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RESUMO

Este trabalho estuda a variacdo linguistica no contexto escolar, tendo como objetivos observar
0 uso da variagdo linguistica em préticas de linguagem em sala de aula e o papel do professor
de lingua portuguesa nesse processo. Busca-se analisar a relacéo entre as variedades da lingua
contrapostas com a lingua padrdo no ambiente escolar. Nessa linha, discorre sobre variacéo
linguistica, preconceito linguistico, variacdo linguistica ancorados nos PCN e algumas
contribui¢bes da Sociolinguistica para o ensino de lingua materna. Com base nos estudos da
linguistica variacionista de Labov (2008) e da sociolinguistica educacional de Bortoni-
Ricardo (2004; 2005; 2006), dentre outros estudiosos da area, esta pesquisa busca investigar
as seguintes questdes: (1) De que forma se manifestam, no ambiente escolar, os conflitos
entre as variantes de prestigio frequentemente apresentadas na escola como “corretas” e as
variantes ndo prestigiadas, construidas no meio social do aluno fora da escola?; (2) Em que
medida esses conflitos entre variantes linguisticas afetam a vida escolar do aluno? O estudo
propOe atividades de sala de aula como contribuicdo para o aprimoramento do ensino da
variacdo linguistica e, consequentemente, para a descoberta de novas formas de utilizar as
funcbes da lingua dentro de cada uma de suas variacBes. A metodologia utilizada nesta
pesquisa constitui-se de leituras bibliograficas, depoimentos, andlises de textos escritos de
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada no municipio de
Arapiraca, interior de Alagoas, buscando subsidios préaticos para estabelecer o confronto entre
teoria e pratica. Os resultados da pesquisa foram obtidos através de uma abordagem de cunho
qualitativo, sendo assim basicamente interpretativa, desta maneira serdo apresentados a partir
de descricBes e analises realizadas a partir de observacBes participativas das abordagens e
estratégias de ensino-aprendizagem desenvolvidas na sala de aula e fora dela. Nessa
perspectiva, 0s resultados apresentaram que a variacao linguistica € um processo natural da
lingua e que os alunos podem compreendé-la de modo que firmem sua importancia para o
desenvolvimento de suas competéncias comunicativas em sala de aula, tanto na lingua escrita
guanto na lingua oral.

Palavras-chave: Lingua e ensino. Variacdo linguistica. Sociolinguistica variacionista.
Sociolinguistica educacional. Contexto educacional.



ABSTRACT

This paper studies the linguistic variation in the school context, with the purpose to observe
the use of linguistic variation in language practices in the classroom and the role of the
Portuguese language teacher in this process. Aims to analyze the relationship between
varieties of language contrasted with the standard language in the school environment. In this
line, discusses language variation, linguistic discrimination, linguistic variation attached in the
PCN and some contributions of Sociolinguistics for mother tongue teaching. Based on the
linguistic variationist studies Labov (2008) and educational sociolinguistics by Bortoni-
Ricardo (2004; 2005; 2006), among other scholars in the field, this research aims to
investigate the following questions: (1) How manifest in the school environment, conflicts
between the prestigious variants often presented in school as "correct™ and not prestigious
variants, built in the social environment of the student out of school ?; (2) To what extent
these conflicts between language variants affect the student's school career? The study
proposes classroom activities as a contribution to improving the teaching of language
variation and thus the finding of new processes to use the language of functions within each
of its variations. The methodology used in this study consists of literature readings,
testimonials, written text analysis of students in 9th grade of elementary school in a public
school located in the city of Arapiraca, countryside of Alagoas, pursuing practical information
to establish the confrontation between theory and practice. The survey results were obtained
through a qualitative study approach, so basically interpretation in this way will be presented
from descriptions and analyzes from participatory observations of the approaches and
teaching-learning strategies developed in the classroom and outside it. In this perspective, the
results showed that linguistic change is a natural process of language and that students can
understand it in way they are able to confirm its importance to the development of their
communication skills in the classroom, both in written language and in oral language.

Keywords: Language and Education. Linguistic variation. Variationist sociolinguistics.
Educational sociolinguistics. Educational context.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de questionamentos sobre o ensino de lingua portuguesa
em especial, objetiva observar e analisar o trabalho com variagdo linguistica no contexto
escolar e apresentar algumas consideracdes sobre praticas de linguagem em sala de aula e
sobre o papel do professor de lingua portuguesa, uma vez que é perceptivel que o ensino desta
deve ser baseado em um ensino critico-reflexivo, de forma a garantir uma educacao
linguistica para além da gramatica prescritiva.

Apesar dos estudos ja desenvolvidos em relacdo ao tratamento que é dado a variacao
linguistica em sala de aula ainda ndo se observa a devida atencdo a diversidade linguistica na
escola propriamente dita e, assim, se fazem necessérias outras reflexdes por parte de todos 0s
profissionais da escola, especialmente dos professores de lingua portuguesa.

No estado de Alagoas, a realidade do ensino de lingua materna nédo difere da de outros
estados do Brasil. Embora haja estudos abordando o tema, estes ainda sdo poucos,
especialmente em relacdo ao interior do estado. Diante deste fato, surge a necessidade e o
interesse na realizacdo desta pesquisa em uma escola publica do interior do estado.

A sociolinguistica variacionista € uma das subareas da linguistica que se propde a
estudar a lingua em uso nas comunidades de fala, correlacionando a investigacdo da variacao
e da mudanca linguistica a aspectos linguisticos e sociais. E, desse modo, a area das ciéncias
da linguagem que mais tem se debrucado sobre a variacdo linguistica e, por isso, sera esse 0
principal arcabouco tedrico deste trabalho.

De acordo com Mollica (2013),

[...] A sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo exatamente a
variacdo, entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de ser descrita
e analisada cientificamente. Ela parte do pressuposto de que as alternancias de uso
sdo influenciadas por fatores estruturais e sociais [...] (2013, p. 10).

Bagno (2007) afirma que “a grande mudanca de perspectiva introduzida pela
sociolinguistica foi a concepgdo de lingua “como um ‘substantivo coletivo”: debaixo do
guarda-chuva chamado LINGUA, no singular, se abrigam diversos conjuntos de realizagdes
possiveis dos recursos expressivos que estdo a disposi¢ao dos falantes” (2007, p. 39). Esses
conjuntos de realizacdes possiveis correspondem as variaveis linguisticas.

No ambito educacional, considerar o estudo da variacdo linguistica € muito

importante, pois isso possibilita uma aprendizagem mais préxima da realidade linguistica e
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pode contribuir para a diminuigdo do preconceito linguistico. O professor pode valer-se das
contribui¢bes da sociolinguistica a fim de contribuir para a formacdo de cidaddos criticos,
reflexivos e conscientes.

O tratamento da variacao linguistica em sala de aula exige muitas reflexdes por parte
de todos os profissionais da escola, especialmente dos professores de lingua materna. Apesar
dos estudos j& desenvolvidos, ainda ndo se observa uma atencdo a importancia do estudo da
diversidade linguistica no processo educacional. De acordo com Antunes (2009), considerar
esse estudo requer uma percep¢do da lingua como um conjunto sistematico e a0 mesmo
tempo heterogéneo, aberto, flexivel, ou seja, como um conjunto de falares utilizado por
grupos de falantes que criam e recriam 0s recursos linguisticos para interagirem uns com 0s

outros, 0 que nos permite compreender seu carater variavel. Para a autora:

Em qualquer lingua, de qualquer época, desde que em uso, ocorreram mudancgas, em
todos os estratos, em todos os niveis, o que significa dizer que, naturalmente,
qualquer lingua manifesta-se num conjunto de diferentes falares que atendem as
exigéncias dos diversos contextos de uso dessa lingua (ANTUNES, 2009, p. 22).

Propostas mais recentes de educacdo em lingua materna tém adotado como objeto e
incorporado aos seus objetivos a problematica da variacdo linguistica. Os Parametros
Curriculares Nacionais (doravante PCN) (1998), por exemplo, apresentam como objetivos do
ensino de lingua portuguesa o dominio da lingua em seus diversos contextos. Todavia, tanto
na escola como em outros espacos sociais (como na midia, por exemplo), o tratamento dado a
esse tema tem deixado a desejar, pois lhes faltam reflexdes com embasamento tedrico e
pratico.

Segundo os PCN (1998), a lingua portuguesa é composta de muitas variedades. O
aluno, ao entrar na escola, ja sabe pelo menos uma dessas variedades; aquela que aprendeu
pelo fato de estar inserido em uma comunidade de falantes. Certamente, ele é capaz de
perceber que as formas da lingua apresentam variacdo e que determinadas expressées ou
modos de dizer podem ser apropriados para certas circunstancias, mas nao para outras. Sabe,
por exemplo, que existem formas mais ou menos polidas de se dirigir a alguém, sabe que ha
falas mais rebuscadas, refletidas e cerimoniosas. Pode ser que saiba, inclusive, que certas
formas de falar séo discriminadas e, eventualmente, ate ter vivido essa experiéncia.

O papel da escola frente a diversidade linguistica é de fundamental importéncia, ndo se
pode ignorar as peculiaridades linguistico-culturais dos alunos e querer substitui-las pela

lingua da cultura institucionalizada. Pelo contrério, a variedade linguistica dos alunos precisa
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ser respeitada e valorizada, sem que lhes seja negada a oportunidade de aprender as variantes
de prestigio, pois a lingua € um dos bens culturais mais importantes para a ascensao social.

Como afirma Bortoni-Ricardo:

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e por meio
deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propositos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela
sociedade (2005, p. 15).

E muito importante que a escola e os professores considerem a variacdo linguistica
presente no portugués, as normas e os valores culturais que condicionam o comportamento
linguistico dos falantes.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), no processo de aprendizado da lingua portuguesa é
possivel destacar trés ambientes, nos quais se desenvolve o processo de socializacdo da
crianca: a familia, os amigos e a escola. Tais ambientes podem ser chamados de dominios
sociais. O individuo fala de acordo com o que aprende nesses dominios e ao ingressar na
escola é que a crianca aprende que existem outros padrdes de linguagem. De acordo com o
nivel social e/ou preparo intelectual da familia, o educando pode chegar a escola ja
dominando a forma prestigiada.

De acordo com 0s PCN de lingua portuguesa (1998), o dominio da lingua tem estreita
relacdo com a possibilidade de plena participacdo social, pois € por meio da linguagem que o
homem se comunica, tem acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdes de mundo, produz conhecimento.

A variedade trazida pelos educandos para a escola deve ser respeitada, mas tambem
devem ser apresentadas a eles outras variedades linguisticas, tanto aquelas desprestigiadas
socialmente quanto a variedade de prestigio, sem colocar as diferencas entre as variedades
como erros. Neste sentido, Bortoni-Ricardo ressalta que,

erros de portugués sdo simplesmente diferencas entre variedades da lingua. Com
frequéncia, essas diferengas se apresentam entre a variedade usada no dominio do
lar, onde predomina uma cultura de oralidade, em relagdes permeadas pelo afeto e
informalidade, e culturas de letramento, como a que é cultivada na escola. E no
momento em que o aluno usa flagrantemente uma regra estigmatizada e o professor

intervém, fornecendo a variante-padrdo, que as duas variedades se justapem em
sala de aula (2005, p. 37).

O crescimento da populacgdo brasileira e a intensa migragdo dos habitantes do meio

rural para a cidade fez com que ocorresse uma fusdo de diversidade cultural e linguistica
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resultou de fatores de soma de fatores ndo apenas geograficos, mas também culturais e éticos.
Desta forma, as variedades linguisticas deveriam ser valorizadas e trabalhadas pelo professor
em sala de aula, de forma a cultivar no educando uma consciéncia multicultural (BORTONI-
RICARDO, 2005).

Na prética, ainda ha um grande atraso na construgdo de uma pedagogia da variacdo
linguistica nas salas de aula e no contexto escolar de modo geral. Pois, os envolvidos na area
educacional e a maioria dos professores ndo sabem, realmente, o que fazer com a variacéo
linguistica na escola; como trabalhar, como incorporar este assunto no cotidiano da sala de
aula é ainda um desafio (FARACO, 2008).

O tratamento inadequado a uma pedagogia da variacdo linguistica acontece com
grande frequéncia nos livros didaticos, em exames de cunho nacionais como 0 ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) e o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) o que
reflete resultados negativos no que se refere a variacao linguistica e reforca até o preconceito
linguistico, de certo modo (FARACO, 2008).

Na maioria dos livros didaticos, por exemplo, os fenémenos de variacdo aparecem
ainda marginalizados e abordados através da cultura do erro subtendida por tras das poucas
atividades ilustradas, predominando referéncias a variacdo geogréfica que sdo apresentados
muito mais de uma maneira anedética do que como expressdes linguisticas que realmente
retratam a histéria das comunidades de cada regido (FARACO, 2008).

A escola deve assumir como objetivo a ampliacdo do nivel de letramento dos alunos.
Sabendo que eles chegam a escola com diversos niveis de conhecimento prévio, deve
proporcionar que a ampliacdo de habilidades linguisticas aconteca aos poucos, permitindo-0s
conhecerem e usarem as diversas variedades linguisticas em seus contextos adequados, porém
sabendo que ha variedades mais prestigiosas do que outras.

E fundamental que o professor tenha compromisso com uma educagio
transformadora, que compreenda e fagca compreender que ndo ha hierarquia entre 0s usos
variados da lingua, assim como nao héa uso linguisticamente melhor que outro.

E muito clara a nogdo de heterogeneidade linguistica, mas ainda ha muito que se
refletir acerca das atitudes que os falantes tém em relacdo as formas variantes que ndo sdo
imbuidas de prestigio social, pois quem as utiliza continua a sofrer estigma. Convém que 0
professor de lingua materna reflita sobre aspectos teoricos da variacdo linguistica para seu o
tratamento com os alunos a fim de conscientiz-los acerca dessa tematica e viabilizar formas

de inclusdo social.
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Considerando que prevalece nos livros didaticos e nas escolas, um discurso no qual
predomina o tom de “certo” e “errado”, e o fato de que as variedades que se distanciam
daquela considerada padrdo sdo estigmatizadas, dando espaco assim ao preconceito
linguistico, inclusive, entre falantes de uma mesma variedade, é importante que se realizem
trabalhos que privilegiem e valorizem o conhecimento das variedades linguisticas.

Para Bortoni-Ricardo (2005, p. 19) ainda ndo se conferiu a devida atencéo a influéncia
da diversidade linguistica no processo educacional brasileiro, apesar da ciéncia linguistica,
ainda que timidamente, vir apontando estratégias com o intuito de aumentar a produtividade
da educacéo e preservar os direitos do educando. Sobre esse assunto, Bagno (2007) destaca
que a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais significou um grande avango na
concepcao de ensino de lingua nas escolas brasileiras por introduzirem na préatica docente
conceitos provenientes da Sociolinguistica, até entdo pouco comuns nas discussdes e
propostas pedagdgicas.

Para Antunes (2007, p. 104) “a lingua sé existe em sociedade, e toda sociedade ¢
inevitavelmente heterogénea, maltipla, variavel e, por conseguinte, com usos diversificados
da propria lingua”. Nesse contexto, as diferengas ndo podem ser vistas como erro, cultura tdo
forte no espaco da escola e nas paginas e imagens da midia que perpetuam o preconceito
linguistico. Nesse sentido, Bagno (2002) ressalta que:

[...] é interessante estimular nas aulas de lingua materna um conhecimento cada vez
maior e melhor das variedades sociolinguisticas para que o espaco de sala de aula
deixe de ser o local para estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social e
se transforme num laboratério vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de
formas e usos (2002, p. 134).

Segundo Possenti (1997), a variacao linguistica é o reflexo da sociedade, a qual pode
ser segmentada em diversos grupos e classes. Bortoni-Ricardo (2004) define essa “divisao de

classes” como “dominios sociais”.

Um dominio social é um espaco fisico onde as pessoas interagem assumindo certos
papéis sociais. Os papéis sociais sdo um conjunto de obrigacdes e de direitos
definidos por normas socioculturais. Os papéis sociais sdo construidos no proprio
processo de interacdo humana. Quando usamos a linguagem para nos comunicar,
também estamos construindo e reforcando os papéis sociais préprios de cada
dominio [...] (2004, p. 23).

No espaco escolar é preciso reforgcar e construir esses papeis sociais através de
atividades que levem os educandos a usarem a linguagem em praticas de interacdes

comunicativas de modo que compreendam que as variedades com maior poder e prestigio,
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nada tem de superior as demais variacdes a ndo ser pela sua ideologia dominante, que estdo

associadas a politica e a economia. Como afirma a autora,

As variedades faladas pelos grupos de maior poder politico e econdmico passam a
ser vistas como variedades mais bonitas e até mais corretas. Mas essas variedades,
que ganham prestigio porque sdo faladas por grupos de maior poder, nada tém de
intrinsecamente superior as demais. O prestigio que adquirem é mero resultado de
fatores politicos e econdmicos. O dialeto (ou variedade regional) falado em uma
regido pobre pode vir a ser considerado um dialeto “ruim”, enquanto o dialeto falado
em uma regido rica e poderosa pode vir a ser considerado como um “bom” dialeto.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 34).

Segundo os principios da sociolinguistica educacional, conforme Bortoni-Ricardo
(2004), a variacdo linguistica deve ser abordada em sala de aula considerando-se 0 meio
social no qual o aluno esta inserido e a concepcdo de lingua como um fato social que sé
acontece por meio de seus falantes.

Para Bagno (2007), a sociolinguistica lida com o fenébmeno da variacéo linguistica e
suas consequéncias sociais, culturais, politicas e pedagdgicas. Para a sociolinguistica, a lingua
existe enquanto interacdo social, criando-se e transformando-se em funcdo do contexto sdcio-
histérico. Segundo o autor (2007), “a lingua ¢, portanto, uma atividade social, um trabalho
coletivo, empreendido por todos os seus falantes, cada vez que eles se pdem a interagir por
meio da fala ou da escrita” (BAGNO, 2007, p. 36). Neste sentido, Antunes (2009) afirma

que,

em qualquer lingua, de qualquer época, desde que em uso, ocorreram e ocorrem
mudancas, em todos os estratos, em todos 0s niveis; o que significa dizer que,
naturalmente, qualquer lingua manifesta-se num conjunto de diferentes falares, que
atendem as exigéncias dos diversos contextos de uso dessa lingua. Pensar em uma
lingua uniforme, falada em todo canto e em toda hora do mesmo jeito, € um mito
que tem trazido consequéncias desastrosas para a autoestima das pessoas
(principalmente daquelas de meios rurais ou de classes sociais menos favorecidas) e
que tem confundido, ha séculos, os professores de lingua (2009, p.22).

Sobre diversidade linguistica, Faraco (2008, p. 135) “afirma que além da diferenca das
formas, ha uma valorizacdo social diferenciada recaindo sobre elas: algumas adquirem
prestigio social (e constituem aquilo que chamamos de norma culta/comum/standard),
enquanto outras sdo menos prestigiadas e até ridicularizadas e censuradas”. O autor (2008)
acrescenta ainda que, “essa valorizagdo positiva ou negativa interfere diretamente em nossas
atitudes em relagéo as variedades linguisticas e seus falantes, limitando, pela forca dos pré-

conceitos, nossa capacidade de julgar com a necessaria clareza os fatos da lingua e a
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diversidade sociocultural. E isso, obviamente, perturba muito nosso trabalho de professores de
portugués”.

Em termos de lingua, como afirma Bagno (2011, p.154, apud Nogueira, 2012), “tudo
vale alguma coisa, mas esse valor vai depender de uma série de fatores”. Tudo vai depender
de “quem diz o qué, a quem, como, quando, onde, por que e visando que efeito”. Em cada
situacdo comunicativa, o aluno precisa encontrar uma forma que seja a0 mesmo tempo mais
adequada e mais aceitavel, tanto na modalidade oral como na escrita.

A lingua possibilita mediar as atuacdes sociais realizadas pelas pessoas em situacdes
interacionais, pois tem o poder de significar e conferir sentido as coisas, além de expressar
sentidos, mediando através da fala, da escuta, da leitura e da escrita , as relagfes interpessoais
envolvidas numa dada situacao de interacdo social, ndo podemos limitar-se, portanto, apenas a
analise dos fatos da lingua, pois ela é parte fundamental nas situacdes de interacdo e nao pode
ser vista de modo diferente (ANTUNES, 2009).

1.1 Variacdo Linguistica e Ensino

Ao longo dos anos, as concepcdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa tém passado
por transformacdes para que sejam consideradas, em sala de aula, ndo s6 a gramaética
normativa, mas questdes relacionadas a interacdo, situaces de uso da lingua que estejam no
cotidiano dos alunos e que fazem parte de seu repertério e que sdo vistas como algo a ser

usado na sociedade e ndo apenas para aprender a lingua escrita. Segundo Bortoni-Ricardo,

a escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e seus
alunos precisam estar conscientes de que existem diferentes formas de se dizer a
mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a propdsitos
comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela sociedade.
Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e o poder de
persuasdo; outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe
as oportunidades. H& que se ter em conta ainda que essas reacdes dependem das
circunstancias que cercam a interagdo. Os alunos que chegam a escola falando “nds
cheguemu”, “abrido” e “ele drome”, por exemplo, t€ém que ser respeitados e ver
valorizadas as suas peculiaridades linguistico-culturais, mas tém direito inalienavel
de aprender as variantes de prestigio dessas expressdes. Ndo se pode negar esse
conhecimento a eles, sob pena de se fecharem as portas, ja estreitas, da ascensdo
social. O caminho para uma democracia € a distribuicdo justa de bens culturais, entre
0s quais a lingua é o mais importante (2005, p.15).

Em sala de aula surgem muito desafios, mas no que se refere ao ensino de lingua
portuguesa, um dos maiores problemas enfrentados pelos professores tem sido tratar o uso da

variacdo linguistica em sala de aula. De acordo com estudos e pesquisas realizadas a maioria
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dos professores ndo sabe como lidar com este assunto, por muitas razdes. Muitas vezes
sentem-se inseguros, em outros casos prendem-se as regras gramaticais e poucos dao énfase e
buscam incorporar no cotidiano de suas aulas o processo de variacdo. E na maioria dos casos,
as variantes menos prestigiosas, quando comentadas em sala de aulas, sdo vistas ainda como
erros de portugués. Por esta razdo, é preciso realizar trabalhos que possibilitem o
entendimento sobre as mudancas que a lingua sofre ao longo do tempo, visto que é viva e
flexivel, e deve sempre ser levar em consideracao as pessoas que as falam, BAGNO (2007).
Bortoni-Ricardo (2005) “ressalta que a lingua €, por exceléncia, uma instituicao social
e, portanto, ao se proceder a seu estudo, é indispensavel que se levem em conta varidveis
extralinguisticas-socioeconémicos e historicos — que Ihe condicionam a evolucao e explicam,
em parte, sua dialetacdo regional (horizontal) e social (vertical). ” Desta maneira, é preciso
considerarmos diversos fatores ao analisarmos e trabalharmos a variacdo linguistica em sala

de aula. Neste sentido, autora afirma que,

quando lidamos com alunos que tém acesso muito limitado a norma culta em seu
ambiente social (como é o caso das comunidades linguisticas pesquisadas neste
estudo), temos de levar em conta a interferéncia das regras fonoldgicas e
morfossintaticas de seu dialeto no aprendizado do portugués padrdo. Os “erros” que
cometem sdo sistematicos e previsiveis quando sdo conhecidas as caracteristicas do
dialeto em questdo (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 53).

Para Antunes (2009, p.20), “a escola e, em geral, 0 consenso da sociedade ainda se
ressentem das herancas deixadas por uma perspectiva de estudo do fenémeno linguistico cujo
objeto de exploracdo era a lingua enquanto conjunto potencial de signos, desvinculada de suas
condicGes de uso e centrada na palavra e na frase isoladas. Nessa visdo reduzida de lingua, o
foco das atengOes se restringia ao dominio da morfossintaxe, com énfase no rol das
classificacOes e de suas respectivas nomenclaturas. Os efeitos de sentido pretendidos pelos
interlocutores e as finalidades comunicativas presumidas para 0s eventos verbais quase nada
importavam”.

De acordo com Antunes (2003) ndo se conseguirad sucesso no ensino sem se alterar a
concepcao de gramatica e a concepcao de seus limites na semantica das atuacfes verbais. O
professor de Lingua Portuguesa deve contribuir significativamente para que o aluno amplie
sua competéncia no uso oral e escrito atraves da leitura, da producéo de relatérios, resumos,
artigos, poemas, crénicas, por exemplo. Mas, para isso, o professor ndo deve ignorar e nem

interferir no sujeito aprendiz, na sua construcdo e no conhecimento que tem da lingua.
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Antunes (2003, p. 89) ressalta que “a gramatica existe ndo em funcéo de si mesma,
mas em funcdo do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas praticas sociais de uso
da lingua”. Sendo assim, a atividade da leitura completa a atividade da producdo escrita,
permitindo a interacdo entre sujeitos e supde mais que a simples decodificacdo dos sinais
gréficos.

Os PCN (1997) afirmam que “a gramatica de forma descontextualizada tornou-se
emblematica de um conteldo estritamente escolar, do tipo que so serve para ir bem na prova e
passar de ano, uma pratica pedagdgica que vai da metalinguagem para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizacdo de nomenclatura” (BRASIL,
1997, p. 39).

Conforme Antunes (2007) € importante propiciar aos alunos situacdes comunicativas
em que eles facam escolhas das diversas formas de uso da lingua, para que possam entender
que a lingua € flexivel a diversos contextos e sofre adaptacfes conforme os sujeitos e
ambientes que dele fazem uso.

Os PCN (1997) defendem que os contetdos de lingua portuguesa nas escolas devem
ser relacionados em funcédo das habilidades dos alunos. Por isso, o uso da lingua oral deve ser
levado em consideracdo, assim como sua analise e reflexdo. Considerar o conhecimento
prévio do aluno é um principio didatico para todo o professor que pretende realmente ensinar
ao aluno a sua lingua.

E preciso que o professor fique atento, pois, ndo é o seu papel ensinar o aluno a falar,
pelo contrario, isso é algo que a crianca aprende muito antes da idade escolar. Os Parametros
“ressaltam que, talvez, por isso, a escola ndo tenha tomado para si a tarefa de ensinar
quaisquer usos e formas da lingua oral. Quando o fez, foi de maneira inadequada: tentou
corrigir a fala “errada” dos alunos por ndo ser coincidente com a variedade linguistica do
prestigio social. Expressar-se oralmente é algo que requer confianca em si mesmo. Isso se
conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que se pensa, do que se sente, do que se
¢” (BRASIL, 1998, p. 49).

Conforme os PCN (1998), o aluno é o sujeito da acdo de aprender, o segundo
elemento, o0 objeto de conhecimento, é a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora
da escola, a lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente. E o terceiro elemento da triade, o ensino, é neste enfoque concebido
como a prética educacional que organiza a mediacdo entre 0 sujeito e o objeto de
conhecimento. Por isso, é importante que a escola esteja atenta para o ensino da lingua.
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Embora a sociolinguistica tenha trazido noc¢6es fundamentais como o de lingua como
um sistema heterogéneo, ainda ndo h& uma prética eficaz no sentido de romper com a tradi¢do
gramatical que embala as praticas pedagdgicas. O que percebemos ainda hoje é que “a escola
é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo que se afasta desse cddigo é
defeituoso e deve ser eliminado” afirma Bortoni-Ricardo (2005, p. 14).

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), faz-se necessario o desenvolvimento de uma
pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto requer uma
mudanca de postura da escola — de professores e alunos — e da sociedade em geral. O
professor precisa valer-se dos fundamentos teéricos propostos pela Sociolinguistica para suas
atuacOes praticas.

Segundo Faraco (2008) para ensinarmos adequadamente a lingua em uso é preciso ter
muito conhecimento e clareza sobre o que se quer ensinar sobre ela para ndo misturar os
valores sociais com o nivel estrutural da lingua e da sociedade. Entendendo e fazendo
entender que aqueles que falam as variedades desvalorizadas socialmente ndo sdo, por esta
razdo, inferiores. Do mesmo modo que aqueles que usam as variedades prestigiadas na
sociedade, ndo sdo superiores. Mas é preciso que sejamos criticos sobre esses valores sociais
positivos ou negativos que se referem as variedades linguisticas, para que a norma
culta/comum/standard fique adequadamente situada em meio as demais variedades e evitemos
um fator de discriminacao.

“A aquisicdo da lingua padrdo por meio da exposi¢do a modelos dessa variedade em
sala de aula é um tema que ainda néo recebeu suficiente atencédo, apesar da grande énfase que
a pesquisa sociolinguistica tem dedicado as consequéncias educacionais da variacdo

linguistica” afirma Bortoni-Ricardo (2005, p. 181).

1.2 Por que se Pensou em Fazer esse Trabalho?

As questdes que envolvem a variacdo linguistica interferem nas relacdes em sala de
aula e na qualidade de aprendizagem dos alunos, especialmente em relagédo ao ensino de
lingua materna e uso das competéncias comunicativas. Considerando essa realidade, o
objetivo desta pesquisa € investigar a abordagem da variacdo linguistica em sala de aula e
apresentar propostas para ampliar o estudo da variacdo no ambito escolar.

E importante ressaltar que na trajetéria do educador é fundamental desenvolver

pesquisas em areas de seu interesse como meta de crescimento pessoal e profissional, sendo
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essa a vertente inicial de qualquer pesquisa, e, principalmente, a necessidade da sociedade em
avancar na construcao do conhecimento.

Os estudos realizados no PROFLETRAS transformaram e tém transformado de modo
positivo e critico a minha préatica pedagdgica. O interesse pelo tema da variacdo linguistica,
associado a dificuldade pratica na implementacdo de uma pedagogia que considere tal
perspectiva e, a0 mesmo tempo, a observacdo de que essa perspectiva pedagodgica era
praticamente ausente nos ambientes escolares nos quais eu agia, levaram-me ao
aprofundamento nos estudos sobre o tema e ao desenvolvimento desta pesquisa.

A realizacdo desta pesquisa se justifica, também, pela possibilidade de contribuir com
a prética pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa na educacgdo bésica, na medida em
que, por meio dos resultados, poderemos refletir melhor sobre o fazer pedagogico,
especialmente no tratamento dado a variacdo linguistica em sala de aula e repensa-lo em
funcéo do aprimoramento da competéncia comunicativa.

A partir dos pressupostos e das concepcbes discutidas e apresentadas que
fundamentam o tema discorrido e em razdo da complexidade do tema proposto, as questdes
gue nos levaram a estudar e desenvolver o presente estudo foram:

e De que forma se manifestam, no ambiente escolar, os conflitos entre as variantes
de prestigio frequentemente apresentadas na escola como “corretas” e as variantes
ndo prestigiosas, construidas no meio social do aluno fora da escola?

e Em que medida esses conflitos entre variantes linguisticas afetam a vida escolar do

aluno?

Visto que o interesse por esta pesquisa surgiu a partir da preocupacao de estudiosos
sobre o tema e pela minha experiéncia e preocupagdo como docente de Lingua Portuguesa da
educacéo basica e considerando os aspectos abordados até 0 momento, este trabalho apresenta

0S seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

Investigar e desenvolver propostas para abordagem da variagéo linguistica nas aulas

de portugués em uma escola publica do interior alagoano.
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Obijetivos Especificos:

e estudar e relacionar os conceitos da sociolinguistica variacionista e da
sociolinguistica educacional;

e realizar uma revisdo de literatura acerca de estudos de aplicagdo da sociolinguistica
educacional no Brasil;

o refletir sobre o uso da variacdo linguistica em préticas de linguagem em sala de
aula e o papel do professor de lingua portuguesa nesse processo;

e analisar a relacdo entre as variedades da lingua contrapostas com a lingua padrao
no ambiente escolar;

e discutir a postura do professor e suas intervencdes em relacdo a variacao
linguistica;

e desenvolver e aplicar sequéncias didaticas que visem 0 crescimento e o0
aprimoramento linguistico dos alunos tendo como foco o estudo da variacéo
linguistica;

o refletir sobre o fazer pedagdgico, especialmente no tratamento dado a variacéo
linguistica em sala de aula e repensad-lo em funcdo de um desempenho

comunicativo mais eficaz.

No cotidiano das escolas da rede publica nas quais leciono, em Arapiraca e Girau do
Ponciano, é notério que coexistem alunos e outros membros da equipe escolar, como
professores e funcionarios, que praticam as diversas variedades linguisticas (sociais e
regionais). Minhas observagdes permitem-me afirmar que essas pessoas sdao frequentemente
alvos de zombarias e de sistematico desprezo por parte de varios membros da comunidade
escolar e de outros ambientes fora da escola. Alem disso, apresentam maior dificuldade para
adquirir a norma culta, o que causa problemas como baixa autoestima e desempenho escolar
aquém das expectativas.

Sendo assim, um trabalho sistemético, com sequéncias didaticas que abordem o tema
‘variacdo linguistica’ pode atender a um duplo proposito: reforcar aspectos positivos
relacionados a identidade cultural desses alunos e auxiliar na construgéo coletiva da ideia de
que os sistemas linguisticos sdo constituidos de variedades relacionadas aos grupos sociais
que deles fazem uso, ao espaco geografico ocupado por esses grupos e a fatores contextuais

em que se da a comunicacéo.
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O primeiro capitulo deste trabalho apresenta apontamentos sobre o tema da variagdo
linguistica nos PCN. O segundo capitulo apresenta uma revisao de literatura e consideragdes
teoricas abrangendo teorias sobre a variacdo linguistica (sociolinguistica variacionista) e suas
abordagens em sala de aula (sociolinguistica educacional), a partir de situacbes comunicativas
na pratica de sala de aula. No terceiro capitulo, discorremos sobre 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados para a realizacdo da pesquisa, levando em consideracdo o método
utilizado e os instrumentos para a coleta de dados, além de apresentar o contexto da pesquisa

e os sujeitos envolvidos. No quarto capitulo, apresentamos a analise dos dados coletados.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

O presente capitulo apresenta pressupostos tedricos da sociolinguistica variacionista e
da sociolinguistica educacional, além de alguns estudos de aplicacdo da sociolinguistica
educacional no Brasil. Considera-se, neste trabalho, que a varia¢do linguistica deve ser
estudada em sala de aula e que tais pressupostos podem sugerir caminhos mais adequados

para o tratamento da heterogeneidade linguistica na escola.

2.1. A Sociolinguistica Variacionista

A sociolinguistica variacionista € uma area das ciéncias da linguagem na qual se
considera que as linguas sdo inerentemente heterogéneas e que tal heterogeneidade é passivel
de observacdo e de sistematizacdo. Para tal area, todas as linguas mudam com o passar do
tempo e todo processo de mudanca pressupde um periodo de variagdo em que duas ou mais
formas variantes estdo em competicdo. Segundo Tarallo (2004, p. 6), “se 0 caos aparente e a
heterogeneidade ndo pudessem ser sistematizados, como entéo justificar que tal diversificacdo
linguistica entre os membros de uma comunidade ndo os impede de se entenderem, de se
comunicarem? “

Para Labov (2008), “a lingua é uma forma de comportamento social, usada por seres
humanos num contexto social, para comunicar suas necessidades, ideias e emogGes uns aos

outros”. De acordo com o autor,

existe uma crescente percepcdo de que a base do conhecimento intersubjetivo na
linguistica tem de ser encontrada na fala — a lingua tal como usada na vida diaria por
membros da ordem social, este veiculo de comunicacdo com que as pessoas
discutem com seus conjuges, brincam com seus amigos e ludibriam seus inimigos
(2008, p.13).

O autor (2008) considera que “¢ comum que uma lingua tenha diversas maneiras de
dizer “a mesma” coisa. Do ponto de vista fonologico, por exemplo, as palavras ‘cantando’ e
‘cantano’ t€ém o mesmo valor de verdade. Do ponto de vista sintatico, tal relagdo também se
evidencia em pares como “uma pessoa que eu confio muito” e “uma pessoa em quem eu
confio muito” ou “¢ facil para ele falar” e “para ele falar ¢ facil”. Em cada um desses casos,

temos o problema de decidir o lugar desta variacdo na estrutura linguistica. Ainda de acordo
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com Labov(2008), no inicio da década de 1970, a analise linguistica formal oferecia duas
opcoes claras:

(1) Diz-se que as variantes pertencem a dois sistemas diferentes, e que a alternancia é
um exemplo de “mistura dialetal” ou “alternancia de codigo”;

(2) Diz-se que as variantes se encontram em “variagdo livre” dentro do mesmo
sistema, e a selecdo se encontra abaixo do nivel da estrutura linguistica.

Para o autor, “ambas as abordagens colocam a variacao fora do sistema que esta sendo
estudado. Existem, é claro, diversos casos aos quais cabe apropriadamente um ou outro desses
rotulos” (2008, p. 221).

Weinreich, Labov e Herzog (2006) propdem um modelo de lingua que evita os
infrutiferos paradoxos com que as teorias da estrutura homogénea vinham estorvando a
linguistica historica. De acordo com os autores (2006), a maioria dos linguistas reconhecia a
evidéncia que demonstra que a mudanca linguistica € um processo continuo e o subproduto
inevitavel da interagdo linguistica.

A explicacdo da mudanca linguistica, segundo Labov (2008), parece envolver trés
problemas distintos: a origem das varia¢bes linguisticas; a difusdo e propagacdo das
mudancas linguisticas; e a regularidade da mudanca linguistica. O modelo que subjaz a essa
triparticdo requer como ponto de partida a variagdo em uma ou mais palavras na fala de um ou

mais individuos. Para o autor,

a variagdo linguistica pode ser induzida por processos de assimilagdo ou
dissimilagdo, por analogia, empréstimo, fusdo, contaminag&o, variacdo aleatéria ou
quaisquer outros processos em que 0 sistema linguistico interaja com as
caracteristicas fisiologicas ou psicoldgicas do individuo. A maioria dessas variagdes
ocorre apenas uma vez e se extinguem tdo rapidamente quanto surgem. No entanto,
algumas séo recorrentes e, numa segunda etapa, podem ser imitadas mais ou menos
extensamente, e podem se difundir a ponto de formas novas entrarem em contraste
com as formas mais antigas num amplo espectro de uso. Por fim, numa etapa
posterior, uma ou outra das duas formas geralmente triunfa, e a regularidade é
alcancada (LABOV, 2008, p. 19-20).

Ainda para o autor, “nem todas as mudancgas sdo altamente estruturadas, e nenhuma
mudanca acontece num vacuo social. Até mesmo a mudanca em cadeia mais sistematica
ocorre num tempo e num lugar especificos, o que exige uma explicacdo” (LABOV, 2008, p.
20).

Em relacdo a geografia linguistica, Weinreich, Labov e Herzog (2006) “afirmam que a
desculpa de que cada palavra tem sua prépria histéria reflete nossa incapacidade de predizer

ou mesmo de explicar os modos como uma palavra precede uma outra ao longo dos mapas do
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geografo-linguista. Desse modo, o problema de explicar a transicdo geogréafica de dialetos
através de um territério parece, portanto, simétrico ao problema de explicar a transi¢do de
dialetos atraves do tempo numa comunidade. Em cada caso, ha um contato entre falantes com
sistemas diferentes.” Segundo os autores, “se quisermos resolver os misteriosos paradoxos da
mudanca, sera necessario analisar 0s processos que ocorrem em tais situacdes de contato em
termos de como um falante pode entender e aceitar os elementos estruturais na fala de
outros.” (2006, p. 92).

Ainda segundo Weinreich, Labov e Herzog (2006, p. 92), “um estudo atento do
problema de transicdo inevitavelmente nos leva a considerar a transferéncia de uma forma ou
regra linguistica de uma pessoa para outra — mais especificamente, de um sistema linguistico

para outro”. Para 0s autores,

parece razoavel dizer que a transferéncia ocorre quando o falante A aprende a forma
ou regra usada pelo falante B, e que a regra entdo coexiste na competéncia
linguistica de A junto com sua forma ou regra anterior. A mudang¢a entdo ocorre
dentro do complexo repertdrio linguistico de A: um tipo é o desfavorecimento
gradual da forma original em prol da nova, de modo que ela assume o status de
“arcaica” ou “obsoleta” (WEINREICH, LABOV E HERZOG, 2006, p. 93).

A lingua é flexivel e sobre ela agem pressdes sociais constantemente, de modo que
ndo € possivel analisar e entender as variaces linguisticas e suas mudancas sem levar em
consideracdo a vida social e cultural da comunidade onde elas ocorrem, LABOV (2008).

Ainda segundo Labov(2008), no que se refere a descricdo e analise dos padrdes e usos
de linguas e dialetos em uma determinada cultura ha muito o que se fazer e muitos fatores a se
considerar para compreender as variagdes atraves de aspectos como: as formas de “eventos de
fala”; as regras para a sele¢do adequada dos falantes; as inter-relagdes entre falante, ouvinte,
publico, tépico, canal e contexto; e os modos como os falantes se valem dos recursos de sua
lingua para desempenhar certas fungdes. Este estudo funcional é concebido como
complementar ao estudo da estrutura linguistica.

Tarallo (2004) observa que a variacdo linguistica estd presente em todas as
comunidades de fala, recebendo o nome de “variantes linguisticas”, que nada mais ¢ do que
modos diferentes de se dizer a mesma coisa no mesmo contexto, com valores de verdade.
Diante disso, 0 autor (2004), elenca um conjunto de variantes de modo a sistematiza-los,

como se pode ver a seguir:
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e um levantamento exaustivo de dados de lingua falada, para fins de analise, dados
estes que refletem mais fielmente o vernaculo da comunidade;

e descricdo detalhada da variavel, acompanhada de um perfil completo das variantes
que a constituem;

e analise dos possiveis fatores condicionadores (linguisticos e ndo-linguisticos) que
favorecem o uso de uma variante sobre a(s) outra(s);

e encaixamento da variavel no sistema linguistico e social da comunidade: em que
nivel linguistico e social da comunidade a varidvel pode ser colocada;

e projecdo histérica da varidvel no sistema sociolinguistico da comunidade. A
variacdo ndo implica necessariamente mudanca linguistica (ou seja, a relacdo de
contemporizacdo entre as variantes). A mudanca, ao contrario, pressupfe a
evidéncia de estado de variacdo anterior, com resolucdo de morte para uma das

variantes.

Ainda em seus estudos Tarallo (2004) “afirma que Labov considera que as variantes
de uma comunidade de fala encontram-se sempre em relacdo de concorréncia: padrao/néo-
padrdo, conservadoras/inovadoras, estigmatizadas/de prestigio”. Para o autor, “a lingua pode
ser um fator extremamente importante na identificacdo de grupos, em sua configuragdo, como
também uma possivel maneira de demarcar diferencas sociais no seio de uma comunidade”
(2004, p. 14).

Para Labov (2008), o objetivo da pesquisa linguistica na comunidade deve ser
descobrir como as pessoas falam quando ndo estdo sendo sistematicamente observadas. Tal
estilo ¢ denominado ‘vernaculo’. Tarallo (2004), citando Labov expressa que “a lingua falada
é o vernaculo: a enunciacdo e expressdo de fatos, proposicGes, ideias (0 que) sem a
preocupacdo de como enuncia-los” (2004, p.19). Trata-se, portanto, dos momentos em que 0
minimo de atencéo é prestado a lingua.

Ainda segundo os estudos de Tarallo, que seguem a linha de Labov, uma davida
acompanha o pesquisador: “uma vez que pretendemos pesquisar a lingua falada em situacGes
naturais de comunicacgdo, como entdo coletar uma vasta quantidade de material, sem que a
presenca do pesquisador interfira na naturalidade da situacdo de comunicagao?” (2004, p.20)
O autor (2004), acrescenta que esse problema foi chamado por Labov (1972) de ‘paradoxo do

observador’.
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Ainda de acordo com suas pesquisas, Tarallo (2004, p.21) afirma que “o propoésito do
método de entrevista sociolinguistica € o de minimizar o efeito negativo causado pela
presenca do pesquisador na naturalidade da situacdo de coleta de dados.” Sendo assim, O
pesquisador sociolinguista deve coletar: 1 - situacGes naturais de comunicacéo linguistica e 2 -
grande quantidade de material, de boa qualidade sonora.

Uma das formas de tentar resolver o problema exposto no “paradoxo do observador”
seria, de acordo com Labov (2008), o trabalho com narrativas pessoais. Tarallo (2004) citando
Labov, afirma que “os estudos de narrativas de experiéncia pessoal tém demonstrado que, ao
relata-las, o informante estd tdo envolvido emocionalmente com o que relata que presta o
minimo de atencdo ao como. E é precisamente esta a situacdo natural de comunicagdo

almejada pelo pesquisador sociolinguista” (2004, p. 22). Segundo Labov (2008),

podemos definir uma varidvel sociolinguistica como correlacionada com alguma
variavel ndo-linguistica do contexto social: o falante, o interlocutor, o publico, o
ambiente etc. alguns tracos linguisticos (que chamaremos de indicadores) mostram
uma distribuigdo regular pelos grupos socioeconémicos, étnicos e etarios, mas sdo
usados por cada individuo mais ou menos do mesmo modo em qualquer contexto.
Se 0s contextos sociais puderem ser ordenados em algum tipo de hierarquia (como
grupos socioecondmicos ou etarios), podemos dizer que tais indicadores séo
estratificados. Varidveis sociolinguisticas mais altamente desenvolvidas (chamadas
‘marcadores’) ndo somente exibem distribuigdo social, mas também diferenciacdo
estilistica (2008,275-276).

Sobre variantes estilisticas, Labov (2008) “apresenta alguns questionamentos: que €é
um estilo sendo um subcddigo distinto, e quando é que temos dois deles? Normalmente
pensamos na lingua como um meio de traduzir significado em modo linear. Onde e como 0s
significados estilisticos entram neste processo? Falamos da necessidade de comunicar
significado como um fator controlador na evolucdo linguistica. Que tipo de controle, se ha
algum, é exercido pela necessidade de comunicar mensagens “estilisticas”?” Para o autor
(2008), ““ o contexto estilistico poderia ser ordenado ao longo de uma unica dimenséo segundo
0 grau de atencéo prestado a fala, de modo que se tenha estratificagdo tanto estilistica quanto
social” (Labov, 2008, p. 276).

Labov (2008) considera que, “ao falar do papel de fatores sociais que influenciam a
evolucgdo linguistica, é importante ndo superestimar o grau de contato ou de superposi¢do
entre valores sociais e a estrutura da lingua. A estrutura linguistica e a estrutura social ndo sao
de modo algum coextensivas. A grande maioria das regras linguisticas esta bastante distante

de qualquer valor social; elas fazem parte do elaborado mecanismo de que o falante precisa
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para traduzir seu complexo conjunto de significados ou intencGes em forma linear”. Para o

autor,

as variaveis mais proximas da estrutura superficial frequentemente sdo foco da
avaliacdo social. De fato, valores sociais sdo atribuidos a regras linguisticas somente
quando ha variacdo. Os falantes ndo aceitam de imediato o fato de que duas
expressdes diferentes realmente “tém o mesmo significado” e existe uma forte
tendéncia a atribuir diferentes significados a elas. Se dado grupo de falantes usa uma
variante particular, entdo os valores sociais atribuidos a esse grupo serao transferidos
a essa variante linguistica (LABOV, 2008, p. 290).

Tarallo (2004) aponta que € importante o contraste entre um estilo de fala mais
espontaneo e outro mais formal (chamado pelo autor de estilo entrevista). Para ele, “se a
escolha entre variantes for de natureza estigmatizada ou de prestigio, 0 estilo entrevista
blogueard a variante supostamente estigmatizada (Tarallo, 2004, p. 52).” Além desses dois
parametros estilisticos, outros poderiam ser considerados, como, por exemplo, situacdes
experimentais. A situacao de testes propiciard um estilo ainda mais elaborado, mais refletido.

O autor (2004) sugere, entre outras estratégias, “a utilizacdo de testes de producéo, que
consistem em mecanismos que levem o informante a construir a varidvel. Na tentativa de
producdo da variavel, ele optard por uma ou outra variante. Essa escolha de variedade pode
ser comparada aos resultados obtidos na analise dos outros estilos. Uma vez estabelecidos 0s
parametros de situacdes naturais de comunicacdo vs. situacGes experimentais, sugere ainda
que seja avaliado o tipo de valor atribuido as variantes fora do material de analise” (2004, p.
52-54).

“A lingua falada € um sistema varidvel de regras. Obviamente, a esse sistema de
variacdo devem corresponder tentativas de regularizagdo, de normalizagdo. Como grande
estandarte dessa regularizacdo surge a lingua escrita tal qual ensinada nas escolas. A lingua
portuguesa veiculada na escola €, em principio, um reflexo da norma-padrédo do portugués”
(Tarallo, 2004, p. 57-58).Segundo o autor,

a implantagdo da norma-padrdo traz como consequéncia imediata a unidade da
lingua nacional. Nesse sentido, vocé podera investigar fontes de dados que tenham
por objetivo a unificagdo da lingua nacional, por exemplo, os meios de comunicagédo
de massa: a linguagem da média. Ao ouvir um programa de radio, ao assistir a um
programa de televisdo ou ao ler um jornal, vocé observara que, apesar de todos os
trés procurarem refletir a norma-padrao, a presenca de tracos variaveis da fala se faz
sentir. A quarta dimensdo de sua andlise consistira, portanto, em verificar até que
ponto certos textos de media permitem a infiltracdo de variantes ndo-padrdo
(TARALLDO, 2004, p. 58).
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Segundo Labov (2008), mesmo a gramatica gerativa desprezando o contexto social da
lingua tem contribuido para o avango em desvendar as relagdes invariantes dentro de sua
estrutura, isso levando em consideracdo o aspecto sincronico da lingua. Ainda para o autor
(2008), parece claro que ndo se pode fazer nenhum avanco importante rumo ao entendimento
do mecanismo da mudanga linguistica sem o estudo sério dos fatores sociais que motivam a
evolugdo linguistica.

Conforme Weinreich, Labov e Herzog (2006) sdo encontradas, na maioria das
comunidades de fala, formas distintas que coexistem, na mesma propor¢do em todas as sub-

regides geograficas da comunidade. Para os autores,

o0 sistema heterogéneo pode entdo ser visto como um conjunto de subsistema que se
alternam de acordo com um conjunto de regras co-ocorrentes, enquanto dentro de
cada um desses subsistemas podemos encontrar varidveis individuais que co-variam
mas ndo co-ocorrem estritamente. Cada uma dessas varidveis acabara sendo definida
por funcdes de vardveis independentes extralinguisticas ou linguisticas, mas essas
fungbes ndo precisam ser independentes umas das outras. Pelo contrario,
normalmente se esperaria encontrar intima co-variagao entre as variaveis linguisticas
(Weinreich, Labov e Herzog, 2006, p.108).

Os autores consideram a varidvel como uma funcgéo de estilo tanto quanto de idade,
mesmo nos estagios iniciais. Falantes com baixa escolarizacdo, que mostram pouca
consciéncia da prépria fala e nenhuma correcdo nos estilos formais, mostram uma
diferenciacdo estilistica entre modos arcaicos e inovadores (WEINREICH; LABOV,;
HERZOG, 2006).

Para Tarallo (2004, p.64), “a estrutura de uma lingua somente serd totalmente
entendida a medida que se compreendam efetivamente 0s processos historicos de sua
configuracdo. O modelo sociolinguistico de estudo da historia de variantes segue o principio

de uniformidade.” Para o autor,

Segundo este principio, as forcas que atuam no momento sincronico presente sdo
(ou deveriam ser) as mesmas que atuaram no passado, e vice e versa. Uma teoria da
mudanca linguistica deve guiar-se por uma articulacao tedrica e metodolégica entre
presente-passado-presente. Em outras palavras, inicia-se o processo de investigacao
no momento presente; volta-se ao passado para o devido encaixamento histérico das
variantes, retornando-se, a seguir, ao presente para o fechamento do ciclo de analise
(Tarallo, 2004, p.64).

Conforme os estudos de Tarallo (2004) “a relacdo de estabilidade das variantes
aumentara se entre a regra variavel e a faixa etaria dos informantes ndo houver qualquer tipo

de correlagéo. Se, por outro lado, 0 uso da variante mais inovadora for mais frequente entre os
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jovens, decrescendo em relacdo a idade dos outros informantes, havera uma situacdo de
provavel mudanca linguistica em progresso” (Tarallo, 2004, p. 65).

Tarallo (2004, p.70) ainda “afirma que, como principio geral, uma variavel
sociolinguistica estavel esta linearmente correlacionada a classe socioeconémica, de tal forma
que o grupo social de status mais alto terd os indices mais elevados da variante de prestigio e,
consequentemente, a frequéncia menor de uso da variante estigmatizada”.

Segundo os estudos de Tarallo (2004), citando os estudos sobre Weinreich; Labov e
Herzog, a pesquisa variacionista teria as seguintes questfes a serem respondidas:

e sobre os fatores condicionadores: quais sdo os fatores gerais efetivos para a
mudanca — se é que existem — que determinam e distinguem possiveis mudancas
de mudancas impossiveis do sistema e que, a0 mesmo tempo, apontam dire¢des de
mudangas?;

e sobre o encaixamento: como uma determinada mudanca linguistica se encaixa no
sistema circundante de relagdes sociais e linguisticas?;

e sobre a avaliacdo: como os membros de uma determinada comunidade linguistica
avaliam a mudanca e, em especial, quais sdo os efeitos dessa avaliacdo sobre o
processo de mudanca em si?;

e sobre a transi¢cdo: como e por quais caminhos a lingua muda?;

e sobre a implementacgéo: por que, quando e onde determinada mudanca ocorreu?

Os aspectos tedricos da sociolinguistica variacionista apresentados até aqui podem
constituir-se como base para compreendermos melhor como se da a variagdo e a mudanga
linguistica em uma comunidade de fala. Além disso, podem fornecer direcfes para o estudo
da variacdo linguistica na escola considerando um método que permita a analise da variacéo
tal qual ela ocorre na lingua.

Na secdo seguinte, sera apresentado o ramo de sociolinguistica denominado

“sociolinguistica educacional”.

2.2 Sociolinguistica Educacional

Desde 1960, a sociolinguistica educacional vem contribuindo no ensino, contudo as
criticas sobre a sua proposta educacional sdo uma constante, sobretudo criticas externas como
as dos sociologos e analistas do discurso, uma vez que ndo aceitam as teorias, argumentando

gue a sociolinguistica educacional esta dissociada de uma teoria mais ampla. Além disso, ha
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sociolinguistas descrentes nessa proposta, subestimando a importancia das diferencas dialetais
no aprendizado da lingua, BORTONI-RICARDO (2005).

A autora (2005), defende a tese de que a sociolinguistica tem papel relevante e
especifico a desempenhar no processo educacional e que sua forma de contribuir para esse
processo tem de ser revista. Desta maneira ela prop8e alguns principios que devem ser
observados e denomina, de forma um pouco genérica, todas as propostas e pesquisas
sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo
educacional, principalmente na area do ensino de lingua materna, de ‘sociolinguistica

educacional’ (2005). Segundo a autora,

no seu nascedouro, nos fins dos anos 1960, a sociolinguistica variacionista continha,
em nivel programético, propostas de contribuicdo a educacgéo de criancas falantes de
linguas ou variedades minoritarias. Partia a sociolinguistica de analises contrastivas
entre as variedades faladas por minorias e a variedade de prestigio na sociedade,
acreditando que os problemas de desempenho escolar das criancas falantes dessas
primeiras variedades seriam solucionados se fosse igualmente solucionado o
problema que Willian Labov (1969) denominou de mdtua e reciproca ignorancia: as
professoras ndo conheciam as regras dos dialetos de seus alunos e esses também
desconheciam as regras do dialeto com que se defrontam na escola (BORTONI-
RICARDO, 2005,p.128).

Mesmo com as visiveis e destacaveis contribui¢cBes que a sociolinguistica oferece a
educacdo, a autora dar uma énfase as principais criticas que esta area tem sofrido. Além das
criticas externas, ela aponta ainda que a sociolinguistica enfrenta criticas internas, que nascem
do ceticismo atual de muitos sociolinguistas, convencidos de que as diferencas linguisticas
ndo sdo a causa primaria do fracasso educacional e colocam 0s preconceitos vigentes na
sociedade como principais causadores. Neste aspecto, a autora afirma que sua prépria
pesquisa de sociolinguistica educacional, nos ultimos anos, a convenceu de que a
sociolinguistica tem um papel muito especifico a desempenhar no esforco coletivo das
ciéncias humanas pelo aperfeicoamento do processo educacional. Deixando claro que para
ela, a sociolinguistica educacional tem de adotar estratégias distintas das que vém sendo
empregadas, BORTONI-RICARDO (2005). Para isso, a autora propfe a reflexdo seis

principios que seriam fundamentais na implementag&o da sociolinguistica educacional.

Os seis principios fundamentais para implementagdo da sociolinguistica

educacional
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De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), ha seis principios que justificam a
implementacao da sociolinguistica educacional, conforme podemos verificar:

Primeiro principio: a influéncia da escola na aquisicdo da lingua ndo deve ser
procurada no dialeto vernaculo dos falantes — em seu estilo mais coloquial, mas sim em seus
estilos formais, monitorados (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 131).

Segundo principio: “Regras que ndo estdo associadas a avaliacdo negativa na
sociedade ndo sdo objeto de correcdo na escola e, portanto, ndo véo influir consistentemente
nos estilos monitorados” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 131).

Terceiro principio: refere-se a insercdo da variagdo sociolinguistica na matriz social.
No Brasil, a variagdo estd ligada a estratificacdo social e a dicotomia rural-urbano. “Isto
significa que o ensino da lingua de prestigio na escola ndo é necessariamente fonte de
conflito, embora possa ser fonte de discriminacdo das criancas falantes de variedades
populares” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 132).

Quarto principio: os estilos monitorados da lingua sdo reservados a realizacdo de
eventos de letramento em sala de aula. Para a realizacdo de eventos de oralidade, podemos
nos valer de estilos mais casuais. Desta forma, em lugar da dicotomia entre portugués culto e
portugués ruim, institui-se na escola uma dicotomia entre letramento e oralidade. Com base
nesta segunda dicotomia, faz-se a distin¢do entre a lingua que usamos para falar com pessoas
de quem gostamos e em quem confiamos e a lingua que usamos para ler, escrever e falar,
guando falamos mais proximo da maneira como escrevemos (BORTONI-RICARDO, 2005,
p. 132).

Quinto principio: Bortoni-Ricardo (2005) postula que “a descri¢do da sociolinguistica
educacional ndo pode ser dissociada da analise etnografica e interpretativa do uso da variagdo
em sala de aula.” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 132).

Sexto principio: refere-se ao processo de conscientizacdo critica dos professores e
alunos quanto a variacéo e a desigualdade social que ela reflete. Nesse processo, € necessario
que o linguista ndo se limite a transmitir informacdes técnicas, que sdo produtos da pesquisa
académica. “E preciso que se estabeleca um efetivo didlogo com o professor por meio de
pesquisa, que o enriqueca e o torne apto a promover uma autorreflexdo e uma analise critica
de suas a¢cdes” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 133).

Ainda segundo a autora (2005), estes principios quando empregados na préatica visa a
apresentacdo de respostas aparentes ao impasse que a sociolinguistica educacional vive

atualmente, mas para que isso ocorra deve-se partir de uma pesquisa permanente e séria
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observando a influéncia da variacdo linguistica no contexto de ensino da lingua. De acordo
com a autora,

as escolas de zona rural ou de periferia atendem a uma clientela com caracteristicas
socioculturais especificas, que se distinguem das caracteristicas da clientela das
escolas urbanas dos bairros de classe média, principalmente em relagdo ao repertorio
linguistico. Essas especificidades ndo sdo devidamente contempladas nos livros
didaticos, nem tampouco nas propostas curriculares, cabendo aos professores de
criangas provenientes de uma cultura iletrada a pesada tarefa de fazer a adequacéo
dos contetidos programaticos aos antecedentes culturais de seus alunos. Alguns
desses professores sdo membros da comunidade onde trabalham, outros sao
“forasteiros”, com background cultural diferente. Tanto uns quanto outros, porém,
precisam aprender a identificar as caracteristicas sociolinguisticas e culturais de seus
alunos de forma sistemética. De acordo com a autora, “essa identificagdo é pré-
requisito para a implementacdo de estratégias pedagdgicas e interacionais que sejam
sensiveis aos tragos culturais dos alunos e proporcionem melhores resultados na
aprendizagem” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 144).

A autora propde considerar “o microcosmo da sala de aula como um espaco
sociolinguistico multidimensional, no qual professores, alunos e demais profissionais do
ensino estdo permanentemente submetidos a multiplas influéncias determinantes de um
comportamento linguistico muito variado” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 183). No que se
refere a ampla variacdo existente nas salas de aula, suas motivacdes e padrles estruturais, a
autora considera,

a escola um ambiente bidialetal porque todas as criancas sdo falantes de uma
variedade rural do portugués brasileiro e a linguagem da escola, pelo menos em
nivel programatico, é a lingua padrdo. E preciso sempre lembrar, entretanto, que os
dialetos no Brasil ndo sdo considerados como entidades distintas que os falantes
podem alternar de acordo com a situacdo. A mudanca de codigo na nossa ecologia
linguistica consiste simplesmente no aumento ou na diminui¢do da frequéncia de
tracos ndo padrdo. Ao falar nesses tragos, temos também de distinguir 0s que séo
graduais no continuum sociolinguistico brasileiro, isto é, estdo presentes, em maior
ou menor intensidade, e, dependendo do contexto, na linguagem de qualquer falante
nativo do portugués brasileiro, e tracos descontinuos, isto é, caracteristicos das

variedades geogréafica ou socialmente mais isoladas (BORTONI-RICARDO, 2005,
p.183).

Ainda para a autora (2005), “os alunos devem sentir-se livres para falar em sala de
aula e, independentemente do codigo usado — a variedade padrdo ou variedades ndo padrao —,
qualquer aluno que tome o piso em sala de aula deve ser ratificado como um participante
legitimo da interagdo. Uma forma efetiva de o professor conferir essa ratificacdo é dar
continuidade a contribuicdo do aluno, elaborando-a e ampliando-a (Bortoni-Ricardo, 2005, p.
197).”

Seguindo esta postura sociolinguistica o professor pode levar o aluno a sentir-se, de

fato, participante e contribuinte na interagdo comunicativa em sala de aula, conferindo-lhe
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uma ativa participagdo, ampliagcdo e desenvolvimento de sua consciéncia sobre variagdo

linguistica. Neste sentido, a autora considera que,

¢ importante observar, porém, que ha diferenga entre a “expansdo” da contribui¢do
do aluno e a “corre¢@0”. A primeira € positiva, enquanto a segunda pode ter um
componente negativo. O processo de expansdo faz parte do que vem sendo
reconhecido como scaffolding, ou “andaimagem”, termo metaforico usado para
denominar o processo interativo por meio do qual o professor, como um parceiro
mais competente, ajuda o aluno a construir seu conhecimento. “A justaposi¢do de
dialetos em sala de aula € um momento propicio para desencadear agles de
scaffolding que contribuam para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
do aluno e de sua consciéncia critica das diferencas linguisticas (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 198).

Segundo a autora, abre-se na area da educacdo e nos demais setores das relacdes
sociais, um imenso campo de trabalho para a linguistica nacional. Cabe a linguistica estudar a
variacdo da lingua nos espacos geografico e social, propor solugbes para o impasse do
anacronismo da gramatica normativa, combater o estigma atribuido as variedades
denominadas “incultas’, levantar as atitudes dos falantes em relagdo a lingua, determinar as
etapas evolutivas dos tracos em processo de mudanca, e, principalmente, apontar caminhos e
estratégias para a educacdo no Brasil” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 38).

Bortoni-Ricardo (2005) considera que, “no Brasil, encontramos regiées metropolitanas
onde ja se instalou o processo de diglossia, ou seja, o contato dos vernaculos rurais com
dialetos de classe baixa, enquanto havera lugares que permanecem quase tdo isolados quanto

no século XVIIL.” Neste aspecto, segundo a autora:

Entre os individuos de origem rural, encontramos aqueles que, por meio do ensino
sistematico da lingua na escola ou pelo convivio com a cultura de letramento, ja
estardo adiantados no processo de conformacdo de sua linguagem aos padrdes
citadinos de prestigio, enquanto outros conservardo, ainda, quase inalterados, seus
habitos linguisticos originais. Esse fendmeno de mudanga no comportamento
linguistico é tdo diferenciado quanto o préprio fendmeno de mobilidade social.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 34).

Diante do exposto, a autora “aponta o surgimento de um quadro da lingua portuguesa
no Brasil onde devemos estabelecer distingdo entre os seguintes conceitos: vernaculos rurais,
lingua urbana, lingua literaria e lingua oficial” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 35).

Segundo a autora, “lingua urbana é uma denominacgdo genérica que inclui as diversas
modalidades estratificadas da lingua, usadas nas zonas urbanas, na fala e na escrita. Tais
modalidades, que dependem da classe social, da profissdo, da zona de residéncia e,

principalmente, do grau de escolaridade dos individuos, vao desde as variedades populares
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que se aproximam muito dos vernaculos, até a variedade culta, empregada pelas pessoas de
nivel alto de escolarizagdo e pelos meios de comunicacdo de massa, que segue
aproximadamente os preceitos da gramatica normativa” (2005, p.35).

Ja em relacdo a lingua oficial, a autora afirma que “do fato de se basear em escritores
ndo contemporaneos resulta o seu distanciamento, em muitos pontos, da realidade linguistica
oral e literdria no Brasil. Detentora, porém, do beneplacito do sistema sociopolitico, que a
considera correta em detrimento de todas as outras variedades, impde-se 0 seu emprego em
documentos oficiais e formais, bem como o seu estudo na escola, onde o professor a ensina,
embora ele préprio ndo a use em sua fala coloquial” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 35).

Deste modo, seguindo os principios de Bortoni-Ricardo (2005), é preciso levar em
consideracdo as interferéncias das regras fonoldgicas e morfossintaticas de seu dialeto na
aprendizagem do portugués padrao, visto que na maioria das vezes 0s alunos tém um acesso
muito limitado & norma culta em seu cotidiano e a forma que eles falam, bem como os fatores
e influéncias sociais ndo podem ser desconsideradas em sala de aula para o desenvolvimento
do trabalho com variagdo linguistica.

A autora afirma “que para lidar com esse problema é preciso, antes de tudo, conhecer
as caracteristicas linguisticas desses alunos. A variedade inculta do portugués que eles falam
tem de ser encarada como um subsistema bem estruturado que se distingue da lingua padréo
de uma forma definida e consistente (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 37).” Para a autora,

antes de se delinearem as estratégias didaticas que visam melhorar a eficiéncia do
ensino fundamental no Brasil, seria necessario proceder ao levantamento dos tragos
estigmatizados dos dialetos das classes menos favorecidas. 1sso permitiria aos
educadores promover um diagnostico das possiveis interferéncias dialetais, bem
como elaborar métodos e material didatico que atendam ao problema de diglossia
que se instalou nas escolas (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 37- 38).

Para a autora (2004), que considera que muitos professores, até hoje, ndo sabem bem
como agir nas aulas de lingua portuguesa, diante dos chamados “erros de portugués, ficando
inseguros ao falar em “erros”; “é no momento em que o aluno usa flagrantemente uma regra
ndo-padrdo e o professor intervém, fornecendo a variante padréo, que as duas variedades se
justapdem em sala de aula”. A autora afirma que,

a escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e, por meio
deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas alternativas servem a
propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela
sociedade. Algumas conferem prestigio ao falante, aumentando-lhe a credibilidade e
0 poder de persuasdo; outras contribuem para formar-lhe uma imagem negativa,
diminuindo-lhe as oportunidades. H& que se ter em conta ainda que essas reacfes
dependem das circunstancias que cercam a interacdo. Os alunos que chegam a escola
falando “noés cheguemu”, “abrido” e “ele drome”, por exemplo, t€ém que ser



37

respeitados e ver valorizadas as suas peculiaridades linguistico-culturais, mas tém o
direito inalienavel de aprender as variedades do prestigio dessas expressdes. N&do se
Ihes pode negar esse conhecimento, sob pena de se fecharem para eles as portas, ja
estreitas, da ascensdo social. Segundo a autora, 0 caminho para uma democracia é a
distribuicdo justa de bens culturais, entre os quais a lingua é o mais importante
(BORTONI-RICARDO, 2005, p.15).

Historicamente, o prestigio atribuido a uma variedade linguistica decorre de fatores
sociais, politicos e econdmicos. O portugués falado pelas classes mais favorecidas, ao longo
de toda a histdria brasileira, tem sido a variedade prestigiada desfavorecendo as outras

Bortoni- Ricardo (2005). De acordo com a autora,

no Brasil, as diferencas linguisticas socialmente condicionadas ndo sdo seriamente
levadas em conta. A escola € norteada para ensinar a lingua da cultura dominante;
tudo o que se afasta desse codigo é defeituoso e deve ser eliminado. O ensino
sistemético da lingua é de fato uma atividade impositiva. Para alguns estudiosos, ha
mesmo uma incompatibilidade entre uma democracia pluralista e a padronizacdo
linguistica. Isto fica mais evidente em paises plurilingues, onde os falantes de
linguas minoritarias tém de aprender e usar, em muitos dominios, a lingua
majoritaria. Mas nesses paises, 0s grupos étnicos minoritarios tém feito valer seus
direitos e as escolas, desenvolvido métodos de ensino bilingue ou bidialetal,
comprometidos com o respeito e a preservagdo das caracteristicas linguistico-
culturais desses grupos (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 14).

A autora coloca, ainda, que “uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes
dos educandos esta atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e
mostra ao professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre
essas diferencas” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 38).

Neste sentido, o professor/a que é sensivel aos antecedentes sociolinguisticos e
culturais dos alunos empenha-se em duas tarefas: explicar o fenémeno que se apresenta em
variacdo na lingua e demonstrar as diversas situacdes adequadas ao uso de cada uma das
variantes, orientando-os, BORTONI-RICARDO (2004).

Do ponto de vista da sociolinguistica educacional, para operar de uma maneira
aceitavel, um membro de uma comunidade de fala tem de aprender o que dizer e como dizé-lo
apropriadamente, a qualquer interlocutor e em quaisquer circunstancias. Essa capacidade
pessoal, que inclui tanto o0 conhecimento tacito de um codigo comum, como a habilidade de
usé-lo, foi denominada competéncia comunicativa por Himes (1972) apud Bortoni-Ricardo
(2005, p. 62).

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 74), “as pessoas vao adquirindo recursos
comunicativos a medida que vao ampliando suas experiéncias na comunidade onde vivem e
passam a assumir diferentes papéis sociais. Mas a escola tem uma fung¢do muito importante no

processo de aquisi¢do desses recursos.” Segundo a autora,
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as criangas, quando chegam a escola, ja sabem falar bem a sua lingua materna, isto
é, sabem compor sentencas bem formadas e comunicar-se nas mais diversas
situacdes. Mas ainda ndo tém uma gama muito ampla de recursos comunicativos que
Ihes permita realizar tarefas comunicativas complexas em que se exija muita
monitoracdo. E papel da escola, portanto, facilitar a ampliacio da competéncia
comunicativa dos alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos  recursos
comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e com seguranga, nas mais
distintas tarefas linguisticas. Eles vao precisar especialmente de recursos
comunicativos bem especificos para fazer uso da escrita, em géneros textuais mais
complexos e para fazer uso da lingua oral em estilos monitorados (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 74-75).

“Ao tratar das pesquisas variacionistas no Brasil, no que se refere a influencia da
diversidade linguistica no processo educacional, ainda ndo se tem a devida atencdo. Neste
campo, a ciéncia linguistica vem, ainda timidamente, apontando e buscando estratégias que
visam aumentar a produtividade da educacéo e a preservar os direitos do educando” (Bortoni-
Ricardo,2005, p.19). Segundo a autora,

essa contribuicdo serd tanto mais efetiva se fundamentada na conviccéo de que a
situacdo sociolinguistica brasileira apresenta peculiaridades que a distinguem da de
outros paises. As atividades cientificas na area ndo se podem restringir, portanto, a
uma simples importag&o. E indispensavel o desenvolvimento de um aparato tedrico-
metodoldgico adequado a realidade nacional (BORTONI- RICARDO, 2005, p.19).

Ainda para Bortoni-Ricardo (2005, p.20), “a maioria dos estudos sociolinguisticos
modernos volta-se para trés tipos de situacdes: sociedades multilingues ou multidialetais;
comunidades falantes de linguas crioulas ou pds-crioulas; dialetos ou variedades urbanas e/ou
étnicas em paises industrializados onde a alfabetizacdo é universal.” Mas para a autora,
nenhuma dessas correntes se adequa perfeitamente a descricdio dos fendmenos

sociolinguisticos no Brasil, ela considera que,

entre 0s muitos mitos que se criaram e se corporificaram no Brasil, estd o da
homogeneidade linguistica. A anélise leiga e generalizada, as diferencas linguisticas
diatopicas, distribuidas no espago geogréafico; e diastraticas, distribuidas no espago
social, parecem ser de pequena relevancia, j& que ndo impedem a inteligibilidade”.
Para a autora, a realidade, entretanto, é bem outra. Segundo ela, as diferencas de
natureza fonoldgica e morfossintatica que distinguem, por um lado, a linguagem
rural da urbana e, por outro, os diversos dialetos sociais, também referidos como
socioletos, sdo profundas. Todo o sistema flexional nos verbos, nos pronomes e nos
nomes apresenta multiplas possibilidades de variagdo, principalmente quando a
categoria linguistica é redundantemente marcada ( BORTONI- RICARDO, 2005, p.
22) .

“E um ponto consensual em linguistica que a norma padréo de qualquer lingua possui

preeminéncia sobre as demais variedades em decorréncia de fatores histdricos e culturais que
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determinam a sua imposicéo e legitimacdo. Nao se reconhece nela qualquer valor inerente ou
intrinseco, mas, sim, atributos que se desenvolveram ao longo de um processo sécio-historico
de natureza institucional” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.25). Para a autora,

essa postura tedrica tem sérias implicacbes pedagdgicas, ja que a linguistica
recomenda que a norma culta seja ensinada nas escolas, mas que, paralelamente, se
preservem os saberes sociolinguisticos e os valores culturais que o aluno ja tenha
aprendido antes, no seu ambiente social. Resguarda-se, assim, o direito que o
educando possui a preservacdo de sua identidade cultural especifica, seja ela rural ou
urbana, popular ou elitista. A aprendizagem da norma culta deve significar uma
ampliacdo da competéncia linguistica e comunicativa do aluno, que devera aprender
a empregar uma variedade ou outra, de acordo com as circunstancias da situa¢do da
fala (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 25-26).

Para situar um falante no contunuum rural-urbano, a autora postula “a existéncia de
dois tipos de regras variaveis: regras que definem uma estratificacdo ‘descontinua’ e que
caracterizam as variedades regionais e sociais mais isoladas, recebendo maior grau de
estigmatizacdo na sociedade urbana hegemonica; e regras graduais, que definem uma
estratificacdo continua e estdo presentes no repertorio de praticamente todos os brasileiros,
dependendo apenas do grau de formalidade que eles conferem a prépria fala” (BORTONI-
RICARDO, 2005,p.40). Esta proposta analitica da autora é ampliada com a ado¢do de um
modelo de trés continua: o rural-urbano, o de oralidade-letramento e o de monitoracéo
estilistica (2005, p. 40).

Segundo a autora, “o continuum de urbanizacdo é muito relevante porgue as categorias
rural e urbana sdo indispensaveis para se conhecer a realidade do Brasil, pais que até meados
do século XX tinha uma economia essencialmente rural. Nesse continuum, a propriedade
mais funcional é o grau de isolamento da comunidade, que pode ser de natureza geografica

(fisica) ou social” (2005, p.51). A autora considera que,

continuum de oralidade/letramento tem interface tanto com o de urbanizacéo quanto
com o de monitoragdo estilistica e propde que seja adotado, embora isto possa
representar alguma sobreposicao de critérios, porque a inser¢do do falante em uma
cultura predominantemente oral ou predominantemente letrada tem consequéncias
decisivas para sua apropriagao de recursos comunicativos proprios das modalidades
oral e escrita e dos géneros discursivos (BORTONI-RICARDO,2005,p.51).

Segundo a autora, o continuum de monitoracdo estilistica volta-se para 0s processos
cognitivos de atengéo e planejamento no momento da enunciagao (2005, p.51-52).
Bortoni-Ricardo (2005) “considera que hd a necessidade de a escola e também os

professores considerarem as diferencas do portugués na estrutura social, nas normas e nos
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valores culturais que condicionam o comportamento linguistico dos falantes. Para isso, é
preciso uma metodologia adequada, que tenha como base os estudos linguisticos e
sociolinguisticos ja desenvolvidos pelos pesquisadores dessas areas”.

Seguindo os estudos e pesquisas da autora, a escola ndo pode ignorar as diferencas
sociolinguisticas. “Os professores e por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes
de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa e que essas formas alternativas
servem a propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidas de maneira diferenciada pela
sociedade” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Sendo assim, os professores, como defende Bortoni-Ricardo (2004), precisam
desenvolver em seus cotidianos, uma pedagogia sociolinguistica que seja culturalmente
sensivel aos saberes dos educandos, de modo que esteja atenta as diferencas entre a cultura
que eles representam e a cultura adotada pela escola, como uma forma de conscientizar 0s
educandos sobre as diferencas tanto culturais quanto linguisticas sem privilegiar uma e/ou
discriminar outra, levando-os a construcdo sociolinguistica e comunicativa adequadas para
sua vivéncia dentro e fora do espaco escolar.

Desta maneira, concordando com os estudos de Bortoni-Ricardo (2004,2005), faz-se
necessario o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e
culturais dos alunos e isto requer uma mudanga de postura da escola como um todo — de
professores e alunos — e da sociedade em geral. O professor, particularmente, precisa
fundamentar-se das teorias propostas pela Sociolinguistica para suas atuacGes praticas e desta
forma comprometer-se com a formacdo plena de seus alunos, levando-os a tornarem-se
contribuintes, ativos e participativos no processo de interacdo comunicativa na sala de aula e
fora dela, conscientes das variagOes e adequacdes linguisticas nos mais variados contextos e
atuantes contra toda forma de excluséao social pela linguagem.

Como visto nos textos supracitados, 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da
sociolinguistica variacionista laboviana desencadearam propostas de ensino concentradas e
direcionadas a correlacéo entre lingua e sociedade; na analise linguistica de regras variaveis
condicionadas por fatores linguisticos e extralinguisticos; e na minimizagdo de preconceitos
vigentes na sociedade. Esses estudos possibilitaram o conhecimento e a sistematizacdo de
usos da lingua na sociedade, permitindo propostas de ensino que visam a ampliacdo da
competéncia linguistica do aluno a medida que se ampliam os papeéis sociais e as redes
sociais.

No que se refere a efetiva contribuicdo da Sociolinguistica a educagdo, Bortoni-

Ricardo (2004) destaca a incorporacdo ao repertorio dos alunos de recursos para que
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empreguem estilos monitorados; a diferenciagdo de variantes estigmatizadas evitando-se, nos
estilos monitorados, avaliacdo negativa; o desenvolvimento de estratégias de alternéncia entre
o vernaculo e a lingua de prestigio; a andlise da variacdo no processo interacional e a
conscientizacao quanto a variacdo e a desigualdade social (atitude critica).

Ainda segundo Bortoni-Ricardo (2005), a escola ndo pode ignorar as diferencas
sociolinguisticas. Professores e alunos devem estar conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. A escola deve incentivar o emprego criativo e competente
do Portugués, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de um sentimento de seguranca
em relacdo ao uso da lingua. Essa postura respeitosa no trato das diferencas socioculturais e

linguisticas € um compromisso dos professores.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Apresentam-se a seguir alguns estudos realizados na é&rea da sociolinguistica
educacional no Brasil. Pretende-se mostrar que a pratica pedagdgica do professor de lingua
materna aliada a sociolinguistica educacional pode contribuir significativamente para um
ensino dentro daquilo que se chamou, no capitulo anterior, de uma ‘pedagogia culturalmente
sensivel’.

Cyranka, et al. (2010), em seu trabalho intitulado “A reflexdo sociolinguistica no
ensino fundamental: resultados de uma pesquisa-acao/FAPEMIG”, realizaram uma
investigacdo em turmas de 5° e 6° anos do ensino fundamental de uma escola publica
municipal de Juiz de Fora (MG), orientada segundo principios da Sociolinguistica
variacionista/educacional e desenvolvida como pesquisa-acdo. Seus estudos demonstraram
que é possivel levar os alunos a construirem reflexdo adequada sobre a heterogeneidade
linguistica, fator que os predispbe a se interessarem por adquirir os estilos monitorados de
oralidade e escrita de sua lingua materna. Tomando como referéncia a proposta de Bortoni-
Ricardo (2004) de compreender a ecologia do portugués brasileiro como um continuo rural-
urbano, as autoras “afirmam, em seu trabalho, que foi possivel levar os alunos a reconhecerem
a diversidade linguistica como fendmeno natural, e que conseguiram por meio de analise
contrastiva, fundamentada nas préprias experiéncias com amostras de falas das trés
variedades desse continuo. Mirando-se no sentido do continuo, as autoras relatam, também,
que os alunos comecaram a reconhecer o papel da escola e do trabalho com a linguagem
como instrumento positivo na ampliacdo de sua competéncia linguistica” (Cyranka, et al.
2010, p.361).

Segundo as autoras (2010), “a pesquisa teve como objetivo verificar a viabilidade da
adocdo de uma perspectiva sociolinguistica nos procedimentos didaticos do ensino
fundamental, para o ensino/aprendizagem das variedades urbanas prestigiadas do portugués
do Brasil. Segundo as autoras, os resultados alcancados indicam ser esse um caminho
promissor para se trabalhar a importante questdo que constitui um desafio posto para as
escolas de ensino fundamental em nosso Pais: Como levar nossas criangas e nossos jovens a
se tornarem competentes em utilizarem, quando necessario, a variedade culta do portugués,
tanto na modalidade oral quanto na escrita? E mais: como fazé-los se interessarem por essa

questiao?”



43

De acordo com Cyranka et al. (2010), “tradicionalmente, acredita-se que cabe a escola
exigir dos alunos a adequacéo de sua linguagem aos padrdes escolares, que representam, em
ultima analise, o0 modelo desejavel de desempenho linguistico, isto é, a capacidade de se
expressar oralmente e por escrito como fazem os individuos cuja voz tém prestigio” (Cyranka

et al., 2010). Para as autoras,

esse pensamento constitui um grande equivoco ja reconhecido na educacdo
brasileira, visto que muitos de nossos agentes da educacdo sabem, ainda que nem
todos que a linguagem, sendo constitutiva do sujeito, ndo pode ser tratada
separadamente dele, como fato objetivo, externo a sua consciéncia. Sendo assim,
ndo podemos tratd-la de forma racional, reconhecendo apenas sua ldgica interna,
como se ela fosse um cddigo matematico e sem motivacdo ideoldgica, como se fosse
apenas um produto passivamente registrado pelo sujeito, constitui procedimento
pedagdgico absolutamente inadequado. Ainda segundo as autoras, “a
Sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem, oferece o caminho
para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica na escola” (CYRANKA
ET AL., 2010, 363).

Cyranka et al. (2010) “consideram que o trabalho com a reflexdo sociolinguistica em
sala de aula tem demonstrado a possibilidade de se construir, com os alunos, um nivel tal de
consciéncia da heterogeneidade linguistica que os tem levado, por um lado, a reconhecerem a
legitimidade dos usos diferenciados de estruturas da lingua, tanto do ponto de vista do léxico,
guanto dos aspectos fonético-fonoldgico e morfossintatico, através de analise contrastiva entre
seu dialeto, do seu grupo social, e o da escola; por outro lado, sendo as diferencas dialetais
tratadas a luz da analise descritiva, a base de uma teoria sociolinguistica, esses alunos tém
sido animados a preservar suas crengas positivas sobre o valor e a legitimidade de seu proprio
dialeto”( 2010,p.374).

Em seu artigo “Aportes sociolinguisticos a pratica do professor — implicagdes na sala
de aula”, Pinto e Cyrianca (2011), a luz de uma abordagem sociolinguistica, discutem o papel
da escola no ensino da variedade culta da lingua e os desafios presentes no enfrentamento
dessa questdo, enfatizando como os conhecimentos da sociolinguistica podem aprimorar a
pratica docente e contagiar os alunos com a confianca e a alegria de se usar a lingua. As

autoras afirmam que,

os estudos da sociolinguistica, na pratica docente, possibilitam um novo olhar sobre
questbes relacionadas ao processo de ensino/ aprendizagem das criancas. A partir
dessas reflexdes, pode-se dizer que o sucesso do trabalho em sala de aula depende da
congruéncia entre os saberes trazidos pelo aluno do seu meio familiar e os da escola,
o respeito a diversidade de formas de leitura do mundo pela crianga, a qualidade dos
ambientes de educacdo, as abordagens baseadas numa pedagogia culturalmente
sensivel e a definicio de uma politica educacional voltada para o ensino e
aprendizagem como prética social (PINTO E CYRIANCA ,2011, p.511)
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Pinto e Cyrianca (2011, p.509) consideram que “quando a professora faz dos modos
de falar da crianca uma éarea de conflito, a crianca adere ao conflito e torna seu estilo
interacional progressivamente mais distinto do estilo da professora. Ao contrario, quando seu
modo de falar ndo € um campo de conflito, a crianca se adapta a variedade culta, prestigiada.”

As autoras entendem que para envolver o aluno no universo dos saberes escolares, é
preciso descobrir os conhecimentos da cultura popular que jé trazem de suas casas. Segundo
elas (2011), “interacdes dos ambientes educacionais com a realidade familiar e comunitaria da
crianca favorecem o seu desenvolvimento e facilitam a emergéncia de novos saberes. Nesse
contexto, quando o uso da lingua padréo ndo leva em conta a cultura popular do aluno, torna-
se um grande entrave na construg¢do do seu aprendizado”.

Pinto e Cyrianca (2011, p.512) destacam, ainda, que “a pluralidade cultural e a
rejeicdo aos preconceitos linguisticos sdo valores que precisam ser cultivados em todas as
etapas da vida escolar. O dominio da lingua é central para o processo de desenvolvimento,
crescimento, aprendizagem, construcdo, conhecimento. Vincula-se a imaginacao, a criacdo, ao
dialogo, a expressédo de saberes, afetos, valores.”

Para as autoras, a contribuicdo mais efetiva que a sociolinguistica pode dar, no sentido
de apoiar os professores na sua préatica, esta em capacita-los para a autorreflexdo, a analise
critica e a transformacdo do seu fazer pedagdgico com o objetivo de conciliar estratégias de
ensino inseridas nos parametros de uma pedagogia culturalmente sensivel, promovendo, ao

mesmo tempo, a educacdo linguistica dos alunos. Para Pinto e Cyrianca,

a crianca, ao chegar na escola, ja traz um saber de sua lingua que lhe capacita a
comunicagdo de forma satisfatéria. Nesse arsenal de conhecimentos, inclui-se a
variedade linguistica que lhe é prépria, seja considerada de prestigio, ou ndo.
Entretanto, se o seu verndculo estd incluido nesse Gltimo caso, isto é, se nao é
reconhecido socialmente e, principalmente, na escola como sendo legitimo, esse
aluno se vé severamente limitado no desenvolvimento de competéncias linguisticas
que o levem, no futuro, a competente participacdo em eventos de fala publicos e
formais. (PINTO E CYRIANCA, 2011, p.501)

Pinto e Cyrianca (2011, p.501) prosseguem afirmando que, “buscando refletir sobre
essa tematica, a sociolinguistica tem contribuido consideravelmente para a desmistificagdo
dessas nogoes”.

Maia (2010), no artigo “Sociolinguistica laboviana: principios para a integracéo via
pratica docente”, tem por objetivo apresentar algumas reflexdes que possibilitem uma pratica
docente embasada no uso de conhecimentos académicos da Sociolinguistica em sala de aula.

A autora apresenta os fundamentos teoricos que embasam a pratica visada, para maior
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interacdo com as ideias propostas e, na medida do possivel, apresentar sugestdes de sua
aplicagéo.

Maia (2010, p.453) afirma que “a sociolinguistica laboviana, ao considerar a lingua
como um fato social, passivel de variacdo, heterogénea, porém observavel e sistematizavel,
constitui-se como um caminho assertivo que possibilita um trabalho no espaco escolar de
conscientizacdo sobre as diversidades, ndo so linguisticas como também relativas aos varios
elementos que compdem o mundo ao redor dos seres humanos. Objetiva-se, com este tipo de
trabalho, colocar os aprendizes expostos a realidades que vdo além de seus micromundos,
favorecendo-lhes o acesso a realidade extrapessoal, que se compde de seres humanos tdo
diversos quanto as culturas que existem no mundo, e, por meio da revisdo de seus “pré-
conceitos”, chegar a constru¢cdo de um pensamento sustentado por uma visdo de sociedade
que existe a partir do pluralismo e da diversidade, o que lhes facilitara, inevitavelmente, a
possibilidade de compreensdo, aceitacdo das diferencas/diversidades linguisticas individuais,
sociais e internacionais.” A autora(2010), postula que

“os aprendizes sempre descobrem muitas variagdes linguisticas e diversidade
cultural, o que os leva a concluirem que ha diferencas entre pessoas, falas, escritas,
etc. no mundo e considera que “é importante enfatizar a riqueza que ha na
diversidade cultural, e que ser diferente, ndo significa ser pior e estas descobertas,
inevitavelmente, fazem com que descubram também suas identidades culturais e
linguisticas”(Maia,2010,p.452).

Ribeiro e Paix&o (2011) em seu trabalho intitulado “A sociolinguistica na sala de aula:
0 que pensam os professores?” desenvolveram uma pesquisa foi de forma etnogréfica e
colaborativa, sob o viés da pesquisa-a¢do, com o intuito de promover mudancas no ambiente
pesquisado. As autoras buscaram mudancas em sala de aula relacionadas ao “mito da
homogeneidade da lingua”, ao preconceito linguistico e as crengas sobre a linguagem que os
alunos possuiam, como a de que “eu ndo sei portugués”.

Nos anos de 2009 e 2010, as autoras realizaram um trabalho de intervencdo em uma
escola publica municipal de Juiz de Fora (MG) junto a trés turmas (uma do 5° ano e duas do
6° ano, posteriormente, 6° e 7°). De acordo com as autoras (2011), nesse trabalho, os
resultados encontrados revelaram que uma pedagogia da variagdo linguistica era possivel de
se aplicar em sala de aula, que os alunos foram construindo, pouco a pouco, crengas positivas
em relacdo a sua lingua materna e caminhavam rumo a ampliacdo de competéncias

linguisticas. O entrave maior, contudo, se mostrava em relagéo as professoras.
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A partir dessas constatacfes, em 2011 as autoras mudaram o foco do projeto e
colocaram a figura do professor como alvo da pesquisa-a¢do. Ribeiro e Paixdo (2011, p.3)
relatam em seu trabalho que a professora escolhida era efetiva na escola e ja havia cedido suas
turmas para a pesquisa nos anos anteriores. Além da observacdo das aulas da professora,
havia reunibes semanais com o0 grupo de pesquisa para orientacdo e planejamento das
atividades e, ainda, reflexdes teoricas sobre a Sociolinguistica Educacional. Assim, se
configurou um processo especifico de formacdo continuada, conduzido de forma dialdgica, a
partir das praticas experienciadas. As autoras (2011), percebem que as professoras ainda se
sentem confusas em relacéo ao tratamento da variacdo em sala de aula. Diante dos resultados,
Ribeiro e Paixdo (2011) afirmam que trazer a discussdo as concepcles que as professoras
participantes de sua pesquisa evidenciaram é uma tentativa de compreender quais sdo as
possibilidades e os desafios para a aplicacdo da Sociolinguistica na sala de aula.

Seguindo a linha de pesquisas em Sociolinguistica Educacional, Cyranka et al. (2011)
desenvolveram um trabalho intitulado “A sociolinguistica como atividade no curriculo escolar
do ensino fundamental”, com o objetivo de verificar a possibilidade de se implementar, junto
a professores de portugués do ensino fundamental e seus alunos, uma educacdo linguistica
com forte insercdo na sociolinguistica educacional, utilizando como método a pesquisa-agéo,
com carater eminentemente qualitativo, o trabalho foi desenvolvido por meio de amostras de
textos escritos em diferentes variedades linguisticas e de observacdo de uso da lingua no
cotidiano familiar, de sua comunidade linguistica e de sua rede social. Desta maneira,
desenvolveu-se um trabalho procurando fazer com que os discentes identificassem a variacdo
nos diferentes niveis: fonético-fonologico, lexical e morfossintatico. Segundo as autoras, isso
foi possivel por meio de analises contrastivas.

Cyranka et al. (2011) ao término do projeto havia um repertério de atividades didaticas
construidas para se efetivar, na escola, o processo de educacdo linguistica a partir da
pedagogia da variacdo linguistica estava bastante enriquecido. Além disso, foi perceptivel
constituicdo, tanto da parte dos alunos quanto das professoras, de um conjunto de crencas
positivas em relacdo ao sentido de se ensinar/aprender a disciplina lingua portuguesa na
escola.

Diante da pesquisa, das atividades desenvolvidas e dos resultados apresentados no
trabalho das autoras é possivel afirmar que é promovendo a educagéo linguistica dos alunos
em seus atos comunicativos que justifica o sentido da existéncia da disciplina portugués nas

escolas de ensino fundamental e médio.
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Coan e Freitag (2010) desenvolveram um trabalho de carater tedrico-aplicado,
denominado “Sociolinguistica variacionista: pressupostos tedrico-metodoldgicos e propostas
de ensino”. O trabalho apresenta a proposta tedrico-metodoldgica da Sociolinguistica,
estabelece uma correlacdo entre tal proposta e o ensino de lingua portuguesa e analisa 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais, com o propdsito de verificar a inclusdo dos pressupostos
da sociolinguistica variacionista no documento oficial que pauta os projetos politico-
pedagdgicos das escolas. Ao final do artigo, as autoras demonstram a possibilidade de
abordar, em sala de aula, habilidades sociolinguisticas. As autoras ressaltam que a
sociolinguistica variacionista no Brasil é uma das areas que mais tem se desenvolvido. A
implementacdo de novos bancos de dados variacionistas significa mais oportunidades de
experiéncias com a heterogeneidade linguistica do Brasil a disposicado do professor de Lingua
Portuguesa por meio do uso de dados linguisticos reais. O uso de tais dados é uma
oportunidade, também, de fomentar a discussdo acerca do eixo USO>REFLEXAO>USO,
preconizado pelos PCN (BRASIL, 1998, a,b,c), a partir do qual sdo pensadas as praticas
pedagdgicas e os diferentes contetdos a serem trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa.

Coan e Freitag afirmam que,

levar os resultados do estudo para a sala de aula traria ganhos significativos para a
compreensdo do carater heterogéneo da Lingua Portuguesa. Poderia ser trabalhada,
ndo sé com a correlacdo entre a norma e o uso da lingua, mas também a formacéo de
esteredtipos linguisticos e a questdo do preconceito.” As autoras defendem que o
conhecimento dos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista pode “permitir ao
professor interferir positivamente nos reflexos ortograficos e morfossintaticos da
oralidade, visando a incorporacdo ao repertorio dos alunos de estilos monitorados.”
“Compreendendo a natureza da variagdo linguistica, pode-se esperar do aluno uma
postura respeitosa no trato das diferencas sociolinguisticas, a valorizacdo da
pluralidade sociocultural e consciéncia acerca da avaliagdo social das
variantes(2010,186-192).

Oliveira e Cyranka (2013), no artigo “Sociolinguistica educacional: ampliando a
competéncia de uso da lingua”, procuram demonstrar como a Sociolinguistica e seus
pressupostos podem ampliar a competéncia linguistica de alunos em processo de compreensao
e dominio da lingua. As autoras afirmam que “ainda € comum uma forte tradigdo escolar que
considera que o trabalho com a lingua portuguesa na escola deve priorizar o ensino da norma
padrdo, reafirmando o conceito de homogeneidade linguistica”.

Em sua proposta de trabalho as autoras (2013), “buscam demonstrar como a
Sociolinguistica Educacional pode subsidiar as praticas pedagdgicas no ambiente escolar, de
modo a levar os alunos a respeitarem e compreenderem a diversidade a que estdo expostos, a

lingua que usam e o proprio falante”. Para a efetivacdo dessa proposta, duas questdes
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nortearam o trabalho: a) A compreenséo do fenémeno da variagdo linguistica pode realmente
contribuir para o aprimoramento da competéncia linguistica do aluno? e b) E possivel levar os
alunos a terem consciéncia do processo de variacdo da lingua a partir do olhar da
Sociolinguistica?

Oliveira e Cyranka (2013, p.75) “usaram este trabalho como recurso para levar 0s
alunos a pensar o uso da lingua segundo os mais diversificados contextos sociais e
interacionais, e possibilitar que eles compreendam que a lingua € heterogénea, sofre variacdes
e mudancas, processos que estdo também relacionados a diversidade sociocultural. Para isso,
uma pesquisa-acao foi realizada com alunos do nono ano de uma escola particular de Juiz de
Fora, MG, que investigaram, em noticias e reportagens, os efeitos da mudanca linguistica a
partir do uso dos pronomes relativos como processo representativo da variagdo da lingua.”
Segundo os autores, “foi possivel observar que os alunos assimilaram o conceito de variacdo
linguistica e perceberam, a partir das atividades realizadas, que a lingua é heterogénea e
mutével (2013,p.75).”

Oliveira e Cyranka (2013, p.88) “afirmam acreditarem que experiéncias que foram
utilizadas na pesquisa “possam contribuir para uma pratica fundamentada na pedagogia da
variacdo linguistica que valoriza os diferentes falares e as mais distintas formas de uso do

portugués brasileiro”. Acrescentam ainda que

ampliar o dominio de uso da lingua materna levando em conta fatores sociais e usos
reais € um caminho que se delineia em diregdo a uma aprendizagem efetiva que
pode reduzir as diferencas sociais e o preconceito linguistico, que surgem de
pensamentos e de ideologias politicas discriminatorias.” Ainda segundo as autoras,
“possibilitar ao aluno a ampliagdo do conhecimento e uso de seu idioma por meio do
reconhecimento e do uso efetivo das variedades linguisticas ¢ fundamental para
garantir seus direitos e ampliar seu lugar na sociedade de que faz parte (OLIVEIRA
E CYRANKA 2013,p.88).

Para as autoras, “conhecimento e dominio de uma variedade linguistica prestigiada so
sdo possiveis quando uma proposta de ensino de lingua, fundamentada na Sociolinguistica
Educacional, tenha seu lugar garantido no espago escolar e, para isso, todos os que dele fazem
parte devem contribuir para garantir esse direito ao aluno: o de ter competéncia de uso de seu
proprio idioma” (Oliveira e Cyranka 2013, p.89).

Melo et al. (2012), no artigo “Variacdo linguistica: um estudo sobre o nivel de
conscientizacdo dos alunos”, tém como objetivo analisar o nivel de conscientizacdo que 0s
alunos do Ensino Fundamental tém em relacdo a diversidade linguistica. A pesquisa foi
realizada com alunos do 5° e do 9° ano de uma escola publica de Juiz de Fora — MG. Por meio

de uma pesquisa qualitativa, 0s autores se propuseram a analisar o nivel de conscientizacao
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dos alunos com relacdo a variedade linguistica. A proposta consistia em avaliar o julgamento
dos alunos como falantes de sua lingua materna. Um resultado interessante foi apresentado,
por exemplo, na resposta a pergunta: vocé é um bom falante do portugués? Entre os alunos do
5° ano, 71,4% se dizem bons falantes do portugués. No 9° ano, apenas 31,2% responderam
positivamente a pergunta. Para os autores, esse resultado leva a perceber o pouco ou a falta de
trabalho na escola com a sociolinguistica.

Melo et al. (2012) afirmam que, “de modo geral, os alunos ndo tém consciéncia da
variedade linguistica como modos diferentes de dizer a mesma coisa. O que se encontra por
detras das respostas dos alunos é a nocdo de que as variedades menos prestigiadas sdo formas
erradas de falar e a forma correta é aquela que atende aos preceitos da norma padrdo.” Para 0s

autores,

a escola ndo trata dos aspectos elementares da sociolinguistica, ou seja, a percepgao
da diversidade linguistica. Diferentemente disso, o que se verifica € um paradoxo,
pois a escola, no decorrer dos anos de escolarizagéo, contribui para aumentar o
preconceito linguistico. Ressaltam, assim, a importancia e a necessidade da escola

inserir-se nas propostas educacionais com a sociolinguistica (MELO ET AL.,2012,
p.331).

Barroso et al. (2014), no artigo intitulado “Variacdo linguistica na escola: desafios e
possibilidades”, apresentam os resultados de trés trabalhos utilizando como método de
pesquisa a pesquisa-acdo seguindo 0s preceitos da pesquisa qualitativa: uma pesquisa
realizada em escola da rede privada, cujos alunos pertencem a familias que falam a chamada
variedade urbana comum (Faraco, 2008); outra em escola publica, com alunos falantes de
variedade rurbana (Bortoni-Ricardo, 2004); e outra com alunos participantes do Projeto
Curumim, uma acgdo educativa da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora, que atende a alunos
do Ensino Fundamental no seu contraturno escolar.

No trabalho realizado em uma escola da rede privada, Barroso et al. (2014) investigam
a possibilidade de se construir uma pedagogia da variagdo linguistica em uma turma de 33
alunos do 9° ano, com idade aproximada entre 13 e 14 anos, provenientes de familias falantes
de variedades linguisticas mais prestigiadas. No trabalho, sequéncias didaticas foram
aplicadas na turma e essas oportunizaram o contato dos alunos com diferentes géneros
textuais, a partir dos mais variados niveis de formalidade e da linguagem adequada a
contextos especificos de producdo. Além disso, centraram-se nos pressupostos tedricos dos
trés continuos propostos por Bortoni-Ricardo (2004), a fim de compreenderem como 0
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processo de mudanca linguistica é real e se desenvolve no portugués do Brasil. Barroso et al.

afirmam que,

as sequéncias didaticas possibilitaram investir em reflexdes (sécio)linguisticas que
revelam o olhar mais critico e concreto sobre o portugués em uso. Mais
precisamente, tais atividades, fundamentadas na Sociolinguistica Educacional,
contribuiram para verificar se alunos falantes da variedade urbana comum podem
construir reflexdes bem sistematicas a respeito dos processos da variacdo e da
mudanca linguistica. Sobre isso, foi possivel observar, ao longo das interagdes, que
os alunos vao assimilando e incorporando vocabulario bem préprio da reflexdo
linguistica: letramento, oralidade, linguagem mais monitorada, coloquial, informal
etc.(2014,84).

A pesquisa realizada por Barroso et al. (2014) aconteceu em uma escola municipal
com alunos do 6° ano, que apresentavam pelos menos trés retencdes em seu historico escolar.
Todos os alunos participavam de um projeto que os possibilitaria, em dois anos, completar a
segunda etapa do Ensino Fundamental. Eram alunos provenientes de escolas diversas,
localizadas em bairros periféricos do municipio de Juiz de Fora. De acordo com o0s autores
(2014, p.84), “sdo jovens massacrados pelo sistema escolar vigente e que refletem, em suas
acles, uma repulsa as instituicdes de ensino, uma falta de confianca nos profissionais da
educacdo, autoestima baixa e, consequentemente, desacreditam em si proprios, ndo possuem
sonhos ou esperanca de uma vida melhor por meio da educagao”. O trabalho realizado por
estes pesquisadores buscou realizar uma investigacdo sobre os interesses, conhecimento de
mundo e ac¢Oes que valorizassem a identidade linguistica e cultural desses alunos. Segundo os
autores (2014), “nessa busca, os alunos revelaram claramente o interesse pelo ritmo musical
do funk. Dessa maneira, numa tentativa de romper com a resisténcia, propds-se um trabalho a
partir do género textual entrevista, cuja tematica era o funk ostentacéo.”

Para Barroso et al. (2014, p.87), “o fato de a cultura dos alunos ter sido o foco da aula
gerou neles um sentimento de pertencimento ao processo, dada a importancia, para eles, dessa
manifestacdo cultural, fazendo-os se sentirem valorizados nessa pratica”. Segundo 0s autores
(2014), apos a realizacdo dessa acdo, foram notdrios os avangos da turma em relagdo ao
interesse e disposicdo em participar das atividades orais, escritas e da reescrita de textos.

Barroso et al. (2014) desenvolveram, também, um terceiro trabalho em um projeto
“pertencente ao Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos que atende criancgas
que véo da faixa etaria dos 5 aos 12 anos de idade e que se encontram em situacdo de
vulnerabilidade social. Esse projeto situa-se em um bairro de periferia da cidade de Juiz de
Fora, que tem um indice de pobreza maior do que a média nacional (GARCIA, 2011) e cuja
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populacdo enfrenta varios desafios sociais no que tange a salde, educacdo e
infraestrutura(2014,p.89).”

Esta pesquisa de Barroso et al. (2014) “foi realizada dentro de uma oficina de teatro,
com uma turma composta de aproximadamente 12 criancas que variavam entre 11 e 12 anos
de idade e que também participam de outras oficinas durante a semana”. A proposta era fazer
com que as criancas fossem “atores” da propria vida e “escrevessem seu proprio texto”
através das praticas de oralidade. Ao fim do artigo, Barroso et al,concluem que,

independentemente de o aluno pertencer a qualquer ponto da linha do continuo
rural-urbano, cabe & escola cumprir o seu papel como uma instituicdo educadora,
mostrando, instruindo e ensinando como funciona a variagdo linguistica no
portugués do Brasil. Para os autores, o aluno so conseguird ser competente e critico
no uso da sua lingua, quando conhecer e se reconhecer na descricdo desses
continuos.” O trabalho com a Sociolinguistica, no ambiente escolar, propicia a¢des
que visam ndo sé romper com essa resisténcia ao ensino de lingua portuguesa, como
também buscar um caminho para quebrar esse blogueio, por meio da valorizacéo da
identidade linguistica desses alunos. Afirma ainda que “o trabalho com a
Sociolinguistica Educacional na escola tem apontando, como se Vvé, para a
possibilidade de se ampliar consideravelmente as ac¢Ges didaticas do professor de
portugués, dando novo sentido ao trabalho escolar com a linguagem, isto é, levando
o0 aluno a tornar-se competente, inclusive no uso das variedades cultas.” Os autores
acrescentam ainda que “um trabalho pautado nessa perspectiva pode apresentar
resultados muito mais positivos para a educagao linguistica dos alunos, conduzindo-
0s para a conquista de sua autonomia, incluindo os falantes de variedades
desprestigiadas nas praticas sociais valorizadas, propiciando, enfim, a todos a
insercdo nas culturas de letramento, marca principal da sociedade
contemporanea(2014, 92-93).

Neste sentido, é interessante a visdo de Silva (2010) que respalda que o conhecimento
do tipo de rede social em que estdo inseridos seus alunos é fundamental para um professor. Se
faz necessario, portanto, entender que muitas vezes um aluno que traz para a sala de aula uma
linguagem mais informal ndo esta sinalizando indisciplina, rebeldia ou resisténcia, mas o faz
porgue a sua comunidade como um todo tem na informalidade um consenso.

Ainda segundo a autora (2010), vivemos em uma época em que a gramatica normativa
vem perdendo sua credibilidade no cenario de ensino e, ao mesmo tempo, inovagdes na
pedagogia da lingua ainda ndo sdo interpretadas segundo um consenso ou mesmo nao
desfrutam de boa receptividade. Acreditamos que os avancos trazidos pela dialetologia, pela
sociolinguistica quantitativa e pela sociolinguistica interacional podem auxiliar na orientagédo
dos professores quanto a delimitacdo de suas estratégias de ensino.

Apresentamos neste capitulo alguns estudos que consideram as perspectivas da
sociolinguistica variacionista e, principalmente, da sociolinguistica educacional como
estratégias de ensino-aprendizagem que parecem contribuir, entre outros aspectos, para a
ampliacdo da competéncia comunicativa e para a formagdo de um pensamento mais critico e

reflexivo sobre a lingua e sobre as relacdes sociais. Percebemos que hd um crescente nimero
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de educadores e pesquisadores que se interessam pelo desenvolvimento e aplicacdo de
praticas na perspectiva da sociolinguistica educacional, porém, ainda hd muito que ser

estudado e aplicado no contexto escolar.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta a descricdo da metodologia empregada para a realizagdo do
presente estudo, o tipo de pesquisa adotado, os procedimentos metodoldgicos usados, a
descricdo do corpus e das atividades desenvolvidas em sala de aula.

Considerando que o interesse por esta pesquisa surgiu a partir de minha preocupacao e
experiéncia como docente de Lingua Portuguesa da educagdo bésica e 0s aspectos
sociolinguisticos presentes nas salas de aulas, fez-se pertinente realizar este estudo em minha
prépria sala de aula fazendo uso da pesquisa-a¢do numa linha de pesquisa qualitativa.

Esse método de pesquisa também foi escolhido por possibilitar desenvolver uma
reflexdo para revisdo da pratica docente, utilizando para isso o trabalho coletivo, atraves do
desenvolvimento de atividades interativas com os participantes, promovendo uma relagéo

muito proxima entre teoria e pratica no contexto escolar.

4.1 A Pesquisa-acao

Messias citando Thiollent nos mostra a pesquisa-acdo caracterizada por ser uma linha
de investigacdo associada as formas de acdo coletiva, orientada em funcdo da resolucéo de
problemas ou de objetivos de transformacdo. SupGe, portanto, além da participacdo, uma
forma de acéo planejada. Nesse tipo de pesquisa, de acordo com o autor, “os pesquisadores
desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no
acompanhamento e na avaliagdo das agdes desencadeadas em funcdo dos problemas”
(Messias, 2012, p. 27).

Em seu trabalho, Messias (2012) destaca que, na pesquisa-acéo, tanto os participantes
do processo investigativo quanto o proprio processo possuem papel de grande importancia
para a validade do resultado da pesquisa cientifica. Nesta perspectiva, ainda citando Thiollent,
Messias salienta que os participantes ndo séo reduzidos a cobaias e desempenham um papel
ativo. De acordo com o autor, trata-se de uma forma de experimentacdo na qual os individuos
ou grupos mudam alguns aspectos da situacdo pelas acGes que decidiram aplicar. Da
observacdo e da avaliacdo dessas acOes, e também pela evidenciacdo dos obstaculos
encontrados no caminho, ha um ganho de informagdo a ser captado e restituido como

elemento de conhecimento (Messias, 2012, p. 28).
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A partir dessas leituras e reflexdes sobre a pesquisa-acdo compreende-se que ela
possibilita a intervencdo do pesquisador dentro de uma problemaética social, analisando-a e
mobilizando os participantes a se envolverem de modo cooperativo ou participativo a fim de
construir novos saberes. No ambito educacional, por meio da pesquisa-ac¢ao, o professor tem
condiges de refletir criticamente sobre suas agoes.

A utilizacdo do método de pesquisa-acdo foi muito importante para a realizacdo desta
pesquisa. Por meio de acBes planejadas, pesquisadora e participantes agiram na busca de
estratégias visando encontrar solucGes para as questes que envolvem a variacdo linguistica e
interferem nas relagdes em sala de aula e na qualidade de aprendizagem dos alunos,
especialmente em relagdo ao ensino de lingua materna e o aprimoramento da competéncia
comunicativa. O método possibilitou condi¢cdes aos participantes para investigar a variacdo
linguistica e sua pratica de uma forma critica e reflexiva.

Seguindo os principios do processo da pesquisa-acdo, apds diagnosticar a situacao-
problema a ser investigada foram escolhidas as turmas para participacdo na pesquisa,
pensadas e formuladas estratégias de trabalho para desenvolver a pesquisa e uma avaliacao
direcionada, para em seguida, analisar e compreender as situa¢fes de uso da variacdo em sala
de aula.

Esta pesquisa proporcionou um processo de reflexdo-agédo-reflexdo que me ajudou a
ter mais clareza sobre minha pratica em sala de aula em relacdo a variacdo linguistica,
promovendo mudancas atitudinais necessarias para assegurar uma educacao que abra espaco e
desenvolva atividades que ampliem o reconhecimento da varia¢do linguistica no contexto
escolar. Dessa forma, pretendeu-se gerar mudancas na cultura escolar, criando um ambiente
de investigacdo que contribuiu para praticas participativas e democréaticas na sala de aula.

Na escola, onde foi realizada a pesquisa, ndo houve obstaculos em relacdo a sua
realizacdo; porém, no decorrer do processo, surgiram algumas dificuldades em relacdo ao
tempo dedicado a pesquisa. A direcdo, a coordenacdo e os alunos das turmas escolhidas para a
pesquisa colaboraram de forma espontanea, compreensiva e bastante positiva.

A pesquisa-acdo utilizada como método de pesquisa ajudou a repensar e a melhorar a
pratica de ensino voltada para a variagdo linguistica nas minhas aulas de lingua portuguesa
ampliada com as reflexdes e experiéncias vividas através das atividades desenvolvidas que
foram fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa. Em relacdo aos alunos, houve
uma 6tima adequacdo as atividades e todos 0s presentes as aulas participaram e demonstraram

um bom rendimento e aprimoramento dos conhecimentos a respeito do tema abordado.
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4.2 A Pesquisa Qualitativa

Para Bortoni-Ricardo (2008) “as pesquisas qualitativas, especialmente as pesquisas
conduzidas em instituicbes, como presidios ou escolas, ndo Ssdo necessariamente
desenvolvidas por extensos periodos de tempo. Quando ouvimos mencdo a “pesquisa
etnografica em sala de aula”, por exemplo, devemos entender que se trata de pesquisa
qualitativa, interpretativista, que fez uso de metodos desenvolvidos na tradicdo etnogréfica,
como a observagdo, especialmente para a geracdo e analise dos dados” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.38).

Segundo a autora, “a pesquisa qualitativa ndo se propde testar relacdes de causas e
consequéncias entre fendmenos, nem tampouco gerar leis causais que podem ter um alto grau
de generalizacdo”. Para a autora, “a pesquisa qualitativa procura entender e interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto.” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34)

De acordo com Messias citando Telles, “o professor pesquisador deve familiarizar-se
com 0 contexto em que a pesquisa se desenvolvera, deve negociar com o0s participantes, e 0s
principais instrumentos de coleta de dados sao diarios para registrar as reflexdes pessoais dos
participantes; entrevistas gravadas em audio para esclarecer tais reflexdes e discutir pontos
importantes do fenbmeno; e, dentre outros, questionarios para verificar pontos especificos e
comuns a todos 0s que participaram da pesquisa”( Messias,2012,p.30).

A pesquisa apresentada foi desenvolvida na escola onde trabalho desde o ano de 2012,
apresentada e negociada com a direcao da escola, coordenacao e os alunos escolhidos (turmas
de 9° ano) e foi recebida com empolgacdo pelos envolvidos. Todas as atividades
desenvolvidas foram discutidas com os participantes de modo que eles colocaram as

dificuldades ou sugeriram adaptagdes para realizacdo destas.

4.3 Métodos de Coletas de Dados - Desenvolvimento e Aplicagéo de Atividades de Ensino

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa
foram o desenvolvimento de sequéncias didaticas que envolveram desde leituras
bibliogréficas, revistas, jornais, programas de tv, programas de radios e jornais televisivos,
videos do Youtube, narrativas de experiéncias pessoais e producbes de textos, buscando

subsidios praticos para estabelecer o confronto entre teoria e pratica.
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Para coletar os dados, foram utilizadas anota¢des nas aulas das falas dos alunos nas
discussOes e atividades comunicativas como discussdes, debates e apresentagdes realizados
nas salas, textos produzidos pelos alunos, tabelas e graficos produzidos por eles.

A pesquisa aconteceu em duas turmas de 9° ano de uma institui¢cdo publica municipal
situada na cidade de Arapiraca, Alagoas. Uma das turmas é composta por 43 alunos e a outra
por 42, entre 14 e 16 anos.

Para iniciar os trabalhos, e apds apresentar a proposta da pesquisa a equipe diretiva da
escola, conversei com as turmas sobre meus estudos e negociamos suas participacdes para
desenvolver a pesquisa, foram organizadas sequéncias didaticas que direcionaram as
atividades no decorrer dos estudos. Tais sequéncias e seus desdobramentos serdo apresentados
no capitulo de resultados, visto que o proprio desenvolvimento das sequéncias didaticas

configura-se como parte dos resultados desta pesquisa.

4.4 Contexto social da pesquisa

Bortoni-Ricardo (2004) afirma que, segundo os principios da sociolinguistica
educacional, a variacdo linguistica deve ser abordada em sala de aula considerando-se 0 meio
social no qual o aluno esta inserido e a concepcdo de lingua como um fato social que sé
acontece por meio de seus falantes.

Seguindo esses principios, vejamos alguns aspectos da regido onde se localiza nosso

ambiente de estudos para esta pesquisa.

4.4.1 A cidade: Arapiraca

Arapiraca® é um municipio brasileiro do estado de Alagoas, Regido Nordeste do pais.
Principal cidade do interior do estado, sua populacdo de acordo com estimativas de 2014, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), era de 229.329 habitantes. Ficou
conhecida, nos anos 1970, como a "Capital do Fumo™ por ser um dos maiores produtores de
tabaco do pais.

Sua populacdo € de 229.329 habitantes (estimativa 2014) e sua area é de 351
quilémetros quadrados (599,7 habitantes por quilémetro quadrado). A cidade, situada numa
ampla planicie, fica a 265 metros de altitude, distando 123 quilémetros da capital, Maceid, e

! Esta secdo estd fundamentada nas informagBes disponiveis no endereco eletrdnico a seguir:

<https://pt.wikipedia.org/wiki/Arapiraca>. Acesso em: 14 dez. 2015.
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44 quildmetros de Palmeira dos Indios. O clima é considerado um dos mais saudaveis do
estado.

O mais importante municipio do interior alagoano, Arapiraca destaca-se como
importante centro comercial da regido agreste localizando-se no centro geografico do estado
de Alagoas. A éarea de influéncia direta do municipio atinge uma populacdo de
aproximadamente meio milh&o de habitantes.

Limita-se ao norte com o0 municipio de lgaci, ao sul com o municipio de S&o
Sebastido, a leste com os municipios de Coité do Noia e Limoeiro de Anadia, a oeste com 0s
municipios de Lagoa da Canoa e Girau do Ponciano e Feira Grande, a noroeste com o
municipio de Craibas e a sudeste com o municipio de Junqueiro.

De acordo com dados do IBGE, o municipio apresenta um produto interno bruto de R$
2.416.888.000,00 (2012). O PIB do municipio apresentou um dos maiores crescimentos
percentuais da regido entre 2011 e 2012, da ordem de 11,2%.

Atualmente, hd uma profusdo de projetos no campo da urbanizacdo publica (moradia e
vias publicas) e do mercado imobiliario (conjuntos residenciais de casas e de apartamentos).
O campo da educacdo estd em franco crescimento, com duas universidades publicas
(Universidade Estadual de Alagoas e Universidade Federal de Alagoas), além de vaérias
faculdades privadas. A primeira faculdade de Medicina do municipio inicia suas atividades
letivas no segundo semestre de 2015, no campus da Universidade Federal de Alagoas.

4.4.2 O bhairro: Primavera

A érea onde se localiza o bairro Primavera’ era no passado de propriedade do
fazendeiro Francisco Magalhdes, maior produtor de fumo do municipio até o ano de 1945, e
seus filhos Agapito de Paula Magalhdes, dono da fazenda Primavera; Manoel de Paula
Magalhaes, dono da fazenda Seridé e Lino de Paula Magalhdes, dono da fazenda Ouro Preto.
O bairro, que conta com uma localizacdo privilegiada, area plana favorecendo o tragado de
ruas, desenvolveu-se rapidamente.

O bairro € o terceiro maior do municipio, é também um dos mais violentos, com
11.939 habitantes. A Populagdo masculina representa 5.528 habitantes, e a populagdo

feminina, 6.411 habitantes, existindo, assim, mais mulheres do que homens, sendo a

2 Esta secdo estd fundamentada nas informacBes disponiveis no endereco eletronico a seguir: <
http://www.brasilsabido.com.br/populacao/arapiraca-al/primavera-18891.html>. Acesso em: 14 dez. 2015.
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populagcdo composta de 53.7% de mulheres e 46.3% de homens. Neste bairro, existem mais
jovens do que idosos, sendo a populagdo composta de 25.9% de jovens e 6.7% de idosos.

4.4.3 A escola

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo publica localizada na cidade de Arapiraca,
interior de Alagoas, E.E.F.D.M.S — da rede municipal de ensino. Nessa escola funciona
Educacdo Infantil — Pré-escola, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 1l e EJA. A
infraestrutura da escola, segundo dados do Censo/2014 ¢ a seguinte: Agua filtrada; Agua da
rede publica; Energia da rede publica; Fossa; Lixo destinado a coleta periddica; Acesso a
Internet.

A escola é composta por 114 funcionarios. As dependéncias fisicas da escola
apresentam 14 salas de aulas utilizadas, com ventiladores quase sempre quebrados. Conta
com sala de diretoria, sala dos professores, secretaria, sala de multimidia, laboratério de
informatica, biblioteca e sala de leitura, todos climatizados. Ha ainda banheiro adequado a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, banheiros femininos e banheiros masculinos,
cozinha, despensa, almoxarifado, pétio coberto e sala de xérox. A escola possui 2
computadores administrativos; 18 computadores para alunos; 2 copiadoras; 6 equipamentos
de som; 4 impressoras; 2 equipamentos de multimidia; TV; DVD; antena parabolica;
retroprojetor; projetor multimidia (datashow); camera fotografica/filmadora.

Esta escola foi escolhida para o desenvolvimento da pesquisa porque nela trabalho ha
trés anos e me indagou a desmotivacdo dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa
principalmente no que se refere a oralidade e participagdo nas aulas.

A equipe diretiva, professores e funcionarios da escola se relacionam de modo cordial
e profissional. Apesar dos entraves didrios que ocorrem no ambiente, trabalnham com o
objetivo de manter um ambiente de disciplina, respeito, pontualidade e transmissor do
conhecimento, o que nem sempre é possivel por conta dos problemas sociais e econémicos
dentro e fora da escola, relacionados a estrutura do bairro, que afetam e interferem no

andamento dos trabalhos desenvolvidos.

4.4.4 Os alunos

Os estudantes sdo em sua maioria do bairro onde a escola esta situada, mas também é

composta por alunos vindos de outros bairros circunvizinhos. O bairro € um dos maiores e
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também mais periféricos do municipio. A Escola, assim como o bairro, apresenta diversos
problemas sociais e econdmicos que afetam o desenvolvimento do ensino aprendizagem dos
alunos.

As turmas pesquisadas sao compostas por adolescentes entre 13 a 16 anos, filhos de
comerciantes, empregadas domésticas, donas de casa, funcionérios do comércio, etc. A
maioria mora com seus pais, alguns com avos.

Uma turma é composta de 43 alunos matriculados, sendo 25 meninas e 18 meninos; a
outra turma composta de 42 alunos, sendo 25 meninas e 17 meninos. Ambas as turmas
apresentam alunos desistentes e outros faltosos, participaram das atividades cerca de 40

alunos por turma.

4.5 A Coleta dos Dados

Em relacdo a efetiva contribuicdo da Sociolinguistica, Bortoni-Ricardo (2004) elenca:
a incorporacdo ao repertério dos alunos de recursos para que empreguem estilos monitorados;
a diferenciacdo de variantes estigmatizadas evitando-se, nos estilos monitorados, avaliagcdo
negativa; o desenvolvimento de estratégias de alternancia entre o vernaculo e a lingua de
prestigio; a analise da variacdo no processo interacional e a conscientizacdo quanto a variacao
e a desigualdade social (atitude critica).

Messias citando Telles mostra que o pesquisador pode lancar mao da utilizacdo de
“véarios instrumentos de coleta de dados e procura intercruzar as informacdes obtidas por cada
um deles”. Pode utilizar “entrevistas, autobiografias dos participantes, cartas (enviadas ou ndo
enviadas), caixas de recordacdes (objetos que engatilham as histdrias), documentos, notas de
campo” (Messias, 2012, p. 29).

O processo de produgdo para coleta de dados aconteceu segundo os preceitos da
pesquisa-acdo, assim através de agdes planejadas desenvolvidas na sala de aula e fora dela, os
alunos participaram ativamente da pesquisa buscando os resultados a partir por meio de
sequéncias didaticas produzidas com base em diferentes instrumentos de pesquisas como
gravacOes, entrevistas da internet e da tv, texto de diferentes géneros, producdes de textos dos
alunos, anotagdes de observagdes durante as aulas, trabalhos realizados por eles fora da escola
e na sala de aula.

Para as analises de dados desta pesquisa 0s procedimentos de coletas de dados foram
baseados por teorias de pesquisadores que seguiram os meétodos adotados. Assim foram

utilizados os materiais produzidos pelos alunos, narrativas de experiéncias dos alunos,
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bilhetes, paginas de diarios, textos e composi¢des de livros didaticos e da internet, registros
das observacdes durante as aulas dadas, observacdes, depoimentos e registros das atividades
das pesquisas realizadas por eles.

Um dos materiais de analise foram questionarios produzidos pelos alunos para a
realizacdo de uma enquete. Tal material fez parte de uma atividade de pesquisa realizada por
eles com os colegas da sala e com pessoas do cotidiano deles fora da escola. Esses
questionarios fizeram parte da enquete e serviram de dados para a construcdo de graficos e
tabelas sob a orientacdo e ajuda da professora de matematica. O trabalho foi desenvolvido em
grupos e cada grupo usou uma pergunta para fazer as entrevistas e elaborar sua enquete, todas
as perguntas estavam relacionadas a variagdo linguistica.

Todos os materiais (textos narrativos, bilhetes, paginas de diarios, depoimentos sobre
variacdo linguistica) produzidos e utilizados por eles contribuiram significativamente na
percepcéo e observacgéo das variacGes em diferentes contextos no cotidiano do aluno, dentro e
fora da sala de aula.

As anotacdes das ocorréncias de variacbes durante as aulas também foram muito
importantes para a producdo da coleta dos dados, elas foram feitas no caderno da professora,
sobre ocorréncias espontaneas de varia¢@es linguisticas das falas dos préprios alunos durante
as narrativas de experiéncia pessoal e em momento de discussdes sobre os trabalhos
desenvolvidos. Estas anotagdes foram observadas e analisadas com os proprios alunos (sem
identificacdo da pessoa falante) para um estudo comparativo com a varia¢do da norma culta.

As atividades para producdo e coleta de dados foram iniciadas em maio de 2015 e
concluidas em setembro de 2015. Durante este periodo aconteceram alguns entraves como o

periodo de recesso escolar, dias sem aulas por falta de &gua ou de merenda escolar.
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5 ANALISE E RESULTADOS DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados da pesquisa, a descricdo e a anélise,
seguidas de observacdes e comentarios gerais sobre a variagdo linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa, seguindo algumas sugestdes de intervencdes didaticas que consideram a variacao
linguistica como objeto de ensino.

Seguindo a proposta de Bortoni-Ricardo (2004) é papel da escola facilitar a ampliagao
da competéncia comunicativa dos alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos
comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e com seguranca, nas mais distintas
tarefas linguisticas. Para tanto, eles vdo precisar especialmente de recursos comunicativos
bem especificos para fazer uso da escrita, em géneros textuais mais complexos e para fazer
uso da lingua oral em estilos monitorados e adequar seu repertorio linguistico aos mais
variados contextos.

Ainda segundo a autora, “a escola é, por exceléncia, o locus — ou espago — em que 0s
educandos véao adquirir, de forma sistematica, recursos comunicativos que lhes permitam
desempenhar-se competentemente em praticas sociais especializadas” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 75).

Os resultados foram obtidos por meio de uma abordagem de cunho qualitativo, sendo
assim basicamente interpretativa. Eles se dardo por meio de descricdes e andlises de
observacBes participativas, das abordagens e estratégias de ensino-aprendizagem
desenvolvidas na sala de aula e fora dela sobre variacdo linguistica para que os alunos
desenvolvessem e ampliassem os conhecimentos sobre o tema, analisando a relagdo entre as
variedades linguisticas contrapostas com a variedade culta no ambiente escolar.

Messias citando e concordando com Ludke e André( 1986), ressalta a importancia de
proceder, “num primeiro momento, a organizagdo de todo material, dividindo-0 em partes,
relacionando estas partes e procurando identificar nele tendéncias e padrbes relevantes, tal
atitude, além da determinacdo do recorte &, pois, crucial para atingir os propdsitos do estudo
de caso e para chegar a uma compreensdo mais completa da situacdo estudada” ( MESSIAS,
2012, p. 31).

Neste sentido, Messias (2012) complementa que, num segundo momento, essas
tendéncias e padrdes sdo reavaliados, buscando-se relacdes e inferéncias num nivel de

abstracdo mais elevado. E preciso que a analise ndo se restrinja ao que esta explicito no
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material, mas procure ir mais fundo, desvelando mensagens implicitas, dimensdes
contraditdrias e temas sistematicamente “silenciados”.

O processo de producdo para coleta de dados aconteceu segundo os preceitos da
pesquisa-acdo. Assim, através de acdes planejadas desenvolvidas na sala de aula e fora dela,
os alunos participaram ativamente da pesquisa buscando os resultados por meio de sequéncias
didaticas produzidas com base em diferentes instrumentos de pesquisas como gravacoes,
entrevistas da internet e da TV, textos de diferentes géneros, producdes de textos dos alunos,
anotacOes de observacOes durante as aulas, trabalhos realizados por eles fora da escola e na
sala de aula.

A utilizacdo de sequéncias didaticas foi fundamental para nortear os trabalhos com a
variacdo linguistica, direciona-los de acordo com 0s objetivos da pesquisa e seguir com 0s
pressupostos do método escolhido, a pesquisa-acdo. Desta maneira, 0s alunos atuaram
efetivamente na pesquisa e as adequagOes foram realizadas de acordo com as necessidades
que surgiram no percurso do trabalho.

Esta pesquisa tem como produto a producdo de duas sequéncias didaticas que foram
aplicadas em sala de aula. A seguir, passaremos a apresentacdo destas sequéncias e a analise
dos resultados de sua aplicacdo.

Nas primeiras aulas em ambas as turmas foi feito um levantamento do que eles sabiam
a respeito de variacdo linguistica. Neste momento, os alunos se mostraram bastante
entusiasmados a respeito do assunto e houve uma boa participacdo nas aulas. Eles ficaram
curiosos com a tarefa de pesquisar sobre o0 assunto para continuarmos na aula seguinte. Para
um debate prévio foi apresentado para eles uma transcricdo de uma conversa entre uma
crianca de dois anos, sua avo e sua baba. Esta atividade se tornou bem agradavel, visto que
eles fizeram leituras dramaticas do texto e, em seguida, transcorreu uma pequena discussao
sobre as primeiras situagdes de uso e comparagdes de variagdo linguistica entre eles.

Nas primeiras discussdes sobre o tema, grande parte dos alunos deu depoimentos
dizendo que falam muito diferente da gramatica e de modo errado. Alguns disseram acreditar
que ser a forma como aparece nos livros € a Unica forma correta de falar.

O conhecimento prévio sobre variagdo linguistica aconteceu também a partir de uma
atividade em grupo com quatro situacdes de saudacdo usando a lingua portuguesa e que
refletiam acdes comunicativas. Cada grupo recebeu uma folha com imagens que indicavam
as quatro situacdes de uso da lingua, sem legendas, eles tiveram que indicar as falas e os
modos comunicativos usados nas imagens. Nesta atividade, foi solicitado que eles

adequassem as falas aos variados contextos. Ap6s um momento de discussao entre eles, cada
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grupo apresentou suas respostas oralmente, enquanto os outros observaram as variagdes nas
falas dos colegas e faziam anotacGes das ocorréncias. Em seguida, aconteceu uma conversa
sobre as observacdes que eles fizeram. Alguns grupos disseram que seria usada a mesma
saudagdo para as quatro situagdes apresentadas, apesar de acontecerem com lugares, pessoas e
contextos diferentes. J& outros grupos entenderam logo a necessidade de adequar a linguagem
as diversas situacdes. Alguns alunos disseram que ndo existe certo ou errado, mas sim o mais
adequado ao momento da fala.

Em dado momento, questionei se existia ou ndo uma forma correta. Varios alunos
responderam, ao mesmo tempo, que ndo e outros completaram dizendo que nds temos que
saber adequar as nossas falas as diferentes situacbes e as pessoas com quem estamos
conversando.

A partir dessa atividade inicial, ja foi possivel perceber que os alunos comecaram
despertar o interesse e ampliar seus conhecimentos a respeito do tema. De modo geral, os
alunos apresentaram nas aulas iniciais pouco conhecimento sobre o assunto variagdo
linguistica, a maioria declarou que fala errado, que ndo sabe falar direito a lingua portuguesa,
que a forma correta de falar é aquela que o professor ensina, que sabe disso, mas permanece
falando do jeito deles porque ja se acostumou. Poucos disseram que o modo que falam é
correto. Alguns disseram que ja observaram que ha muitas diferencas na forma de falar das
pessoas, que as pessoas de outras regides do pais falam diferente da deles, que os professores
falam diferente, que os avos deles falam de modo diferente e usam palavras que eles nédo
usam.

Discutimos, posteriormente, a ideia de que a variacdo linguistica pode ser
condicionada por fatores sociais e geograficos. Expds-se que ndo ha forma mais correta ou
mais bonita de falar, que todos sabem falar a lingua portuguesa, mas que ndo falam da mesma
maneira, apresentando diferengas que ocorrem pelos fatores j& mencionados e que o que
existe sdo formas diferentes de usar a lingua.

Muitos alunos, ainda assim, continuaram afirmando falar errado e que néo
compreendiam o porqué dessas diferencas. Alguns disseram que sempre ouviram falar que a
forma correta é aquela dos livros e da escola. Outros indagaram se poderiam entdo falar da
forma como quiserem, inclusive na escola, se poderiam sair por ai “falando errado”.

Neste momento, foi posto em discussdo o fato de que as variagfes linguisticas devem
ser aceitas e respeitadas e que cada um tem seu modo singular de usar a mesma lingua; porém

em certas situagdes comunicativas eles devem adequar a forma de falar.
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Solicitou-se que, em casa, eles fizessem pequenas entrevistas com familiares, amigos,
criangas e adultos sobre educacdo e lingua portuguesa. Nesta atividade, eles fizeram
anotacOes das falas das pessoas e em grupo analisaram as semelhancas e diferencas. Na aula
seguinte, eles produziram um texto discorrendo suas opinides e conhecimentos sobre o tema.

Estes textos mostram como eles pensavam sobre as diferentes formas de falar das
pessoas e a propria variagdo usada por eles e seus familiares. Também falam da visdo que eles

tinham sobre a norma culta, a variedade estudada na escola, em comparacdo com as suas

variedades e como eles se posicionam.

Figura 1 - Texto escrito por um aluno

Fonte: a autora
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Figura 2 - Texto escrito por um aluno
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Fonte: A autora

Os textos analisados mostram afirmacdes explicitas de como eles pensavam e de como
passaram a pensar sobre variacdo linguistica apds o desenvolvimento da atividade. Também é
perceptivel certa mudanca de consciéncia e valorizagdo de suas variedades, sem deixar de
lado a valorizagdo da variedade culta. Porém ndo deixando que ela seja posta como melhor e
mais correta. Nesta atividade, confirma-se a ideia de que € necessaria uma mudanca nas aulas
de lingua portuguesa. E importante que se trabalhe o tema da variacéo linguistica para que 0s
alunos possam torne-se autores mais criticos e mais reflexivos da sua propria lingua, de modo

que valorizem e usem as adequacdes que se fizerem necessarias nas variadas situacdes de
comunicacao.
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Com a elaboracdo e desenvolvimento de sequéncias didaticas foram construidas
propostas metodoldgicas visando o crescimento e o aprimoramento linguistico dos alunos
tendo como foco o estudo da variacédo linguistica.

Colocando em pratica no cotidiano das aulas de portugués as propostas elaboradas
seguindo os direcionamentos sociolinguisticos estudados e refletidos nesta pesquisa
diversificando e respeitando as experiéncias sociais e culturais dos alunos, eles se sentiram
mais a vontade para se colocarem oralmente em diferentes situacdes e capazes de adequar

suas falas nos mais diferentes contextos comunicativos. Segundo Bortoni- Ricardo,

o0s educadores brasileiros, com destaque especial para os linguistas — seguindo uma
corrente que nasceu da polémica entre a postura que considera o “erro” uma
deficiéncia do aluno e a postura que vé os chamados “erros” como uma simples
diferenga entre as duas variedades —, tém feito um trabalho importante, mostrando
que é pedagogicamente incorreto usar a incidéncia do erro do educando como uma
oportunidade para humilha-lo. Ao contrario, uma pedagogia que é culturalmente
sensivel aos saberes dos educandos estd as diferengas entre a cultura que eles
representam e a da escola, e mostra ao professor como encontrar formas efetivas de
conscientizar os educandos sobre essas diferencas (2004, p. 38).

Desse modo é necessario refletir sobre o fazer pedagodgico, especialmente no
tratamento dado a variacdo linguistica em sala de aula e repensd-lo em funcdo de um

desempenho comunicativo mais eficaz.
5.1. Sequéncia Didatica I: a enquete
TITULO: De olho nas diferencas
TEMA: Variacéo linguistica
PUBLICO ALVO: 9°

DURACAO: 8 aulas de 60 minutos.
OBJETIVO GERAL

e Reconhecer e valorizar as variedades linguisticas regionais e culturais, percebendo as

transformacoes que a lingua passa ao longo do tempo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Por meio do género texto ‘enquete’ construir o conceito de variagéo linguistica;
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e Divulgar para a comunidade informagdes sobre o tema ‘variagao linguistica’ e sobre
‘preconceito linguistico’;

e Identificar o conhecimento dos alunos sobre o género textual ‘enquete’;

e Discutir as caracteristicas do género ‘enquete’;

e Incentivar os alunos a reflexao sobre os diferentes modos de falar da regiao;
Conscientizar os alunos de que ndo existe um Unico modo correto de falar, mas formas
diferentes mais ou menos adequadas a certos contextos;

e Instigar os alunos a expressar opinidao com base em informacdes de textos lidos sobre
o tema, fazendo-os refletir sobre sua fala, procurando adapta-la aos seus interlocutores

€ a0 contexto.

CONTEUDOS

e Variacdo linguistica;

e Concordancias;

e Caracteristicas, assuntos e linguagem para enquetes;
e Como produzir uma enquete;

e Coeréncia e coesdo textual;

e Comunicacao oral.

EXECUCAO

e Fazer uma breve explanacdo a respeito do uso, adequagdes e diferencas entre a ‘norma
culta’ e variantes linguisticas menos favorecidas socialmente;

e Realizar momentos de leitura e interacdo na sala sobre o tema variagdo linguistica
através da distribuicdo de textos, musicas, depoimentos;

e Formar grupos para formular as perguntas da enquete, estudos de analises dos dados e
organizacdo das apresentacoes;

e Discutir o porqué do uso de determinadas variantes linguisticas;

e Fazer com que os alunos percebam que 0 uso de determinada variante linguistica é

considerada errada e por isso sofre preconceito;
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e Instigar os alunos a concordar, discordar, criticar, assumir uma posi¢édo diante do fato
de existir preconceito linguistico no ambiente escolar, formando debates sobre o
assunto;

e Propor aos alunos que fagcam uma producéo textual considerando os dados e fatos da

comunidade local relacionados a variagao linguistica

DESENVOLVIMENTO

Nesta sequéncia, foi trabalhado o tema variacéo linguistica e o género textual enquete.
No primeiro momento, foi realizado um levantamento prévio sobre o que os alunos ja sabiam
a respeito do género enquete, foi discutido sobre o género e 0 uso cada vez mais frequente do
mesmo nos diversos meios de comunicacdo. Eles lembraram enquetes da internet e da TV,
alguns afirmaram que ja participaram de enguetes.

No momento seguinte, foi apresentado o tema variacdo linguistica e foi solicitado que
eles pesquisassem tal tema em casa, na internet. A aula iniciou-se com uma discusséo sobre o
material que foi pesquisado pelos alunos. Em seguida, foram distribuidos textos que
apresentavam variacfes e usos da lingua em situacGes diversas. Foram realizadas leituras
individuais e em grupo e em seguida um pequeno debate sobre o assunto. Para concluir esta
aula foi organizada uma roda de conversa abordando o tema, levando os alunos a reflexao
sobre as normas padrédo e ndo padrao da lingua portuguesa e seus usos no cotidiano.

Na aula seguinte, levei exemplos de enquetes com variados temas. Esses textos foram
lidos e analisados. A compreensdo da estrutura, da finalidade, do tipo de linguagem, do
publico-alvo e dos objetivos do género enquete emergiu das analises feitas de diferentes
enquetes. Posteriormente, os alunos formaram grupos para producdo de uma enquete que
abordasse o tema ‘variagdo linguistica’ e ‘preconceito linguistico’, mais precisamente sobre ‘o
nivel de aceitacdo do portugués ndo padrdo pela comunidade’. Cada grupo produziu trés
enquetes, uma para ser aplicada nos alunos da prépria sala, outra para alunos de outras turmas
e outra com pessoas da comunidade, familiares, vizinhos, comerciantes, etc.

Apos a realizacdo das enquetes, com a ajuda da professora de matematica, eles fizeram
graficos com os resultados e apresentaram na sala de aula. Em seguida foi realizada uma
discussdo sobre os resultados e seus aspectos positivos e negativos.

Nos momentos de discussdes, os alunos fizeram reflexdes sobre 0 modo espontaneo da

fala e 0 modo monitorado, quando deveriam usar um ou outro. Eles também expuseram o
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quanto mudaram a forma de ver as diferentes formas de manifestacdo da lingua em
ocorréncias na sala de aula e no cotidiano deles fora da escola. Observaram que eles usam de
modo natural e muitas vezes sem perceberem as mesmas variagdes que observaram e
criticavam nas pessoas que entrevistaram para as enquetes.

A discussdo e apresentacdo inicial sobre o conceito de variacdo linguistica se deu a
partir de registros da professora contendo exemplos de variantes produzidas pelos alunos.
Apds a apresentacdo dos exemplos, a maior parte dos alunos disse ndo saber falar
corretamente o portugués. Apds uma breve exposicdo sobre variacdo linguistica e adequacao
da lingua as diversas situagdes comunicativas, houve certa surpresa por parte deles para o fato
de serem possiveis e aceitaveis as variacdes que eles consideravam erradas. Observamos o
guanto cada pessoa se individualiza nesse sentido. Apesar de serem da mesma faixa etéria,
mesma comunidade escolar, mesma série, contextos sociais e econdmicos semelhantes,
apresentavam caracteristicas linguisticas diferentes em suas falas. Nessa atividade, eles
comecaram a perceber que a variacdo linguistica € um processo natural da lingua e ocorre na
fala de todas as pessoas. A analise das variantes encontradas nas falas dos alunos deu suporte
para iniciarmos a compreensdo da importancia do desenvolvimento da competéncia
comunicativa, tanto para a lingua escrita quanto para a lingua oral.

Apos leituras, discussdes e pequenos debates na sala e aula, os alunos foram ao campo
em busca de dados e informacdes que respaldasse os conhecimentos adquiridos a respeito da
variacdo linguistica. Eles organizaram-se em grupos e formularam perguntas que foram
escolhidas de forma livre para fazerem entrevistas com pessoas da comunidade sobre o tema
‘variacao linguistica’. Os dados obtidos foram usados por eles para construirem tabelas e
graficos como auxilio da professora de matematica. Outros produziram apresentacdes como
programas de TV, telejornais, noticiarios de réadios, contrastando-se, assim as situa¢fes de
falas monitoradas e ndo monitoradas, as variagdes populares e cultas, bem como suas
adequacdes as diversas situagcdes comunicativas.

Os materiais produzidos possibilitaram a eles constatar, com dados reais, a existéncia
da variacdo linguistica nos mais variados espacos de interacdo. Para a sala, eles trouxeram
comparagOes entre 0 que seria esperado pela norma padréo e o que foi de fato observado nos

dados reais.

Vejamos alguns exemplos dos dados coletados e analisados pelos alunos:



Figura 3 - Dados coletados e quantificados pelos alunos
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Figura 4 - Dados coletados e quantificados pelos alunos
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Figura 5 - Dados coletados e quantificados pelos alunos
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5.2. Sequéncia Didética Il: notciario

TITULO: Radio na Escola

GENERO: Noticiario

TEMA: A variacdo linguistica e concordancia
PUBLICO ALVO: 9°

DURACAO: 8 aulas de 60 minutos.

OBJETIVOS:

Identificar caracteristicas dos géneros textuais jornalisticos, em especial noticias, em
midias impressas, televisivas e online;

Reconhecer a importancia do texto escrito no jornalismo impresso, televisivo e online;
Perceber os pontos de contato e distanciamento entre oralidade e escrita;

Identificar o conhecimento sobre variacéo linguistica;

Identificar nos textos das noticias (impressas e televisivas) variantes regionais e tentar
identificar em que regides elas se manifestam;

Produzir noticiario, tendo como base acontecimentos importantes de sua comunidade e
da escola;

Produzir uma reportagem jornalistica, tendo como base a variagdo linguistica da
regido onde moram;

Organizar um telejornal para apresentar na escola destacando os textos produzidos

sobre variacao linguistica.
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CONTEUDOS:

Variacgdo linguistica;

Concordancias;

Caracteristicas, assuntos e linguagem das noticias e reportagens;
Coeréncia e coeséo textual;

Comunicagéo oral.

EXECUCAO:

Em grupos, distribuir exemplares de noticias e reportagens de jornais impressos
Apresentar trechos de telejornais de diferentes regides;

Com a participacdo da turma, levantar os pontos de contato e distanciamento entre o
material impresso e o televisivo;

Promover uma andlise e uma discussdo sobre a variacdo linguistica nos videos
apresentados;

Os estudantes devem compreender que uma noticia é a descricao de fatos em terceira
pessoa, atendendo aos elementos da estrutura textual: O qué? Quando? Onde? Como?
Por qué? Sendo um género discursivo, ela é composta por uma estrutura definida, que
pode apresentar variacGes conforme a midia (jornal impresso, televisao, radio, pagina
da internet etc.);

Explicar, também, que a noticia figura como um registro de fatos novos, recentes, sem
comentarios ou juizos de valor;

Mostrar que uma reportagem nem sempre parte de um fato novo e possui um texto
mais extenso e com mais detalhes sobre o0 assunto;

Mostrar exemplos de noticias que, posteriormente, deram origem a uma reportagem;
Apresentar noticias e reportagens de jornais online, compostas por texto escrito e
video;

Promover uma reflex&o do que foi discutido nas etapas anteriores, observando os tipos
de ocorréncias semelhantes ou diferentes nas falas nos videos;

Orientar a produgdo de um noticiario pelos alunos;

Assistir a todos 0s videos junto com a turma;

Orientar para que todos anotem suas percepcdes sobre as variagoes linguisticas deles

para uma posterior discussao;
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e Pedir que cada equipe compare a sua producéo com os exemplos realizados por
profissionais, apresentados na etapa anterior;

e Promover, entdo, um debate sobre o que foi observado em relagéo as variacoes.

DESENVOLVIMENTO

No primeiro momento, foram identificados os conhecimentos prévios. A turma foi
organizada em circulo e foi aberta uma discussdo sobre 0s géneros noticia e reportagem no
ambito das midias impressas, televisivas e online. Observamos e discutimos as principais
caracteristicas de cada um e suas semelhancas e diferencas. Em seguida, foram retomados 0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre variacdo linguistica, usando as falas dos
apresentadores de programas televisivos, jornais, e de radios para comparac6es dos diferentes
usos da lingua, falada e escrita.

Posteriormente, foram realizadas uma leitura e uma interacdo na sala sobre o tema

variacdo linguistica com o uso de noticias de jornais escritos, telejornais e internet. Foram
formados grupos para estudos de analises dos textos e exploracdo das caracteristicas da
noticia e da reportagem. Cada grupo apresentou suas analises para a sala.
Pensou-se uma visita a um veiculo de comunicacdo da regido (radio) para ver de perto e
entender como os profissionais de jornalismo trabalham e como se da o processo de producéo
dos textos jornalisticos, mas isto ndo foi possivel devido a indisponibilidade de transporte
para levar os alunos com seguranca até ao local. Assim, a visita foi substituida por pesquisas
na internet e observacdes na TV.

Os alunos se organizaram em equipes €, com base nos conhecimentos prévios e nas
pesquisas realizadas, prepararam uma noticia em formato televisivo referente ao cotidiano
escolar e as variagdes linguisticas.

Para realizacdo dessa atividade foram distribuidos exemplares de noticias e
reportagens de jornais para cada equipe. Eles leram, escolheram uma noticia e apresentaram a
turma em forma de noticidrio. Em casa, eles assistiram na TV, na internet e no radio,
telejornais, programas de entretenimento observando as falas e as variages, anotaram e
compararam com as suas falas, em seguida apresentaram as observacgdes na sala e assim foi
promovida mais uma discussao sobre o tema e 0 género. Para 0 momento seguinte, cada
grupo produziu um noticidrio para apresentar a turma no dia marcado. Foram produzidos

noticiarios de TV e de radio, jornalisticos e esportivos.
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No dia marcado, os grupos apresentaram seus trabalhos, uns gravados em &udio,
outros em videos. Apds as apresentagdes, foi promovido na sala um debate sobre os trabalhos
desenvolvidos e sobre as observacOes referentes as variacdes linguisticas.

Esta sequéncia didatica foi bastante produtiva e enriquecedora. O desenvolvimento
dos trabalhos conduziu os alunos ao reconhecimento e a conscientizacdo da variagao
linguistica nos seus cotidianos, dentro e fora da escola, em textos falados e escritos. Refletiu-
se bastante também sobre a necessidade de adequacdo da lingua e suas variacfes as praticas

comunicativas estudadas.

5.3 Géneros Escritos em Confronto com a Oralidade

Foram realizadas outras atividades ap6s a aplicacdo das sequéncias didaticas em cada
turma com o objetivo de contrastar diferentes variedades no texto escrito e entender que
certos textos escritos aproximam-se de textos orais. As atividades desenvolvidas foram
diferenciadas por turma. Na primeira turma, foram estudados os géneros ‘bilhete’ e ‘recados
em redes sociais’. Durante essa atividade, os alunos produziram bilhetes simples deixando
recados para alguém da familia ou um amigo e em outro momento produziram uma
mensagem de aniversario a qual deixariam nas redes sociais para alguém. Produzidos os
textos, procedemos a leitura dos mesmos. A partir das leituras, eles observaram em seus
textos e nos textos dos colegas como a escrita pode ser utilizada de modo mais natural e mais
aproximada da lingua falada. Neste momento, surgiram muitas reflexdes sobre as adequacGes
de usos da fala nas mais diversas situagdes comunicativas.

Na segunda turma, os alunos produziram uma pagina de didrio. Comecaram a
producdo na sala de aula e concluiram em casa. Na aula seguinte, eles fizeram as leituras de
seus textos e observaram as marcas de oralidade presentes nas producgdes. Apoés as leituras,
aconteceu um pequeno debate sobre o fato de que, nesse género textual, utiliza-se com
frequéncia algumas marcas de registros orais da fala.

Estas atividades extras foram fundamentais para um estudo concreto e comparativo
das variagdes linguisticas em praticas comunicativas de linguagem oral e escrita e foram
muito valiosas para que os alunos analisassem seus conhecimentos em relacGes ao tema
variacdo linguistica.

As sequéncias didaticas foram fundamentais para nortear os trabalhos com a variagéo
linguistica, direciona-los de acordo com o0s objetivos da pesquisa e seguir com oS

pressupostos do método escolhido, a pesquisa-acdo. Desta maneira, 0s alunos atuaram
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efetivamente na pesquisa e as adequagOes foram realizadas de acordo com as necessidades
que surgiram no percurso do trabalho.

Os alunos assistiram a videos na internet, a programas na tv e radio para ampliar seus
conhecimentos, a partir de situacfes cotidianas e reais de comunicacdo, sobre a variacao
linguistica e suas adequacGes aos diferentes contextos. Assim, buscaram fora do ambiente
escolar os subsidios e aparatos fundamentais e necessarios para a promocao de debates na sala
de aula, fazendo as comparacdes ente as situacoes de falas monitoradas e sem monitoramento.

As observacOes e anotacOes registradas foram esséncias para compreender melhor a
variacdo linguistica dos alunos, suas influéncias, como usam a fala, suas aceitacOes, suas
impressdes sobre as adaptacOes da fala em diversas situagdes comunicativas e acompanhar
continuamente os acontecimentos linguisticos que envolviam a variacdo linguistica em sala de
aula, as reagdes dos alunos sobre o assunto foram espontaneas e me surpreendeu o fato de a
maioria deles afirmar que ndo sabem falar corretamente porque ndo usam a lingua de forma
correta, ou seja, seguindo as regras da gramatica estudada na escola desde as séries iniciais.
Para eles, o fato de serem possiveis e aceitaveis as variacbes que eles consideravam erradas
foi uma novidade, pois sempre foi comum ouvir falar que cada regido tem uma forma
diferente de falar, principalmente em relacdo ao sotaque, que os idosos, as criangas, 0S
professores falavam diferentes deles, o que era visto por eles de modos certos e errados, mas
eles ndo sabiam que apesar das diferencas todas devem ser respeitadas e ndo existe uma Gnica
forma de usar, ndo existe a forma certa ou errada, bonita ou feia e sim formas diferentes por
diversos fatores e que chamamos essas diferencas de variacdo linguistica . Estas anotacfes
geraram muitas discussdes e foi 0 pontapé inicial para que comecasse uma pegquena mudanca
sobre 0 modo dos alunos pensarem em relacdo aos diferentes modos de usar as falas, as
adequacOes, as diferencas, os julgamentos de certo e errado, de bonito e feio e assim
despertasse 0 interesse sobre 0 tema e se dispusessem as pesquisas em Seus contextos
comunicativos do cotidiano.

A seqguir, apresentamos duas anotacdes feitas pelos alunos durante as aulas iniciais de

producdo para coletas de dados:



Figura 6 - Anotagdes de falas dos alunos
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Figura 7 - Anotagdes de fala de alunos
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Fonte: A autora.

A partir das anotaces acima, os alunos analisaram suas proprias falas observando o
quanto cada um se individualiza nesse sentido, apesar de serem da mesma faixa etaria, mesma
comunidade escolar, mesma série, contextos sociais e econdmicos semelhantes. Neste

momento eles passaram a compreender que ha varias razGes para tamanha variacdo na nossa
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lingua e esse assunto foi discutido, € importante ressaltar que as nota¢bes das falas foram
realizadas por mim e no momento de exposi¢cdo das mesmas ndo foram identificados os
nomes das pessoas que usaram as falas, portanto ndo houve possibilidades de zombarias ou
comentarios preconceituosos.

Os textos produzidos por eles deram um suporte para um estudo concreto entre as
competéncias comunicativas através da linguagem oral e a da linguagem escrita, mostrando as
diferencas entre elas, mas também os conscientizando de que ambas sdo diferentes, no
entanto, existe uma importante relacdo entre elas, visto que uma influencia a outra a todo
tempo. Através destes textos é possivel observar que eles, em sua maioria, escrevem do
mesmo modo como falam, porém, ndo conseguem identificar com tanta facilidade o que eles
consideram como erros nas suas falas e na dos outros, as concordancias, 0 uso dos pronomes
obliquos passam despercebidos na escrita, mas se mostram claramente e sao apontados com

rapidez nas falas, por exemplo.

Figura 8 - P4gina de didrio de uma aluna
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Figura 9 - Mensagem de aniversario em forma de bilhete de uma aluna para a mae
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Figura 10 - Mensagem de aniversario para uma amiga

@UZU& Wenn ‘Q'n v@ﬂ&&/\l)
e Ao @ GEMPRE. .
& (19119 wleun 99\1 doumnn)ﬂ“
Pumb w Atuo umo /201
Jodo SEMPRE (.

(2

(alumn Q@ ")
L)
0
>

Fonte: A autora



82

As produgdes textuais em forma de paginas de diarios, bilhetes e mensagens foram
lidas e analisadas nas aulas com os alunos e eles observaram as palavras e expressoes
caracteristicas da linguagem oral sendo usadas naturalmente nos textos escritos. Com esta
atividade eles acentuaram seus conhecimentos a respeito da formalidade e informalidade da
lingua escrita ou falada, das adequacg6es e das falas monitoradas ou ndo. Fizeram comparacdes
entre a variagdo linguistica popular e a culta, perceberam na prética o quanto a fala influéncia
a escrita e como as variacdes sdo bem mais destacadas e acentuadas na fala.

Os materiais produzidos, tabelas, questionarios, graficos, a partir das pesquisas e
entrevistas realizadas pelos alunos deram a possibilidade de constatar com dados reais a forte
influéncia da variag&o linguistica do meio social em que eles vivem, levando para a sala de
aula as comparagdes com a norma culta e despertando as inumeras duvidas que eles
acumulam durante longos periodos de escolaridade quando ndo desenvolvidos trabalhos
efetivamente voltados para o tratamento e adequacdes da variagdo linguistica em sala de aula,
um ensino que valorize o real e ndo apenas como um mero conteudo e com exemplos
estereotipados como aparecem em muitos livros didaticos.

Apbs leituras, discussdes e pequenos debates na sala e aula, os alunos foram ao campo
em busca de dados e informacdes que respaldasse os conhecimentos adquiridos a respeito da
variacdo linguistica. Eles organizaram-se em grupos e formularam perguntas que foram
escolhidas de forma livre para fazerem entrevistas com pessoas da comunidade sobre o
assunto variacdo linguistica. Os dados obtidos foram usados por eles para construirem tabelas
e graficos como auxilio da professora de matematica. Outros produziram apresentacbes como
programas de tv, telejornais, noticiarios de radios, contrastando-se, assim as situagdes de falas
monitoradas e ndo monitoradas, as variacfes populares e cultas, bem como suas adequagdes
as diversas situagdes comunicativas.

Desse modo, a pesquisa-acdo foi utilizada nesta pesquisa de forma que propiciou a
busca para melhoria da pratica docente em sala de aula no que se refere aos estudos de
variacdo linguistica, bem como foi fundamental para ampliacéo e conscientizagdo dos alunos

em relacdo ao tema através de suas participac@es, produgdes e analises da pesquisa.

5.4 Uma avaliacdo da aplicacdo das sequéncias didaticas

Como afirma Bortoni-Ricardo (2004), “em qualquer comunidade, seja pequena, como
um distrito semi-rural pertencente a um municipio, ou grande, como uma capital, um estado

OuU um pais, sempre apresentara variacao linguistica, que decorre de fatores como: grupo
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etarios, género, status socioecondmico, grau de escolarizagdo, mercado de trabalho, rede
social”.

Nos primeiros momentos da aplicacdo dessas sequéncias foi possivel observar que
praticamente todos os alunos, em relacdo a variacao linguistica, traziam em si 0s conceitos de
certo e errado, feio e bonito e desconheciam o fato de poder adequar suas falas aos diferentes
contextos comunicativos.

Muitos declararam entender como forma errada de falar todos os desvios linguisticos
ocorridos em suas proprias falas ou de outras pessoas e que, para eles, sempre foi real o fato
de que existe uma maneira de usar corretamente a lingua portuguesa, a que segue as regras da
gramatica.

Ja a partir das primeiras aulas que levaram a realizacdo desta pesquisa e das
participacbes deles nas producdes e construcdes de debates e discussdes, grande parte dos
alunos passou a entender que ha razbes pelas quais ha tantas variagdes de uso da lingua nos
processos comunicativos e como podem e devem ser adequados de modos distintos.

Concordo com Cyranka et al. (2010) que constataram em sua pesquisa que é possivel
levar os alunos a construirem reflexdo adequada sobre a heterogeneidade linguistica, fator que
os predispOe a se interessarem por adquirir os estilos monitorados de oralidade e escrita de sua
lingua materna.

No inicio da pesquisa, muitos alunos riam e zombavam do modo como um ou outro
colega se pronunciava oralmente sem usar adequadamente algumas regras da norma culta,
como por exemplo, as regras de concordancia. Com apds o desenvolvimento dessas
sequéncias, os alunos passaram a compreender, também, que essas variedades devem ser
respeitadas e aceitas.

Alguns alunos, mesmo diante dos debates realizados, das pesquisas e dos estudos que
participaram, insistiram na ideia de que ndo sabem falar corretamente, criticaram a forma de
falar dos outros colegas e demonstraram mais dificuldade em compreender 0s novos conceitos
e ideias apresentadas.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), em relacdo a efetiva contribuicdo da
Sociolinguistica na educacdo, a escola deve responsabilizar-se pela incorporacdo, ao
repertorio dos alunos, de recursos para que empreguem estilos monitorados; pela
diferenciacdo de variantes estigmatizadas evitando-se, nos estilos monitorados, avaliacdo
negativa; pelo desenvolvimento de estratégias de alternancia entre o vernaculo e a lingua de
prestigio; pela andlise da variacdo no processo interacional e pela conscientizacdo quanto a

variacdo e a desigualdade social (atitude critica).



84

Em cada atividade realizada, os comentérios dos alunos sobre variacdo linguistica
apontam a necessidade de redirecionar o tratamento dado ao contetdo de variagdo linguistica
na sala de aula e de que esse assunto deve ser pertinente e continuo ao longo do processo
educativo, e ndo um simples conteddo visto em uma ou duas atividades do livro didatico, em
um ou outro texto e ainda de modo bem distante da realidade.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004) é muito importante que se desenvolva em sala de
aula uma pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos, mas isto
requer uma mudanca de postura da escola - de professores e alunos - e da sociedade em geral.
Deste modo, o professor precisa valer-se dos fundamentos tedricos que sdo propostos pela
Sociolinguistica para suas atuagdes praticas. Colocando em prética esta atitude demonstrara o
compromisso com a formacdo plena do cidaddo, contra toda forma de exclusdo social pela
linguagem.

A partir das reflexdes sobre as sequéncias e atividades realizadas confirma-se a ideia
de que os alunos identificam geogréfica e socialmente as pessoas pela forma como falam e
que é ainda muito comum considerar as variedades linguisticas populares como inferiores ou
erradas no ambito escolar. Além disso, os proprios falantes destas variedades pensam assim e
ainda se faz muito necessario incluir nos objetivos educacionais e nas praticas de sala de aula
este assunto.

Concordamos Bortoni-Ricardo (2005) quando afirma que “a escola ndo pode ignorar
as diferencas sociolinguisticas. A escola deve incentivar 0 emprego criativo e competente do
Portugués, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de um sentimento de seguranca em
relagdo ao uso da lingua. Essa postura respeitosa no trato das diferencas socioculturais e
linguisticas € um compromisso dos professores” (2005, p.15).

No desenvolvimento deste trabalho foi possivel perceber que levar ao aluno a
possibilidade e a oportunidade de refletir sobre as falas sob o viés da sociolinguistica torna
possivel a consciéncia dos variados modos de usar a lingua nos mais diversos contextos
sociais e comunicativos.

Cyranka et al. (2010) concluem algo semelhante quando afirmam que “o trabalho com
a reflexdo sociolinguistica em sala de aula possibilita construir, com os alunos, um nivel tal de
consciéncia da heterogeneidade linguistica que os tem levado, por um lado, a reconhecerem a
legitimidade dos usos diferenciados de estruturas da lingua, tanto do ponto de vista do léxico,
guanto dos aspectos fonético-fonoldgico e morfossintatico, através de analise contrastiva entre
seu dialeto, do seu grupo social, e o da escola; por outro lado, sendo as diferencas dialetais

tratadas a luz da analise descritiva, a base de uma teoria sociolinguistica, esses alunos tém



85

sido animados a preservar suas crencas positivas sobre o valor e a legitimidade de seu préprio
dialeto.”

A partir dos trabalhos desenvolvidos e analisados nesta pesquisa percebe-se que é
fundamental que sejam desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa situacdes nas quais 0s
alunos possam ampliar seu dominio oral da lingua em situa¢fes comunicativas mais amplas,
como exposicoes, palestras, debates, assembleias, situacfes em que eles tenham que atuarem
de modo diferente dos habituais, que se diferenciem dos géneros escritos. E preciso
compreender que o objetivo ndo é aprender a falar certo, mas sim aprender a falar em publico,
aprender a monitorar sua fala de forma mais competente.

Por meio dos trabalhos realizados, dos textos de diferentes géneros lidos e debatidos,
dos videos e das entrevistas analisados, os alunos descobriram muitos casos de variacao
linguistica e compreenderam que ha muita diversidade cultural por tras delas. 1sso os levou a
entenderem e aceitarem que ha diferencas entre pessoas em relacdo as suas falas e suas
adequacdes e necessidades comunicativas. Essas descobertas fizeram com que os alunos
descobrissem e valorizassem mais suas identidades culturais e linguisticas.

Como afirma Bortoni-Ricardo, “no dominio social da sala de aula, as reflexdes e a¢bes
favorecidas durante este trabalho, orais e escritas, podem contribuir para a formacdo dos
sujeitos nela atuantes, em relacdo a sua inteligéncia emocional, e ndo sé cognitiva, a qual
geralmente é o foco exclusivo da escola e dos professores” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
25)

Os proprios alunos foram capazes de identificar, com clareza, tragcos tanto fonéticos
quanto morfossintaticos das variedades a que foram expostas. Notou-se que os alunos ainda
ndo usam formas mais adequadas para eventos monitorados, ou seja, ainda ndo conseguem, na
pratica, adequar as variedades linguisticas as diferentes situagdes comunicativas.

Contudo, as atividades desenvolvidas e as participacdes ativas dos alunos nas
pesquisas e producdes de trabalhos com este tema propiciaram um enriquecimento de
experiéncias e ampliacOes linguisticas dos mesmos. Eles passaram a refletir sobre a diferenca
linguistica em seu meio social e fora dele, e comecaram a ver como um aspecto que
caracteriza determinado grupo social.

Podemos compreender que se, nas aulas de Lingua Portuguesa, forem colocados em
pratica direcionamentos que sigam 0s pressupostos da sociolinguistica, ampliando e
diversificando as experiéncias sociais e culturais dos alunos, dentro e fora da escola, os alunos
poderdo sentir-se mais seguros para se colocarem oralmente em diferentes situagdes

comunicativas, adequando com mais naturalidade seu modo de falar.
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Nas primeiras aulas em ambas as turmas foi feito um levantamento do que eles sabiam
a respeito de variagdo linguistica, um conhecimento prévio do tema. Neste momento os alunos
se mostraram bastante entusiasmados a respeito do assunto e houve uma boa participacdo nas
aulas, eles ficaram curiosos e com a tarefa de pesquisar sobre o assunto para continuarmos na
aula seguinte. Para um debate prévio foi levado para eles uma atividade com transcrigdo de
uma conversa entre uma crianca de dois anos, sua avo e sua baba. Esta atividade se tornou
bem deleitosa, visto que eles fizeram leituras dramaticas do texto e em seguida responderam
oralmente as questdes sobre o texto e transcorreu uma pequena discussdo sobre as primeiras
situacdes de uso e comparagOes de variacdo linguistica entre eles.

Nas primeiras discussdes sobre o tema a maioria dos alunos disse que fala muito
diferente da gramatica e de modo errado, que a forma correta de falar € como aparece nos

livros.

Figura 11- Cdpia de atividade citada

Fonte: Gestar
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Figura 12 - Copia da atividade citada

Fonte: Gestar

O conhecimento prévio sobre variagdo linguistica aconteceu a partir de uma atividade
em grupo com quatro situac6es de saudacao usando a lingua portuguesa e que refletiam acdes
comunicativas. Cada grupo recebeu uma folha com imagens que indicavam as quatro
situagbes de uso da lingua, sem legendas eles tiveram que indicar as falas e os modos
comunicativos usados nas imagens. Nesta atividade foi necessario que eles adequassem as
falas a contextos variados. Apés um momento de discussao entre eles, cada grupo apresentou
suas respostas oralmente, enquanto os outros observaram as variagdes nas falas dos colegas e
faziam anotacGes das ocorréncias. Em seguida aconteceu uma explanagdo geral sobre o tema
e eles se empolgaram bastante.

Alguns grupos disseram que seria usada a mesma saudacdo para as quatro situacoes
apresentadas, apesar de acontecerem em lugares, pessoas e contextos diferentes. Ja outros
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grupos entenderam logo a necessidade de adequar a linguagem as determinadas situacdes.
Algumas declaragdes deles sobre a atividade:

“A forma de falar com criangas tem que ser diferente da forma de falar com adultos,
né professora? ”

“Professora, na figura C nds temos que usar a forma correta né?”

Diante da pergunta de uma aluna, eu questionei: E qual seria a forma correta, gente?

A mesma aluna afirmou ser a forma da gramatica pois parece ser um evento de
politica ou formatura.

“Numa situacao dessa a pessoa nao vai usar, por exemplo, nos vai, né professora?”’

Alguns alunos comecaram a falar que ndo existe isso, que ja falamos sobre esse
assunto, que ndo existe o certo ou o errado e sim o adequado ao momento da fala. Outros
concordaram com a aluna citada. E isso gerou uma boa e produtiva discussao.

Entdo em dado momento perguntei a turma: Gente, qual € a forma correta? Existe uma
forma correta?

Vaérios alunos responderam, ao mesmo tempo, que ndo e outros completaram dizendo
que nos temos que saber adequar as nossas falas as diferentes situacdes e que depende
também de com quem estamos falando.Entéo, diante desta discussdo a partir desta atividade

os alunos analisaram e ampliaram seus conhecimentos a respeito do tema.

Figura 13 - Copia da atividade citada
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De modo geral, os alunos apresentaram nas aulas iniciais pouco conhecimento sobre
variacdo linguistica, a maioria declarou que fala errado, que ndo sabe falar direito a lingua
portuguesa, que a forma correta de falar € aquela que o professor ensina, que sabe disso, mas
permanece falando do jeito deles porque ja se acostumou. Poucos disseram que 0 modo que
falam € correto. Alguns disseram que ja observaram que ha muitas diferencas na forma de
falar das pessoas, que as pessoas de outras regides do pais falam diferente da deles, que os
professores falam diferente, que os avos deles falam de modo diferente e usam palavras que
eles ndo usam.

Partindo dessa discussdo foi trabalhado com eles as variagfes linguisticas e seus
fatores sociais, geograficos, idade, sexo, profissdo, grau de escolaridade e etc. Foi exposto que
ndo ha forma mais correta ou mais bonita de falar, que todos sabem falar a lingua portuguesa,
mas que ndo falam da mesma maneira, apresentando diferencas que ocorrem pelos fatores ja
mencionados e que o que existe sdo formas diferentes de usar a lingua.

Apesar de ter sido bem proveitosa esta aula, muitos alunos continuaram afirmando
falar errado e ndo compreender e aceitar o porqué dessas diferencas. Disseram que sempre
ouviram falar que a forma correta € aquela dos livros e da escola.

Outros indagaram se poderiam entdo sair por ai falando como quiserem inclusive na
escola, se poderia sair por ai “falando errado”. Trazendo de volta a discussdo sobre o certo ou
errado, diferencas linguisticas e adequacdo. Neste momento foi posto em pauta o fato de que
as variacOes linguisticas devem ser aceitas e respeitadas e que cada um tem seu modo singular
de usar a mesma lingua, porém como eles estdo em contato com a norma culta na escola, em
algumas situacdes comunicativas eles devem adequar a forma de falar, e como eles estudam
sera cobrado deles em muitas situacfes 0 uso da norma adquirida na escola, porém em casa,
com os amigos e coma familia eles podem utilizar a variagdo que eles preferirem, neste caso
eles puderam perceber 0s momentos de usos monitorados ou ndo de fala.

Em casa eles fizeram pequenas entrevistas com familiares, amigos, criangas e adultos
sobre educacdo e lingua portuguesa. Nesta atividade eles fizeram anotacOes das falas das
pessoas e em grupo analisaram as semelhancas e diferencas. Na aula seguinte, eles
produziram um texto discorrendo suas opinides e conhecimentos sobre o tema. Estes textos
mostram como eles pensavam sobre as diferentes formas de falar das pessoas e a propria
variacdo usada por eles e seus familiares, também falam sobre a visdo que eles tinham sobre a
variagdo culta, a variacdo estudada na escola em comparagdo com as suas e como eles se

posicionam e veem depois de estudos, leituras e pesquisas sobre o tema.



Figura 14 - Texto analisado
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Figura 15 - Texto analisado
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Fonte: A autora

Os textos analisados mostram afirmacdes explicitas do que eles pensavam e de como
passaram a pensar sobre variacdo linguistica e ao fato de acharem de que tem pessoas que
falam errado e tem pessoas que falam correto ou mais correto, como eles dizem. Também é
perceptivel uma certa mudanca de consciéncia e valorizacdo de suas variagdes, sem deixar de
lado a valorizacdo da variacdo culta, porém sem deixar para ela o posto de melhor e mais

s

correta. Nesta atividade eles confirmam implicitamente a ideia de que é necessaria uma
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mudanca nas aulas de lingua portuguesa, a respeito do ensino de lingua é preciso que se inclua
as variacOes linguisticas no cotidiano da sala de aula para que os alunos possam tornarem-se
autores criticos e reflexivos da sua propria lingua, de modo que valorizem e usem as
adequacdes que se fizerem necessarias nas variadas situagdes de comunicacao.

Na aula seguinte em grupo, cada um apresentou suas observagdes e como realizaram
as entrevistas. Foi um momento bem produtivo, pois eles ja passaram a observar as falas dos
préprios colegas e comparar com as informacdes transmitidas por eles.

Estas aulas foram preparatorias para o desenvolvimento das sequéncias didaticas em
cada uma das salas que deram continuidade a realizacdo da pesquisa. A partir das aulas de
conhecimentos prévios sobre o tema variacao linguistica nas duas turmas foram desenvolvidas
atividades diferenciadas em cada uma das turmas, especificamente enquetes e noticiarios.

A partir das reflexes sobre as sequéncias e atividades realizadas confirma-se a ideia
de que os alunos identificam geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam e
que € ainda muito comum considerar as variedades linguisticas populares como inferiores ou
erradas no ambito escolar. Além disso, os proprios falantes destas variedades pensam assim e
ainda se faz muito necessario incluir nos objetivos educacionais e nas préaticas de sala de aula
este assunto.

Desse modo, foram construidas reflexGes sobre diferenca fonético/fonoldgica da
variedade linguistica local. Nas aulas, também foi abordada a variacdo morfossintatica no
ambito da concordancia verbal e nominal levando a consciéncia dos alunos diversas variacdes
nesses aspectos.

Os proprios alunos foram capazes de identificar, com clareza, tragos tanto fonéticos
quanto morfossintaticos das variedades que foram expostas e debatidas nas atividades e das
que fazem parte de seu grupo social. Mas eles ndo usam muitas vezes as formas adequadas
para eventos monitorados, ou seja, ainda ndo conseguem na pratica adequar as variedades
linguisticas as diferentes situagfes comunicativas.

Contudo as atividades desenvolvidas e as participagdes ativas dos alunos nas pesquisas
e producBes de trabalhos com este tema propiciaram um enriquecimento de experiéncias e
ampliacgBes linguisticas dos mesmos. Eles passaram a refletir sobre a diferenca linguistica em
seu meio social e fora dele, e comecgaram a ver como um aspecto que caracteriza determinado
grupo social.

O trabalho seguindo os pressupostos da sociolinguistica em sala de aula propiciou um

aos alunos o reconhecimento da variagdo linguistica nos mais variados eventos comunicativos
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em que se insiram, para isso tiveram como suporte as analises concretas e comparativas de

suas falas, do seu grupo social, e o da escola.
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6 SUGESTOES DE ATIVDADE PARA O ENSINO DA VARIACAO

Neste capitulo serdo apresentadas sugestdes de atividades direcionadas ao uso e
exploracdo da variacao linguistica na sala de aula, de modo que valorize a lingua em situacbes
de interacdo e comunicacdo vivenciadas através da pratica de oralidade, propicie discussdes e
reflexdes produtivas que complementem e amplie o conhecimento e conscientizacdo dos
alunos a respeito do uso da lingua nos mais diversos contextos comunicativos e sociais.

Diante do que foi discutido nos capitulos anteriores, bem como das atividades
desenvolvidas para esta pesquisa, apresento neste capitulo algumas sugestdes de atividades
para enfrentamento desta problematica de inclusdo da variacdo linguistica em sala de aula.

O campo de estudos da Sociolinguistica nos direciona a estudar a variacao linguistica
de modo a entender como elas estdo inseridas no contexto social. Apesar A adogdo de uma
pedagogia que considere a perspectiva da sociolinguistica, entretanto, ndo é uma tarefa facil
para a maioria dos professores no cotidiano das salas de aula, onde se focaliza, muitas vezes,
0 estudo puramente gramatical.

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), a aquisi¢do da lingua padrao por meio da exposicao
a modelos dessa variedade em sala de aula é um tema que ainda ndo recebeu suficiente
atencdo, apesar da grande énfase que a pesquisa sociolinguistica tem dedicado as
consequéncias educacionais da variacdo linguistica. Seriam as escolas veiculos eficientes na
transmisséo da variedade padrdo da lingua?

Em relacdo ao ensino das variagOes linguisticas nas aulas de lingua portuguesa, €
preciso fazer com que os alunos percebam que cada individuo possui a sua propria maneira de
falar no contexto em que vive, mas que o modo de falar que aprende com o0s seus pais e
familiares sofre influéncias extralinguisticas em varios aspectos, em relacdo as regides,
aspectos culturais, sociais, e ao contexto onde o individuo se insere na sociedade.

Dessa forma, o professor pode se utilizar da diversidade na fala dos seus alunos para
mostrar as variacdes popular e culta da lingua, mostrando a importancia da gramética sem se
esquecer do valor da linguagem que os alunos trazem de casa.

As salas de aula da educacéo bésica publica no Brasil s&o compostas em média por
quarenta ou quarenta e cinco alunos, oriundos de diversos tipos de familias e, frequentemente,
como variados problemas socioeconémicos. Por esta razdo, os alunos apresentam habitos e
costumes diferenciados e singulares que séo adquiridos no contexto familiar. Essas diferengas

acentuam-se e evidenciam-se no modo de falar e de se comunicar.
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O professor precisa lidar diariamente com muitas diferencas sociais e também
linguisticas; portanto, é preciso aprender a trabalhar com essas diferencas de modo que elas
ndo interfiram no ambiente da sala de aula e no ensino-aprendizagem dos alunos.

Diante dos estudos teoricos e dos trabalhos praticos sobre o tema em sala de aula do
ensino publico, é possivel afirmar que cabe ao professor optar por um ensino de inclusdo, e
priorizar o incentivo ao desenvolvimento das praticas de oralidade e conversagdo nas aulas de
lingua portuguesa, levando seus alunos a compreensao e conscientizacdo da importancia de
saber adequar a fala e a escrita aos mais diferentes contextos comunicativos.

Apesar de todos os estudos direcionados a inclusdo da variacdo linguistica na sala de
aula, ainda é comum encontrar professores que trabalham a variacdo linguistica sob o ponto
de vista do certo e errado na lingua, pois muitos ainda acreditam e defendem a ideia de que a
escola deve ser o local que trata exclusivamente da aprendizagem da norma padrédo,
preferencialmente escrita. Dessa maneira, a variacdo linguistica é tratada apenas como um
simples contetldo com pouco destaque nos livros didaticos e apresentada aos alunos
geralmente com exemplos de variantes regionais.

Bortoni-Ricardo (2005, p.197) afirma que “os alunos devem sentir-se livres para falar
em sala de aula, e independentemente do cédigo usado - a variedade padrao ou variedades ndo
padrdo -, qualquer aluno que tome a fala em sala de aula deve ser ratificado como participante
legitimo da interacdo.” Segundo a autora,

uma forma efetiva de o professor conferir essa ratificagdo é dar continuidade a
contribuicdo do aluno, elaborando-a e ampliando-a. “Se esta contribui¢do foi
veiculada numa variedade ndo padrdo, no momento em que o professor retomar a
contribuicdo para amplid-la, ele podera justapor a variante padrdo e tecer
comentarios sobre as diferencas entre as duas variantes, permitindo, assim, que se
desenvolva a consciéncia do aluno sobre variagdo linguistica” (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 197).

E necessario que os educadores, em especial os de Lingua Portuguesa, levem aos
alunos a importancia e a valorizacdo do idioma que eles aprenderam e convivem fora da sala
de aula, sem deixar de lado os estudos gramaticais, € preciso formar individuos conscientes
das adequacdes e necessidades de se aprender varias formas de uso de sua lingua. E preciso
incluir as variag@es linguisticas no cotidiano do aluno, na sala de aula e no ambiente escolar
através de atividades de interacdo e comunicagao.

A partir de atividade escrita e textos dos mais diversos géneros como charges, letras de
mausicas, noticias, reportagens, contos, cronicas, diarios ou poemas, o professor pode realizar

trabalhos que envolvam a variacdo linguistica de modo real e participativo. A maioria dos



96

livros didaticos apresenta a variagdao linguistica exemplificada sempre na fala de caipiras,
nordestinos e/ou mineiros. O professor ndo deve limitar-se a esse tipo de material. Ao inves
de simplesmente realizar atividades de copias e correcdes de texto, transpondo da linguagem
popular para a formal culta, seguindo a perspectiva do certo e errado, ele pode planejar e
realizar um trabalho bem mais interessante e produtivo pedindo que os alunos fagam
adaptacOes aos textos a diferentes situagcbes comunicativas. Levando aos alunos a
oportunidade de fazer uso das variacGes em situacdes reais de fala.

O professor também pode desenvolver atividades que mostrem que a lingua falada
pode apresentar diferencas de expressdo em relacdo a lingua escrita que segue a norma culta e
0 quanto é importante usar uma ou outra em situacdes do cotidiano.

O professor também pode utilizar piadas, charges, HQs, causos, musicas, reportagens,
videos para apresentar e familiarizar os alunos as variacdes linguisticas nas mais diversas
situacbes comunicativas escritas, buscando sempre trabalhar paralelamente a variagdo
linguistica e adequacdo linguistica.

Outra sugestdo é realizar atividades em grupo de modo que os alunos pesquisem e
estudem as variagfes em seus cotidianos, com amigos, familiares, vizinhos e outros, sempre
centralizando e norteando as variagcdes linguisticas e suas adequacBes em situacOes
comunicativas, de modo que os alunos facam parte de modo real e integrado nas atividades.

Através das atividades sugeridas neste capitulo pretendemos incentivar que o professor
realize reflexdes a variacdo linguistica e suas praticas de linguagem na sala de aula. Algumas
dessas atividades foram desenvolvidas em sala de aula e utilizadas como instrumentos de

observacao e analises para os resultados desta pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A lingua reflete 0 mundo, expressa a cultura de determinado grupo, caracteriza e
identifica os individuos, apresentando variagcGes no tempo e no espago.

Mais do que regras gramaticais, cabe a escola e aos professores de lingua portuguesa
abordar a realidade de uso da lingua, ndo deixando de lado a forma padrdo, mas mostrando
gue ndo existe uma lingua Unica de manifestacdo das ideias. Deve-se possibilitar que os
alunos compreendam que a lingua em uso esta sujeita a mudancas e adaptacdes e que devem
ser desvinculadas toda e qualquer forma de preconceito relativas a variacdo linguistica.
Bortoni-Ricardo ressalta que,

erros de portugués sdo simplesmente diferencas entre variedades da lingua. Com
frequéncia, essas diferencas se apresentam entre a variedade usada no dominio do
lar, onde predomina uma cultura de oralidade, em relagdes permeadas pelo afeto e
informalidade, e culturas de letramento, como a que €é cultivada na escola. E no
momento em que o aluno usa flagrantemente uma regra ndo-padrdo e o professor
intervém, fornecendo a variante-padrdo, que as duas variedades se justapdem em
sala de aula. Dessa maneira é importante e fundamental salientar a importancia da

norma padrdo e seu prestigio social, mas ndo podemos nos deter somente a ela, nem
impormos seu uso(2004,p.37).

As pesquisas desenvolvidas a partir dos preceitos da sociolinguistica variacionista e
sociolinguistica educacional tém contribuido para o desenvolvimento de politicas
educacionais e linguisticas e foram fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa na
sala de aula, propiciando um aporte tedrico para as praticas da variacdo linguistica e sua
valorizagéo nas aulas de lingua portuguesa.

Os estudos e pressupostos da sociolinguistica educacional podem permitir que o
professor interfira positivamente nos reflexos ortograficos e morfossintaticos da oralidade do
aluno no texto escrito e que ele trabalhe adequadamente a variacao linguistica valorizando o
conhecimento e pratica que os alunos ja trazem do contexto familiar, objetivando a inclusdo e
ampliacdo de estilos monitorados nas diversas situagdes comunicativas. Espera-se que o aluno
adquira uma postura que respeite as diferencas sociolinguisticas, valorizando a pluralidade
sociocultural, desenvolvendo e divulgando uma consciéncia a respeito da avaliacdo social das
variantes.

Segundo os PCN (1998) “é importante que o aluno, ao aprender novas formas

linguisticas, particularmente a escrita e 0 padrdo de oralidade mais formal orientado pela
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tradicdo gramatical, entenda que todas as variedades linguisticas sdo legitimas e proprias da
historia e da cultura humana” (BRASIL, 1998, p. 82).

Nesta perspectiva, é essencial desenvolver em sala de aula um trabalho continuo com a
variacdo linguistica e suas adequacgdes, para que os alunos desenvolvam uma consciéncia
linguistica para diversificarem e utilizarem a competéncia comunicativa de forma adequada e
eficiente nas variadas situagdes cotidianas no meio social onde estdo inseridos.

O presente estudo pretendeu, por meio de uma pesquisa-acdo observar e analisar 0 uso
da variacdo linguistica no contexto escolar, apresentando algumas consideracGes sobre
praticas de linguagem em sala de aula e sobre o papel do professor de lingua portuguesa no
que se refere a inclusdo deste tema em suas aulas. Para isto foram desenvolvidas sequéncias
didaticas e atividades baseadas em um ensino critico-reflexivo considerando o tema da
variacdo linguistica, buscando realizar uma educacdo linguistica para além da gramatica.

Sendo desenvolvida na minha propria sala de aula por meio da pesquisa, foi possivel
constatar que o principal objetivo das aulas de Lingua Portuguesa precisa ser repensado e
redirecionado visto que os alunos passaram a reconhecer gque as variedades linguisticas devem
ser valorizadas e adequadas as situacGes do cotidiano, tanto na fala quanto na escrita.
Analisando as reacGes e declaracfes dos alunos de que ndo sabem falar corretamente a lingua
portuguesa pois ndo usam as formas da gramatica estudada na escola, ficou evidente que
educacdo de modo geral ainda centraliza os estudos gramaticais supervalorizando a norma
padrdo da lingua e a importancia de se ensinar o padrdo, o que indica que, na realidade, as
praticas pedagdgicas ainda estdo distantes das novas perspectivas de abordagem do fendmeno
da linguagem, apesar de ja fazerem parte dos PCN ha algum tempo.

Esta pesquisa confirmou a ideia de que a variacdo linguistica deve ser abordada em
sala de aula de modo continuo fazendo parte do cotidiano dos alunos. Verificou-se que, apesar
de alguns alunos conhecerem superficialmente o conceito de variagdo linguistica, antes das
aulas realizadas com as sequéncias aqui apresentadas, a maioria deles ainda acreditava que
ndo sabe falar corretamente a propria lingua, pois foi assim transmitido para eles.

Conclui-se, concordando com outros trabalhos apresentados neste estudo, ser de suma
importancia que os professores reflitam e estudem a respeito do ensino da lingua materna e da
abordagem da variacdo na sala de aula. E preciso que haja uma conscientizacio dos
profissionais da educacéo para que reflitam nas praticas pedagogicas e direcionem aos alunos
a valorizacdo, reconhecimento, adequacéo e uso das variagdes em suas praticas de oralidade

dentro e fora da escola.
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Assim podemos compreender que de fato se, nas aulas de Lingua Portuguesa, forem
colocados em prética direcionamentos que sigam 0s pressupostos sociolinguisticos,
ampliando e diversificando as experiéncias sociais e culturais dos alunos, dentro e fora da
escola, estes irdo sentir-se mais seguros para se colocarem oralmente em diferentes situactes
comunicativas, adequando com naturalidade seu modo de falar independente da exigéncia de

maior ou menor formalidade.
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