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RESUMO

O presente trabalho discute a questao do letramento de grupos socioculturais néao
hegemonicos, mais especificamente da Educagdo de Jovens e Adultos de uma
escola municipal em Arapiraca, Alagoas. Um dos temas de grande relevancia para o
ensino de praticas letradas pouco familiares ao aprendiz aponta para a zona
fronteirica oralidade/escrita. O trabalho com essa tematica ndo deve estar pautado
por uma légica do que hoje se identifica como a da polarizagao digldssica, ou seja, a
da contraposi¢ao entre lingua oral/escrita, a partir da qual antigas crengas reforgam
estigmas relacionados a esta ultima: lingua correta, lingua adequada, lingua culta,
etc. Nessa perspectiva, a proposta didatica aqui apresentada teve por objetivo geral
elaborar um jornal mural por meio de leitura dos jornais locais com énfase nas
tematicas que fazem parte das instancias publicas e, como objetivos especificos,
trabalhar o género entrevista jornalistica como reescrita do jornal mural; e estudar os
processos de transcricdo e retextualizacdo necessarios para a atividade de reescrita
do jornal. O aporte tedrico-metodolégico de nosso estudo combina nog¢des do
letramento ideoldgico, tal como propdéem Street (2014) e Signorini (2012), e da
abordagem etnografica no contexto de sala de aula, conforme André (2012). No
tocante a leitura, os resultados mostraram que os tdpicos selecionados para
o layout do jornal atenderam a uma necessidade pragmatica dos alunos. Nesse
caso, a segao direcionada a tematica da violéncia ganhou destaque. Com relagao a
atividade de retextualizacédo, observou-se como principais operagdes, a eliminagao
de marcas interacionais e de repeti¢des, a introducao da pontuacao, a reordenacao
dos topicos discursivos e o tratamento estilistico com selegdo de novas estruturas. A
experiéncia de intervencao aqui empreendida no PROFLETRAS por meio de
praticas do letramento focadas no contexto local pelo uso do jornal mural trouxe para
meus alunos uma relagdo de mais proximidade com a lingua, antes distanciada em
funcdo do trabalho centrado nas regras gramaticais desvinculadas das situagdes de
uso. Trouxe, sobretudo, outros feixes de luz para que, como professora, eu possa
repensar minha pratica docente na educagdo de jovens e adultos na continua
dindmica da vida.

Palavras chaves: etnografia. EJA. letramento ideoldgico. jornal mural.



ABSTRACT

This work discusses the issue of literacy non-hegemonic socio-cultural groups, and
especially the Youth and Adult Education of a municipal school in Arapiraca,
Alagoas. One of the most relevant topics for teaching literacy practices unfamiliar to
the learner points to the border orality / writing area. Working on this theme should
not be guided by a logic of what is now identified as the diglossic polarization, that is,
the contrast between oral / written language, from which ancient beliefs reinforce
stigmas related to the latter: correct language, appropriate language, cultured
language, etc. From this perspective, the didactic proposal presented here had as
general objective to elaborate a wall newspaper by reading the local newspapers
with emphasis on issues that are part of public bodies and, as a specific goal, work
the journalistic interview genre as a rewriting of the wall newspaper. The theoretical
and methodological support of our study combines notions of ideological literacy, as
proposed by Street (2014) and Signorini (2012), and ethnographic approach in the
classroom context, as André (2012). With regard to reading, partial results showed
that the selected topics for the newspaper layout meet the pragmatic needs of
students. In this case, the section directed to the theme of violence was highlighted.
Regarding retextualization activity, it was observed as major operations the
elimination of interactional brands and repetitions, the introduction of punctuation, the
reordering of discursive topics and stylistic treatment with selection of new structures.
The intervention experience undertaken in PROFLETRAS through literacy practices
focused in the local context by using the wall newspaper brough to my students a
closer relationship with the language once lost due to the work focused on grammar
and disconnected from real situations. As a teacher, | may now rethink my teaching
practice in young people and adult education.

Key words: ethnography, ideological literacy, wall newspaper
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INTRODUGAO

“Ensino porque busco,

porque indaguei,

porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar;
constatando, intervenho;
intervindo, educo e me educo.”
(Freire, 2011)

Sou formada em Letras pela Universidade Estadual de Alagoas e trabalho
como professora da rede publica estadual de Alagoas e municipal de Arapiraca.
Iniciei minha vida profissional aos quinze de idade, ainda em formagao no curso que,
hoje, € conhecido como Curso Normal, quase em extingdo em Arapiraca. Da minha
experiéncia de vinte e quatro anos de profissdo, vinte deles foram dedicados a
educacao basica. Passei por quase todos os niveis escolares: desde a educagao
infantil, como alfabetizadora, aos anos iniciais e finais do fundamental, ensino médio
regular e magistério.

Meu encontro com a Educacéo de Jovens e Adultos, foco de minha pesquisa
de dissertacdo no PROFLETRAS, ocorreu, entretanto, apenas ha seis anos
aproximadamente e nao por escolha prépria, mas devido a questdes circunstanciais:
eu nao tinha horario diurno disponivel para continuar com o ensino fundamental Il, e
a escola precisava de professores para as turmas de jovens e adultos. Essa
necessidade de mudanca foi um choque, pois nunca havia me ocorrido trabalhar
com esse segmento.

O primeiro ano de trabalho no ambito da modalidade EJA trouxe muitas
dificuldades, que quase me levaram a desistir do magistério: tinha dificuldades para
selecionar os conteudos, ndo sabia como avaliar, e as formagdes oferecidas pelos
coordenadores pouco contribuiam para a minha pratica.

Iniciei um processo de adaptacao,desmitificando antigas crengas a respeito
do publico atendido pela modalidade, a saber: de turmas de alunos que, na sua
maioria, eram constituidas por pessoas de média idade em diante. Ao contrario, vi-
me diante de grupos bem mais heterogéneos, que mesclavam faixas etarias de 15 a
60 anos.

Ap0s o dificil processo inicial de adaptagao na EJA, no continuo contato com
0 que, para mim, constituia uma nova realidade, passei a enxergar alguns

problemas cotidianos como desafios, o que me fez buscar aprofundamento tedrico
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para os questionamentos sobre minha pratica pedagdgica, tendo em vista esse
contexto de trabalho.

Em 2013, optei por cursar o Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS
—, ofertado pela Universidade Federal de Alagoas. Os estudos teoricos tém me
mostrado algumas possibilidades que, certamente, ja contribuem para melhorar a
minha pratica; entendo esse momento como um desafio e passo a trabalhar uma
proposta pedagdgica fundamentada em linhas tedricas que apontam, sobretudo,
para um reposicionamento sécio-ideolégico da minha pratica em sala de aula.

Ja no Programa, a primeira leitura realizada para iniciar minha pesquisa foi a
Proposta Curricular para a Educagédo de Jovens e Adultos — EJA —, em especial a
parte concernente ao ensino de Lingua Portuguesa. Entre algumas das orientagbes
da proposta presentes no documento, estd a que prioriza o trabalho com a
modalidade oral como estratégia para se chegar a modalidade escrita; esta, por
exceléncia, a mais valorizada nas culturas letradas.

Segundo o que consta na proposta, o aprimoramento da modalidade escrita
via modalidade oral deve ocorrer no contexto das “instancias publicas” de uso da
linguagem, no qual circulam textos pertencentes aos géneros secundarios do
discurso, para utilizar nomenclatura bakhtiniana. Sdo textos cujos conteudos incidem
sobre interesses publicos.

No meu cotidiano de sala de aula das minhas turmas de EJA, realmente é
possivel observar que a maioria dos alunos se comunica com muita tranquilidade,
interagindo comigo e com os colegas com desenvoltura, naturalidade e
envolvimento, fatos que me convenceram a propor como trabalho didatico para a
pesquisa desenvolvida no PROFLETRAS uma atividade centrada nessa perspectiva
da modalidade oral como ponte para a escrita, direcionando para o contexto das
instancias publicas:

E importante que se criem situacdes nas aulas de Lingua Portuguesa para
que os alunos possam ampliar seu dominio da modalidade oral da lingua
em instancias publicas, isto €, para que possam acompanhar exposigdes e
palestras, atuar em debates, entrevistas e assembleias, géneros em que os
usos da linguagem apresentam registros diferentes daqueles usados em
situagdes cotidianas, ou seja, géneros fortemente marcados pela escrita.

(BRASIL. Ministério da Educacao. Proposta Curricular para a Educagéo de
Jovens e Adultos, 2002).

No entanto, faz-se necessario observar cuidadosamente a forma de conducéao

desse trabalho, para ndo correr o risco de repetir propostas que fortalecem
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arraigados estigmas advindos da polarizagao oralidade/escrita, quenos levam, n&o
raras vezes, a trabalhar o aspecto oral como uma variedade linguistica de menor
valor.

Por exemplo, alguns materiais didaticos destinados a EJA, incluindo os
adotados por todas as escolas de Arapiraca e “escolhidos” pela Secretaria Municipal
de Educacao, trabalham nessa perspectiva da oralidade como ponte para a escrita
elegendo, néo raras vezes, a variedade diatopica da zona rural — dialeto mais
popularmente conhecido como caipira ou matuto —, por vezes de maneira
estereotipada, para compor as unidades da disciplina de Lingua Portuguesa.

Encontro aqui dois problemas: primeiro, a cultura historicamente ligada a
regides de tradicdo rural € desvalorizada na sociedade contemporanea. Assim,
guem a estuda e a ela se dedica, também, pode acabar sendo inserido nessa escala
de menor valor; segundo, os problemas de distorcdo idade/ano de escolaridade tém
rejuvenescido, cada vez mais, as turmas de EJA, de modo tal que, no caso de
algumas turmas em Arapiraca, ndo é raro para nos, professores, depararmo-nos
com um publico predominantemente adolescente.

A opcéo por uma abordagem metodoldgica de cunho etnografico nos ajuda a
equacionar algumas das orientagdes nacionais, como por exemplo, a que envolve o
trabalho com a escrita pela oralidade no contexto das instancias publicas, e a
realidade local, uma vez que propde ao pesquisador/ professor buscar “compreender
e interpretar as agdes dos sujeitos do grupo pesquisado” a partir de sua perspectiva
(FRITZEN. 2012, p. 57).

Para André (2014, p. 41), a preferéncia pela etnografia se justifica pelo fato de
a abordagem caracterizar-se principalmente por manter uma proximidade direta
entre o pesquisador e a situagado pesquisada, possibilitando a reconstru¢ao dos
processos e as relagdes que configuram o contexto escolar. A autora afirma ainda

que,

Por meio de técnicas etnograficas de observagdo participante e de
entrevistas ostensivas, € possivel documentar o ndo documentado, isto €,
desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia a dia da pratica
escolar, descrever as agdes e representagdes dos seus atores sociais,
reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicagdo e os significados
que séo criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico.
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Langcando mao da abordagem de cunho etnografico para propor um trabalho
didatico envolvendo oralidade/escrita no ambito da EJA, estabelegco como objetivo

geral de pesquisa:

Elaborar um jornal mural por meio de um trabalho de leitura de jornais locais,

com énfase para as tematicas que fazem parte das instancias publicas.

Para balizar o objetivo do trabalho, formulo a seguinte questao de pesquisa:

Com que enquadramento ideolégico proponho um trabalho de letramento
envolvendo a relacdo entre as modalidades oral/escrita para os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, de modo a nao reforgar antigos estigmas

relacionados a polarizagéo digléssica?

Apods os estudos da Proposta Curricular da Educagao de Jovens e Adultos,
me direcionei a um trabalho mais minucioso e formal com a lingua, para desenvolver

esse aspecto proponho os objetivos especificos a seguir:

Trabalhar o género entrevista jornalistica como atividade de reescrita para o

jornal mural.

Estudar os processos de transcricdo e retextualizacdo necessarias para a
atividade de reescrita do jornal.

O trabalho esta organizado em quatro capitulos que descrevoa seguir.

No primeiro capitulo sdo apresentadas as discussdes que contextualizam
historicamente a EJA. Aqui,sdo dados destaque sucintos sobre a organizagéo e a
formacdo dessa modalidade de ensino no Brasil, os investimentos e os ultimos
debates do poder publico sobre a referida modalidade e alguns aspectos da
Proposta de ensino de Lingua Portuguesa no documento nacional da EJA.

No capitulo 2, sdo tratadas as questdes tedricas diretamente relacionadas a
discussao sobre os Novos Estudos do Letramento e a respeito da mentalidade

digléssica. As abordagens seguem os estudos de Street (2014), Signorini (2012) e
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Marcuschi (2010), entre outros que contribuem para nortear as investigagcées sobre
o ensino de lingua portuguesa na EJA.

Em seguida no capitulo 3, discorro sobre a op¢ao metodoldgica da pesquisa,
que esta ancorada na abordagem etnografica para o contexto de ensino (ANDRE,
2014 e FRITZEN, 2012); o contexto da pesquisa; os procedimentos de geracdo de
registros e a sequéncia didatica que servira de suporte para a aplicagdo da proposta.

No capitulo 4, encontram-se a descri¢ao da aplicagcado da sequéncia didatica
e as analises e discussdes a respeito dos registros e resultados obtidos a partir das
producgdes dos alunos da EJA.

Finalmente nas Consideragdes finais proponho uma reflexdo sobre as
discussdes promovidas ao longo da investigagao. Para isso, retomo os objetivos e a
questao de pesquisa para direcionar as discussdes a respeito dos resultados finais

do trabalho de pesquisa.
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1 CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA

“Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizagao:
aprender a escrever a vida, como autor e

como testemunha de sua histdria, isto &, biografar-se,
existenciar-se, historicizar-se.”

(FIORI, em Pedagogia do Oprimido, 1987

1.1 A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS — EJA: contextualizagio

Neste capitulo, serdao trabalhados aspectos relacionados a Educacido de
Jovens e Adultos — EJA. Conhecer a histéria e o caminho percorrido por essa
modalidade de ensino € importante para compreender as orientacdes dessa
dindmica educacional, bem como para visualizar os avancos e retrocessos dessa
perspectiva de trabalho.

Inicialmente, apresento um breve histérico da Educacao de Jovens e adultos
— EJA -, no Brasil com o objetivo de situar a modalidade e suas principais
conquistas. Em seguida, aponto os desafios da EJA na atualidade, na intencdo de
retratar as condigdes e os principais indices atingidos nos ultimos anos; e, por
ultimo, apresento alguns aspectos sobre a proposta nacional da EJA para o ensino

de Lingua Portuguesa.

1.1.1 Breve histéorico da EJA no Brasil

Para Oliveira (1999), o termo Educagado de Jovens e Adultos relaciona-se a
um grupo distinto dentro da sociedade moderna. A autora afirma que o adulto passa
a ser concebido como um migrante advindo de classes menos favorecidas e que ja
frequentou a escola regular em algum momento de sua vida. Essa visdo vem
fortalecer a hipotese que leva a constatacdo da exclusdao do aluno do ensino
fundamental, em virtude de uma passagem mal sucedida pelos bancos escolares.
Porém, em um determinado momento de sua vida, ou por uma necessidade pessoal
de continuar os estudos, ou por causa das exigéncias do trabalho, esse sujeito

acaba retornando a escola e matriculando-se na Educacido de Jovens e Adultos,
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com o objetivo de concluir os estudos que néo Ihe foi possivel na idade adequada e
no ensino regular.

As discussbes sobre a Educacédo de Jovens e Adultos datam da época do
Brasil colonial, com a criacdo do decreto numero 7031, de seis de setembro de
1878, que propondo a organizagao dos cursos noturnos para alunos analfabetos nas
escolas publicas de educagao elementar, para 0 sexo masculino no municipio da
corte.

Nos estudos de Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), observa-se que as propostas
da educagao de jovens e adultos tomam corpo a partir da década de 1930, sendo
sistematizadas nas duas décadas seguintes, por conseguinte, consolidando-se
gradativamente como modalidade de ensino até os dias atuais.

Ao tomar como base os estudos de Cunha (1999), é possivel tracar uma
retrospectiva no que tange ao termo “educagao de jovens e adultos”, que passou e
passa por definicbes. Em suas pesquisas a autora destaca que, na época do Brasil
colonial, a educagéo de jovens e adultos se referia apenas a populagdo adulta que
necessitava ser doutrinada e iniciada na fé cristd. Logo, percebe-se que essa
proposta de ensino tinha cunho mais religioso do que propriamente educacional.

Ainda nesse viés, as pesquisas realizadas pela referida autora ressaltam que
no Brasil Império se percebia a necessidade de implantacdo de classes noturnas
para ofertar o ensino basico aos adultos ndo alfabetizados. Somente em 1940,
diante dos altos indices de analfabetismo no pais, é que a educagao de jovens e
adultos passa a ter uma suposta importancia.

Cunha destaca que, em 1947, durante a ditadura de Vargas e com a criagéo
da UNESCO (Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura),
0 governo brasileiro langou a 12 Campanha de Alfabetizacdo de Adultos, tratava-se
de um projeto que buscava alfabetizar as pessoas em trés meses, e em trés etapas,
a saber: inicialmente, os alunos eram alfabetizados, por um periodo de trés meses;
em seguida, eram submetidos ao curso primario que compreendia dois momentos
de sete meses cada um; e, finalmente, o educando recebia a capacitagédo
profissional e a sua aplicagcado na pratica na comunidade a que pertencia.

Dentro deste contexto de mudangas e tentativas de consolidagdo, surgem
discussdes que trazem em pauta questdes ligadas ao preconceito contra o adulto
analfabeto. Tais observagdes sao fruto do pressuposto de que o analfabeto “era um

elemento incapaz e marginal psicologica e socialmente”. O analfabeto, portanto, era
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excluido das praticas sociais, tendo em vista que nao possuia habilidades basicas
para ler e escrever (CUNHA, 1999, p.11).

A década de 1950 foi um periodo muito importante para a educacgao de jovens
e adultos, pois, nesse momento, houve uma maior conscientizagao dos educandos
sobre seu papel de sujeito na educagao. E justamente nessa época que a Educacéo
brasileira recebe as consideraveis contribuicdes do educador Paulo Freire, que
preconizava uma aprendizagem vista e constituida em um processo ativo e
interativo, apoiado no didlogo como uma estratégia de construgao do saber.

Ao citarmos Paulo Freire, levamos em consideracdo a importancia de seus
trabalhos para a educacéao brasileira, mais precisamente no tocante a educagao de
adultos e jovens, que toma como foco a perspectiva de uma acgéao de transformacéao
social e que permite dar reconhecimento e voz a homens e mulheres tornando-os
sujeitos de sua propria historia.

Diante dessa concepcéo, Freire (2002) afirma que a alfabetizagdo € mais do
que o simples dominio mecanico de técnicas para leitura e escrita. Sob essa visao, o
autor apresenta uma séria preocupagdo com a condugdao da aprendizagem,
enfatizando que, no contexto escolar, o ensino e a aprendizagem devem fazer
sentido para o aprendiz, e que tanto a aquisicdo da leitura como da escrita
necessitam estar vinculadas ao modo como esses estudantes concebem sua visao
de mundo.

Durante os anos 60, varios movimentos visavam a educag¢ao e a cultura
popular. Merecem destaque os Movimento de Educagdo de Base — MEB; Centro
Popular de Cultura — CPC e a Campanha de Educacao Popular — CEPLAR. Apds o
Golpe Militar de 31 de margo de 1964, varios desses projetos foram extintos, pois
eram considerados de carater comunista. Nessa concepc¢ao ditatorial, o governo
militar imp&s uma politica que retirou da alfabetizagdo de adultos o sentido politico
da educacdo, a compreensido da realidade e o crescimento dos educandos como
sujeitos de direito, assumindo caracteristicas antidialdgicas.

Em 1969, uma nova mudancga foi proposta com a criagdo do Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL, regido pela Lei n°® 5.379/ 1967, que tinha
como objetivo inicial a erradicagdo do analfabetismo num curto periodo de tempo,
partindo do principio de que era necessario o ensino de leitura e da escrita aos

alunos analfabetos. Os programas de ensino desenvolvidos no MOBRAL eram
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planejados e controlados pelos militares que assumiram essa fungdo perante o
Ministério da Educa¢ao — MEC.

Nesse contexto ditatorial, popularizava-se a ideia de que essa campanha
erradicaria o analfabetismo e, a curto prazo, “garantiria no discurso legal’ aos
estudantes a formagao continuada e a preparagao técnico-profissional. Para Paiva
(1973), nessa época, instalou-se a vinculagdo alfabetizagdo de adultos versus
prioridades econOmicas e, assim, os conteudos a serem tratados assumiam um
carater alienante.

Foi na Constituicdo de 1971 que a educacédo de jovens e adultos adquiriu de
fato o tratamento de modalidade de ensino, bem como aconteceu com a educagao
basica e a média. Com a Lei Federal 5692/71, houve uma expansao da educagao
basica de quatro para oito anos. Para a Educag¢ao de Jovens e Adultos, foi criado o
supletivo. Porém, essa mesma legislagdo impés limites a obrigatoriedade da oferta
do ensino de 1° grau, restringindo esse acesso apenas as criangas e adolescentes
na faixa etaria entre os 7 e os 14 anos. Esse fato retardou o direito a educacéao
basica aos alunos jovens e adultos, que seria concedida somente na Constituigcdo de
1988.

Com a queda do governo militar em 1985, organizou-se uma nova proposta
para o ensino de jovens e adultos. Surge entdo a Fundagao Educar controlada pelas
politicas do MEC, que promovia a execug¢ao dos programas de alfabetizagado por
meio do “apoio financeiro e técnico as agdes de outros niveis de governo, de
organizagdes nao governamentais e de empresas” (Parecer CNE/ CEB n° 11/2000)
e tinha como especialidade a educacéao basica.

Com a aprovagdo da Constituicio de 1988, foi criado o Programa
Comunidade Solidaria, que visava a realizagdo de campanhas de alfabetizacéo
inicial nos municipios mais pobres e que apresentavam elevadas taxas de
analfabetismo entre jovens de 15 a 19 anos (REZENDE, 2005 apud ANTUNES,
2005. p. 10).

E possivel perceber alguns avancos na trajetéria desta modalidade de ensino,
porém € necessario destacar alguns retrocessos como, por exemplo, a emenda feita
a constituicdo de 1988, que propunha a anulagdo da obrigatoriedade do ensino
fundamental aos jovens e adultos, preservando apenas a sua gratuidade (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).



20

O ano de 1990 foi considerado o Ano Internacional da Alfabetizagcdo pela
Organizagcdo das Nagdes Unidas (ONU). Nesse periodo, foi realizada na Tailandia
uma Conferéncia Mundial de Educagao para Todos que reuniu a Organizagao das
Nacdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das Nag¢des Unidas para
a Infancia (Unicef) e o Banco Mundial, e foi aprovada a Declaragdo Mundial sobre a
Educacao para Todos, cujo principal objetivo era ampliar a educagao em todas as
modalidades de ensino (HADDAD, DI PIERRO, 2000). No tocante aEducacao de
Jovens e Adultos, ficaram estabelecidos como metasa reducédo do analfabetismo, a
expanséo dos servigos de educagao basica e a capacitagdo de jovens e adultos.

Street (2014) levanta criticas em relagdo ao contexto no qual sdo langadas
propostas de erradicagdo do analfabetismo, como, por exemplo, ao contexto
especifico relacionado a campanha de 1990.Para o autor, a forma como os meios de
comunicagao e as agéncias ligadas a diferentes programas educacionais tratam do
problema, antigas e nocivas representagdes de letramento acabam por serem
reforgadas, aumentando antigos estigmas.

Vejamos as ressalvas do autor a esse respeito em dois trechos a seguir:

A retérica [das campanhas do Ano Internacional da Alfabetizagdo — 1990]
pretendia chamar a atencido do publico para o letramento e atrair recursos
financeiros e organizacionais para esse campo e reproduziu varios
esteredtipos do modelo autbnomo, em particular que os “analfabetos”
careciam de habilidades cognitivas, vivendo na “escuriddo” e no “atraso” e
que a aquisicdo do letramento causaria (por si sO, “autonomamente”)
grandes “impactos” em termos de habilidades sociais e cognitivas e de

“desenvolvimento”. (Street, 2014, p. 29).

Com respeito aos debates atuais sobre a natureza das campanhas de
letramento, argumento contra as campanhas de “massa” estimuladas por
muitas agéncias e a favor de enraizar o trabalho de campanha em culturas
locais e em definigbes locais de “necessidade”. Desenvolvimentos recentes
na etnografia do letramento sugerem um panorama muito mais rico e um
quadro mais complexo para o planejamento do que o imaginado pelos
organizadores de campanhas anteriores. (Street, 2014, p.32).

O (re) pensar sobre a realidade local para o desenvolvimento de praticas de
letramento, tal como a abordagem etnografica propde, é de fundamental importancia
para a minha proposta de dissertagdo no contexto do EJA. Isso porque, nos ultimos

tempos, conforme ja mencionei anteriormente na introdugdo, observa-se uma
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mudanga do perfil dos alunos/as do EJA, tornando-se, na realidade de Alagoas,

cada vez mais juvenil.

Nesse sentido, Haddad e Di Pierro afirmam que:

Os programas de educacgao escolar de jovens e adultos, que originalmente
se estruturaram para democratizar oportunidades formativas a adultos
trabalhadores, vém perdendo sua identidade, na medida em que passam a
cumprir fungdes de aceleracao de estudos de jovens com defasagem série-

idade e regularizacdo do fluxo escolar. (HADDAD E DI PIERRO,
2000, p. 127).

Atualmente, a Educagdo de Jovens e Adultos, em Alagoas, acontece em
escolas publicas e particulares, no ultimo caso, por meio do supletivo. E pertinente
esclarecer que outros programas voltados para a escolarizagao de pessoas jovens e
adultas tém se consolidado em parceria com a escola. Tais programas possuem
objetivos que vao além do ler e escrever, dentre eles podemos mencionar o
Projovem, Alfabetizagdo Solidaria — PAS, Brasil Alfabetizado e o Programa Nacional
de Integracdo da Educacao Profissional em a Educacédo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA.

Percebe-se, nesse breve, estudo que um dos maiores problemas nos
programas dedicados a essa modalidade no pais é a falta de continuidade dos
projetos que, em sua maioria, foram extintos em virtude dos posicionamentos
politicos que atuam nesse contexto. O fato € que o objetivo da educagao de jovens e
adultos hoje n&o € apenas ensinar letras, palavras, mas promover o uso consciente

dos conhecimentos escolares no cotidiano.

1.1.2 Os desafios da EJA na atualidade

E evidente que a Educacdo de Jovens e Adultos passou por varias mudancas
e conquistou pontos importantes na legislagao, principalmente nos ultimos vinte e
cinco anos. Mas ainda é visivel que essa modalidade de ensino fica relegada pelo
Estado e pela propria sociedade. Esse fato € comprovado quando nos deparamos
com a realidade dos indicativos sobre o analfabetismo. Dados do MEC apontam

para o fato de que 14,1 milhdes de brasileiros, com mais de quinze anos (9,7% da
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populacdo), ndo sabem ler, nem escrever e mais de 38 milhdes s&o analfabetos
funcionais, incapazes de entender textos mais complexos.

Varios sdo os problemas que prejudicam a melhora dessa modalidade, entre
0s quais posso citar: a falta de respeito as particularidades desse publico, o alto
indice de evasao, a estrutura fisica inadequada, as dificuldades de acesso a escola,
o curriculo (geralmente adaptado do ensino fundamental regular), a formagéo
precaria dos professores, a convocagao de voluntarios sem formagao alguma para
alfabetizar, e as discussdes em torno da idade minima para a matricula na EJA, que
hoje é a partir de quinze anos, mas existem propostas para aumentar para dezoito
anos, fato que forgaria os mais jovens a permanecerem na modalidade regular,
mesmo que participando de projetos de correcado de fluxo escolar, para reduzir a
distorcdo idade/ano(série) e assim prosseguirem no ensino regular.

Mesmo com os investimentos do FUNDEB', e da criacdo dos programas
como Brasil Alfabetizado, Projovem e PRONERA? que também auxiliam no combate
aos baixos indices de alfabetismo de jovens e adultos, percebemos as dificuldades
em implantar acées mais efetivas para consolidar tais politicas.

Em virtude da precarizagdo das politicas publicas que regem a educagao
atual, temos como resultado um cenario preocupante, marcado pela evasao e pela

reducdo de matricula, como podemos constatar diante do grafico:

'Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacao.
2Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria.
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Fonte: MEC /Inep/ Deed.

Segundo dados do Inep, a educagao de jovens e adultos (EJA) apresentou
queda de 3,4% (134.207), totalizando 3.772.670 matriculas em 2013, conforme a
Tabela 11. Desse total, 2.447.792 (64,9%) estao no ensino fundamental (inclui EJA
integrado a educagao profissional e Projovem Urbano) e 1.324.878 (35,1%) no

ensino médio (inclui EJA integrado a educacgéo profissional).

Fonte: MEC/ Inep/ Deed.
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Ainda de acordo com o Censo de 2013, apesar da queda no numero de
pessoas sem ensino fundamental completo, os dados indicam que o atendimento de
EJA tem espaco para expansdo. Os dados do Censo podem contribuir para o
diagndstico e a proposigao de politicas que possibilitem a ampliagdo da oferta dessa

modalidade de ensino.

1.1.3 A Proposta de ensino de Lingua Portuguesa no documento nacional da
EJA

Em 2002, a Coordenacdo de Educacgédo de Jovens e Adultos (COEJA) da
Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educagdo produziu e
publicou a Proposta Curricular para o Segundo Segmento do Ensino Fundamental
da Educacao de Jovens e Adultos — EJA (relativo do 6° ao 9° ano). Esse documento
foi elaborado visando a regulamentar o processo de orientagdo curricular nas
Secretarias Estaduais e Municipais, assim como as escolas que atendem ao publico
de EJA.

Para Lemos (1999, p.19):

[...] o conceito de proposta curricular € um construto histérico que reflete as
transformagdes decorrentes da organizagdo econémica, politica e legal de
uma sociedade em um determinado momento. Socialmente determinada,
ela implica que a sua elaboragdo e pratica sejam concretizadas em
processos educativos que correspondam as finalidades socioeducativas
derivadas da realidade social e do desenvolvimento cientifico-tecnolégico.

Esse conceito fortalece a visdo de que a proposta curricular é considerada
como um referencial que organiza as a¢des pedagdgicas, ofertando um roteiro para
as discussdes no meio escolar.

Nesse sentido, o volume dois referente a Lingua Portuguesa sugere que o0s
jovens e adultos desenvolvam, no ambito escolar, mecanismos para compreender e
interpretar os textos que ouvem e leem, estabelecendo um posicionamento critico
diante dos conteudos apresentados.

No que diz respeito a apresentacado da estrutura do volume, o sumario do
referencial esta organizado da seguinte forma: Lingua Portuguesa na Educacgao de
Jovens e Adultos, Linguagem oral — escuta e produgao de textos, Linguagem escrita

— leitura e producgéo de textos; Analise linguistica; Objetivos do ensino de Lingua
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Portuguesa; Conteudos de ensino de Lingua Portuguesa; O trabalho com os temas
transversais; Relagcédo desses conteudos; Orientagdes e Bibliografia.

A parte introdutéria da proposta faz referéncia ao ensino da Lingua
Portuguesa na Educagao de Jovens e Adultos e a importancia do fortalecimento dos
vinculos na inten¢do de reduzir a distédncia entre o estudante e a palavra, levando-os
a compreensao do discurso do outro; a assimilar e a criticar a realidade que os
cerca, para que possam assegurar seus espagos na escola e na sociedade letrada.
Ainda nessa parte sao apresentadas duas possibilidades dos usos da linguagem, a
saber: oral — escuta e da producio de textos orais, e escrita — leitura e produgao de
textos escritos.

Ao nos referirmos a linguagem oral, na perspectiva da escuta e da produgao
textual oral, observamos que o aluno da EJA, falante de portugués, ja usa a lingua
para interagir nas diversas situagdes comunicativas e nos grupos sociais a que
pertence. Logo, a escola deve promover o debate e a interlocugao, levando em
consideragdo a necessidade de expor pontos de vista, defender direitos e
argumentar. Essas capacidades sao cada vez mais exigidas no campo profissional e
na vida publica.

Logo € aconselhavel criar situagbes durante as aulas que permitam aos
alunos ampliarem seus dominios da modalidade oral em instancias publicas, com o
propésito de conhecerem géneros em que os usos da linguagem apresentem niveis
diferenciados daqueles usados em situagdes cotidianas.

Considerando a ampliagcdo da competéncia comunicativa dos alunos, a
proposta curricular langa méo de critérios que orientam a selegdo de géneros, textos
e os conteudos da area, para que o professor néo caia na “armadilha” de um ensino
redundante que nao oferegca as condigdes necessarias para o desenvolvimento
almejado.

Quanto a linguagem escrita na concepgéo da leitura e da producdo de textos,
percebe-se que as atividades relacionadas a linguagem escrita priorizam a leitura no
intuito de fomentar alguns aspectos como a produgao textual, a colaboragéo na
construgdo de modelos e a percepgdo das varias formas de organizagdo dos
diversos géneros textuais. Acredito ser importante o que enfatiza a proposta
curricular (p. 44) quando traz consideragdes sobre as atividades de leitura e escrita

na sala de aula:
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Parece que, em geral, a escola se preocupa mais em diversificar as
experiéncias com os géneros nas atividades de leitura do que no trabalho
em torno da escrita, que permanece orientado pelas classicas estruturas
textuais: narragéo, descricao e dissertagdo. A producdo de textos a partir
das estruturas textuais costuma ser problematica, porque nem sempre o0s
géneros (contos, noticias, instrugdes de uso etc.) se definem em uma ou
outra dessas estruturas, podendo apresentar uma heterogeneidade de
fragmentos, de trechos, de sequéncias narrativas, descritivas, dissertativas
que se encaixam umas nas outras, com diferentes finalidades, e produzindo
efeitos distintos.

Dessa forma, solicitar que os alunos escrevam narrativas, descricdes e
dissertagdes talvez nédo seja o melhor caminho para que eles desenvolvam as
habilidades e as competéncias necessarias para a produgao textual frente as
necessidades nas diversas situagbes comunicativas a que estdo expostos. Porém,
nao se deve menosprezar o conhecimento e funcionamento das estruturas textuais,
tendo em vista que devem reconhecé-las e emprega-las tanto nas leituras quanto na

produgao de textos. A proposta ainda complementa que:

[.-.] 0 melhor caminho é o equilibrio: ndo vale a pena consumir as aulas de
producao de texto, insistindo apenas na elaboragédo de narragdes puras ou
dissertagdes puras. O importante é evidenciar a fungao que as estruturas
textuais tém em cada um dos géneros. Por isso, as propostas de producéo
de textos devem explicitar sempre o género, em situa¢gdes comunicativas
claramente definidas. (p. 44).

A segunda parte trata da analise linguistica e compreende varios conteudos,
além das questbes gramaticais. Faz-se necessario realizar algumas reflexdes
relativas ao funcionamento da linguagem, sobretudo no que diz respeito a
modalidade escrita.

Podemos apontar algumas atividades relacionadas a analise linguistica
conforme a proposta curricular: atividades de uso de estruturas linguisticas,
observagdo da lingua em uso, analise critica da gramatica normativa tradicional e
descrigao da légica das variedades populares.

Diante das sugestdes propostas, percebe-se que os conteudos gramaticais
devem ser trabalhados em contextos reflexivos, como ferramentas que buscam a
compreensdo da lingua em uso e nao em situagcbes que pregam verdades
absolutas, concebendo assim os conceitos de certo ou errado.

No capitulo seguinte, sdo apresentados os objetivos do ensino de Lingua

Portuguesa. Estes asseguram que:
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No processo de ensino e aprendizagem, espera-se que o aluno amplie o
dominio ativo do discurso nas diversas situagcbes comunicativas, sobretudo
nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua
insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de
aprendizagem dos conteudos escolares e, principalmente, suas
possibilidades de participagdo social no exercicio da cidadania. (Proposta
Curricular para a Educagdo De Jovens E Adultos: segundo segmento do
ensino fundamental. (2002, p. 18)).

Para que esses objetivos sejam atingidos de maneira satisfatoria, € sugerida
pelo proprio documento uma série de atividades que viabilizem gradativamente a

efetivagao do processo, assim, a proposta apresenta:

1. utilizar a linguagem na escuta e produgéo de textos orais e na leitura
e producdo de textos escritos, de modo a atender a multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos e
considerar as diferentes condi¢cdes de produgéo do discurso;

2. utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a
realidade;

3. analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,
desenvolvendo a capacidade de avaliagao dos textos;

4. conhecer e valorizar as diferentes variedades do portugués,
procurando combater o preconceito linguistico;

5. reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como

instrumento adequado e eficiente na comunicagao cotidiana, na elaboracao
artistica e mesmo nas interagdes com pessoas de outros grupos sociais que
se expressem por meio de outras variedades;

6. usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise
linguistica para expandir sua capacidade de monitoragao das possibilidades
de uso da linguagem, ampliando a capacidade de analise critica. (Proposta
Curricular para a educagdo de jovens e adultos: segundo segmento do
ensino fundamental. 2002, p. 19-21)

Essas atividades sugeridas pela proposta se configuram como objetivos
especificos para os desdobramentos do processo de ensino e, quando bem
planejadas e aliadas a uma reflexdo constante sobre a pratica docente,possibilitam
ao aluno o acesso as aprendizagens capazes de dialogar com as exigéncias
impostas pelas mais variadas situagbes comunicativas.

Em seguida, sdo propostos os conteudos de ensino de Lingua Portuguesa
para trabalho na modalidade. As orientagcbes da proposta perante os conteudos
recomendam uma visdo mais direcionada a compreensado de aspectos tipicos do
universo dos alunos, por exemplo, a heterogeneidade das turmas, onde é possivel
observar os jovens que querem terminar o ensino fundamental mais rapido para
iniciar a vida profissional, os adultos que retornam aos estudos apds certo tempo

afastados, porém sentem a necessidade de concluir a educacao basica e cursar o
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nivel superior e os alunos de meia-idade que também retornam aos estudos, mas
impulsionados pelas exigéncias do mercado de trabalho que demanda qualificagao.
A vista dessa realidade, ministrar aulas para um publico tdo variado néo é
uma tarefa facil e selecionar conteudos adequados que deem conta das
necessidades do grupo sdo questionamentos frequentes entre os professores. A
proposta recomenda que o trabalho pedagdgico se concentre inicialmente no
fortalecimento de valores e atitudes, na administracdo das diferengas, no respeito ao
ritmo dos colegas e na promogao da solidariedade, tendo em vista que o aluno da
EJA necessita primeiramente ser incentivado e motivado para que n&o desista e
continue estudando. Essa abordagem ndo deve ser pontual, pelo contrario deve
fazer parte da dindmica das aulas em conjunto com a parte dos conteudos como

reforca a proposta:

[...] devem ser selecionados em nome de um trabalho que Vvise,
principalmente, proporcionar experiéncias com o uso e a reflexdo da
linguagem em situagdes comunicativas. Isso significa que nenhum tipo de
conteudo tem o fim em si mesmo, pois 0 mais importante é transforma-lo,
por meio da agao sobre ele, em um instrumento para o aluno. [...] 0s usos
da lingua no falar e escutar, no ler e escrever, bem como as reflexdes na
pratica de analise linguistica, deve fundir-se com a ideia de
autoconhecimento, de conhecimento do outro e de ampliacdo da viséo de
mundo. [...] devem proporcionar situagdes, em sala de aula, em que todos
possam exercitar sua oralidade, expressando livremente sua opiniao, ler e
ter uma experiéncia ativa na significagdo do texto e expressar-se por meio
dos textos que produzirem. Os conteudos selecionados devem servir para
que os alunos ampliem sua autonomia e continuem estimulados a buscar
respostas as suas dulvidas existenciais, para continuar estudando e
aprendendo. (PCEJA. p. 22-23).

Escutar textos orais, ler e produzir textos orais e escritos, assim como analisa-
los s&o agdes imprescindiveis a constituicdo da proficiéncia linguistica e discursiva
dos estudantes, segundo os objetivos da proposta, porém € importante ressaltar que
dada a importancia da linguagem na mediagdo do conhecimento, as atribui¢des da
producao escrita e oral merecem ser afirmadas e desenvolvidas em todas as areas

do curriculo e ndo apenas em Lingua Portuguesa.
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CAPITULO 2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

“Quanto mais letradas séo as pessoas, mais propensas
ficam a aceitar os aperfeicoamentos de suas sociedades
e a trabalhar por eles [...] Tornam-se mais propensas

a raciocinar por si mesmas, menos propensas

a basear suas opinides em autoridades”

(Apud STREET, 2014)

2.1 Em torno do(s) conceito(s) de letramento: breve contextualizacao

Estudos propostos nas ultimas décadas dao conta das transformagoes
ocorridas na maneira de compreender a leitura e a escrita. Os processos de
linguagem passaram a ser interpretados e discutidos sob uma perspectiva dinamica,
ou seja, relacionados a pratica diaria dos professores e estudantes atendidos,
evidenciando as caracteristicas culturais, os valores e as necessidades locais. Essa
mudanca de enfoque firmou os estudos sobre letramento na educacgao brasileira.

O termo letramento foi citado inicialmente, no Brasil, por Mary Kato, em 1986,
no texto No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Pouco tempo
depois, os estudos de Tfouni (1988) em Adultos néo alfabetizados: o avesso do
avessopassaram a representar um referencial para as reflexdes sobre o ensino.
Salientamos que a concepgao do letramento ja era discutida por estudiosos ingleses
num grupo de pesquisa chamado - New LiteracyStudies (Novos Estudos do
Letramento).

Soares (2009), expressando o senso comum, definiu a expresséo letramento
como uma versao em portugués do termo inglés ‘“literacy’, que tem origem do
latinlittera, referindo-se a letra. Logo, A palavra literacy poderia ser decomposta
como: littera (letra) +cy (condi¢cdo ou estado de). Nessa perspectiva,Soares (2009,
p.35) interpreta essa definicdo da seguinte forma: “[...] literacy é ‘a condi¢cao de ser
letrado’ — atribuindo a palavra ‘letrado’ um sentido diferente daquele que vem tendo
em portugués”, como afirma a propria autora ao ressaltar que normalmente o sentido
conferido a palavra letrado, no pais, encontra-se relacionado a concepcido de
pessoa instruida, que possui conhecimento académico, e o seu contrario aquele que
nao possui instrucdo, conhecimentos. Porém, ao nos reportarmos ao termo

letramento, referimos-nos ao significado conferido a ele na lingua inglesa: literate,
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que é atribuido a pessoa educada, mas precisamente aquele que tem habilidade
para ler e escrever.

Por sua vez, Kleiman (2008) apresenta letramento como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema simbdlico, incluindo ai a
escrita que circula nos suportes digitais e em outras tecnologias, em contextos
especificos, para objetivos especificos. Esse conceito enfatiza os aspectos sociais e

utilitarios do letramento, conforme esclarece:

As praticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de pratica
social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou nao-
alfabetizado, passam a ser, em fungao dessa definicdo, apenas um tipo de
pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades
mas nao outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita (KLEIMAN, 2008, p. 19).

Nesse sentido, a autora refere-se ao fato de que a escola, diante da
perspectiva do letramento, reforga apenas algumas das diversas praticas ligadas a
escrita. Assim, usos e praticas relacionados a escrita, vivenciados cotidianamente
pelos usuarios da lingua, acabam sendo excluidos dos interesses escolares.

Nessa sequéncia, Kleiman (2008) afirma que o fendmeno do letramento
extrapola o mundo da escrita tal qual € concebido pelas instituicdes de ensino que
se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo grafocéntrico. Ainda
de acordo com a autora, a escola seria mais uma, entre outras, agéncia de
letramento, como o lar, a igreja, o ambiente de trabalho etc.

As varias discussodes sobre o termo e as diferentes concepgdes tedricas dos
estudos do letramento me fizeram perceber que elas nem sempre tém a mesma
ancoragem epistemolégica. Algumas estao, por exemplo, ligadas a Psicolinguistica,
que se apoia, pelo menos em parte, em uma visdo abstrata de estudo da linguagem.
Outras, especialmente as de lastro sociolinguistico variacionista, também se inserem
em um campo intermediario entre os paradigmas do sistema e o do discurso. Como
meu interesse, conforme mencionado no primeiro paragrafo desta sec¢do, é o de
trabalhar minha proposta didatica sob a perspectiva dindmica da lingua,
considerando-a nd&o apenas como entidade linguistica, mas, sobretudo, como
também como uma entidade social e politica (cf. FARACO, 2008, p.32), buscoapoio

em uma ancoragem social do letramento.
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Nosso olhar dara énfase a perspectiva de Street (2014), conhecida como a
abordagem dos Novos Estudos do Letramento, que esta contida na obra intitulada
Letramentos Sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na
etnografia e na educacgéo, traduzida por Marcos Bagno e publicada pela Parabola. A
primeira edicdo é de 1995°. Destaco a seguir um dos pontos abordados por Street
que tangencia a questao levantada por Kleiman sobre a importéncia de as atividades

de letramento extrapolarem o ambiente/contexto escolar:

Uma das principais questdes levantadas nessas discussdes tem a ver com
0s modos como podemos mover o estudo do letramento para longe de
generalizagdes idealizadas sobre a natureza da Linguagem e do Letramento
e na diregdo de entendimento mais concretos das praticas letradas em
contextos sociais “reais”. (STREET, p. 19, 2014)

Na proxima secao deste capitulo, vamos aprofundar aspectos do ponto de
vista de Street sobre letramento, que contribuirdo para o desenvolvimento desta

pesquisa.
2.1.1 Os Novos Estudos do Letramento: consideragdes iniciais

A abordagem de Street (2014) dos Novos Estudos do Letramento apresenta
uma visdo diferenciada de letramento em relacdo a da maioria dos trabalhos de
estudiosos do tema. A meu ver, essa especificidade diz respeito a perspectiva
inclusiva do trabalho com o ensino de lingua materna.

No primeiro capitulo deste trabalho, busco mostrar, por meio de um sucinto
recorte histérico, como a EJA nasce e vive em um contexto marginalizado e
estigmatizado no Brasil. E por essa razdo que a escolha pelos estudos de Street
sobre letramento s&o pertinentes para a minha proposta didatica.

Na obra aqui utilizada como referencial teérico, a perspectiva de Street (2014,
p. 17) vai ganhando clareza ja na introdug&o do livro a partir da critica pontual a
abordagem académica classica do letramento na area de linguistica, cujo enfoque

estda voltado para as “consequéncias cognitivas da aquisicdo de letramento”,

> 0 titulo original em inglés é “Social literacies: critical approaches toliteracy in development,
etnographyandeducation”, publicado pelaLongman. A referéncia completa se encontra na se¢do das
referéncias Bibliograficas desta dissertagao.
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deixando de lado o contexto social e politico dentro do qual as atividades de leitura e
escrita ocorrem.

Essa visdo académica encontra respaldo em duas tendéncias com as quais o
autor entra em embate. A primeira, da Sociolinguistica, tem sua proposta toda
estruturada na base do que Street vai chamar de “Grande Divisdo”: letramento
(escrita) versus oralidade como canais de comunicacgdo. A respeito dessa tendéncia,
discorreremos com mais detalhes adiante, pois tal tematica esbarra no cerne do
problema da minha pesquisa. A segunda tendéncia propde trabalhar os problemas
de cognigédo da aquisigao do letramento, considerando apenas o lado do “aprendiz”,
ou seja, trata do “problema” unilateralmente. Por essa otica, o papel do professor
seria o de identificar os problemas de aquisicéo e, depois, tratar as dificuldades de
leitura e escrita observadas nos alunos.

Contrapondo essas tendéncias ligadas a abordagem académica da
linguistica, Street (2014, p. 17) propde uma abordagem tedrica transcultural para o
letramento, que rejeita “a visdo dominante do letramento como uma habilidade
‘neutra’, técnica”; adota uma visao alternativa, qual seja: a do letramento “como
pratica ideoldgica, envolvida em relagdes de poder e incrustada em significados e
praticas culturais especificos”.

Ele propde trabalhar a natureza social do letramento e o carater multiplo das
praticas letradas, que serdo topicos das proximas sec¢des deste capitulo.

2.1.2 Principios norteadores dos Novos Estudos do Letramento

Dentro da perspectiva teérica dos Novos Estudos do Letramento de Street
(1995/2014), trés pares de conceitos-chave sdo fundamentais, a saber: a) eventos e
praticas de letramento;b) modelo autdbnomo e modelo ideolégico de letramento e c)

oralidade e letramento (Grande Divisao).

a) Eventos e Praticas de Letramento

No tocante aos eventos e as praticas de letramento, a linha que divide essas
concepgdes ndo esta bem definida no mundo académico, uma vez que pode ser
observada sobre diferentes enfoques, tais como: expressdes distintas ou sinbnimas,

interdependentes, ou ainda complementares.
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Para Street (2014), ha uma diferenga pontual. “Eventos de letramento” s&o,
segundo o autor, os elementos da situagcdo imediata nas quais ocorrem as
interacbes verbais pela escrita. Buscando respaldo em Heath (1982), Street
conceitua os eventos de letramento como “qualquer ocasido em que um trecho de
escrita € essencial a natureza das interagcdes dos participantes e a seus processos
interpretativos” (Heathapud Street, 2014, p. 18).

Ja as “praticas de letramento” estdo relacionadas ao contexto social mais
amplo, no qual as relagbes de poder dominantes, inscritas na histéria, estéo

intrinsicamente relacionadas a atividades de uso da linguagem.

O conceito de “praticas de letramento” se coloca num nivel mais alto de
abstracao e se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes
sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ ou da escrita.
As préticas de letramento incorporam nao s6 “eventos de letramento”, como
ocasides empiricas as quais o letramento & essencial, mas também
modelos populares desses eventos e as preconcepc¢odes ideoldgicas que 0s
sustentam. (STREET, 2014, p. 18).

Pelas razdes expostas, sobre os conceitos de “eventos” e “praticas” de
letramento, compreendo que eles est&o interligados de maneira indissociavel, pois o
uso das “praticas” como instrumento de analise possibilitam as interpretacées dos
“‘eventos”, indo além das definigdes conceituais, e vice-versa.

Refletindo sobre a relagdo evento/pratica de letramento na minha realidade
concreta na EJA, descrevoaqui os elementos que podem compor os eventos:

e O perfil relativamente heterogéneo da classe, no que diz respeito a faixa
etaria: apesar de as turmas da EJA, como ja mencionado na introdugao

deste trabalho, estarem cada vez mais “jovens”, ainda existe uma mescla;

e 0s interesses diversos no interior de cada faixa etaria: ha grupos que se
interessam, por exemplo, por uma cultura mais alternativa, como os rappers,
etc; ha uma maioria que, como ja € de se esperar, apresenta um fascinio

pelo uso das tecnologias digitais; ha os religiosos e assim por diante;

e as caracteristicas do proprio espaco escolar: condi¢gdes infraestruturais da
classe, da escola, do bairro, da cidade e do estado; o material didatico

adotado, as relagdes interpessoais dentro da instituicao escolar, etc.;
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e as caracteristicas relacionadas aos géneros a serem trabalhados em sala de
aula: quem sao os participantes imediatos da interagdo? Quais mesclas de
registros linguisticos adotar? Quando? Em que etapa da enunciagdo? Quais
sdo as informacbes importantes do contexto extraverbal imediato da

comunicacao ligada ao género?

No que diz respeito as praticas de letramento, entendo que a perspectiva de
Street (2014) me orienta a ter um olhar direcionado para:

e aauséncia de politicas publicas que contemplem um ensino de qualidade e
adequado a modalidade da EJA;

e odescaso politico das escolas para com os alunos, que sao vistos como
incapazes diante de situagdes de escrita;

e opreconceito e estigma aos quais alunos e professores da EJA estdo
expostos;

o afalta de qualificacdo dos professores;

e omaterial didatico inadequado para o publico adulto, etc.

O conceito-chave do evento/pratica de letramento ira pautar a minha proposta
didatica a fim de que eu possa estabelecer as relagdes do contexto local com o
global.

b) Modelos de letramento: o autébnomo versus o ideolégico

O segundo conceito-chave aponta para a diferenga entre Letramento
Autdbnomo e Letramento Ideoldgico.

Segundo o autor, 0 modelo autdnomo é aquele que representa a si mesmo,
isto &, concebe as atividades de leitura e escrita como desconectadas de um
contexto social e ideologico. Esse modelo supervaloriza o letramento escolarizado,
ligado a escrita, em detrimento da modalidade oral, especialmente as que nao fazem

parte da pedagogia escolar.
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De acordo com Street (2014), engana-se quem pensa que o letramento se
resume a uma tarefa simples de aprender as habilidades de leitura e escrita, como
alguns autores sugerem. Para ele, o modelo autbnomo de letramento esta
impregnado de ideologias, por meio das quais sao estruturadas as relagbes de

hierarquia, de autoridade, de poder e de controle. Nesse sentido,

O modelo pressupde uma unica dire¢gdo em que o desenvolvimento do
letramento pode ser tragcado e associa-se a “progresso”, “civilizagéo”,
liberdade individual e mobilidade social. Ele isola o letramento como
variedade independente e entdo alega ser capaz de estudar suas
consequéncias. Essas consequéncias sao classicamente representadas em
termos de “decolagem” econémica ou em termos de habilidades cognitivas.
(STREET, 2014, p. 44,)

Levando em consideracdo o desenvolvimento nos estudos de letramento
ligados a Antropologia e a Etnografia, € possivel visualizar outro modelo para os
usos do letramento, assumindo assim a possibilidade dos letramentos multiplos que
contemplam n&o apenas os letramentos escolares, mas aqueles que estao fora dos
muros da escola, valorizando as praticas sociais de leitura e escrita situadas em
contextos e culturas variadas de uma comunidade local.

Para o modelo ideolégico, o autor destaca a relevancia do processo de
socializagdo na construgao do significado do letramento para os envolvidos, e dedica
uma atencgdo particular as instituigdes gerais por onde o processo se desenvolve, e
nao apenas a escola. Assim, ele reforga que:

Um modelo “ideolégico” de letramento, [...] forca a pessoa a ficar mais
cautelosa com grandes generalizagbes e pressupostos acalentados acerca
do letramento “em si mesmo”. Aqueles que aderem a este segundo modelo
se concentram em praticas sociais especificas de leitura e escrita.
Reconhecem a natureza ideoldgica e, portanto, culturalmente incrustada
dessas praticas. O modelo ressalta a importancia do processo de
socializagdo na construgdo do significado do letramento para os
participantes e, portanto, se preocupa com as instituicbes sociais gerais por
meio das quais esse processo se da, e ndao somente com as instituicoes
“pedagdgicas”. (STREET, 2014, p. 44,)

Nesse caso, o modelo ideoldgico é apresentado no sentido de fazer com que
o letramento autbnomo ndo imponha sua identidade sobre as particularidades dos
individuos. Para Street (2014), o aluno esta aprendendo modelos culturais de

identidade e personalidade ndo apenas para decodificar a escrita ou escrever com
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7

determinada caligrafia. Fato que é reforcado no modelo autbnomo, amplamente
difundido nas escolas.

Nesse sentido, o autorenfatiza que o letramento auténomo vem dominando o
curriculo e a pedagogia das escolas, que geralmente adotam esse modelo como
forma de polarizar continuamente a sociedade. Essa realidade é apresentada por
(Freebody, 1992 apud Street, 2014 p. 150),

Textos aparentemente inocentes para criangas, perguntas feitas pelos
professores e a énfase na grafia “correta” e no detalhe linguistico séo
modos de manutengdo da disciplina. Aprender distingbes fonémicas
precisas ndo € somente um preé-requesito técnico de leitura e escrita, mas
um modo fundamentalmente de ensinar novos membros da podlis a como
aprender e discernir outras distingbes, a fazer discriminagbes culturais
adequadas em sociedades cada vez mais heterogéneas.

Ao afirmar que a grande parte das escolas segue o modelo de letramento
autébnomo, estamos reiterando o pensamento que pressupde a existéncia de uma
lingua unica, ou forma unica de comunicagcdo, a saber: a da escola que esta
comprometida com um projeto politico mais amplo de progresso e de construgao de
uma certa civilidade, do qual os/asmeus/minhas alunos/as da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Hugo José Camelo Lima ndo fazem parte.

Dentro dessa perspectiva, percebemos que ha um fortalecimento dos
estigmas daqueles que nao foram alfabetizados (os “analfabetos”, como se fosse
uma questao apenas de descodificagdo), ou ainda aqueles que possuem pouca ou
total auséncia da escrita, ora considerados como sujeitos menores, fato que leva a
identidade desse sujeito a uma situagao conflituosa.

Street (2014) afirma que o uso desse modelo de letramento constitui-se como
um mecanismo de controle social. E, nesse sentido, apoiado em Graff (1994),
acrescenta que o modelo de letramento autbnomo tem o agravante de atribuir o
fracasso e a responsabilidade na aprendizagem da linguagem escrita ao sujeito que
pertence ao grupo dos “pobres e marginalizados”.

Em contrapartida, ao tratarmos do modelo de letramento ideoldgico,
percebemos que ele vai além da funcionalidade, uma vez que define o letramento
como social e culturalmente determinado, admitindo significados diferentes para
cada grupo social.

Street (1995) defende o processo ideoldgico de letramento quando afirma que

0s meios pelos quais as pessoas fazem uso da leitura e da escrita sado vinculados as
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concepgdes de conhecimento, identidade e modos de ser e estar no mundo, tanto
nas praticas sociais como em contextos particulares. Logo, os letramentos desses
sujeitos serdo dependentes dessas circunstancias, nas quais as relagdes de poder

exercem um papel de grande relevancia.

c) Oralidade e letramento: o problema da Grande Divisao

Nesta secado, dedico especial atengdo ao terceiro conceito-chave: oralidade
versus letramento. Street (2014) se opde radicalmente a relagdo dicotdmica da
modalidade oral e letramento.

Aprofundar minha reflexdo a respeito dessa oposicdo é relevante para o
contexto desta pesquisa, pois algumas das orientagdes presentes na Proposta
Curricular para a Educagao de Jovens e Adultos, conforme ja mencionamos em
momentos anteriores, recomenda como enfoque dos estudos na area de Lingua
Portuguesa o trabalho com a oralidade, oferecendo aos docentes, a meu ver, razées
para o trabalho na perspectiva da visdo dicotémica oralidade X letramento. Destaco
um trecho da proposta a seguir:

E importante que se criem situagdes nas aulas de Lingua Portuguesa para
que os alunos possam ampliar seu dominio da modalidade oral da lingua
em instancias publicas, isto €, para que possam acompanhar exposigdes e
palestras, atuar em debates, entrevistas e assembleias, géneros em que os
usos da linguagem apresentam registros diferentes daqueles usados em

situagdes cotidianas, ou seja, géneros fortemente marcados pela escrita.
(PCNEJA, 2002, p. 13)

Esse apoio coral que fago com a oposigdo de Street (2014) ndo quer dizer
queeu ndo possa considerar as recomendacdes das orientagdes nacionais de
incorporar a modalidade oral.

Significa, entretanto, que cuidados especiais deverao ser tomados, a fim de
que estigmas e preconceitos nao sejam refor¢cados. Aprofundo essa discussao a
seqguir.

Considerando os estudos de Street (2014) que seguem na contraméo dessa
visado dicotbmica, ele enfatiza uma relagdo entre o letramento atual e a Teoria da
Grande Divisdo que consiste em uma perspectiva tedrica que distingue de maneira

radical aspectos do oral e do letrado.
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Autores partidarios da grande divisdo, como Ong, Goody e Olson, ao contrario
de Street, destacam como um dos aspectos que contribui para a superioridade da

escrita o fato de que:

[...]J]o letramento em semelhante sistema de escrita “permite”, “facilita”,
‘promove”, etc. a mudanca de uma mentalidade “pré-ldgica” para uma
mentalidade “légica”: a distingdo entre mito e histéria, o florescimento da
ciéncia, da objetividade, do pensamento critico e da abstragdo. E em tais
pressupostos que se fundamentam as alegagdes em torno da superioridade
“ocidental”’. (STREET, 2014, p. 165).

Ong (apud Street, 2014) afirma que nosso entendimento da cultura oral
mostra-se distorcido pelo letramento e propde que nos coloquemos no lugar de um
cidadéao inserido no mundo quase que todo oral, para, de fato, entender plenamente
essa visdo de superioridade da escrita.

Para o autor citado por Street, oralidade e escrita apontam para duas culturas
antagbnicas na histéria do desenvolvimento humano, estando, de um lado, as
sociedades orais (as quais se refere como “verbo motoras”) — estas sdo as dotadas
de mentalidade pré-logica e pensamento concreto e sdo fundadas em mitos -, e, de
outro, as sociedades de cultura letrada, que, justamente pelo acesso ao letramento
escrito, caracterizam-se pela presenca de “alta tecnologia” — entendendo por alta
tecnologia como a légica, o pensamento abstrato, a histéria e a ciéncia.

Marcuschi (2010), também apoiado nos estudos de Street, traz por meio de
um quadro comparativo um resumo do postulado a Teoria da Grande Divisdo que
nos ajuda a entender as bases para as valoragbdes que circulam em relagao as duas

modalidades:

Cultura oral Cultura letrada
e Pensamento concreto e Pensamento abstrato
¢ Raciocinio pratico ¢ Raciocinio légico
e Atividade artesanal e Atividade tecnoldgica
e Cultivo da tradicao ¢ Inovacédo constante
e Ritualismo ¢ Analiticidade

(MARCUSCHI, 2013, p. 29)

Street (2014) ndo concorda com essa diferenga, pois, para ele, a abstragéo e
0 pensamento critico, dentre outras caracteristicas, também estdo presentes em

praticas ndo letradas. Compreendo que esse ponto de vista seja importante, pois ele
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tem uma perspectiva inclusiva e, portanto, menos elitizada, que nao reforga antigos
estigmas, separando aqueles que sabem ler e escrever daqueles que nao o fazem;
estes, porém, podem produzir conhecimento de outras formas.

E por essa razdo que, no cerne da proposta de letramento de Street (2014)
encontra-se uma preocupagado com a natureza ideoldgica, dentro da qual praticas de
trabalho com a leitura e a escrita estdo inseridas e arraigadas. Defendendo o modelo

por ele chamado de ideolégico, conforme tratamos anteriormente, destaca:

[...] a importancia do processo de socializagdo na construgédo do significado
do letramento para os participantes e, portanto, [0 autor] se preocupa com
as instituicdes sociais gerais por meio das quais esse processo se da, e nao
somente com as instituicbes “pedagdgicas”. Ele distingue as alegadas
consequéncias do letramento de sua real importancia para grupos sociais.
Trata com ceticismo as declaragbes de pedagogos liberais ocidentais sobre
a “abertura”, a “racionalidade” e a consciéncia critica daquilo que ensinam e
investiga o papel de tal ensino no controle social e na hegemonia de uma
classe dominante. Concentra-se na sobreposicdo e na interacdo das
modalidades oral e letrada, em vez de enfatizar uma “grande divisdo”. A
investigacao das praticas letradas nessa perspectiva exige uma abordagem
etnogréfica, que ofereca relatos minuciosamente detalhados de todo o
contexto social em tais praticas fazem sentido. (STREET, 2014, p. 44).

O autor pinga alguns momentos histéricos que apontam para esse movimento
de instalagdo da superioridade da modalidade escrita a fim de mostrar que a
aquisicdo do letramento por alguns grupos sociais pode ser paradoxal. Sera
paradoxal quando o aspecto de dominagdo de um grupo sobre o outro desencadear
consequéncias que vao além do letramento per se. Quando, para além das técnicas
de escrita, a cultura de um grupo dominante se sobressai, tem ai a instalagdo de um

aspecto negativo. Nesse caso, segundo Street:

[...] o letramento esta sendo transferido de uma cultura diferente, de modo
que aqueles que o recebem terdo mais consciéncia da natureza e do poder
dessa cultura do que dos meros aspectos técnicos da leitura e da
escrita.(STREET, 2014, p. 45).

Na Inglaterra Medieval, conforme exemplifica Street, o modo pelo qual
ocorreu a aquisicdo do letramento aponta para esse problema ideolégico no qual
uma relacdo de dominacgao se estabelece.

Um primeiro momento por ele citado seria o vivido na Inglaterra do século XI,

no periodo em que foi introduzido o letramento pelos normandos, quando defendiam
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mudangas para se chegar a uma “mentalidade letrada”. Essa imposigao envolvia
todo o panorama cultural e ideoldgico local, bem como a forma de pensar daquela
sociedade. Pessoas em situagbes hierarquicas privilegiadas comecaram a atribuir
status a escrita, em virtude das alega¢cdes de veracidade atribuidas as suas
propriedades. Essa realidade é apresentada por (Clanchy, 1979 apud Street, 2014 p.
46) em duas situagoes,

No século XI, direitos a terra e alegagdes de veracidade eram validadas, por
exemplo, pela exibicdo de espadas ou outros simbolos de autoridade
semelhantes, pelo uso de selos e pelo testemunho oral de um juri. Por volta
do século X1V, certas classes de pessoas, como cavaleiros e o patriarcado
local, se referiam, com naturalidade, a material letrado como “piperol/s”",
documentos validados por um tabelido ou cartas precisamente datadas.

Street mostra em seus estudos que a transferéncia do letramento nem
sempre ocorreu entre uma sociedade externa e os nativos considerados “iletrados;
pelo contrario, em varias circunstancias esse fato ocorreu internamente, sendo um
grupo dominante de uma determinada sociedade o responsavel pela difusdo para
outros membros dessa mesma sociedade. Essa condi¢do justifica a ado¢gado de um
letramento que buscava, por exemplo, capacitacbes para o trabalho, mas que era
baseado em paradigmas impregnados de valores cada vez mais dominantes e
determinantes para a divisdo de classes.

Contribui para a discussdo em torno da natureza ideologica das praticas de
letramento no que diz respeito ao problema da grande divisdo o estudo de Signorini
(2012). Esse estudo é ainda mais pertinente, pois ele ocorre no contexto da EJA.

O trabalho de Signorini evidencia uma preocupacao frequente a respeito das
questdes de letramento, relacionados aos grupos socioculturais ndo hegemdnicos,
isto é, pouco ou nao familiarizados com as praticas de leitura e escrita, e que nos
professores acreditamos e associamos como uma condicdo essencial para que
esses sujeitos se tornem cidaddos. No tocante a praticas letradas, Signorini (2012)
considera que:

Se tivéssemos que resumir numa frase o essencial dessas praticas letradas,
ou préoprias de uma sociedade letrada, provavelmente diriamos
genericamente: fazer uso adequado da escrita e dos materiais escritos em
diferentes contextos e situagdes do cotidiano daquela sociedade, ou mais

4Pipe-ro//s: do século Xll ao XIX, registros anuais do Tesouro da Inglaterra (nota do trad.).
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genericamente ainda, ler/interpretar e escrever de maneira adequada em
diferentes contextos e situagdes.(SIGNORINI, 2012, p. 272).

Ao mesmo tempo, ela aponta para alguns questionamentos importantes,

Mas quando nos propomos a ensinar praticas letradas pouco familiares a/ao
aprendiz, ou seja, quando vamos traduzir isso no ensino, uma questao
importante que temos enfrentado é a de saber de que escrita ou de que
tipo(s) de escrita estamos falando, de que tipo(s) de texto é preciso fazer
uso adequado, dizendo de outra forma, é preciso ler, escrever, produzir
adequadamente o qué para afastar o estigma e, conforme afixam os
documentos oficiais, para exercer a cidadania plena?(SIGNORINI, 2012, p.
272).

Para Signorini, a questdo mais importante € a que se refere ao sentido
atribuido ao termo “adequado” e “adequadamente” nas afirmacgdes: ‘fazer uso
adequado da escrita e dos materiais escritos”, e ‘ler, escrever, produzir
adequadamente materiais escritos”. Esse enfoque se torna muito relevante para
minha pesquisa, pois esta estritamente relacionado aos processos de letramento em
contextos de grupos periféricos e socialmente marginalizados, em particular ao
grupo do EJA.

Na tentativa de equacionar esse problema quando vamos pensar em termos
de nossa pratica docente, Signorini aponta para a necessidade de se incorporar
alguns conceitos observados em estudos recentes, que trazem as seguintes

consideragoes:

e apoio na dimensdo sociopragmatica, que se preocupa com 0s contextos e
situacdes de producgao e recepgao;

e foco nas fungdes comunicativas (Para quem?, Qual a situagao?, Para qué?);

e graus de proximidade e distanciamento entre os interlocutores, formalidade
ou informalidade e padrdes locais;

e dimenséo politico-ideologica e letramento como pratica social, considerando a

multiplicidade e heterogeneidade.

Além desses conceitos, a autora deixa evidente seu interesse em relagao as
ideologias linguisticas que sustentam antigos estigmas de valoragédo ligados a
supremacia da escrita, e também ao uso dos materiais escritos, vistos como objetos

de apoio para perpetuacédo das estruturas de poder que ditam as normas dentro da
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sociedade, estabelecendo o que é certo ou errado, que lingua é considerada padréo,
de quem é essa lingua e que interesses sao pretendidos por meio de seus
discursos.

Aproximando esse pensamento para o contexto em questéo, percebo que os
alunos da EJA, apesar das dificuldades enfrentadas em relagdo as deficiéncias
linguisticas, demonstram, em sua grande maioria, o esfor¢o para aprender a lingua
padrdo e sairem da condi¢cado de exclusao; esse interesse é observado, por exemplo,
quando expressam o desejo de cursar o nivel superior.

Contudo, o que posso ver na rotina escolar € um professor preso a conceitos
tradicionais e com formagao deficiente, que ndo possui as habilidades necessarias
para incentivar o aprendizado dos alunos, levando-os continuamente a um
sentimento de fracasso, de impossibilidades e de excluséao.

Singnorini (2012) pinga algumas questdes interessantes a respeito da
formagdo docente e que contribuem para reforcar determinados estigmas e

polarizagdes no ensino da lingua:

e foco nas formas linguisticas que se articulam em torno de sintagmas,
frases, textos e gramatica;

o forte tendéncia a solucionar a adequacao do uso da escrita em funcao de
um padrao tomado como referéncia;

e critério de correcgdo linguistica referenciado na lingua padrao, dita como
objetiva e inspirada nos usos cientificos;

e a variagdo da lingua € desconsiderada e tida como um fator complicador

no contexto de ensino.

Dentro desse viés, a autora toma como base os estudos recentes e
apresenta consideragdes que podem oportunizar um ensino mais proximo da
realidade dos jovens e adultos, e com isso reduzir as fronteiras socioideologicas e

de posigdes do falante/escrevente/leitor dentro de um campo social hierarquizado:

e foco nos modos de funcionamento das formas linguisticas;
e considerar a variagao linguistica em seu sentido amplo, isto €, na variagao

das formas, nos usos e nos parametros avaliativos;
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e adequacao dos usos da escrita e dos materiais escritos em fungéo das
fronteiras socioideoldgicas e de posigdo dos falantes/escrevente/leitor no
campo social,

e destaque na diversidade das formas e dos usos reais da lingua e seus
embates com a imposi¢ao da lingua padrao, concebida como o padrao

ideal unificado por convengdes institucionais.

Segundo Signorini, essas orientagdes com foco no ensino e na formagao do
professor sao importantes, porque permitem aos grupos periféricos condi¢gdes de
igualdade frente aos grupos socioculturais de prestigio na sociedade, assim ela

destaca o:

[...] principio democratico da igualdade intelectual entre os falantes de uma
mesma lingua de que fala Ranciére (1987), e em olhar para as zonas de
fronteiras e de interface tanto como espago de circulagdo de saberes ou
discursos sobre a lingua que estao atuando na sociedade num dado tempo
e lugar, quanto como espacos onde se dao as transformacgées dos saberes,
desses discursos.(SIGNORINI, 2012, p. 280).

Dentro dessa zona fronteirica de circulagdo de saberes e discursos, é
possivel observar no contexto escolar, mas precisamente na EJA, uma continua
dualidade entre oralidade/escrita. Segundo Signorini, essa situagdo se concretiza
nao porque os alunos ja sao falantes e escreventes, mesmo que precariamente
segundo a norma padrdo, mas porque se instituiu um fendmeno chamado
polarizacdo digléssica, concebido a partir de discursos letrados, e que pretende
descaracterizar os pontos em comum entre as praticas orais e escritas, propondo
uma divisao entre os processos de transformacao do aprendiz e de sua lingua.

Nesse contexto, a autora compreende a polarizagao digldssica, como sendo:

[...] a contraposicao entre lingua oral e lingua escrita como dois polos que
se excluem. Mesmo nos modelos que preveem uma linha continua entre
esses dois polos e trabalha com escalas que vao do mais ou menos oral
para o mais ou menos escrito (MARCUSCHI, 2002), [...].(SIGNORINI, 2012,
p. 281).

Assim, segundo a autora, a logica digléssica determina parametros para os
usos da lingua de acordo com a escrita, fato que impde alguns estigmas a oralidade.

Para ela, essa logica fomenta a perspectiva de que:
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Lingua correta, lingua adequada, lingua verdadeira é a escrita, portanto
quanto mais proxima da escrita estiver a fala, mais préxima estara da
chamada lingua padrdo, ou lingua culta e, consequentemente, menos
sujeita a variagdo; quanto mais afastada da escrita estiver a fala, mais
sujeita a variagado e, consequentemente, mais afastada da lingua culta ou
padrao. Seguindo a mesma ldgica, quanto mais proxima da fala estiver a
escrita, mais afastada estara da lingua culta ou padrdo e,
consequentemente, mais sujeita a variagdo; quanto mais afastada da fala
estiver a escrita, menos sujeita a variacdo e, consequentemente, mais
proximo do padrao.(SIGNORINI, 2012, p. 281).

Diante dessas consideragdes, percebo que a polarizagdo diglossica reforga
antigas crengas, difundidas principalmente pela teoria da Grande Divisdo, sobre a
dicotomia entre a lingua oral e a escrita, conferindo supremacia a lingua escrita, e a
oral a desvalorizacao.

A partir desses conceitos, observo como eles se desenvolvem dentro de
contextos em sala de aula, dentro das praticas de ensino e aprendizagem, para que
se compreenda que a polarizagao digléssica é capaz de gerar um novo fendbmeno,
chamado de “mentalidade digldssica”, adotado por professores e principalmente por

alunos. Signorini destaca que,

[...] ao trabalhar com a ideia de uma fronteira clara e distinta, isto €, sempre
visivel por todos, entre oralidade e escrita nos usos da lingua, dificulta-se,
quando ndo se impede, que o/a falante das variedades nao parametrizadas
pela escrita, como é o caso de grande parte da clientela da EJA, seja
colocada desde o inicio na condi¢do de falante competente de uma lingua,
no sentido dado a essa expressdao pela tradicdo linguistica e
antropologica.(SIGNORINI, 2012, p. 282).

De fato, o que se compreende é que a mentalidade digléssica exclui
justamente possibilidade do estabelecimento de igualdade de condigbes que podera
existir basicamente entre falantes de uma mesma lingua. Diante disso, o que resta
tanto ao aprendiz é, consciente ou ndo, assumir a logica digldssica, e afastar de sua
escrita a interferéncia do oral, para ser aceito dentro de uma sociedade valorizada,
ou calar-se para ndo expor sua lingua, seu raciocinio, sua identidade.

A partir de um levantamento nao muito aprofundado na literatura académica
sobre oralidade e letramento, j& posso notar a presenga e circulagdo de alguns

estigmas:
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e a perpetuacao da dicotomia entre o oral e o0 escrito;

e a lingua escrita €& correta, adequada e verdadeira, enquanto a fala é
entendida como sendo o lugar do “caos’;

e durante o trabalho com grupos n&do hegeménicos no processo de letramento,
como é o caso da EJA, a mentalidade digldssica impde aos aprendizes da
escrita a condicao de afasicas, isto €, eles tém o que falar, em virtude de suas
vivéncias, porém nao sabem como explicitar adequadamente suas palavras.
Apenas essa situacao ja é suficiente para que esse publico seja rotulado e
marginalizado pela escola e pela sociedade, pois ndo é considerado apto ao
aprendizado padrdo, ndo se adequa ao letramento escolar, reafirmando a

maxima do letramento autdnomo adotado pela escola;

e a condicao de falante competente é conferida apenas aqueles que optam por
assumir a légica diglossica, ou seja, retirar de sua escrita todas as
interferéncias do oral — contaminagao da fala, caso contrario ndo podem se

expor ou expor sua lingua.

2.2 LIVRO DIDATICO DA EJA E A LOGICA DIGLOSSICA

Nesta ultima secdo do capitulo tedrico, busco mostrar como a ldgica
digléssica pode ser vista e entrevista no material didatico que a escola em estudo
utiliza como recurso pedagogico para as aulas de Lingua Portuguesa.

Proponho inicialmente, uma breve apresentagdo do livro, a fim de que,

posteriormente, possa me deter em um recorte do volume para a analise.

UM OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO:
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Capa do livro didatico Cole¢do Tempo de Aprender (2013)

O PNLD/ EJA® 2014 através do Guia de Livros Didaticos assim apresenta a

Colegdao Tempo de Aprender da editora IBEP, cujos textos relativos a lingua

portuguesa sao objeto de minha analise.

A obra destina-se aos Anos Finais do Ensino Fundamental e esta
organizada de modo serial, com um volume para cada ano, contendo oito
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria,
Geografia, Ciéncias, Arte, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés/Espanhol).
Cada capitulo contém as seguintes sec¢des: “Pra Comeco de Conversa”,
“‘Desvendando o Tema”, “Aprofundando o Tema”; “Ampliando o Tema”; “Sua
Vez...”; “Vocé Sabia?”; “Momento Ludico”; “Revelando o que Aprendeu”; “E
Eu com Isso?”. Ao final de cada volume, encontram-se indicagbes de
leituras complementares e a bibliografia utilizada. A colegdo vem
acompanhada de um DVD, um manual especifico para uso por parte do
educador, material reflexivo sobre o uso de Tecnologias da Informacéo e
Comunicagéo (TIC) em sala de aula e material adicional para utilizagdo em
conjunto com o livro didatico. Para as Linguas Estrangeiras Modernas, ha
um CD com os audios das atividades de compreensao auditiva.

A obra propbe a abordagem dos conteudos sob uma perspectiva
interdisciplinar e de transversalidade, a partir de eixos tematicos e seguindo
a perspectiva de uma sequéncia cronoldgica e de complexidade
progressiva. Essa estrutura permite romper com uma perspectiva tradicional
de apresentacéo dos conteudos, muitas vezes presente no ensino regular.
Sao abordadas questdes como ética, meio ambiente, saude, orientagao
sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo. Porém, as abordagens
seguem dimensodes e perspectivas distintas, uma vez que alguns temas sao
mais aprofundados do que outros. O enfoque interdisciplinar propde uma
organizagdo de todos os componentes curriculares sob a perspectiva do
processo de letramento dos estudantes, procurando auxiliar o educador na
formagao de cidadaos participativos a partir da observagado critica do
universo no qual estao inseridos. (BRASIL, 2014, p. 180)

A Colegao Tempo de Aprender (2013) foi elaborada pelos autores Cicero de

Oliveira Silva, Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva e Greta Nascimento Marchetti6, eé

*PNLD/ EJA — Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos.

®Bacharel em Comunicacdo Social pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-
SP). Educador e professor em Projetos Sociais nas areas de Comunicagdo e Educagdo para a
Cidadania; Professora do Ensino Fundamental da rede particular de ensino de Sdo Paulo. Bacharel e
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constituida por quatro volumes, sendo que o adotado para essa analise foi o volume
3, referente ao 8° ano, e que corresponde ao livro que, atualmente, utilizado na
turma de 5?2 fase. O volume encontra-se dividido em duas unidades, sendo a
primeira “Cidadania e Cultura”, composta por dois capitulos, a saber, capitulo 1
‘Remexendo o bau da Cultura” e capitulo 2 “Lentes culturais e cidadas”. Ja a
segunda unidade chamada de “Cultura de Paz’, também esta dividida em dois
capitulos, sendo respectivamente o capitulo 1 “Quem sabe faz a hora...” e o capitulo
2 “Palavras com poder de paz’.

Os capitulos sdo organizados em segbes que se apresentam na seguinte

ordem:

Secgoes Proposta

Trata de um momento de conversa com os alunos
sobre a tematica do capitulo. O objetivo é que os
questionamentos sejam pontos norteadores para
avaliar os conhecimentos prévios da turma; provocar
a inquietacao gerando conflitos cognitivos e despertar
o interesse dos estudantes para o conteudo.

Pra comeco de conversa

Espago para a leitura de um texto, objetivando
Desvendando o tema analisar o tema, problematiza-lo e confronta-lo com a
realidade.

Apresenta propostas de um trabalho de analises

Um olhar para a lingua S .
linguisticas e estudos gramaticais.

Utilizacdo do conhecimento construido, por meio de

Sua vez : . . :
registro e analises de atividades realizadas.

A abordagem trabalha situagdes ou conceitos mais
complexos sobre o mesmo assunto. No referido
Aprofundando o tema capitulo, a estratégia é apresentada por meio de uma
subsecdo, intitulada “Trabalhando com texto’,
seguida de um exerciciosobre o texto proposto.

Espaco para discussdes,trocas de experiéncias e

Trocando ideias .
ideias sobre o tema.

Muito semelhante a seg¢ao “Aprofundando o tema” o
Ampliando o tema trabalho apresentado também gira em torno da leitura
de um texto do género causo e um exercicio.

Propde um trabalho com a ortografia e outros

Olhe a escrita . )
aspectos notacionais da lingua.

licenciada em Lingua Portuguesa e Linguistica pela Universidade de Sao Paulo (USP); em 2005
defendeu sua dissertagao intitulada Leitura e leitor: uma analise de proposta avaliativa - Mestrado em
Educacgao pela Faculdade de Educagéo da Universidade de Sao Paulo.
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Aborda um leque de atividades de producéo escrita
ou oral, direcionamentos para as producdes, e
também subitens com indicagcbes de avaliacbes e
circulacao dos textos.

Tramando textos e ideias

Propbe um projeto coletivo de pesquisa de um

E eu com isso?
almanaque cultural.

Aborda o processo de avaliagdo continua durante o

Revelando o que aprendeu trabalho e ao final de cada capitulo.

No tocante aos textos selecionados para o volume, ha uma diversidade
consideravel de géneros e estdo assim apresentados: fotografias, cangdes, causos,
didatico, tirinha, noticia, poesia, reportagem, publicitario, carta e sinopse de filme,
todos relacionados a tematica abordada pelo capitulo.

2.2.1LIVRO DIDATICO da EJA: caminhos para o letramento ou fortalecimento

de estigmas pela légica digléssica?

Retomando a discussado de Street formulada a partir da critica ao modelo de
letramento com base na Teoria da Grande Divisdo, bem como o ponto de vista de
Signorini, que, também apoiada em Street, entre outros, discorda de uma
abordagem para a pratica docente do letramento sustentada na ldgica digldssica,
percebi que trabalhar os diferentes usos da lingua a partir de uma fronteira clara e
distinta entre as duas modalidades — a oral e a escrita — pode dificultar, quando nao
impedir, o processo de ensino e aprendizado do aluno. Com esse alerta de ambos
os autores (re-) visitei entdo o material didatico. Claro que esse movimento rastro
atras também veio acompanhado das lembrancas recentes das minhas ultimas
experiéncias ao utilizar o livro.

Uma rapida olhada nos titulos das secgbes ja € o suficiente para sermos
inseridos no universo situacional da oralidade. Vejamos, por exemplo, a selegao
lexical presente na expressdo tipica da oralidade “para comecgo de conversa’,
seguida, de expressdes também outras expressdes tipicas da oralidade, tais como:
“troncando ideias” e, as demais, que, por estarem no gerundio, aproximam o leitor e

rompem com a formalidade no nivel textual. Nessa mesma linha da busca por uma
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aproximagao e quebra de formalidade com o leitor, estdo as perguntas retoricas e o
estilo interativo em: “e eu com isso?”.

No percurso de revisitagdo ao livro didatico, cheguei ao detalhamento do
capitulo, que aqui se refere a unidade 1, do volume 3 (8° ano), chamado
‘Remexendo o bau da Cultura”; ele traz como eixo tematico “Cidadania e Cultura”.

Por se tratar de uma tematica sobre cultura, o capitulo aponta para textos e
atividades relacionadas a variagao linguistica e tem como pano de fundo o dialeto
rural, apresentado nos géneros cangao caipira e causos, fato que vai de encontro ao
dialeto urbano que é aquele utilizado pelos meus alunos.

Ao me aprofundar na perspectiva de Street sobre as ressalvas as abordagens
de letramento que buscam respaldo da Teoria da Grande Divisdo, bem como na
visdo de Signorini sobre o alerta em relagdo aos perigos dapolarizacao digléssica,
veio-me a memoria a lembranca bem recente das reagdes dos meus alunos da EJA
durante o estudo do primeiro capitulo da unidade que fiz referéncia anteriormente
nesta secao.

Entre os varios comentarios tecidos pela turma, chamou minha atencéo a

critica feita por um aluno:

Aluno X: “essa parte do livro fala sobre cultura, mas por que néo fala da nossa
cultura de rua, jovem? Essa cultura aqui é cultura do sitio, de gente velha...e,
professora, eu tenho certeza que nem os mais velhos dessa classe conhecem essas
fotografias e essas musicas. Esse povo que faz livro acha que a gente da EJA é

tudo velhinho e do sitio.”

De fato, a selegao dos textos para compor a grade dos géneros estudados é
bem préxima do universo rural e, com isso, distante e descontextualizada da
realidade dos meus alunos. A comecar pela escolha lexical das secbes dos
capitulos, por exemplo, Remexendo o bau da cultura, ao citar o termo “pbau’,
praticamente em desuso pelos alunos, traz a lembranga de coisa velha, e evoca a
questdo: Quem remexe bau?

Seguindo a proposta da selegao textual, a cangédo Cuitelinho, uma cancao
que faz parte do repertério da cultura goiana, recolhida por Antonio Xandé e Paulo

Vanzolini, também reforga a escolha pelo contexto ligado a zona rural e insere o
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ensino de lingua portuguesa em uma situagéo que se contrapde a uma perspectiva

atual e urbana valorizada pelos alunos.

Recorte do livro didatico Cole¢cado Tempo de Aprender (2013)

O campo semantico formado pelos itens lexicais e expressdes: beira do porto,
ondas, espaia, garca, cuitelinho, botdo da rosa, caia, ai,ai, parentaia, terras
paraguaias, bataias, faia, atrapaia...” insere os alunos em um contexto de uso da
linguagem de uma certa regido, no caso, da regido mais identificada como a
interiorana ou rural, em relagcdo a qual eles ndo querem ser identificados e é
justamente esse uso de linguagem o eleito para estar no livro didatico do segmento
ao qual ele agora faz parte.

Importante ressaltar, aqui, que nédo estamos ingénuos em relagdo a uma
supervalorizagdo do que poderia ser um “letramento moderno”, que advém das
culturas urbanas, mais comprometidas com a légica do mercado. Street nos ajuda a

refinar nossa critica ao destacar que:
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O letramento moderno ndo somente estimula a crenga acritica em
interpretagdes especificas, “modernas”, do mundo como também contribui
para enfraquecer os tipos de sensibilidade e ceticismo que podem ter sido
estimulados pela tradigao oral. (SREET, 2014, p.81)

Feita essa consideragcédo, apesar de enxergar o posicionamento de Street
(2014), no sentido de que uma rejei¢cado da cultura rural possa apontar para aspectos
negativos (proprios de interesses soécio-econdmicos das grandes poténcias), nao
entendo ser este 0 momento de, em sala de aula, tentar romper com uma possivel
rejeicdo a partir de uma proposta didatica (e nem eu mesma me sinto fortalecida e
até mesmo preparada para tanto). Assim sendo, retomo as consideragdes a
respeito da rejeigdo primeira dos alunos ao livro didatico.

A cangao apresentada ndo despertou em meus alunos da EJA nenhum
interesse ou motivagcdo. Ao contrario, causou rejeicdo e, com isso, rejeicdo ao
trabalho com a linguagem. Ocorre que o trabalho dentro da perspectiva diatopica,
para usar um termo da Sociolinguistica, mantém-se em todo o livro e, também, a
rejeicdo dos meus alunos.

E possivel perceber durante todo o capitulo a presenca marcante do dialeto

rural. Vejamos a seguir alguns trechos do livro:

Fotografias de manifestag6es culturais relacionadas ao meio rural:

haimagem

Luciana Velt Fol
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Recorte do livro didatico Colegcao Tempo de Aprender (2013).

No caso das fotografias, durante as aulas, os alunos tiveram dificuldades em
reconhecer o tipo de manifestagao cultural apresentada e questionaram o conceito
de cultura, justificando que é possivel mostrar a cultura urbana atual, do meio em

que eles estao inseridos.

e Escolha do léxico rural:
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Recortes do livro didatico Colecao Tempo de Aprender (2013).

A escolha do vocabulario usado nas tirinhas levantou questdées como: “E as
pessoas que moram no sitio falam desse jeito?” “Eu conhego gente do campo que
fala melhor que as pessoas daqui da cidade.” Ao tempo que muitos jovens fazem
uso de girias em sua fala, ficou claro que, no caso da lingua escrita, houve
estranhamento, fato que me levou a concluir que os alunos possuem essa
preocupagao durante o processo de escrita, ndo admitindo essa transcrigao do oral
para o escrito. Nesse caso, farei uma descricdo do processo de transcricdo da fala
para a escrita no capitulo 4, referente a analise de resultados.

e Selegao do género causo

Além da relacao direta alunos EJA/modalidade oral/variedade diatopica, outra
relagcédo foi agregada a essa relagéo: a questdo da idade. O livro, por vezes, se nao
varias vezes, deixa entrevista uma visdo estereotipada de que os alunos do EJA sao
majoritariamente constituidos por pessoas idosas, fato que foge, e muito, a minha

realidade (oposta).
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Recorte do livro didatico Colegcdo Tempo de Aprender (2013).

A opgao pelo género causo para demonstrar o tema sobre as manifestagbes
culturais reforga a intencao discursiva da proposta do livro didatico, que considera os

alunos da EJAcomo um publico idoso e oriundo do meio rural.
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Essa leitura que fiz do capitulo do livro didatico usado com essa turma, sem
pretensdo alguma de ser exaustiva, com base nos estudos de Street e Signorini,
reforgou a necessidade, que ja havia percebido, de descartar o uso do livro didatico
para compor a proposta da presente pesquisa. Por meio dessa leitura foi possivel
perceber que a estrutura do capitulo, toda feita em torno das variagdes ligadas a
modalidade oral, pode fortalecer estigmas e ajudar na ratificacdo da mentalidade
digléssica, objetivo oposto ao que quero. Contudo, ndo € meu objetivo desconsiderar
as orientagbes da Proposta Nacional para ensino do EJA. Assim, no préximo
capitulo procurareiequacionar as escolhas tedricas com uma perspectiva

metodoldgica para apresentar a sequéncia didatica da pesquisa.

2.2.2. Questoes formais da lingua a luz da perspectiva dos Novos Estudos do

Letramento

Apos, discorrer a respeito das bases teoricas para o trabalho com a oralidade
e a escrita nos limites deste trabalho, apresento, a partir dos estudos de Marcuschi,
alguns dos aspectos formais que dardo base para o estudo dos processos de
retextualizagao/transcricdo das entrevistas orais.

Segundo Marcuschi (2010), em décadas anteriores, examinavam a oralidade
e a escrita como opostas, considerando-as dicotdmicas, isto €, a escrita era
considerada “correta”, por ser uma modalidade prestigiada socialmente, no entanto,
em dias atuais predomina o posicionamento que € aceitavel a oralidade e o
letramento como atividades interativas que se complementam em contextos de
praticas sociais e culturais. Deste modo, € fundamental o trabalho entre a oralidade
e a escrita de maneira complementar.

Percebo as varias situacdes cotidianas, onde as pessoas produzem textos
orais que podem se transformar em producbes escritas, essa estratégia da
passagem da fala para a escrita, intitula-se retextualizagao.

Marcuschi (2010, p. 46) afirma que “a retextualizagdo ndo € um ato mecanico,
pelo contrario, € um processo que envolve operagdes complexas capazes de
interferir tanto no cédigo como no sentido do texto, evidenciando varios aspectos
nem sempre compreendidos entre a oralidade e a escrita”.

Assim, a retextualizagdo pode ser realizada da ordem da fala para a ordem da

escrita e vice-versa. Porém, é importante ressaltar que nesse processo de
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passagem de uma ordem para a outra, o aspecto cognitivo, a compreensao, € o
mais relevante, pois, ndo devem ocorrer problemas no plano da coeréncia, como

afirma o mesmo autor,

Toda atividade de retextualizagdo implica uma interpretacdo prévia nada
desprezivel em suas consequéncias. Ha nessa atividade uma espécie de
traducdo ‘endolingue’, que, como em toda a tradugdo, tem uma
complexidade muito grande. (MARCUSCHI, 2010, p. 70)

Nesse caso, € aconselhavel tratar o contexto de forma cuidadosa, pois a
autoria sera atribuida ao emissor do texto retextualizado. Marcuschi, ainda ressalta
que a retextualizagdo deve tomar como base uma transcri¢do fidedigna. O que nos
leva a concluir que o texto-base deve conter a menor interferéncia do documentador
possivel.

O autor mostra que considerando a fala e a escrita e suas respectivas

combinacgdes, é possivel compor as seguintes possibilidades de retextualizag&o:

Quadro 1. Possibilidades de retextualizagao

1. Fala => Escrita (entrevista oral => entrevista impressa)
2. Fala => Fala (conferéncia => tradugdo simultanea)
3. Escrita => Fala (texto escrito =>  exposi¢ao oral)

4. Escrita => Escrita (texto escrito =>  resumo escrito)

Marcuschi (2010, p. 48)

Por meio desse quadro €& possivel visualizar quatro possibilidades de
retextualizagdo, sendo a primeira da fala para a escrita; a segunda da fala para a
fala; a terceira da escrita para a fala e a quarta da escrita para a escrita.

Conforme o autor é necessario diferenciar o processo de retextualizagcao da

transcricao, para isso ele afirma que:

Transcrever a fala é passar um texto de sua realizagao sonora para a forma
grafica com base numa série de procedimentos convencionalizados. [...] Ja
no caso da retextualizagdo, a interferéncia € maior e ha mudangas mais

sensiveis, em especial no caso da linguagem. (MARCUSCHI, 2010, p. 49)
Ao priorizar a estratégia de retextualizagdo do texto falado para o escrito, é
aconselhavel observar a linguagem oral como aliada a linguagem escrita, desse
modo elas podem ser concebidas individualmente, pois uma atua sobre a outra

continuamente.
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Dessa forma, o estudo do processo de retextualizagdo apresenta-se como
indispensavel para o melhor entendimento da produgao escrita e necessario para as
reflexdes a respeito da lingua e da estrutura do texto escrito.

Como minha intervengcdo didatica trabalhou com uma proposta de
retextualizagdo de uma entrevista oral para a escrita, achei necessario tecer
algumas consideragdes a respeito do conceito de retextualizagdo e das operagdes
de retextualizagbes sistematizadas por Marcuschi (2010), para isso apresento

apenas um quadro sintese, dada a complexidade do tema.

12 operagao (eliminagdo baseada na idealizagédo linguistica):
eliminagcao de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e
partes de palavras.

22 operagao (insercdo em que a primeira tentativa segue a
sugestdo da prosédia): introdugédo da pontuagdo com base na
intuicao fornecida pela entoacgao das falas.

32 operagdo (eliminagdo para uma condensacgio
linguistica):retirada de repeticoes, reduplicagoes,
redundancias, parafrases e pronomes egoticos.

42 operagdo (insergdo):introdugcdo da paragrafagdo e
pontuagdo detalhada sem modificagcdo da ordem dos tépicos
discursivos.

Grupo1:

Regras de regularizacéo e
idealizacao

52 operagao(reformulagéo objetivando explicitude): introdugéo
de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acbes e
verbalizagdo de contextos expressos por déiticos.

62 operagao(reconstrucdo em funcdo da norma escrita):
reconstrugdo de estruturas truncadas, concordancias,
reordenacao sintatica, encadeamentos.

72 operagao(substituicdo visando uma maior formalidade):
tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas
sintaticas e novas opgoes léxicas.

82 operacgao(estruturacdo da sequéncia argumentativa):
reordenagao topica do texto e reorganizagdo da sequéncia
argumentativa.

92 operagdo (condensagdo): agrupamento de argumentos
condensando as ideias.

Grupo2:

Regras de transformacao
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3. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, serdo descritas as opgdes metodoldgicas que foram adotadas,
bem como os caminhos que foram percorridos no transcurso da investigagao
realizada. Demonstrarei o0s procedimentos metodologicos aplicados no
desenvolvimento desta pesquisa, a considerar: (2.1) a natureza da pesquisa; (2.2) o
contexto da pesquisa; (2.3) os participantes, (2.4) os instrumentos de coleta de
dados e (2.5) a sequéncia didatica.

Para isso, retomo aqui as perguntas de pesquisa e os objetivos estabelecidos:

Objetivo Geral:

Elaborar um jornal mural por meio de um trabalho de leitura dos jornais locais com

énfase para as tematicas que fazem parte das instancias publicas.

Objetivos Especificos:

Trabalhar o género entrevista jornalistica como atividade de reescrita do jornal

mural.

Estudar os processos de transcrigdo e retextualizagdo necessarios para a atividade

de reescrita do jornal.
Questao de pesquisa:

Com que enquadramento ideolégico proponho um trabalho de letramento
envolvendo as relagdes entre as modalidades oral/escrita para os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, de modo a nao reforgar antigos estigmas

relacionados a polarizagao digléssica?

3.1 Natureza da pesquisa
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A escolha da metodologia assumida em uma pesquisa € fundamental para o
pesquisador, tendo em vista que ela define a trajetoria da investigagdo, além dos
elementos que s&o necessarios para que o trabalho seja organizado.

Quando se busca uma metodologia para uma pesquisa em educacgéo, a
intencdo €, inicialmente, conhecer a rotina escolar mais de perto, observar a
realidade dos alunos e dos professores, e, para que isso seja possivel, é preciso que
o professor/pesquisador assuma uma abordagem que lhe permita conhecer o
ambiente e os sujeitos envolvidos na pesquisa de maneira mais profunda e
detalhada.

Para esta investigacéo, foi adotada a abordagem etnografica, uma vez que
me permitiu compreender com maior riqueza de detalhes o campo em estudo. Tal
fato nos permitiu refletir sobre a realidade encontrada, bem como discutir com os
participantes e, a partir desse envolvimento, desenvolver um trabalho reflexivo sobre
as questdes abordadas.

A etnografia € uma metodologia de pesquisa advinda da Antropologia e que
vem sendo adotada em diversas areas da ciéncia. Bortoni-Ricardo (2005, p.237)
enfatiza em seus estudos sobre a etnografia no ambito escolar que “é o
desvelamento do que esta dentro da ‘caixa preta’ na rotina dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os
autores que dela participam”.

Erickson (1984, apud FRITZEN, 2012, p. 56) sustenta que:

O estudo etnografico descreve eventos do ponto de vista, pelo menos em
parte, dos varios atores envolvidos, com a preocupacao de compreender e
enfatizar os significados que esses eventos tém para os membros desse
contexto.

Em outras palavras Fritzen (2012) enfatiza que a pesquisa etnografica busca
focalizar o ponto de vista dos participantes, a visdo émica.’.
Também nesse sentido, André (2014, p.41) apresenta, dentre as razdes para

0 uso da etnografia no estudo da pratica escolar cotidiana, o fato de que:

Por meio de técnicas etnograficas de observagédo participante e de
entrevistas intensivas, é possivel documentar o ndo-documentado, isto &,
desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica
escolar, descrever as agdes e representagdes dos seus atores sociais,

7 Visdo propria do grupo.
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reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicagéo e os significados
que sao criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagdgico.(ANDRE,
2014, p. 41)

Por essa razao, este estudo focalizou meu olhar investigativo para além da
descricao de eventos explicitos ocorridos em contextos de sala de aula. O apoio
tedrico-metodolégico da abordagem etnografica ofereceu subsidios para
interpretarmos dados que estdo na subjetividade das relagées humanas.

3.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa realizou-se na Escola Municipal de Ensino Fundamental Hugo
José Camelo Lima, situada na zona urbana, mas precisamente na Praga Luis
Pereira Lima, centro da cidade de Arapiraca, Alagoas.A regido é uma area comercial
e dispde delojas, hospitais, clinicas médicas, Casa da Cultura - onde funciona a
biblioteca municipal -, Museu Zezito Guedes integrado ao Centro de Apoio a
Educacao Integral, palco com concha acustica, radio, bancos, agéncia dos Correios

e do Sebrae, linha de transportes publicos — énibus, vans e moto-taxi.

~ Foto 01: Praca Luis Pereira Lima — Fonte: arquivo da pesquisadora



Foto 02: Praga Luis Pereira Lima — Espaco para apresentag¢des culturais
da cidade — Fonte: arquivo da pesquisadora

Foto 03: Praga Luis Pereira Lima — Museu Zezito Guedes integrado ao
Centro de Apoio a Educacéo Integral — Fonte: arquivo da pesquisadora

=
_ _ = 09.08.2014 -
Foto 04: Praga Luis Pereira Lima — aéa da Cultura e Biblioteca Municipal —
Fonte: arquivo da pesquisadora

61



62

Por se tratar de um bairro tipicamente comercial, ha um fluxo grande de
pessoas e veiculos, tornando a atmosfera do lugar um pouco agitada e propicia aos
problemas tipicos dos grandes centros, como: incidéncia de violéncia urbana,
aglomeragao de moradores de rua, poluigdo sonora e visual, entre outros.

A escola pertence a esfera municipal e é caracterizada como uma instituicéo
tipo 2, ou seja, instituicdo que tem mais de mil alunos matriculados. Possui quinze
salas de aulas, sala de professores, biblioteca, laboratério de informatica e sala de
video. Oferece o ensino fundamental Il da modalidade regular, durante o periodo
diurno e ensino fundamental | e || da modalidade EJA, no turno noturno.

De maneira geral, a escola é bem cuidada, fruto da atual gestédo local, que
apoia o trabalho dos professores, incluindo, por exemplo, as atividades por mim
desenvolvidas para a proposta didatica que fez parte desta pesquisa. A seguir,

encontram-se algumas imagens para ilustrar a escola.

Esem.n DE
HuGa é"‘éi’ih‘%uo Lita &

Foto 06: Portao de acesso a escola — Fonte: arquivo da pesquisadora



quivo da pesquisadora

Foto 07: Pa principa] da esco-la:: ante: ar

Foto 08: Area das salas de aulas — Fonte:

Foto 09: Sala de aula — Fonte: arquivd da pesquisadora

63



Foto 10: Sala de aula — Fonte: arquivo da pesquisador
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Foto 11: Laboratério de informatica — Fonte: arquivo da pesquisadora

Foto 12: Laboratério de informatica — Fonte: arquivo da pesquisadora
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Fotd 13: Laboratério de informatica — Fonte: arqufvo da pesquisadora

-

Foto 14: Laboratdrio de informatica — Equipamentos de
impressao — Fonte: arquivo da pesquisadora
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Apesar das boas condi¢des infraestruturais mostradas, ainda é possivel

e fazer a manutencéao do laboratoério de informatica.

flagrar, conforme a foto a seguir, algumas dificuldades que a escola tem em equipar
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Foto 15: Laboratério de informatica — Equipamentos sem condigées
de uso — Fonte: arquivo da pesquisadora

E importante fazer uma descricdo pormenorizada da escola, pois, em
algumas situagdes, os alunos, professores e os préprios gestores costumam atribuir
seus insucessos a falta de estrutura fisica da instituicdo. Nesse contexto de estudo,
foi possivel perceber que o prédio encontra-se bem localizado e em boas condigbes

para acolher a comunidade estudantil.

3.3 Os participantes

Nesta secgao, sera descrito o perfil da turma participante da pesquisa. Para
isso € apropriado enfatizar que, na pesquisa qualitativa de cunho etnografico, os
participantes adotam um papel muito importante, tendo em vista que os estudos se
desenvolvem a partir da interacédo e da participagao dos envolvidos. Conforme Rey
(2005), os participantes da pesquisa sdo vistos em sua singularidade como
individuos ativos, que contribuem de forma relevante no decorrer do processo da
investigacao.

Por se tratar da EJA, Oliveira (2001) ressalta que é preciso caracterizar esses
alunos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem, evidenciando a
necessidade de se conhecé-los bem para ser possivel trabalhar com eles.

Do mesmo modo, o pesquisador também assume papel fundamental no
desenvolvimento da pesquisa, pois, além de ser um participante, defende as
diferentes modalidades da pesquisa etnografica, transformando-se em um sujeito
intelectual durante o trabalho.
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O perfil da turma

Esse trabalho foi desenvolvido com a 52 fase “B” modalidade EJA do turno
noturno, que compreende o 8° e 9° ano do ensino fundamental regular, da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Hugo José Camelo Lima. Os alunos da turma em
questdo tém entre 15 e 60 anos. Todos residem em Arapiraca e s&o oriundos de
classes sociais menos favorecidas. Muitos ndo tém emprego formal e estao voltando
para a escola com algumas finalidades: para os mais jovens, concluir o ensino
fundamental mais rapido para ingressarem no mercado de trabalho; para os demais,
além de concluir o fundamental, partir para o ensino meédio.

A matricula inicial da turma constava de quarenta e dois alunos, porém, no
segundo semestre, quando se iniciaram as minhas observagcbes para o
desenvolvimento do trabalho, permaneciam apenas vinte e dois alunos, entretanto
somente dezoito demonstravam uma sequéncia de assiduidade significativa.

Os motivos da evasao massiva, principalmente nos primeiros meses de aula,
sdo oficialmente desconhecidos, porém, segundo relatos de alguns alunos, as
causas mais frequentes sio: falta de motivacdo, distadncia entre a residéncia e a
escola, auséncia de seguranga dentro e fora da instituicdo, jornada de trabalho
excessiva impossibilitando chegar no horario das aulas, envolvimento com drogas e
dificuldades de aprendizagem, especialmente nas disciplinas de matematica, lingua
portuguesa e estrangeira.

Apesar de dar aulas em outras turmas, minha preferéncia pela 5% “B”
ocorreuem virtude de a turma apresentar, em relacdo as demais salas, o maior
indice de frequéncia, fato que, na minha concepcdo, foi importante para o
desenvolvimento da pesquisa.

O grupo que permaneceu frequentando as aulas com certa regularidade era
constituido por alunos que ja pertenciam a escola; eles eram bem unidos e
mantinham uma boa relagcdo de convivéncia em sala de aula. Acredito que essa
condigao pode ter sido determinante para que o grupo permanecesse até o final do

ano letivo.

3.4 Procedimentos de geracgao de registros
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Conforme ja dito nas seg¢bes anteriores deste capitulo, o presente trabalho foi
fundamentado na metodologia qualitativa de pesquisa etnografica e incorporou os
conceitos que englobam a concepgéao do professor pesquisador-reflexivo.

A geragao de registros esta fundamentada na observagao participante que,
segundo André (2014), parte do principio de que o pesquisador sempre tem um grau
de interacdo com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado.
Enquanto Erickson (apud FRITZEN, 2012) enfatiza que esse € o principal método
para desenvolver uma pesquisa de cunho etnografico.

Nesse sentido, foram utilizados como instrumentos etnograficos para a
pesquisa os seguintes procedimentos: a) as anotagdes de campo que servirdo de
subsidios para a elaboragdo dos diarios do pesquisador, que estd fundamentado
segundo Fritzen (2012) na triplice: saber ver, saber estar com e saber escrever. E
também nos estudos de Ludke e André (1986) que consideram o diario do
pesquisador como um instrumento capaz de registrar dois tipos de matérias, sendo
um descritivo e outro reflexivo: o primeiro descreve detalhadamente o ocorrido em
campo e observado pelo pesquisador; e 0 segundo inclui inferéncias pessoais sobre
o material descrito; b) as rodas de conversa, que consistem em momentos de maior
interacdo entre o grupo, promovem a oralidade em sala e possibilitam a construgao
de afinidades, por se tratar de uma ocasido informal; e c) a entrevista em audio que
apresenta a parte oral do trabalho.

A opgao por esses instrumentos visaram conhecer mais profundamente o
ambiente em estudo, dando énfase aquilo que estava ocorrendo no momento, para,
posteriormente, analisar os registros produzidos.

Na condicdo de observadora participante, percebi que alguns pontos
relevantes que facilitaram meus estudos devem ser mencionados, como:
estabelecer uma relacdo de confianga entre os envolvidos, a condicdo de boa
ouvinte, ter sensibilidade e demonstragéo de afetividade, organizar boas perguntas,
demonstrar familiaridade com o assunto investigado, ser flexivel para adaptar-se as
diversas situagdes inesperadas que ocorreram e, finalmente, ndo ter pressa para

atribuir significados aos fendbmenos decorrentes das acoes.

3.5 Sequéncia didatica
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Para coletar os dados que constituiram esta pesquisa qualitativa de cunho
etnografico, lancei mao da aplicagdo de uma sequéncia didatica elaborada por mim.
Apresentei uma sequéncia intitulada “O jornal mural na escola” que foi organizada
em trés partes chamadas da seguinte forma: a) apresentagdo; b) oficinas de
producado e c) socializagdo das produgdes. Em cada etapa do trabalho, descrevi os
objetivos, a metodologia de ensino, os recursos didaticos e o tempo previsto que foi

adotado para o desenvolvimento do trabalho.

A) Primeira parte — Apresentagcao e sondagem — (02 aulas de 50 minutos)

A primeira parte da sequéncia didatica intitulada de “apresentagdo e
sondagem” foi realizada em duas aulas de cinquenta minutos e teve por objetivo

expor o conceito de textos em instancias publicas.

Aula Objetivos Conteudo Metodologia Avaliaciao Instrumento
de coleta de
dados
02 - Trabalhar o |- Roda de | - Conversa com | - Discusséo. - Roda de
conceito de | conversa sobre | os alunos sobre o conversa;
50 instancias os textos que | conceito de
min. | publicas no | circulam em | instancias - diario de
contexto de | instancias publicas, bem campo do
ensino de lingua | publicas com | como os textos pesquisador.
portuguesa na | base nos | que compdem
escola, documentos esse dominio.
didaticos.

Nesse primeiro momento da sequéncia, ocorreu uma discussdo sobre o
conceito de instancias publicas que foi realizado por meio de uma roda de conversa.
Iniciei a atividade a partir das seguintes questdes: o que sao instancias publicas?
Quais seriam os textos que poderiam ser considerados como instancias publicas?
Quais os objetivos? O que eles provocam? Para isso foram apresentados alguns
textos, como: reportagens, propagandas, noticias, entrevistas, biografia, que
exemplificaram o conceito e facilitaram a compreensao da turma. Os registros no
diario do pesquisador foram organizados apos o momento de aplicacéo da atividade.

Vale ressaltar que, conforme mencionei na introducéo do presente estudo, por

‘instancias publicas” entendo que sao textos que pertencem aos géneros
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secundarios do discurso, utilizando a nomenclatura bakhtiniana, e cujos conteudos

incidem sobre os interesses publicos.

B) Segunda parte — Oficinas de produc¢ao — (14 aulas de 50 minutos)

Essa fase da sequéncia didatica intitulada “oficinas de producédo” sera

realizada em catorze aulas de cinquenta minutos e tem como objetivos conhecer o

jornal impresso, elaborar uma entrevista jornalistica e finalmente produzir um jornal

mural. A metodologia de aplicacdo em tela apresenta-se subdividida em trés

momentos, as quais foram intituladas: 1) conhecendo o jornal; 2) conhecendo o

género entrevista e 3) produzindo o jornal mural.

1) Primeiro momento: Conhecendo o jornal — (03 aulas de 50 minutos)

Para desenvolver essa etapa chamada “conhecendo o jornal’ utilizei trés

aulas de cinquenta minutos. O objetivo foi analisar a estrutura do jornal impresso,

para debater as noticias que estabelecem relagdo entre os alunos e seu cotidiano,

além de discutir as varias possibilidades de interpretacdo de um fato noticiado.

Aulas Objetivos Conteudo Metodologia Avaliagcido Instrumento
de coleta de
dados
03 - Estudar a | - Aula expositiva | - Trazer para sala | - Andlise | - Roda de
50 organizagao sobre a estrutura | de aula algumas | dos jornais | conversa;
min. | estrutural e | do jornal | edicdes de jornais | em
tematica do | impresso do estado e locais; | circulagao - diario de
jornal impresso; | (sec¢des, layout, na cidade; campo do
conteudo); - conversa com o0s pesquisador.
- debater os alunos sobre a |- Discussao
assuntos que | - relacdo entre | estrutura do jornal, | sobre as
estabelecem as noticias e os | levando em conta | noticias.

relacdo entre os
alunos e o]
mundo que o0s
cerca,

enfatizando as
tematicas  que
circulam nas
esferas publicas;

leitores;

- variagdo de
pontos de vista
sobre as
diversas

possibilidades de
uma mesma
noticia.

edicoes de
diferentes jornais
do estado e da
cidade;

- selecdo das
secdes de jornal
mais interessantes
para o grupo e que
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- discutir as podem  fomentar

possibilidades uma discusséao

das varias sobre o0 assunto

interpretacdes noticiado;

de uma mesma

noticia. - organizagdo de
grupos para
realizarem as
leituras das
noticias e
discutirem ao final.

A primeira aula dessa etapa foi expositiva e contei com a apresentacao de
jornais impressos para que a turma realizasse uma leitura exploratoria. Essa foi uma
estratégia que permitiu aos alunos destacar os pontos mais importantes do jornal,
como as principais manchetes e a parte estrutural (disposigao grafica, layouts).

Para a segunda e terceira aulas, fiz uso da roda de conversa e langei mao de
debates e discussdes sobre os fatos noticiados que mais interessavam ao grupo. Na
mesma ocasido, foi observada a forma como cada jornal apresentou um mesmo

fato, abrindo espaco para as varias possibilidades interpretativas.

2) Segundo momento: Conhecendo o género entrevista jornalistica — (07 aulas de 50
minutos)

Esse momento foi intitulado “Conhecendo o género entrevista”, foi
desenvolvido em sete aulas de cinquenta minutos e teve como objetivos conhecer
as caracteristicas de uma entrevista; analisar uma entrevista impressa; organizar um
roteiro e produzir uma entrevista em audio; e, finalmente, transcrever e retextualizar

a producédo para a forma escrita.

Aulas Objetivos Conteudo Metodologia Avaliagao Instrumento de
coleta de
dados
- Conhecer a | - Entrevista; - Aula expositiva | - Discussao; |- Diario de
07 estrutura do sobre 0o género campo do
50 min. | género - producdo de | entrevista; - producao e | pesquisador.
entrevista; uma entrevista analise da
em audio. - entrega aos alunos | entrevista. - roda de
- analisar de uma ficha para conversa;
entrevistas auxiliar no momento
impressas; das anadlises das -podcast (audio)
entrevistas; da entrevista.
- organizar
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roteiro para a
producao de
uma entrevista

- organizagao de um
roteiro para orientar
a entrevista;

em audio;
- produgao da
- produzir uma entrevista;
entrevista em
audio; - transcricao e
retextualizacdo do
- transcrever e material coletado,
retextualizar a para exposicado no
produgdo em jornal mural.

audio para a
escrita.

Inicialmente, tivemos uma aula expositiva sobre a estrutura linguistica e

discursiva da entrevista jornalistica. Para isso, contei com os direcionamentos

propostos por Cereja e Cochar (2013, p.220), como mostro no quadro a seguir:

Caracteristicas linguisticas e discursivas da entrevista jornalistica

Parte escrita

a finalidade é colher informagdes, depoimentos, opinides, aspectos da vida pessoal ou
profissional de pessoas de destaque nos meios artisticos, cultural, politico, religioso, etc.;
aestrutura: contém titulo e geralmente subtitulo e uma introdugédo (um pequeno texto em que
se apresenta o entrevistado e o assunto a ser tratado); o texto da entrevista propriamente
dito é organizado em perguntas e respostas;

apresentagédo do nome do entrevistado e do entrevistador (home do jornalista ou do jornal ou
revista que ele representa) antes da fala de cada um;

emprego de verbos predominantemente no presente do indicativo.

Parte oral

Linguagem geralmente culta, podendo sofrer variagbes conforme as caracteristicas do
entrevistado, do jornal ou revista e do publico leitor; geralmente na transcricdo sao
desprezadas as marcas de oralidade;

linguagem que procura reproduzir o ritmo da conversa.

ApoOs a aula expositiva apliquei um exercicio em grupo, onde os alunos

analisaram uma entrevista. Para isso, discutimos as questdes® que seguem no

quadro abaixo:

EXERCICIOS DE ANALISE

1- Observe o titulo da entrevista. Considerando que a revista é dirigida principalmente a um publico
com acesso a produtos culturais, responda:
a) A escolha do titulo esta relacionada ao perfil do publico-alvo?

2- Observe a linguagem empregada pela entrevistadora e pelo entrevistado.

& As questdes abordadas no exercicio foram adaptadas de: Cereja e Cochar (2013, p. 219-220).
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a) Que variedade linguistica foi empregada por eles?

b) Que forma de tratamento foi usada pela entrevistadora para dirigir-se ao entrevistado?

c) Essa forma de tratamento confere maior ou menor formalidade a interagdo entre entrevistador e
entrevistado?

3- Quando falamos, € comum suspendermos o pensamento, deixando frases incompletas, assim
como empregamos gestos no lugar de frases, rirmos de alguma ideia engragada, usarmos
expressbes (ou marcadores conversacionais) que retomam ideias anteriores, como entdo, ai ou
como eu dizia, etc., ou expressdes como né, hum, pois é, etc.

a) Na entrevista lida, ha alguma marca de oralidade desse tipo?

b) Na sua opinido, por que isso aconteceu?

Na terceira aula, foi elaborado um roteiro para orientar uma entrevista
jornalistica. Nesse momento, trabalhei questdes ja discutidas anteriormente e
reforgei apenas algumas questdes discursivas, a partir dos trabalhos de Cereja e
Cochar (2013, p. 220) que se encontram a seguir:

Orientacdes discursivas para produgédo de uma entrevista jornalistica

e Procure saber quanto tempo vocé tera para a entrevista; se forem poucos minutos, va direto
ao assunto e evite introdugdes desnecessarias;

e Antes de realizar a entrevista, informe-se sobre o entrevistado e o assunto;

¢ Nao confie apenas na memoria. Faga anotagdes e, se necessario, leve um gravador;

e Espere o entrevistado concluir seu pensamento para fazer uma nova pergunta;

e Faga perguntas curtas e objetivas;

e Preveja respostas possiveis e prepare novas perguntas a essas respostas.

Para a quarta aula, a proposta foi produzir uma entrevista gravada em audio,
usando o aparelho celular. Para esse evento, foram selecionados dois alunos que se
responsabilizaram pela organizagdo do local da entrevista e pelo contato com o
entrevistado. A sugestdo era entrevistar alguém da prépria escola e abordar um
assunto que fosse do interesse dos alunos, pois essa produg¢ao deveria compor uma
das sec¢des do jornal mural.

As ultimas trés aulas foram utilizadas para transcricdo e retextualizagao do
texto oral produzido durante a entrevista gravada em audio. A proposta foi
organizada para que um grupo de alunos fizesse a audigdo e transcricdo e um

segundo grupo a retextualizagdo da producgéo.

3) Terceiro momento: Produzindo o jornal mural — (04 aulas de 50 minutos)

Na terceira fase das oficinas, intitulada “Produzindo o jornal mural” apresentei
em quatro aulas os seguintes pontos: organizagdo das segdes, selecdo e analise
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das noticias com maior relevancia para o grupo. A diagramac¢ao do material que

compds o jornal que foi fixado no mural da escola.

Aulas Objetivos Conteudo Metodologia Avaliagcao | Instrumento de
coleta de
dados
04 - Organizar as | - Produgdo do | -  Selegdo  das | - Discussdo; |- Rodas de
50 min. | segdes do | jornal mural. secbes que fardo duca conversa,
. _ . - produgdo
jornal parte da edigao; textual. . didrio  de
campo do

- selecionar as
noticias mais
significativas
para o grupo;

-analisar as
noticias
impressas;

- diagramar o
material
escolhido no
mural.

- solicitagdo aos
alunos que tragam
jornais do dia para
selecionar as
noticias mais
significativas para a
comunidade escolar;

- apreciagdo das
noticias
selecionadas,
discutindo 0s
provaveis
comentarios que

elas provocaréo;

- organizagdo dos
recortes numa folha
para ser afixada no
mural do corredor
principal da escola.

pesquisador.

As trés primeiras aulas dessa etapa foram organizadas em rodas de

conversa. Discutimos as se¢des que deveriam compor o jornal e as noticias mais

significativas para os alunos.

durante o desenvolvimento da sequéncia.

Na quarta aula foi organizado o mural, fazendo uso do material produzido

C) Terceira parte — Socializagao das produgodes — (01 aula de 50 minutos)

Essa ultima parte da sequéncia didatica chamada

“Socializacao das

produc¢des” foi desenvolvida em uma aula de cinquenta minutos e aconteceuem uma
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area de circulagao interna da escola. O objetivo foi expor o jornal mural produzido

pela turma.

Aulas Objetivos Conteudo Metodologia Avaliacao Instrumento de

coleta de

dados
01 - Expor o |- Circulagdo | - Fixar o jornal no | Apresentacédo | - Diario de
50 min. | jornal no mural | do jornal. principal mural da | da proposta a | campo do

da escola; escola; comunidade pesquisador.

escolar.

Nessa aula, aconteceu a exposigao do jornal no mural da escola e se

observou a interagédo da comunidade escolar perante o trabalho da turma e com os

alunos envolvidos na produgéo.
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CAPITULO 4 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

N&o interrogamos a natureza e ela ndo nos responde.
Interrogamos a nés mesmos, e nés, de certa maneira,
organizamos nossa observagao ou

nossas experiéncias a fim de obtermos resposta.
(Bakhtin, 1952-1953/1979: 341)

Este capitulo é dedicado a analise e discussdo dos resultados da presente
pesquisa. Para efeito didatico, proponho organiza-lo em duas partes, a primeira
destinada a analise do processo de aplicagao da sequéncia didatica; a segunda,
a discussao dos resultados obtidos do produto final. Essa segunda parte que
discute os resultados obtidos do produto final vai discutir quais transformacdes de
letramento foram realizadas pelos alunos tendo em vista a realidade local na qual
eles estdo inseridos. As transformacgdes priorizam trés aspectos: (contemplando o
objetivo geral do trabalho) 1) a escolha das se¢des do jornal, 2) as escolhas das
tematicas a serem inseridas em cada sec¢éo e (contemplando o objetivo especifico)

3) os usos formais da lingua.

4.1 Analise do processo de aplicagao da sequéncia didatica

Tu me ensinas, eu lembro.
Tu me dizes, eu esqueco.
Tu me envolves, eu aprendo.
(Benjamin Franklin)

Inicialmente, apresentei para a turma a minha proposta didatica para o
bimestre. Procurei deixar claro que o fato de nao trabalhar os conteudos do
programa ou do livro didatico nao iria interferir no processo de ensino e
aprendizagem. Pelo contrario, iriamos discutir uma nova proposta de trabalho que
serviria de base para uma discussdo académica, pautada na contribuicido deles e
fundamentada em teorias direcionadas da modalidade da EJA. Abrir essa questao
que, a primeira vista, poderia ser interpretada como sendo de ordem pessoal, foi um
risco, mas ele foi tomado a partir de um principio etnografico do “saber estar com”
como afirma Fritzen (2012):

Outro desafio que se abre ao etnografo diante da tarefa de observar o
campo definido para a pesquisa esta relacionado a exigéncia que Winfkin
(1998, p. 143) definiu como saber estar com, isto é, saber estar com os
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sujeitos envolvidos nesse espaco, de forma que a sua presenga seja aceita
e que o pesquisador ndo se sinta no campo como “‘um inutil, inoportuno,
estupido” (op. cit.). Por isso, o autor sugere que o pesquisador se tranquilize
e também tranquilize as pessoas caso experimente essa angustia e a
registre em seu diario. No caso de pesquisas em escola, muitas vezes, essa
sensagao de inutilidade pode ser amenizada quando os préprios atores
sociais nos convidam a participar do dia a dia da escola, [...]. Mas esse
estar com, seja com os atores sociais/ sujeitos da pesquisa, seja consigo
mesmo, envolve também a complexa negociagao de identidades [...], de
saber qual o seu papel no processo de pesquisa e de ter certeza de que
nao se pode ser imparcial ou neutro, pois acreditar na neutralidade do
cientista ndo passaria de “ingenuidade metatedrica” ou de “manobra

ideoldgica” como alerta Rajagopalan (2006, p. 163). (FRITZEN, 2012, p.
58)

ApOs essa primeira revelagao, percebi o interesse de grande parte dos alunos
no trabalho que seria desenvolvido. Talvez, o fato de eu ter revelado meu interesse
pela EJA, modalidade tao rejeitada historicamente, conforme mostro no primeiro
capitulo deste trabalho, tenha sido o elemento desencadeador dessa mudanga de
comportamento por parte dos meus alunos.

Outro ponto decisivo para minha pratica em sala de aula, foram os meus
estudos sobre uma melhor abordagem aos alunos da EJA. Para isso, busquei
respaldo nos estudos de Leite (2013) relacionados a afetividade como uma via
importante para o fazer pedagdgico na EJA. Esse olhar me levou a compreender
melhor os sucessos e insucessos do relacionamento entre professor e aluno. Ainda
nessa perspectiva, recorri aos trabalhos de Freire que me alertaram para esse

posicionamento, evidenciando que:

[...] didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de
ideias as serem consumidas pelos permutantes. (Freire, 1983, p.198)

Ao assumir essa postura mais afetiva, pontuada pelo dialogo, percebi que as
dificuldades do momento nao eram intransponiveis, como de imediato podiam
parecer.

Esse retorno dos meus alunos, somado ao meu novo posicionamento diante
deles, foi decisivo para inicio do meu processo de agao por meio da proposta
didatica, pois, até o momento, havia uma inseguranca e, de certa forma, um

descrédito perante essa minha nova formade ser professora-pesquisadora.
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Essa condigdo estranha para mim é explicada pela abordagem etnografica
para o contexto educacional, ao afirmar que esse estranhamento & constitutivo e,
assim sendo, o pesquisador vai a campo e € convocado a lidar com ele.

Como afirma (FRITZEN, 2012, p. 57-58) apud Winkin (1998, p. 132) ao

ressaltar os desafios da etnografia, definindo-a como:

uma arte e uma disciplina cientifica, que consiste em saber ver. Em seguida
uma disciplina que exige saber estar com, com outros e consigo mesmo,
quando vocé se encontra com outra pessoa. Enfim, é uma arte que exige
que se saiba retraduzir para um publico terceiro (terceiro em relagdo aquele
que vocé estudou) e portanto que se saiba escrever [grifos do autor].

A partir desse momento, comegei entdo a trabalhar com a turma, por meio de
uma roda de conversa, as perspectivas deles em relagcao a proposta.

Durante esse momento, ocorreram alguns questionamentos, principalmente
com relagcdo as notas. Deixei claro que as atividades poderiam ser avaliadas e
pontuadas, e que ja havia conversado com a coordenadora da escola sobre o
assunto, portanto eles ndao seriam prejudicados sobre notas, muito menos em
relagdo aos conteudos, pois trabalhariamos leitura, oralidade e produgdes textuais.

Minhas impressdes sobre esse momento foram animadoras e percebi que
nao teria muitos problemas sobre a aplicacdo da sequéncia, salvo uma problematica

tipica da modalidade da EJA e do curso noturno, a da assiduidade e a da evaséao.

4.1.1 O processo de aplicagao

Como foi descrito no capitulo anterior, a sequéncia didatica foi elaborada em
trés partes: apresentacdo e sondagem, oficinas de produgdo e socializacdo das
producdes, e desenvolvida em dezessete aulas de cinquenta minutos. O processo
de aplicagdo contou com aulas expositivas, producdes escritas e audios e
apresentacdo de um produto final, no caso um jornal mural nas dependéncias da

escola.
A) Primeira parte da sequéncia de aplicagao — Apresentagao e sondagem
A primeira parte intitulada Apresentacao e sondagem foi desenvolvida em

duas aulas de cinquenta minutos. Nesse dia, grande parte dos alunos estavam

presentes e iniciei a aula partindo da pergunta: “Vocés ja ouviram falar sobre
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z

instancias publicas? Alguém sabe o que é€?”, esse questionamento levou alguns

alunos a respostas como:

Aluno X: “E alguma coisa publica, mas essa palavra ‘instancia’, a gente nunca

ouviu’.

Essa resposta ndo me causou surpresa; pois ja esperava que eles
desconhecessem a expressdo. Na perspectiva etnografica para o trabalho no
contexto escolar, lidamos também com a realidade de estarmos inseridos em um
lugar que nos possibilita enxergar o outro de uma perspectiva privilegiada: “o saber
interpretar” (FRITZEN, 2012, p. 57).

Nessa perspectiva, o papel do etnografo passa a ser fundamental na busca
de compreenséo das interpretagdes dos sujeitos do grupo pesquisado. Esse
grupo pode ser uma sociedade mais ampla, ou uma situagao social singular,
uma comunidade escolar, uma sala de aula, um grupo organizacional, um
grupo minoritario, enfim, um grupo social cuja cultura e os modos de
produzir sentidos para os eventos nos quais estejam engajados desafiem o
pesquisador a conhecer, compreender. Erickson (2001, p. 13) ressalta que
parte da responsabilidade do pesquisador é “ir além do que os atores locais
entendem explicitamente, identificando os sentidos que estdo fora do
alcance da consciéncia dos atores locais, e revelando o curriculo oculto a
fim de que esse possa ser encarado criticamente por professores e doutos”.
[grifos do autor].

Dando continuidade a analise do processo, escrevi no quadro o nome de
alguns géneros que historicamente circulam nos jornais impressos — reportagem,
propaganda, noticia, entrevista, biografia, e novamente langei a pergunta — e
indaguei: “vocés ja leram ou ouviram falar sobre esses tipos de texto?”. Todos
afirmaram que estavam familiarizados com eles, e, partindo dessa afirmativa,
apresentei a nogao/conceito de instancias publicas, evidenciando que esses textos
fazem parte dessa categoria e que sdo assim considerados, porque tém o objetivo
de circular na esfera de dominio publico. Um bom exemplo seria o jornal diario.
Logo, surgiram outros questionamentos: “Vocés leem esses textos?”; “O que essas
leituras provocam em vocés leitores?”. Sem nenhum receio, eles responderam que
nao tinham acesso ao jornal impresso, liam jornal digital e que gostavam das
leituras, pois ficavam informados e podiam conversar sobre as noticias com os

colegas e familiares.
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Um fato que me chamou atengao foi o depoimento de alguns alunos sobre o
interesse pelas paginas policiais. Segundo eles, essas reportagens fazem as
pessoas acessarem mais frequentemente o jornal digital e postarem seus
comentarios a respeito do caso. Particularmente, essa se¢ao do jornal ndo desperta
nenhum interesse; ao contrario, evito vivenciar essa violéncia gratuita que fomenta a
venda, as audiéncias e os acessos as redes de informagao. Porém, para os meus
alunos, essa condigéo faz parte do universo deles, a grande maioria ja se envolveu
em atos de violéncia ou teve algum familiar ou amigo envolvido, considerando esses
precedentes, compreendi a curiosidade e a identificagao deles em relagao ao tema.

Aqui me deparei com outro principio etnografico: “saber ver”:

Para atingir essa primeira exigéncia sublinhada por Winkin (op. cit.) — saber
ver — 0 pesquisador, que inevitavelmente leva ao campo de investigagédo
seus valores, suas crengas, sua visao de mundo e sua “paisagem
ontolégica” (HOLMES, 2007), necessitara vivenciar o que Erickson (1984,
p.62) denomina de experiéncia do estranhamento: o olhar de fora e de
longe, num movimento permanente e reflexivo, a fim de estranhar o familiar
e familiarizar-se com o estranho. Isso por si s6 ndo constituiu tarefa das
mais faceis, seja para estudantes de mestrado ou doutorado que atuam na
educacgdo, seja para quem nao atua, pois todos nés ja vivenciamos a
experiéncia de estarmos numa sala de aula, ou como alunos, como
estagiarios, ou como professores. Acreditamos ja saber o que acontece
num contexto como esse.

Alunos em roda de conversa — debatendo o conceito de instancias publicas —
Fonte da pesquisadora

B) Segunda parte da sequéncia de aplicagao — Oficinas de producao
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A segunda parte da sequéncia chamada de Oficinas de produg¢ao foi
composta por catorze aulas com duragdo de cinquenta minutos cada uma dessa
etapa do trabalho foi subdividida em trés momentos: 1) Conhecendo o jornal; 2)
Conhecendo o género entrevista jornalistica e 3) Produzindo o jornal mural, e, por

isso, descrevo cada momento seguindo a mesma metodologia do planejamento.

1) Conhecendo o jornal

Esse momento foi desenvolvido em trés aulas, com os objetivos de analisar a
estrutura do jornal impresso, debater as noticias que estabelecem relagao entre os
alunos e seu cotidiano, além de discutir as varias possibilidades de interpretagédo de
um fato noticiado.

Nesse dia, organizei a turma em grupos, faltaram muitos alunos e eu me
dediquei a uma aula expositiva sobre a estrutura do jornal impresso. Levei para a
sala de aula trés edicdes de jornais diferentes e de circulagdo estadual. A medida
que eu mostrava as partes que compdem a estrutura de cada edi¢ao, os alunos iam
folneando e identificando-as no jornal. Foi um momento muito proveitoso, pois
alguns alunos nunca tinham tido esse contato com os materiais. Registrei uma das
falas dos alunos, a saber:

Aluno Y: “eu nem sei abrir um jornal... assim passar as folhas. Elas sdo grandes e a

gente que ndo tem costume se atrapalha nessa hora’.

Alunos em contato com o jornal local — Fonte da pesquisador
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Apos esse momento de aproximagao da estrutura jornalistica, pedi que eles
escolhessem uma segao e fizessem leituras individuais, pois, em outro momento,
teriamos uma discussao sobre fatos noticiados. Além disso, pedimos ainda que
escrevessem algum comentario sobre o fato lido. Cada aluno escolheu a segéao que
de mais gostou ou a reportagem que mais Ihe chamou a atenc&do. Nesse dia,
tivemos duas aulas seguidas, fato que colaborou para melhor rendimento da aula.

De acordo com a perspectiva do modelo ideolédgico de Street (2014, p. 124),

A medida que o letramento é acrescentado ao rico repertério comunicativo
ja existente nas sociedades receptoras, elas o adaptam e corrigem segundo
os significados, conceitos de identidade e epistemologias locais: como
dizem Kulick e Stroud, a questdo nido é o “impacto” que o letramento tem
sobre as pessoas, mas como as pessoas afetam o letramento.

Assim, procurei incentivar a autonomia dos alunos, ainda que fosse em acgdes
das mais simples, como, por exemplo, na escolha das tematicas ou secdes a serem
lidas nos jornais. Aprofundarei mais a analise desse aspecto relacionado a
autonomia na préxima etapa da analise.

No dia seguinte, alguns alunos que haviam faltado no encontro anterior
compareceram a aula, essa situagao foi complicada, pois eles ndo haviam realizado
as leituras. Adotei uma roda de conversa, com o cuidado de agrupar os alunos que
faltaram préximo aqueles que participaram da primeira aula.

Os alunos da EJA possuem uma capacidade de socializagdo bem satisfatoria,
apesar das diferencas de idade. Esse foi um dos fatos determinantes para o
desenvolvimento da aula. Iniciei a conversa pedindo que eles relessem a noticia
selecionada. A partir dessa releitura, eles apresentaram a noticia pela qual mais se
interessaram e comegaram a discutir como um mesmo fato pode ser apresentado,
escrito de maneira diferenciada, como cada jornalista mostra sua interpretagdo de

um fato ocorrido.
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Roda de conversa — discutindo sobre as noticias do jornal — Fonte da pesquisadora

Através das minhas observacdes durante as aulas, percebi que até aqueles
alunos mais timidos comecgaram a participar e demonstrar interesse pelos assuntos,
pois aquela conversa estava organizada em torno de acontecimentos préximos a
eles, portanto, podiam discutir e se posicionar perante os demais colegas.

Esse foco em assuntos da atualidade e proximo do mundo dos alunos me
levou a perceber o quéo distante estava o livro didatico da minha sala de aula e
como aqueles textos com enfoque rural distanciavam os alunos das minhas aulas de
lingua portuguesa. O letramento ndo pode ser “um conjunto separado, reificado de
competéncias ‘neutras’, desvinculadas do contexto social (...).” (STREET, 2014, p.
129).

2) Conhecendo o género entrevista jornalistica

Conhecer o género entrevista jornalistica foi um dos momentos mais tensos e
complicados para desenvolver os objetivos tragados desta pesquisa, em virtude da
falta de transporte escolar para fazer os alunos chegarem a escola. Dessa forma, fui
obrigada a interromper a aplicacdo da sequéncia, fato que prejudicou muito o meu
trabalho, pois, ao retornar, alguns alunos evadiram e precisei relembrar com eles as
discussodes anteriores.

Para esse momento, trabalhei sete aulas. Os objetivos foram: conhecer a

estrutura do género entrevista jornalistica; analisar entrevistas impressas e
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publicadas em jornais e revistas; organizar roteiro para a produgdo de uma
entrevista em audio; produzir uma entrevista em audio; transcrever e retextualizar a
producao em audio para a escrita.

Para a primeira aula dessa etapa, iniciei com uma exposicdo do género
entrevista. Para isso, recorri as orientagées da proposta de estudos sobre géneros
textuais de Cereja e Cochar (2009, p.156), como ja mencionei anteriormente e

retomo agora:

Caracteristicas linguisticas e discursivas da entrevista jornalistica

Parte escrita

e A finalidade é colher informagdes, depoimentos, opinides, aspectos da vida pessoal ou
profissional de pessoas de destaque nos meios artisticos, cultural, politico, religioso, etc.;

e A estrutura: contém titulo e geralmente subtitulo e uma introdugdo (um pequeno texto em
que se apresenta o entrevistado e o assunto a ser tratado); o texto da entrevista
propriamente dito é organizado em perguntas e respostas;

e Apresentacdo do nome do entrevistado e do entrevistador (nome do jornalista ou do jornal
ou revista que ele representa) antes da fala de cada um;

e Emprego de verbos predominantemente no presente do indicativo.

Parte oral

e Linguagem geralmente culta, podendo sofrer variagbes conforme as caracteristicas do
entrevistado, do jornal ou revista e do publico leitor; geralmente na transcricdo sao
desprezadas as marcas de oralidade;

e Linguagem que procura reproduzir o ritmo da conversa.

Ao passo que explicava cada caracteristica, percebi que eles compreendiam
e participavam do momento tirando as duvidas que surgiam durante as explanagdes.
ApOs as explicagdes, entreguei algumas entrevistas impressas para que eles

pudessem visualizar de forma concreta os pontos trabalhados.

. - , ~ -
Alunos em momento de apreciagao de entrevista jornalistica — Fonte da peéquisadora
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Para a aula seguinte, foi trabalhado um exercicio também orientado por
Cereja e Cochar (2009, p.156), pedi para que eles se organizassem em duplas e
retomei as entrevistas impressas da aula anterior, disponibilizando os exercicios em

fichas impressas.

EXERCICIOS DE ANALISE

1- Observe o titulo da entrevista. Considerando que a revista é dirigida principalmente a um publico
com acesso a produtos culturais, responda:
a) A escolha do titulo esta relacionada ao perfil do publico-alvo?

2- Observe a linguagem empregada pela entrevistadora e pelo entrevistado.

a) Que variedade linguistica foi empregada por eles?

b) Que forma de tratamento foi usada pela entrevistadora para dirigir-se ao entrevistado?

c) Essa forma de tratamento confere maior ou menor formalidade a interagédo entre entrevistador e
entrevistado?

3- Quando falamos, € comum suspendermos o pensamento, deixando frases incompletas, assim
como empregamos gestos no lugar de frases, rirmos de alguma ideia engragada, usarmos
expressbes (ou marcadores conversacionais) que retomam ideias anteriores, como entdo, ai ou
como eu dizia, etc., ou expressdes como né, hum, pois é, etc.

a) Na entrevista lida, ha alguma marca de oralidade desse tipo?

b) Na sua opinido, por que isso aconteceu?

Aqueles que nado participaram da aula expositiva sobre a estrutura da
entrevista puderam participar dessa atividade, recuperando assim o conteudo
perdido na aula anterior. Observei que, em algumas situagdes, os alunos tiravam as
duvidas entre si, fato que me surpreendeu, pois, em outras atividades, eles nao
tinham motivagao para realizar os exercicios, ficando dispersos, argumentando que
nao entendiam as atividades do livro didatico.

Ao concluir esse exercicio, alguns alunos afirmaram que estavam ansiosos
para a producéo da entrevista em audio e que ja estavam escolhendo quem seria o
entrevistador e o entrevistado.

Na terceira aula, faltaram muitos alunos, porque era dia de jogo de futebol da
cidade e, quando isso ocorre, o indice de absenteismo cresce consideravelmente.
Foi o momento de rever algumas questdes discursivas ja discutidas e aprofundar um
pouco mais as orientagdes para elaboragdo do roteiro da entrevista, seguindo os
estudos de Cereja e Cochar (2009, p. 157). Nesse objetivo, apresentei, aos poucos
componentes da turma que estavam presentes, um novo quadro, avisando-lhes que

eram passos, dicas para a produgao.
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Orientagoes discursivas para producido de uma entrevista jornalistica

e Procure saber quanto tempo vocé tera para a entrevista; se forem poucos minutos, va direto
ao assunto e evite introdugbes desnecessarias;

e Antes de realizar a entrevista, informe-se sobre o entrevistado e o0 assunto;

o Nao confie apenas na meméria. Faga anotagdes e, se necessario, leve um gravador;

e Espere o entrevistado concluir seu pensamento para fazer uma nova pergunta;

e Faca perguntas curtas e objetivas;

e Preveja respostas possiveis e prepare novas perguntas a essas respostas.

Partindo desses direcionamentos, os alunos, em duplas, elaboraram as
perguntas e as apresentaram, para compor o roteiro. Em virtude da baixa frequéncia
dos alunos, s6 foi possivel elaborar dois roteiros com tematicas diferentes, esse fator
foi um complicador para o desenvolvimento do meu trabalho. A seguir, apresento os

respectivos roteiros produzidos pelos meus alunos:
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Produgbes de roteiros para entrevista em audio. Fonte da pesquisadora

Roteiro 1

Assunto: Médio Eja ou Médio regular?

Aluno: Professor, o que o0 senhor nos aconselha sobre o ensino
médio. Regular ou EJA?

Aluno: Os alunos que forem para o médio regular sentirdo muitas
dificuldades?

Aluno: O aluno da EJA tera mais dificuldades para passar no
ENEM?
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Roteiro 2
Assunto: Convivéncia na sala de aula
Aluno: O que o senhor acha sobre a convivéncia afetiva na sala de

aula?

Aluno: O senhor acha que essa amizade pode dar bons frutos?

Aluno: Sobre a desisténcia, o senhor acha que essa unido do grupo
pode ajudar a diminuir?

Aluno: E o relacionamento entre professor e aluno, pode encorajar
os alunos a prosseguir nos estudos?

Aluno: Que agodes o professor pode planejar para deixar a sala nesse
clima amistoso de afetividade?

Quanto a tematica das entrevistas, inicialmente sugeri que eles pensassem
em temas do interesse deles, pois assim seria mais facil para organizar as
perguntas. Partindo dessa orientagdo, meus alunos apresentaram duas propostas:
1) Ensino médio regular ou Ensino médio EJA? e 2) Convivéncia em sala de aula.

As propostas apresentadas me impressionaram bastante e, ao indaga-los
sobre o porqué das suas escolhas, as equipes se mostraram muito preparadas para
defender seus pontos de vista.

A equipe 1, que trouxe a tematica sobre o ensino médio, argumentou que era
uma preocupagao da turma sobre que modalidade escolher quando concluissem o
fundamental, pois tinham muitas duvidas. Na verdade, ndo queriam cursar o médio
EJA, pois consideravam o ensino “fraco” para passar no ENEM. Por outro lado,
tinham medo de n&o conseguir éxito na modalidade regular, pois até mesmo alguns
professores afirmavam que eles ndo eram capazes de aprender e concluir o curso.

Esse depoimento levou-me a refletir sobre o que afirma Gazoli (2013, p. 65):

[...] os alunos adultos expunham, repetitivamente, as formas como o
estigma social, construido em relagdo ao analfabeto, afetava sua
autoimagem. Aqueles alunos expressavam um forte sentimento de culpa,
como se fossem o0s responsaveis pela escola que os expulsou, pela
sociedade que os marginalizou e excluiu — haviam interiorizado o discurso
da ideologia liberal de culpabilizacdo do individuo.

Além disso, afirmavam-se, muitas vezes incapazes de aprender.
Acreditavam que tinham mais dificuldades que as demais pessoas, que
eram inferiores intelectualmente.

E ainda corroboram para essa reflexdo a afirmacado de Freire (1975 apud
Gazoli, 2013, p. 75):

O ser humano enquanto, ser de relacbes é capaz de, na organizagao
reflexiva do seu pensamento, renunciar a condicdo de objeto, exigindo
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tornar-se o que é por vocacgdo: sujeito. Tendo seus conhecimentos e
opinides valorizados, o aluno pode caminhar no sentido de tornar-se o
sujeito ativo que é. Essa pratica corrobora para o educando desvelar o
mundo de opressao, mediante um caminho dialdgico, por isso ativo e critico,
onde a opinido do educando é fundamental.

Ja a equipe 2, que apontou o tema sobre convivéncia em sala de aula, foi
muito segura ao afirmar que achava essa questdao muito importante, pois, quando a
sala de aula tem um clima de amizade entre os colegas e professores, a rotina
escolar parece menos cansativa, tendo em vista que um colega ajuda o outro, os
professores (alguns) compreendem seus problemas e rotinas de trabalho etc.
Segundo eles, esse envolvimento da turma contribui para que muitos ndo desistam
de estudar e algumas vezes a sala de aula passa a ser uma “terapia”. Essa forma de
0s meus alunos perceberem o ambiente escolar nos remeteu aos estudos sobre a
dimensdo afetiva na EJA que ja mencioneianteriormente e que agora fago uma

abordagem mais consistente para fundamentar esse meu posicionamento,

[...] espera-se que a escola, através das praticas desenvolvidas, consiga
promover o que chamado de “aprendizagem com sucesso” — um processo
em que o aluno apropria-se cognitivamente do conteudo, mas também
caracterizado por um vinculo de “aproximagao”, ou seja, um vinculo
marcado por impactos afetivamente positivos no aluno. Deve-se relembrar
que, historicamente, o sistema educacional brasileiro tem sido fortemente
caracterizado pelo fendmeno conhecido na literatura como “fracasso
escolar”, representado por altos indices de reprovagdo e evasédo
observados nas escolas. Do ponto de vista afetivo, tal processo
corresponde a histérias de mediacdo marcadas por impactos afetivamente
negativos, que acabam por produzir um movimento de “afastamento” radical
entre o aluno e o0s conteudos, movimento este cujos efeitos,
frequentemente, generalizam-se para a escola como um todo. (LEITE,
2013, p. 51) [grifos do autor].

A quarta aula foi dedicada a produgao da entrevista em audio, dois alunos
selecionados pelo grupo iriam entrevistar professores da escola. Previamente
convidei dois colegas para participar do trabalho com os alunos; foram o professor
de historia e o professor de matematica, ambos possuem um contato muito bom com

a turma e se colocaram a disposi¢ao dos alunos.
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Momento da entrevista gravada em audio — Fonte da pesquisadora

Foi um momento bastante tenso para os alunos e para mim. Em virtude do
nervosismo “ja esperado”, tivemos que fazer algumas tentativas de gravacdes — isso
porque havia interferéncias de barulho, os meninos ficavam nervosos e comegcavam
a rir, entre outros — até chegarmos ao produto final.

Os professores que colaboraram com o trabalho foram muito pacientes e
compreensivos. Ao final, sugeriram que organizassemos mais atividades como
aquela, pois ajudavam, por exemplo, a desinibi-los e prepara-los para entrevistas
mais formais, como era o caso das entrevistas de emprego.

Essa proposta preencheu toda a aula e causou uma certa “desorganizagao”
na escola em relagao aos dias regulares de aula, pois alguns alunos ficaram ociosos
no patio. Essa situagdo levou alguns colegas a reclamarem do barulho e fui
convocada a dar explicacbes na sala da coordenacdo, fato que me deixou
entristecida. Salvo esse contratempo, tudo ocorreu como planejado.

As trés ultimas aulas foram reservadas para as transcricbes e
retextualizagdes das entrevistas, que ocorreram coletivamente, porque o objetivo era
justamente o de percebermos as diferengas entre as duas modalidades.

Iniciei assim a aula reunindo as duas equipes e pedindo que eles
comentassem sobre a atividade de produgdo da aula passada. Aproveitei o
momento para falar sobre o ocorrido do patio, e como essa situagdo me causou
constrangimento, perante a coordenagao e alguns colegas da escola.

Apos esse momento, que chamei de avaliagao, solicitei as transcricoes e,

para minha surpresa, a producédo da equipe 2 - Convivéncia em sala de aula, estava
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com sérios problemas, impossivel de ouvir, esse fato foi motivo de uma certa
decepcéo no grupo e também minha. Porém, apds uma conversa, decidimos todos
juntos, ouvir e transcrever apenas a produgao da equipe 1 - Ensino médio regular ou
Ensino médio EJA?

Para esse momento de audicao, utilizei uma caixa de som portatil e, com a
turma em siléncio, realizamos duas audi¢cbes, antes de iniciarmos as escritas no
quadro branco. A partir dai, a transcricdo ocorreu de forma lenta, pausada, mas
muito produtiva.

Quando estava planejando a aula, pensei em recorrer as normas para
transcrigdo utilizadas pelo Projeto NURC/SP® e organizadas por Castilho &Preti
(1986). No entanto, percebi que seria um complicador, ja que ndo tenho o dominio
dessa pratica e também para os meus alunos, que sdo imaturos, para essa
complexa realidade. Assim, realizamos a transcricdo de forma simples, sem nos

deter as normas anteriormente citadas.

Transcrigao da entrevista

ALUNO: boa noite... professor Alessandro
PROFESSOR: boa noite...

ALUNO: o senhor sabe que que nés estamos concluindo o ensino fundamental EJA e vamos
prosseguir nos estudos...eeee entdo alguns alunos est... em duvida...alguns acham melhor cursar o
médio EJA e outros acreditam que o médio regular € melhor... o senhor pode nos esclarecer sobre
essas modalidades? Qual a melhor pre... opgao a respeito dessa escolha?

PROFESSOR: bom Edirlan é interessante a sua pergunta... a questdo ai é o seguinte...
como vocés estdo saindo de um fundamental EJA éé existe um segmento éééé que vai dar
continuidade no médio EJA também... agora sim... eeee essa discussdo de fazer o médio EJA...
normal ou 0 médio normal regular como vocé falou € uma questdo interessante... porque primeiro se
algumas pessoas tiveram dificuldades no fundamental EJA vai sentir fund..... éééé'normalmente...
naturalmente uma dificuldade num éééeé EJA do médio também... agora se se vocé ndo nem teve
dificuldade nenhuma na EJA e vocé que seguir uma carreira... que fazer uma faculdade... que
estudar... que estudar algo mais obter mais conhecimento no nivel superior pra alguma profisséo...
eu acho interessante que vocé faga o regular... Vocé vai sen senti dificuldade vai... o ritmo é outro...
td entendendo... no entanto éééé se vocé tem esse objetivo e tem coragem de estudar... eu acredito
que o caminho seria esse... vocé procurar o normal... o regular.

ALUNO: o senhor acha que os alunos que optarem pelo médio regular vao sentir muitas
dificuldades? por qué?

PROFESSOR: primeiro porque ele vem né num ritmo de EJA... vocé vé que vocé faz no

? Projeto da Norma Urbana Oral Culta de S3o Paulo




91

fundamental...vocé faz quatro anos em dois... ta certo... entdo € uma modalidade diferente € um
tipo... € um... resumo dos conteldos... um conteudo diferenciado... quando vocé parte para o o
regular ai vocé trabalha os contetidos que de fato... vamos dizer... como posso dizer? E s&o mais
complexos... Sdo ensinados de forma mais sistematica... entdo essa... essa... essa diferenga pode
causar... vamos dizer assim... um estranhamento, né a principio no aluno e ele pode ficar desis...
desestimulado devido a isso... mas é claro tudo é adaptacao... uma vez que vocé que estudar... que
vocé tem corage de estudar e vocé tem um objetivo né... entdo essas barreiras podem ser em....
quebradas.

ALUNO: entdo o senhor ndo aconselharia?

PROFESSOR: ¢é o0 que eu t6... € 0 que eu td querendo te dizer... se vocé depende que quer
€ que vocé quer fazer... fazer no futuro... ta certo... se se vocé que seguir carreira... se vocé pensa
em em fazer um vestibular... quer fazer uma faculdade eu aconselharia vocé fazer o normal...
porque vai te preparar melhor pra isso... vai sentir dificuldade vai... mas vocé pode se adaptar... vocé
pode eeeee como posso dizer? se preparar melhor pra isso... no entanto... tem aquelas pessoas que
querem concluir apenas o médio né ou tentar talvez futuramente algo... entdo pra essas pessoas
seria interessante um EJA médio.

ALUNO: é aqueles que cursarem o médio EJA conseguirdo fazer ENEM e entrar numa
universidade publica?

PROFESSOR: olha isso € uma... uma pergunta interessante... hoje em dia aaaa existe tanta
facilidade ta certo pra vocé cursar uma universidade... o ENEM ¢é prova disso € uma porta aberta...
algumas pessoas passam no ENEM eeee mesmo estando no ensino fundamental... porque quem
esta no ensino fundamental pode fazer... pode fazer o ENEM... mesmo jeito que uma pessoa que
tem o ensino médio... ta certo entdo se vocé conclui o ensino médio e vocé faz o ENEM existe uma
probabilidade grande de vocé entrar numa universidade ta certo... mas assim € interessante que
vocé tenha um objetivo... Que vocé quera um curso... que vocé trabalhe pra conseguir aquilo... ta
certo... eeee pra isso vocé precisa estudar... ndo é interessante que vocé faga qualquer coisa que
vier... é interessante que se vocé faga algo que vocé goste e que vocé lutou para conseguir... entdo
pra isso vocé precisa estudar um pouco mais.

ALUNO: bem... professor nds agradecemos as orientagdes.

ApOs a transcrigdo da entrevista, partimos para a tarefa de retextualizar e, por
envolver operagdes complexas que necessitam de uma analise mais detalhada,
optei por discutir os resultados dessa producdo na proxima etapa, intitulada

Discussao dos resultados obtidos do produto final.
3) Produzindo o jornal mural
Esse momento final das oficinas de produg¢ao do jornal mural contou com a

duragdo de quatro aulas de cinquenta minutos. O objetivo desse momento foi

produzir o jornal mural, e, para isso, foram propostos os seguintes pontos:




92

organizacgéo das segdes, selecdo e analise das noticias com maior relevancia para o
grupo e, por ultimo, a diagramagédo do material que iria compor o jornal para ser
fixado no mural da escola.

As trés primeiras aulas desse momento foram trabalhadas em rodas de
conversa, quando discuti com o grupo sobre as sec¢des que iriam compor o jornal e
as noticias mais interessantes para a turma. Para fomentar esse momento, solicitei

anteriormente que os alunos trouxessem jornais do dia para realizar as escolhas e

debatermos sobre elas.

GAZETA

DE ALAGOAS

Municipios de AL guud¥
podem enfrentar
racionamento . J

Jornais selecionados pelos alunos — Fonte da pesquisadora

A classe ja estava com um consideravel grau de evasao, e dentre os alunos
frequentes, ainda havia aqueles que frequentavam esporadicamente. Nesse dia, por
exemplo, a turma contava apenas com doze alunos. Essa € uma condicido que
desmotiva o professor, e particularmente, isso me entristecia, principalmente quando
olhava as fotos do inicio do projeto e as comparava com as atuais. Constatei que,
mesmo trabalhando um projeto alternativo, que envolvia todos os alunos e dava a
eles o direito de se posicionarem, nao era suficiente para reduzir os indices de
evasao. Ao tempo em que essa questdo causa-me preocupagao, também meinstiga
a estudar formas que me auxiliem a diminuir esses indices.

Os alunos trouxeram os jornais e comegamos a folhea-los, buscando as

secdes mais interessantes para um jornal mural.
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Fonte da pesquisadora

Aluna e sua filha trabalhando a seleg&o das noticias para o jornl mural —
Fonte da pesquisadora

Depois dessas escolhas, iniciamos os recortes das noticias selecionadas.
Nessa etapa do trabalho, cada grupo selecionou a noticia condizente com a se¢ao
escolhida anteriormente, assim ficou mais facil para o grupo escolher os textos que

irlam compor as respectivas segoes.
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Momento de selegéo e recortes de noticias para compor o jornal mural — Fonte da pesquisadora

Apesar dos poucos alunos, esse momento foi muito positivo, pois senti que os
participantes estavam realmente envolvidos e demonstravam ansiedade para a
conclusao do trabalho. Essa devolutiva levou-me a perceber mais uma vez que a
interacao do grupo fez toda a diferenga no desenvolvimento da sequéncia didatica, e
que, muitas vezes, surpreendi-me com as sugestdes dos alunos e suas estratégias
para organizar o trabalho.

Para a ultima aula desse momento, reservei junto a coordenadora um espago
mais amplo da escola, pois era preciso uma base para a diagramacgao das imagens
e noticias.

Reunimo-nos na sala dos professores e foi um momento muito especial, pois

todos do grupo queriam participar. Um dos alunos, demonstrando orgulho, disse:

Aluno A: “Pense na equipe, hoje nés vamos trabalhar na sala dos ‘top’, quem diria
que a gente ia ficar sentado nessas cadeiras fofinhas, com café e agua mineral a

nossa disposig¢éo, eita se um povinho que eu conhego me visse aqui, ai, ai...”

Todos riam com os comentarios, mas o fato € que o meu aluno estava se
sentindo valorizado e incentivado a prosseguir nos estudos, pois sabia que era

capaz de alcancgar outros objetivos em sua vida.
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3

Momento de montagem do jornal mural — na sala dos professores — Fonte da pesquisadora

C) Terceira parte da sequéncia de aplicagao - Socializagao das produgoes

A terceira parte da sequéncia de aplicagao foi chamada de Socializagao das
producdes. Utilizei uma aula de cinquenta minutos que teve como objetivo expor o
jornal no principal mural da escola, onde ha uma grande circulacdo de alunos e
professores. A partir dessa exposicédo, a ideia era observar a interagdo entre a
comunidade escolar e os alunos participantes do trabalho.

Nessa ultima aula da proposta didatica, os alunos demonstraram muita
satisfacdo por terem produzido um trabalho que ultrapassou o espago da sala de
aula, sentiram-se realizados. Esse clima contagiante de dever cumprido também me
emocionou e tive a certeza de que valeram a pena 0s medos, 0S riscos, as
frustragdes. Deparar-me com uma perspectiva de trabalho que muito me enriqueceu
profissionalmente e assim comomeus alunos, também ha um sentimento de
realizacao.
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Leteal

Momento de apresentagao do jornal mural a comunidade escolar nas dependéncias da escola —
Fonte da pesquisadora

4.2 Discussao dos resultados obtidos do produto final

Antes de entrar na parte da analise do produto final, entendo ser relevante
retomar os objetivos e as questdes de pesquisa.

Objetivo Geral:

Elaborar um jornal mural por meio de um trabalho de leitura dos jornais locais com

énfase para as tematicas que fazem parte das instancias publicas.
Objetivos Especificos:

Trabalhar o género entrevista jornalistica como atividade de reescrita do jornal

mural.

Estudar os processos de transcricdo e retextualizacdo necessarias para a atividade

de reescrita do jornal.
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Questao de pesquisa:

Com que enquadramento ideolégico propomos um trabalho de letramento
envolvendo as relagbes entre as modalidades oral/escrita para os alunos da
Educagédo de Jovens e Adultos, de modo a ndo reforcar antigos estigmas
relacionados a polarizagéo digléssica?

Para iniciar essa ultima parte da segéo de analise e discusséo dos resultados,
€ importante voltar a alguns pontos da base tedrica que utilizei aqui neste trabalho.
Para tanto, resgato o que Street (2014) destaca de relevante em sua abordagem
para o trabalho com o letramento, por ele denominado de modelo ideoldgico, no que
diz respeito a questdo da dimensao avaliativa: “a questdo nao € o “impacto” que o
letramento tem sobre as pessoas, mas como as pessoas afetam o letramento.”
(STREET, 2014, p. 124). Ao longo de sua obra, Street vai deixar claro que, quando a
preocupacao incide sobre o primeiro aspecto — o impacto do letramento sobre as
pessoas — tém-se ai instaurados em uma dada pratica docente, aspectos de um
modelo autbnomo, focado nas habilidades individuais e cognitivas do sujeito
aprendente (sujeito passivo). Quando a ideia é buscar verificar como os sujeitos
aprendentes “respondem” as praticas de letramento, interagindo com a situagéo,
posicionando-se como interlocutores concretos, construindo sentidos e propondo
acdes e reagdes pela linguagem, temos ai instaurado praticas de linguagem mais
efetivas. Nesse caso, diz Street, sdo “as pessoas que afetam o letramento”.

Terzi (2007), pesquisadora sobre as questbes de letramento da UNICAMP,
respaldada em Street — na realidade, ela foi uma das primeiras representantes e
divulgadoras do trabalho de Street no Brasil —, desenvolveu um projeto de
letramento em Inhapi, Alagoas. Seu trabalho oferece muito destaque a essa questao

da inversdo da l6gica dos impactos do letramento:

[...] pesquisas recentes evidenciam que o letramento propiciado através de
projetos ndo é simplesmente assimilado, mas sim que esse letramento é
transformado pelos participantes a fim de adequa-lo as caracteristicas
culturais, aos valores, as necessidades locais. (TERZI, 2007, p. 163)

A metodologia do trabalho desenvolvido por ela me serviu de inspiragcao e
respaldo para organizar minha anélise e o que procuro a partir de agora mostrar € o

que Terzi vai mostrar como uma necessidade no contexto das pesquisas no Brasil:
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No Brasil, nao dispomos ainda de dados que mostrem essas
transformagdes. Os programas de letramento anteriores mais abrangentes,
como o0 Mobral, foram avaliados quanto as habilidades individuais
desenvolvidas pelos alfabetizandos numa perspectiva do modelo autbnomo
de letramento. Atualmente, o Programa Alfabetizacdo Solidaria (AlfaSol),
projeto de grande amplitude — nos ultimos dez anos esteve presente em
cerca de dois mil municipios brasileiros, atendendo mais de cinco milhdes
de alunos - dispde de dados que permitem esse tipo de analise. Varias
iniciativas criativas de uso da escrita pelas comunidades atendidas pelo
AlfaSol, mencionadas em suas publicagdes e em seus encontros, parecem
evidenciar transformagdes no letramento recebido, porém desconhecemos
qualquer andlise dessas transformacgodes. (TERZI, 2007, p. 166)

Foi a partir dos estudos de Terzi que elegi algumas categorias para a analise
deste trabalho e que apresento na seguinte forma: a) a constru¢do da autonomia
pelo jornal mural; b) transformagbes das se¢des constitutivas do jornal; c)

transformacao na tematica das noticias e d) transformag&o no uso formal da lingua.

4.2.1 As transformagdes no jornal mural

a) A construgao da autonomia pelo jornal mural

O trabalho na segunda parte da sequéncia chamada de Oficinas de produgéo
foi também mais uma importante fase da proposta deste trabalho, pois, nessa etapa,
os alunos puderam experimentar um “espac¢o” e um “tempo” de mais autonomia em
relagao as praticas de letramento.

Terzi ressalta a importancia dessa autonomia:

[...] comunidades que sofreram a intervengéo de projetos de letramento ndo
se dao com a convivéncia e/ou sob a orientagdo daqueles que idealizaram e
tornaram efetivos os programas. Ao contrario, elas representam uma
espécie de libertagdo dos padrdes introduzidos, para deles a comunidade
se apropriar ndo como formas ideais, mas como conhecimentos a serem
adaptados e utilizados de acordo com as necessidades, interesses,
condigdes culturais e estrutura de poder locais. Esse processo significa a
reafirmacéo da identidade do grupo. (Terzi, 2007, p. 171)

Enfatizei o termo autonomia no sentido de que as praticas de letramento
proporcionadas pela elaboracdo do Jornal Mural, envolvendo processos de leitura e
escrita (mais o primeiro do que o segundo), comegaram a apontar para elementos

do contexto no qual os alunos estavam inseridos; contexto imediato e mais amplo.
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Destaco trés tipos de acdes que mostraram uma certa autonomia dos alunos: na
escolha das seg¢bes constitutivas do jornal, na escolha da tematica de cada segéo e

nos processos de retextualizagao das entrevistas orais.

b) Transformagdes das se¢des constitutivas do jornal

Aqui o foco foi direcionado para o momento da oficina de produ¢ao chamado
de Produzindo o jornal. Nessa etapa do trabalho, os alunos trouxeram os jornais que
compraram na terceira banca da cidade localizada em frente a escola. Em sala de
aula, a escolha e montagem do jornal foi um momento novo de atividade de leitura
bem protagonizado pelos alunos.

A partir das discussdes em grupos, eles criaram os seguintes titulos para
comporem as se¢des do Jornal Mural que foi produzido pela classe. Importante dizer
que, nesse processo, eles ndo manifestaram o desejo de se apropriarem de nomes

das sec¢des dos jornais fontes. Vejamos as escolhas a seguir:

Secdo dedicada a noticias nacionais e
internacionais que sdo motivo para discussao

entre a comunidade.

_. ° Secao composta por assuntos relacionados a
‘: questado educacional, considerada por alguns

. alunos como uma secéao indispensavel para o

Educa am a¢do!

E L T

* jornal mural na escola.

Secao reservada ao tema de esportes, mas

: ke/’@y ~ precisamente ao time local — ASA de

Arapiraca, paixao dos alunos.
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Secao para publicacado da entrevista produzida

pelos alunos.

4 t W l Secéo reservada para publicagdo de piadas,
Pam [s W g tirinhas e mensagens.

Secao reservada para assuntos diversos, que

despertem o interesse dos alunos.

Ao nos distanciar daquele momento no qual a sequéncia didatica foi
desenvolvida, percebi a circulagdo de marcas de oralidade e, portanto, de maior
informalidade, na escolha das segdes: a) estilo informal (giro por ai...;) b) uso de
frases feitas (Para distrairl, Eu quero saber!) c) Recursos ludicos/informalidade
(Variedade.com), d) Alguns estrangeirismos (Replay). Olhando para esses usos,
pensei que ai podiam residir marcas das variedades do livro didatico, e, ao mesmo
tempo, percebi a liberdade que eles tiveram de poderem recorrer a sua bagagem de
mundo para construir praticas letradas em sala de aula.

Essa inciativa de tratar tematicas pertencentes as instancias publicas a partir
de um estilo mais proximo deles, ou seja, mais informal, a meu ver, apontou para o
que Terzi fala sobre ser uma “resposta ao letramento”.

Nessa mesma linha da oralidade/informalidade esta a escolha do nome do
jornal. Em meio as discussodes, foi levantada a questdo sobre o nome do jornal
mural, e varias sugestdes foram apresentadas, como: Jornal da EJA, EJA em acgao,
EJA no mural, mas a opgéao escolhida foi “Pingo no i, indicada por dois alunos que
fizeram uma pesquisa na internet. Apds essa escolha, os proprios alunos que

indicaram o nome para o jornal apresentaram um logotipo:
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Logotipo do jornal mural — produzido pelos alunos — Fonte da pesquisadora

Antes de terminar a analise dessa etapa, ainda se fez necessario uma analise
de uma impostura como professora-pesquisadora. A abertura de espago para a
autonomia nao foi facil para mim. Por mais de uma vez, durante todo o processo de
desenvolvimento da sequéncia, centralizei muito das agdes que, hoje, que poderiam
ser diferentes.

Quando ainda do momento de escolha dos nomes das secdes, interferi pela
nao inclusdo de uma secéao por eles sugerida: “seg¢ao policial’, que, pela proposta,
teria um teor, a meu ver, sensacionalista, ou, como os proprios alunos falaram,
secdo contendo noticias ‘sebosas ’'!". Hoje percebo que foi uma oportunidade
perdida para tratar de um assunto importante para eles, conforme conclui
anteriormente na parte da andlise do processo de aplicagdo da sequéncia,
questionando, porém, a ideologia sensacionalista, propria da imprensa marrom que,

essa sim, vive de explorar a desgraca popular, criando/inventando inclusive fatos.

c) Transformacgéo na tematica das noticias.

Para a etapa da selegcdo das tematicas para compor as secdes do Jornal
Mural Pingo no i!, busquei respaldo direto na metodologia utilizada por Terzi. Nesse
sentido, destaco uma consideragao por ela feita em relagao ao objetivo de informar e

gerar discussoOes entre a escola e a comunidade:

No que diz respeito a noticias de dmbito nacional, os textos versavam sobre
as questdes que estavam sendo debatidas no momento, e despertavam o
interesse por facilitar a compreensao de noticias apresentadas no radio e na
televisdo. (Terzi, 2007, p. 170)

Dessa maneira, meus alunos puderam se reconhecer diante das realidades

apresentadas, como sujeitos que fazem parte de um mundo mais amplo.
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A secao Giro por ai foi composta por trés noticias, sendo uma internacional e

duas estaduais:

Recortes dos jornais utilizados na produgéo
do jornal mural — Fonte da pesquisadora

Ao selecionar a noticia internacional — Mundo lembra terror em Auschwitz — o
grupo argumentou a respeito dos horrores ocorridos nos campos de concentragao.
Quando questionados sobre o que sabiam a respeito desse ocorrido, falaram que
haviam estudado nas aulas de histéria e assistido a filmes sobre o assunto. Uma
aluna fez uma comparagao com os dias atuais, revelando um posicionamento a

respeito das questdes locais;

Aluna B: “Professora Luciana, isso que aconteceu naquela época ainda hoje
acontece, por exemplo quando acontece essas chacinas por ai, estdo cometendo a

mesma coisa, quando pegam um pai de familia e matam e deixam seus filhos sem o
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pdo, é a mesma coisa. A diferengca é la matavam todos de uma vez e aqui vao

matando devagarinho...”

Esse comentario da aluna abriu caminho para a justificativa de escolha de
uma das noticias locais — AL lidera assassinato de menores — apesar da discussao a
respeito das paginas policiais, essa noticia ndo era um caso pontual, de um
assassinato particular, mas uma condicdo que afeta a juventude do nosso estado e
que envolve menores, geralmente negros e pobres, que vivem em total situagao de
exclusdo. Alguns alunos se identificaram com a noticia e demonstraram sua revolta
perante o poder publico e a sociedade.

A ultima noticia dessa seg¢ao — Cidades podem ter racionamento — causou
discussao pelo fato de que Arapiraca possui caréncia desse recurso hidrico ha anos,
e alguns bairros sdo abastecidos trés vezes ao més com agua potavel, mas, ao final
do més, os habitantes s&o obrigados a pagar a conta de agua. Por outro lado,
atentaram para o fato do uso consciente do recurso, alertando para uma crise
nacional.

Na sec¢do Educa em agéo, foram selecionadas as seguintes manchetes:

Recortes dos jornais utilizados na producao
do jornal mural — Fonte da pesquisadora

As noticias relacionadas a educagao se apresentam sobre dois enfoques e
mostrou a preocupacao dos alunos perante o futuro deles e de seus familiares. Ao
apresentar o recorte — Concursados cobram nomeagbes — eles abordaram a
questdo da falta de professores, principalmente na rede estadual. Esse fato para
eles foi visto como uma possibilidade de nao poder concluir os estudos, retardar
seus sonhos de concluir o ensino médio ou de ter acesso a universidade.

No conjunto de recortes sobre o mesmo tema — 520 mil tiram zero em

redacéo; Apenas 250 estudantes obtiveram a nota maxima; Administracdo lidera
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inscrigbées; e UFAL esta entre as mais procuradas do SISU — observei o sonho de
alguns dos meus alunos em cursarem o nivel superior e me causaram emogao
algumas colocacgdes deles, que apontam para o lugar de desesperanga que ocupam,

lugar este tipico dos alunos da EJA:
Aluna B: “Eita professora, sera que a gente consegue chegar la?, é tado dificil para
esses jovens, imagine para mim que ja sou uma mulher casada, dona de casa e

mae de filhos”.

A secéao de esportes, Replay, trouxe apenas um recorte:

Ipanema e ASA abrem Estadual a tarde

WELLINGTON SANTOS P ALVINEGRO Jei
PATRICIA BASTOS A
s

Recorte dos jornais utilizado na produgao
do jornal mural — Fonte da pesquisadora

O grupo que selecionou a sec¢ao e a noticia € um grupo de meninos que
gostam muito de futebol. Sdo alunos bem jovens e pertencentes a uma das torcidas
organizadas da cidade — Mancha Negra. Sdo eles que faltam as aulas para
assistirem aos jogos do Campeonato Alagoano que ocorrem no Estadio Municipal.
Alguns deles também fazem parte das categorias de base do clube da cidade — ASA
de Arapiraca, portanto uma paix&do que alguns trazem tatuada em seus corpos.

Na parte de entretenimento, Para distrair, os alunos selecionaram tirinhas e

mensagens, segundo eles € uma das se¢des do jornal que de mais gostaram.
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Recortes dos jornais utilizados na producdo do jornal mural — Fonte da pesquisadora

As tirinhas de humor, as piadas e as mensagens de motivagdo sao géneros
muito bem aceitos pelos alunos, a escolha desses textos para compor uma das
secoes do jornal mural foi justificada pelo fato de ser preferéncia coletiva.

Na sec¢ao Variedades.com, o nome da segao remete a questao da internete

traz noticias relacionadas a esse meio:

Recorte dos jornais utilizado na produgao
do jornal mural — Fonte da pesquisadora

Quando os alunos leram essa noticia, eles ficaram assustados, “como assim
vai desaparecer?”, “E pode acontecer isso?” através desses comentarios, eles
demonstraram como estado habituados ao mundo virtual e como seria viver sem ele.
Na verdade, nem chegaram a ler direito a noticia e se deixaram levar pelo titulo.
Para eles seria um acontecimento “bombastico”, “voltaremos a idade da pedra’.

A Ultima secao a ser organizada foi Eu quero saber..., que trata da entrevista

que eles produziram.
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Recorte da Entrevista escrita produzida
pelos alunos — Fonte da pesquisadora

A descrigdo dessa producgao foi apresentada no inicio deste capitulo e a parte
técnica sera discutida na proxima categoria de analise desta pesquisa.
No quadro a seguir, inseri um resumo das tematicas eleitas para comporem o

Jornal Mural da sala.

Secgoes Fatos noticiados
e Mundo lembra terror em Auschwitz.
Giro por ai... e AL lidera assassinatos de menores.

o Cidades podem ter racionamentos.

e Concursados cobram nomeacoes.

e 520 mil tiram zero em redacao.

Educa em acgao! e Administracao lidera inscrigdes.

e UFAL esta entre as mais procuradas no SISU.

e Apenas 250 estudantes obtiveram nota maxima.

Replay e |Ipanema e ASA abrem estadual a tarde.

Para distrair!! e Tirinhas de humor e mensagens de autoajuda.

¢ Internet vai desaparecer.

o Whatsapp no computador.

e Entrevista com o Professor Alessandro Luis. Sobre as
modalidades do ensino médio. EJA? ou Regular?

Variedade. com

Eu quero saber...

d) Transformagao no uso formal da lingua — A retextualizagao da entrevista

A ultima parte da analise aponta para o trabalho formal com a lingua. Na
perspectiva do modelo autbnomo de letramento, é natural que todo o trabalho
docente incida sobre questdes de correcdo de aspectos linguistico-gramaticais,
normalmente advindos da gramatica normativa, tais como: erros de pontuagao,
ortografia, acentuagao, colocagao pronominal, regéncia, etc.

Para esta pesquisa, o trabalho de reflexdo sobre as questdes formais

priorizou os aspectos de retextualizagao oralidade/escrita em fungédo da necessidade
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de transcrigao/retextualizagdo da entrevista oral para a entrevista escrita impressa a
ser incluida no Jornal Mural.

Com base entado nas operagdes propostas por Marcuschi (2010), das quais
utilizei as quatro primeiras - eliminagdo baseada na idealizag&o linguistica, insergao
em que a primeira tentativa segue a sugestdo da prosddia, eliminagdo para uma
condensagao linguistica, insercdo - desenvolvi analise das transformagdes
realizadas pelos alunos a respeito dos aspectos formais.

A aplicacéo da retextualizagdo ocorreu na sala de aula de forma coletiva, por
se tratar de uma atividade complexa — uma vez que nunca a havia realizado, nem
como aluna, nem como docente —, como para os alunos. Retomo aqui um quadro

sintese das nove operagdes propostas pelos estudos de Marcuschi (2010):

12 operagao (eliminagdo baseada na idealizagédo linguistica):
eliminagcao de marcas estritamente interacionais, hesitagoes e
partes de palavras.

22 operacgao (insercdo em que a primeira tentativa segue a

Grupo 1: sugestdo da prosédia): introdugédo da pontuagdo com base na
Regras de reqularizacdo intuicao fornecida pela entoacgao das falas.
e idealizacao 32 operagdo (eliminagado para uma condensacgao linguistica):

retirada de repeticdes, reduplicagdes, redundancias,
parafrases e pronomes egaéticos.

42 operagado (insercdo):introducdo da paragrafagdo e
pontuagdo detalhada sem modificagcdo da ordem dos tépicos
discursivos.

52 operagao (reformulacdo objetivando  explicitude):
introdugdo de marcas metalinguisticas para referenciagdo de
agdes e verbalizagdo de contextos expressos por déiticos.

62 operagao (reconstrugdo em fungdo da norma escrita):
reconstrugdo de estruturas truncadas, concordancias,
reordenacao sintatica, encadeamentos.

Grupo 2: 72 operagao (substituicdo visando uma maior formalidade):
Regras de transformacéo | tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas
sintaticas e novas opgoes léxicas.

82 operagao (estruturacdo da sequéncia argumentativa):
reordenagao topica do texto e reorganizagdo da sequéncia
argumentativa.

92 operagdo (condensagdo). agrupamento de argumentos
condensando as ideias.

Ndo considerei necessario repassar esse quadro para o0s alunos
individualmente, mas exibi em sala através do retroprojetor, e realizei uma sucinta

explanacao sobre esse processo para melhor compreensao deles. Foi explicado que
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a utilizacdo dessas operacgdes seria importante para o processo de retextualizacao e
que esse processo consistia na transformacédo do texto oral para o escrito mais
formal.

Durante essa aula, surgiram perguntas como se teria problema inverter a
posicao das palavras nas frases. Expliquei que poderia mudar a estrutura da frase,
mas o sentido da fala do entrevistado deveria permanecer, n&o poderia mudar.

A medida que iamos retextualizando os trechos da entrevista, consultdvamos
no quadro as operagdes que deveriamos aplicar.

Iniciamos o processo com a primeira operagao, e tiramos as hesitagdes,
segmentos (partes) de palavras iniciadas e nao concluidas, sobreposicbes e

elementos lexicalizados ou ndo lexicalizados, mas que sao caracteristicos da fala.

a) hesitagdes:

L1- (1) “o senhor sabe q... que nos estamos concluindo o ensino fundamental EJA e

vamos prosseguir nos estudos...eeee entdo alguns alunos(...)”

Retextualizagcdo (1): O senhor sabe que nos estamos concluindo o ensino
fundamental EJA e vamos prosseguir nos estudos e entdo alguns alunos

7 7

L2- (2) %(...) um fundamental EJA éé existe um segmento éééé que vai dar

continuidade {(...)”

Retextualizagdo (2): um fundamental EJA existe um segmento que vai dar

continuidade

b) segmentos de palavras iniciadas e ndo concluidas:

L2 — (3) “Vocé vai sen senti dificuldade vai... o ritmo é outro... ta entendendo... no
entanto éeeé se vocé tem esse objetivo e tem coragem de estudar... eu acredito que
0 caminho seria esse... VOCE procurar 0 nor... o regular”.

Retextualizagao (3): Vocé vai sentir dificuldade, o ritmo € outro, ta entendendo, no
entanto, se vocé tem esse objetivo e tem coragem de estudar, eu acredito que o

caminho seria esse, vocé procurar o regular.
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c) sobreposi¢des ou partes transcritas como duvidosas:

L1 — (4)%...) o senhor pode nos esclarecer sobre essas modalidades? Qual a melhor
pre... opgéo a respeito dessa escolha?

Retextualizagdo (4): O senhor pode nos esclarecer sobre essas modalidades? Qual

a melhor opgao a respeito

normalmente... naturalmente uma dificuldade num éééeé EJA do médio (...)”
Retextualizando (5): tiveram dificuldades no fundamental EJA vai sentir
dificuldade no EJA do médio.

No caso de fragmentos duvidosos, o autor orienta que sejam eliminados.

d) elementos lexicalizados ou nao lexicalizados, caracteristicos da fala:

L2 — (6) “bom Edirlan é interessante a sua pergunta... a questao ai é o seguinte...

como vocés estdo saindo de um fundamental EJA (...)”

Retextualizando (6):E interessante a sua pergunta, a questdo é como vocés estdo

saindo de um fundamental EJA

L2 - (7) (...) primeiro porque ele vem né num ritmo de EJA... vocé vé que vocé faz
no fundamental...vocé faz quatro anos em dois... ta certo... entdo é uma

modalidade diferente {(...)”

Retextualizando (7): primeiro porque ele vem no ritmo de EJA, no fundamental vocé
faz quatro anos em dois, € uma modalidade diferente.
Retirada dos marcadores conversacionais e marcas tipicas da oralidade.

Quanto a esse momento inicial, Marcuschi afirma que:

So estas eliminagdes ja somam cerca de 10% a 20% do material fénico do
texto falado, dependendo do género textual e de seu grau de
espontaneidade. E dificil que alguém faga apenas esse tipo de eliminagéo,
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de modo que a primeira operagao se acha muito ligada a terceira operagao.
(MARCUSCHI, 2010, p. 77)

Dando continuidade a atividade, aplicamos a segunda operagdo do conjunto
de regras, que sugere a introdu¢cdo da pontuagdo com base na intuicdo fornecida
pela entoacgao das falas, seguindo a orientagao da prosddia.

Exemplificamos a seguir um trecho da transcricdo a vista da insergao de

pontuacgado intuitiva sugerida pela orientagao prosddica:

L2 - (8) (...) bom Edirlan é interessante a sua pergunta... a questdo ai é o
seguinte... como vocés estdo saindo de um fundamental EJA éé existe um segmento
ééee que vai dar continuidade no médio EJA também... agora sim... eeee essa
discusséo de fazer o médio EJA... normal ou o médio normal regular como vocé
falou é uma questdo interessante... porque primeiro se algumas pessoas tiveram
dificuldades no fundamental EJA vai sentir fund.....éééé normalmente...

naturalmente uma dificuldade num éééeé EJA do médio também {(...)"

Aplicacao da operacao dois no texto transcrito:

Retextualizagdo (8):E interessante a sua pergunta, a questdo é a seguinte,
como vocés estdo saindo de um fundamental EJA, existe um segmento que vai dar
continuidade no médio EJA. Essa discussao de fazer médio EJA, normal ou regular,
como vocé falou, é uma questao interessante. Porque, se algumas pessoas tiveram

dificuldades no fundamental EJA, v&o sentir dificuldades no EJA médio, também (...)

As operacodes trés e quatro associam-se aos conceitos de transformacéao e
possibilitadas pelas atividades de reformulagdo. Algumas caracteristicas do texto
oral, como as repeticbes de elementos lexicais, sintagmaticos e estruturais geram

um volume desnecessario para a composi¢cao do texto escrito.

Aplicacido da operacao trés:

L1 —(9) (...) nés estamos concluindo o ensino fundamental EJA (...)"
Retextualizagdo (9): Estamos concluindo o ensino fundamental EJA.
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Nesse fragmento foi retirado o pronome egético — nés. Como recomendam as

orientacdées de Marcuschi (2010)

Uma das caracteristicas da oralidade € a repeticdo, seja de itens lexicais,
sintagmas, oragbes ou mesmo estruturas, gerando construgbes paralelas
em grande quantidade. Essas repeticbes sédo eliminadas em conjunto com
as redundancias informacionais e algumas reformulagbes parafrasticas. De
igual modo, eliminam-se os pronomes pessoais, sobretudo os egoéticos
(“eu”, “n6s”), que tém sua identificagdo marcada pela forma verbal de
primeira pessoa. (MARCUSCHI, 2010, p. 79)

Do conjunto das operag¢des de regularizacdo e idealizagdo proposta pelo
modelo, ainda n&o foi aplicada a operagao quatro, que é considerada por Marcuschi
(2010) como uma ponte entre o primeiro conjunto das idealizagdes e o segundo
referente as transformagdes, pois se entrelagam nas estratégias do grupo de
eliminacdo e insergcédo e o grupo das operagdes que normatizam as transformagdes
propriamente ditas da mudancga do texto oral para o escrito.

No entanto, mesmo demonstrando caracteristicas de transformacao, ela ainda
permanece no primeiro conjunto de operagbes do modelo, pois apenas introduz a
paragrafacdo e a pontuacgdo detalhada, ndo chegando a transformar a ordem dos
tépicos discursivos. Entretanto, ao aplicar a pontuagdo e a paragrafagao, tem-se
uma proximidade satisfatoria ao texto escrito.

Como afirma Marcuschi ao propor que:

[...] esta operagdo poderia ser parcialmente incluida na primeira e
parcialmente pertencer ao conjunto seguinte, pois € um passo em dire¢ao a
uma transformacgédo e nao apenas a uma idealizagdo. Por nao implicar a
reordenagdo tdpica, sugiro que seja mantida provisoriamente nesta etapa.
(MARCUSCHI, 2010, p. 80).

Aplicacédo da operacéao quatro:

Trecho da transcricao:

L1 — (10) “o senhor sabe que que nés estamos concluindo o ensino fundamental EJA e vamos
prosseguir nos estudos...eeee entdo alguns alunos est... em duvida...alguns acham melhor cursar o
médio EJA e outros acreditam que o médio regular é melhor... o senhor pode nos esclarecer sobre
essas modalidades? Qual a melhor pre... opgdo a respeito dessa escolha?

Trecho paragrafado e pontuado detalhadamente:
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Retextualizagdo (10): Estamos concluindo o ensino fundamental EJA e vamos
prosseguir nos estudos. E estamos em duvida sobre qual modalidade escolher para
cursar o ensino médio. O senhor pode esclarecer sobre essas modalidades? Qual a

melhor opgao?

Os trechos apresentados para a discussdo em tela foram retirados da
transcricdo da entrevista produzida pelos alunos da EJA, durante o processo de
retextualizagao coletiva, surgiram outras possibilidades de discussdes do inquérito,
porém em virtude da complexidade das operagdes, delimitei a utilizacdo apenas do

primeiro conjunto de regras.

4.2.2 Comparacao entre o texto-base (oral) e o texto final retextualizado

ApOs todo o processo de retextualizagao e revisdo o texto final retextualizado

pode ser apreciado pela turma e diagramado para compor o jornal mural, também

produzido pelos alunos.

Texto-base oral Texto final retextualizado

L1 - o senhor sabe q... que nés estamos
concluindo o ensino fundamental EJA e vamos
prosseguir nos estudos...eeee entdo alguns
alunos est... em duvida...alguns acham melhor
cursar o médio EJA e outros acreditam que o
medio regular € melhor... o senhor pode nos
esclarecer sobre essas modalidades? Qual a
melhor pre... opgao a respeito dessa escolha?

O senhor pode nos esclarecer a
respeito das modalidades do ensino médio?
E o que nos aconselha a respeito dessa
escolha?

L2 - bom Edirlan é interessante a sua
pergunta... a questdo ai é o seguinte... como
vocés estdo saindo de um fundamental EJA éé
existe um segmento éééé que vai dar
continuidade no médio EJA também... agora
sim... eeee essa discussdo de fazer o médio
EJA... normal ou o médio normal regular como
vocé falou € uma questao interessante... porque
primeiro se algumas pessoas tiveram
dificuldades no fundamental EJA vai sentir
fund..... éééé’normalmente... naturalmente uma
dificuldade num éééeé EJA do médio também...
agora se se vocé nao nem teve dificuldade
nenhuma na EJA e vocé que seguir uma

Vocés estao saindo do fundamental
EJA, é aconselhavel que continuem na
mesma modalidade, mas se pretendem
cursar o regular, devem observar alguns
pontos, por exemplo, se tiveram muitas
dificuldades nessa fase, caso isso tenha
ocorrido, é bom que permane¢am no mesmo
segmento. Agora se vocés tiveram um bom
desenvolvimento, sem apresentar muitos
problemas, o médio regular é uma proposta
possivel. Sentirdo dificuldades, mas o
objetivo e a coragem de cada um fardo a
diferenca.
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carreira... que fazer uma faculdade... que
estudar... que estudar algo mais obter mais
conhecimento no nivel superior pra alguma
profissdo... eu acho interessante que vocé faga o
regular... Vocé vai sen senti dificuldade vai... o
ritmo é outro... t& entendendo... no entanto éééé
se vocé tem esse objetivo e tem coragem de
estudar... eu acredito que o caminho seria esse...
VvOCé procurar o nor... o regular.

L1 - o senhor acha que os alunos que
optarem pelo médio regular vao sentir muitas
dificuldades? por qué?

Ao optar pelo ensino médio regular,
surgirdo muitas dificuldades?

L2 - primeiro porque ele vem né num
riimo de EJA... vocé vé que vocé faz no
fundamental...vocé faz quatro anos em dois... ta
certo... entdo é uma modalidade diferente € um
tipo... € um... resumo dos conteudos... um
conteudo diferenciado... quando vocé parte para
0 o regular ai vocé trabalha os conteudos que de
fato... vamos dizer... como posso dizer? E sdo
mais complexos... Sdo ensinados de forma mais
sistematica... entdo essa... essa... essa diferenca
pode causar.. vamos dizer assim... um
estranhamento, né a principio no aluno e ele
pode ficar desis... desestimulado devido a isso...
mas € claro tudo é adaptagdo... uma vez que
vocé que estudar... que vocé tem corage de
estudar e vocé tem um objetivo né... entdo essas
barreiras podem ser em.... quebradas.

Sim, porque vocés estao
acostumados a uma modalidade, ao mudar
enfrentardo outros desafios, contelidos mais
complexos, a dindmica do médio também é
mais exigente, mais sistematico. Essa

condicdo, vai trazer a principio um
estranhamento e o aluno pode se sentir
desmotivado a continuar. Mas é preciso ter

objetivo.

L1 - entdo o senhor ndo aconselharia?

Entao nao aconselharia?

L2 - € 0 que eu t6... € o que eu td
querendo te dizer... se vocé depende que quer é
que vocé quer fazer... fazer no futuro... ta certo...
se se VOCé que seguir carreira... se vocé pensa
em em fazer um vestibular... quer fazer uma
faculdade eu aconselharia vocé fazer o normal...
porque vai te preparar melhor pra isso... vai
sentir dificuldade vai... mas vocé pode se
adaptar... vocé pode eeeee como posso dizer?
se preparar melhor pra isso... no entanto... tem
aquelas pessoas que querem concluir apenas o
médio né ou tentar talvez futuramente algo...
entdo pra essas pessoas seria interessante um

Nao é assim, depende muito dos
planos de cada um, se pretende cursar uma
faculdade, facgam a modalidade regular, vai
preparar melhor; se querem apenas o
certificado de ensino médio e tem urgéncia
para isso, fagam o médio EJA.
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EJA médio.

L1 - é aqueles que cursarem o médio
EJA conseguirdo fazer ENEM e entrar numa
universidade publica?

Ao optar pelo médio EJA, conseguirdao
ser aprovados no ENEM? E cursar uma
universidade publica?

L2 - olha isso é uma... uma pergunta
interessante... hoje em dia aaaa existe tanta
facilidade ta certo pra vocé cursar uma
universidade... o ENEM ¢é prova disso é uma
porta aberta... algumas pessoas passam no
ENEM eeee mesmo estando no ensino
fundamental... porque quem estd no ensino
fundamental pode fazer... pode fazer o ENEM...
mesmo jeito que uma pessoa que tem o ensino
medio... ta certo entdo se vocé conclui o ensino
médio e vocé faz o ENEM existe uma
probabilidade grande de vocé entrar numa
universidade ta certo... mas assim ¢é interessante
que vocé tenha um objetivo... Que vocé quera
um curso... quevocé trabalhe pra conseguir
aquilo... ta certo... eeee pra isso vocé precisa
estudar... ndo é interessante que vocé faca
qualquer coisa que vier... é interessante que se
vocé faga algo que vocé goste e que vocé lutou
para conseguir... entdo pra isso vocé precisa
estudar um pouco mais.

Hoje estd muito mais facil para cursar
o ensino superior, acho que essa aprovagao
independe da modalidade escolhida - médio
EJA ou regular. O importante é estudar, ter
foco nos objetivos.

Ao avaliar o desempenho dos alunos nessa etapa, observei que, ao realizar

essa atividade de retextualizacao, eles foram capazes de:

e retirar termos repetidos;

e eliminar marcas interacionais;

reestruturar a textualidade oral aproximando-a linguagem formal;

e realizar reestruturacao sintatica, excluindo os erros de concordancia.

Percebemos também algumas dificuldades, como:

e adequacdo de pronomes;

¢ falhas na pontuacéo;
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e alguns erros ortograficos;
e marcadores conversacionais usados;

e desvios de colocagao pronominal e de concordancia.

Os alunos participaram de forma ativa, alguns reconheciam os desvios
cometidos e percebiam como as marcas dos seus textos orais sdo naturalmente

transpostas para as produgdes escritas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Desde muito pequenos aprendemos a entender o
mundo que nos rodeia. Por isso, antes mesmo de
aprender a ler e escrever, palavras e frases, ja
estamos “lendo" bem ou mal, o0 mundo que nos
cerca. Mas, este conhecimento que ganhamos de
nossa pratica ndao basta. Precisamos de ir além
dele. Precisamos de conhecer melhor as coisas
que ja conhecemos e conhecer outras que ainda
nao conhecemos.

(Paulo Freire)

E a partir desse pensamento de Freire que inicio as reflexdes finais a respeito
da minha pesquisa.

O ponto de partida para a elaboracdao meu trabalho de pesquisa ocorreu ha
seis anos quando fui indica para dar aulas na Educacédo de Jovens e Adultos. Sem
nenhuma formacdo a respeito da modalidade e alheia a minha vontade me vi
envolvida por diversas dificuldades, principalmente no primeiro ano de ensino. Aos
poucos, me dei conta dos desafios que teria que enfrentar para me adequar a nova
situagdo. A partir dessa tomada de consciéncia, passei a refletir sobre as questdes
relacionadas a educacdo para adultos e iniciei um processo de estudos sobre a
modalidade, que logo sinalizaram para desmitificagcdo de uma antiga crenga, a de
que o publico da EJA era constituido por adultos jovens e idosos, ao contrario do
que muitos acreditam, minha turma era bem heterogénea, mas a maioria dos meus
alunos eram adolescentes entre quinze e dezoito anos, e que foram direcionados a
essa modalidade em virtude das repetidas reprovagdes no curso regular.

Meu processo de mudanca tornou-se possivel quando iniciei meu mestrado
no PROFLETRAS. De inicio a possibilidade de realizacdo de um sonho, mas,
durante o curso, me descobri refletindo com mais propriedade sobre a minha pratica
em sala de aula. Minha escolha teérica e a metodologia fundamentada na etnografia
me direcionaram ao processo educativo com foco no desenvolvimento da minha
proposta e ndo no produto final da minha pesquisa. Ao assumir minha condi¢ao de
professora-pesquisadora, percebi que a aprendizagem n&o era um produto, mas a
consequéncia de um trabalho cuidadoso e adequado ao contexto dos alunos.

Essa maturidade n&o chegou de maneira instantédnea e integral, fui me
construindo durante esse processo, acertei, errei, fiz tentativas, demonstrei medo e

insegurangas diante do novo. Foi um processo dificil, arduo, em que me deparei
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inumeras vezes com dificuldades advindas dos alunos, da instituicdo e da minha
pratica educativa, que estava arraigada por conceitos classicos, tradicionais.

Em minhas leituras, tive acesso a um artigo de Sylvia Terzi (2007) sobre um
projeto de letramento desenvolvido com a modalidade da EJA e aplicado aqui em
meu estado. A trajetoria dessa estudiosa me serviu de inspiragdo e percebi que
poderia trilhar um caminho semelhante. Essa proposta de um trabalho com
letramento ideoldgico envolvendo praticas locais deu origem ao objetivo geral da

minha pesquisa, e que agora retomo mais uma vez:

e Elaborar um jornal mural por meio de um trabalho de leitura dos jornais locais

coménfase para as tematicas que fazem parte das instancias publicas.

Ainda em busca de meus objetivos fui direcionada a Proposta Curricular da
Educacao de Jovens e Adultos, documento oficial que norteia toda a modalidade.
Esse foi outro momento importante para o desenvolvimento dos meus estudos, pois
me possibilitou chegar ao aspecto mais formal do trabalho com a lingua, tal como

preveem meus objetivos especificos:

e Trabalhar o género entrevista jornalistica como atividade de reescrita do

jornal mural.

e Estudar os processos de transcricdo e retextualizacdo necessarios para a

atividade de reescrita do jornal.

Na tentativa de propor um trabalho com base na proposta de um modelo
ideoldgico de letramento, precisei analisar com prudéncia a minha proposta para nao
cair nas praticas ja concebidas como “classicas”, que normalmente envolvem o
ensino da gramatica normativa, e que, explicitamente ou ndo, colocam os alunos da
EJA como incapazes de compreender os usos da lingua em suas diversas
situagdes, fortalecendo o estigma da exclusao e da inaptiddo para os estudos.

Perseguindo uma teoria que possibilitasse uma ancoragem adequada ao meu
contexto de pesquisa, me deparei com os estudos de Street (2014), que propdem
um trabalho baseado no letramento ideoldgico e a valorizagdo das praticas sociais

da lingua em detrimento ao letramento auténomo que considera os falantes como
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receptores de um letramento dominante perpetuando as relagcbes de poder e
condicionando os falantes a meros acumuladores de conhecimento. Ainda nesse
viés, me deparei com os estudos de Signorini (2012) que me alertaram para o risco
da polarizagdo digléssica, evidenciando que ndo podemos conceber uma lingua
dissociada de seu falante e da leitura de seu contexto. Diante dessa abordagem, fui
capaz de elaborar minha questao de pesquisa, que me conduziu durante todo o meu

percurso de trabalho.

e Com que enquadramento ideolégico proponho um trabalho de letramento
envolvendo as relagdes entre as modalidades oral/ escrita para os alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos, de modo a nao reforgar antigos estigmas

relacionados a polarizagéo digléssica?

Norteado o caminho para o desenvolvimento do trabalho, retomei minhas
primeiras leituras concentradas no trabalho de Terzi. Resolvi entdo propor um
trabalho de letramentos a partir da produgédo de um jornal mural, envolvendo o oral e
o escrito. Para isso, achei viavel uma ancoragem nas tematicas publicas e em suas
respectivas instancias, adotando a entrevista jornalistica como uma possibilidade de
incorporar a oralidade, através do texto gravado em audio, e, posteriormente,
retextualizado para o contexto da escrita, no caso, para o da escrita da entrevista
jornalistica impressa.

O desenvolvimento da sequéncia didatica foi pontuado por reflexbes
concernentes a modalidade oral, tendo em vista que a oralidade faz parte de um
todo do processo. As rodas de conversa e as discussdes sobre o desenvolvimento
das atividades foram estratégias aplicadas para viabilizar esses momentos orais,
ponto de partida para as situagbes de escrita. Dessa forma, pretendi nao fortalecer
os estigmas que, por vezes, eram reconhecidos no material didatico, e que, a meu
ver, era um dos motivos de rejeicdo por parte dos alunos. O contexto do livro
didatico muitas vezes nao condiz com a realidade dos alunos, pois o fato de se tratar
de educacgao para adultos, as tematicas tendem a trabalhar questbes relacionadas a
um publico idoso comprometido com a cultura rural.

Durante a aplicagdo da sequéncia, deparei-me com a minha propria
dificuldade em aceitar o novo. Demorei a me envolver com o trabalho e isso me

levou a alguns percalgos. Minha dificuldade para realizar o trabalho com a entrevista
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pode ser considerado um desses momentos de dificuldade, pois me sentia insegura
e, em algumas ocasides, fui autoritaria e até impositiva; acredito que esse meu
posicionamento era resultado do “medo de nao dar certo”. Uma pergunta, misturada
com o sentimento de medo, ndo saia da minha cabecga: “como faria para dar
continuidade ao trabalho de pesquisa?”. Somado a isso, precisei lidar com uma
evasao crescente dos meus alunos e do baixo indice de assiduidade em sala. Esses
problemas prejudicaram muito o desenvolvimento, entretanto me possibilitaram fazer
essa autorreflexao.

Ja durante o processo de transcri¢cao e retextualizacdo do texto oral produzido
na entrevista, enfrentei muitas dificuldades técnicas, pois nunca tinha realizado esse
tipo de atividade, entdo foi um momento de aprendizado mutuo, naquele momento
eu e meus alunos estavamos experienciando uma proposta nova de trabalho.

Hoje, vislumbrando todo o meu percurso de trabalho académico, posso
perceber os avangos que adquiri para minha pratica pedagogica, e essa condi¢ao foi
muito importante para mim. Sinto que os desafios ndo me causam tanta insegurancga
€ que posso interagir com os meus alunos a ponto de dar a eles a oportunidade de
falar, escolher e desenvolver atividades que confirmem seus interesses.

Quanto ao uso do livro didatico, percebi que € uma proposta possivel na EJA,
porém adquiri um pouco de propriedade para dialogar com ele, aceitando ou
rejeitando determinadas propostas, sendo capaz de reconhecé-lo como um
coadjuvante no processo de ensino e ndo como o principal veiculo de acesso ao
conhecimento. Valorizar as praticas letradas locais vivenciadas pelos meus alunos
abriu novos horizontes para o meu trabalho, possibilitando resultados satisfatorios,
porque sdo mais concretos, isto €, a sala de aula passou a ser um lugar onde
circulam sentidos de vida pela linguagem mais reais e ndo tao burocraticos como eu
vivenciava antes.

Revisitando o arcaboucgo tedrico da educacao popular pleiteada por Freire
(2001, p. 71), me detenho a uma de suas premissas ao afirmar que, “...) este
conhecimento que ganhamos de nossa pratica ndo basta. Precisamos ir além dele.
Precisamos conhecer melhor as coisas que ja conhecemos e conhecer outras que
ainda ndo conhecemos”.

E a essa perspectiva, que comparo minha trajetéria nesse trabalho no

PROFLETRAS, mais do que uma busca por um produto ou obtencdo de uma
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titulacdo de mestre, mas uma possibilidade de reafirmar a minha condicdo de
aprendiz e de quem acredita no poder do conhecimento.
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