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RESUMO:

O presente artigo aborda a questado da formagédo docente para o ensino de ciéncias
naturais, como objetivo procuramos discutir sobre a formacéao inicial de professores
para o0 ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental. Partindo da
hipétese de que para se chegar a um ensino de ciéncias de qualidade é
indispensavel pensar na formacéo inicial de professores para os primeiros anos do
ensino fundamental. De inicio apresentamos algumas consideracbes sobre a
alfabetizacao cientifica. No segundo topico destaca-se alguns entraves presentes na
formacdo inicial e dos impactos destes para a pratica pedagdgica e ensino-
aprendizagem da disciplina de ciéncias naturais, em seguida apresentamos 0S
resultados e discussfes provenientes da pesquisa realizada com os alunos do altimo
periodo do curso de Pedagogia. Como problema de pesquisa estruturamos a
seguinte questdo: o que pensam os futuros professores e professoras dos anos
iniciais sobre ensinar Ciéncias? Para tanto, utilizamos como metodologia a pesquisa
de cunho qualitativa, no qual, utilizamos questionarios para coleta de dados e
andlise de conteudo. Os resultados revelaram que os estudantes participantes da
pesquisa apresentam ter clareza frente aos objetivos e praticas que sdo propostos
para o ensino de ciéncias nos anos iniciais.

PALAVRAS-CHAVE:  Anos Iniciais. Ensino de Ciéncias. Formacdo Inicial de
Professores.
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1 INTRODUCAO

Entende-se a importancia de se constituir uma base sélida, uma vez que, o
professor desempenha um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista um ensino de qualidade é necesséario pensar, dentre outras

guestdes na formacdo inicial dos professores, segundo os PCN (1997):

E o professor quem tem condi¢es de orientar o caminhar do aluno, criando
situacdes interessantes e significativas, fornecendo informacdes que
permitam a reelaboragdo e a ampliacdo dos conhecimentos prévios,
propondo articulagdes entre 0s conceitos construidos, para organiza-los em
um corpo de conhecimentos sistematizados (BRASIL, 1997, p. 28).

Partindo deste pressuposto buscamos trazer algumas reflexdes acerca da
formacéo inicial do professor de ciéncias dos anos iniciais. O presente artigo tem
como tema “Formacéo de Professores de Ciéncias Naturais: os dizeres e saberes
dos alunos do curso de Pedagogia da UFAL”, como problema de pesquisa
elaboramos a seguinte questdo: O que pensam futuros professores e professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental sobre ensinar ciéncias?

Definimos como objetivo: Discutir sobre a formacao inicial de professores para
0 ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, no qual apresentamos
uma breve andlise acerca das concepcdes dos alunos do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) em relacdo ao ensino de ciéncias.

Devido as dificuldades presentes na atuacdo do pedagogo referente ao
ensino de ciéncias nos anos iniciais, compreendemos que isso é o resultado de um
déficit que se apresenta ja na formacgdo inicial e € nessa perspectiva que essa
pesquisa se justifica, procuramos trazer contribuigcdes visando a melhoria do ensino
e formacéo pedagogica destes profissionais.

Para tanto apresentamos de inicio referencial bibliografico sobre o atual
ensino de ciéncias e da formacado inicial do pedagogo, com base em artigos
cientificos brasileiros da area de educacdo em ciéncias e nos documentos oficiais,
neste caso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Bem como os resultados e analises provenientes da pesquisa, de
abordagem qualitativa, realizada com os estudantes concluintes do curso de

Pedagogia. Ao final externamos nossas consideragdes acerca do presente estudo.

2 ALFABETIZACAO CIENTIFICA



Com os diversos avancos que a sociedade vem passando nos ultimos tempos
€ cada vez mais perceptivel a necessidade que h4 dos seres humanos serem
alfabetizados cientificamente, pois estes conhecimentos sobre a natureza e a vida
servirdo de base para que eles possam atuar na sociedade, tomando decisfes mais
conscientes e criticas sobre os diversos problemas sociais e ambientais

apresentados.

Desta forma, o ensino de ciéncias proporciona ao aluno a ampliacdo do seu
conhecimento acerca do mundo, transformando suas acdes mais conscientes
perante aos acontecimentos ao seu redor e na sua intervengdo na natureza. De

acordo com Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012, p. 860):

[...] a iniciacdo & alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais, favorecem a
elaboracdo dos primeiros significados sobre o mundo, ampliando os
conhecimentos dos alunos, sua cultura, e sua possibilidade de entender e
participar ativamente na sociedade em que se encontra inserido. Essa
proposta implica discutir e desvelar a ciéncia, a tecnologia e a sociedade,
abordando as inter-relagbes entre essas e 0s aspectos historicos, sociais,
econdmicos e culturais.

Desta maneira, o ensino de ciéncias no ambiente escolar deve se constituir
como uma prioridade na escola, assim estaremos investindo em uma sociedade
mais consciente das decisbes a serem tomadas (SOARES; MAUER; KORTMAN,
2013, p.51).

Devido ao carater obrigatério que h& nos anos iniciais, visto que 0 seu acesso
se traduz como um direito, a cada dia fica mais evidente a necessidade que h& de se
trabalhar a alfabetizacdo cientifica nessa etapa da educacéo basica, uma vez que
maioria da populacdo passa por ela, porém o ensino realizado através dessa
disciplina, “[...] de modo geral, tem sido descontextualizado, pautado em exercicios e
problemas que n&do exigem a compreensado dos conceitos trabalhados” (SANTOS,
2007 apud VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO 2012, p. 856). Assim, 0
ensino pautado apenas na memorizacdo, descontextualizado, sem a real
compreensao daquilo que esta sendo trabalhado se torna ineficaz, pois ndo permite
qgue o aluno se aproprie dos conhecimentos necessarios para a sua formacédo como
sujeito.

E importante, no entanto, que o professor tenha claro que o ensino de
Ciéncias ndo se resume a apresentacdo de definicdes cientificas, em geral

fora do alcance da compreensdo dos alunos. Definicbes sdo o ponto de
chegada do processo de ensino, aquilo que se pretende que o aluno
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compreenda ao longo de suas investigacdes, da mesma forma que conceitos,
procedimentos e atitudes também s&o aprendidos (BRASIL, 1997, p. 28).

Compreendendo que o ensino de ciéncias ndo se reduz apenas ao ensino
memorizador, definicbes na verdade esse é o ponto de chegada, o professor pode
se apropriar de diversos meios e espacos para fazer com que os alunos se
apropriem desse conhecimento de uma forma mais dinamica e atrativa. Conforme

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.7).

[...] a escola precisa proporcionar ao longo da vida escolar, como e onde os
alunos podem buscar os conhecimentos que necessitam para sua vida diaria.
Nao é somente dentro da sala de aula que os alunos obtém informag8es
cientificas. Atividades pedagdgicas desenvolvidas que incluam espagos como
museus, zooldgico, internet, alguns programas de televisdo, bibliotecas
escolares e também aulas praticas, saidas de campo, feiras de ciéncias,
entre outros, poderdo propiciar uma aprendizagem significativa (apud
SOARES; MAUER; KORTMAN, 2013).

Rompendo assim os paradigmas do pensamento tradicional de todas as
atividades precisam ser trabalhadas dentro das salas de aulas, outro aspecto

relevante é que:

As aulas de ciéncias ndo devem se limitar a leitura e a cépia de textos. O
professor pode propor projetos de investigacdo para dar maior sentido aos
contelidos abordados. O uso dos computadores e a internet sdo ferramentas
na busca de informa¢des. Nos anos iniciais, cabe ao professor organizar 0s
dados da pesquisa em diferentes sites e blogs a partir das questfes
levantadas pelos alunos (SOARES; MAUER; KORTMAN, 2013, p.52).

Tirar esse conhecimento do papel e trazer para a realidade do aluno além de
ser mais atrativo favorece um aprendizado mais significativo, possibilitando assim ao

aluno tenha um melhor rendimento.

3 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Diante das demandas e transforma¢des do mundo moderno e globalizado,
percebe-se que é indispensavel que desde cedo as criangas tenham acesso ao
saber cientifico, tendo em vista que a ciéncia e a tecnologia se fazem presente em
seu cotidiano. Promover o0 acesso ao saber cientifico e tecnolégico desde os anos
iniciais do ensino fundamental € permitir e criar condicbes para que as criangas
desde cedo possam compreender as implicagcdes e impactos das ciéncias para a
sociedade na qual esta inserida (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular:
10



Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da
diversidade e dos processos de evolucdo e manutenc¢éo da vida, do mundo
material — com 0s seus recursos naturais, suas transformacdes e fontes de
energia -, do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicacao
dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida humana. Essas
aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos compreendam,
expliguem e intervenham no mundo em que vivem (BRASIL, 2017, p. 325).

Para promover um ensino de ciéncias que de fato possa ajudar os alunos no
processo de construgcdo de conhecimentos e da alfabetizacdo cientifica, é
necessario antes de tudo levar em consideracdo o papel do professor neste
processo, uma vez que este se apresenta como pec¢a fundamental enquanto
mediador da aprendizagem, e para tanto € de suma importancia pensar na formacgéao
inicial desses profissionais, jA que esta acaba por se constituir como a base e é
nesta formacédo inicial nos quais se oferecem o0s subsidios necessarios para se
compreender os processos educativos e nortear a préatica docente.

Gatti e Nunes (2009) apud Gatti (2010) na pesquisa realizada sobre os
curriculos das licenciaturas, ao analisar o conteado das emendas do curso de

Pedagogia verificaram que:

As disciplinas que estariam mais ligadas aos conhecimentos relativos a
formagdo profissional especifica também tém em suas ementas uma
predominancia de aspectos tedéricos, aqueles que fundamentam as teorias
de ensino, contemplando muito pouco as praticas educacionais associadas
a esses aspectos. [...] registram preocupacdo com as justificativas sobre o
porqué ensinar [...]. Entretanto, sé de forma muito incipiente registram o que
e como ensinar (GATTI; NUNES, 2009 Apud GATTI, 2010, p. 1368-1369).

Por meio da analise da pesquisa de Gatti (2010) é possivel perceber que
inUmeras séo as lacunas presentes nos cursos de pedagogia, principalmente no que
diz respeito as disciplinas especificas do curso, e isso acaba refletindo na pratica
destes profissionais causando sérios problemas no ensino dessas disciplinas, no
gual, Viecheneski e Carletto (2013) destacam que boa parte dos alunos brasileiros
considera a disciplina de Ciéncias interessante, porém demonstram pouco interesse
em seguir carreira nas areas cientificas. Dentre outros fatores, um dos principais
estd nas praticas pedagogicas, na qual se observa que as aulas sdo pouco
estimulantes e que muitas vezes o ensino de tal disciplina encontre-se pautado no

livro didatico (LD), limitando-se somente a sala de aula. Conforme as autoras:

Frente a caréncia de conhecimentos, o livro didatico acaba ganhando lugar
de destaque na pratica dos professores. Além de servirem como fonte de
pesquisa para os docentes aprenderem mais sobre o contetido cientifico, os
livros didaticos também servem como “fonte de sugestdes” sobre como
ensinar o conteddo em questéo, interferindo desse modo, nas estratégias
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de ensino empregadas em sala de aula (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013,
p.215).

Na tentativa de auxiliar, o livro didatico em alguns casos acaba limitando a

pratica docente e um dos motivos pelo qual isso ocorre é pelo fato do educador nédo

saber como ensinar ciéncia e por sua vez acaba se restringindo as salas de aula e

as sugestdes dadas pelo LD. Ha ainda alguns professores que reconhece a

importancia das atividades de experimentais, entretanto ndo realizam por varios

fatores:

Os fatores que influenciam essa postura estéo relacionados a falta de apoio
e de orientacdo pedagoégica, falta de materiais para realizagdo das
atividades, auséncia de forma coletiva de trabalho entre os pares na escola
e falta de preparo dos docentes nos cursos de formagéo inicial e continuada
(VIECHENESKI; CARLETTO,2013, p.216).

Diante desta questdo dos problemas da prética dos professores de Ciéncias

Pires e Malacarne (2016) afirmam que dentre outros fatores, tal problema esta

relacionado a sobrecarga conferida a estes profissionais, no qual para os autores

apontam que:

A ampla formacéo académica requerida para esse profissional relacionada
a carga horaria requerida para o curso levanta alguns questionamentos
guanto a gama de conhecimentos necessarios para uma atuagdo
fundamentada nas areas especificas do conhecimento. Observa-se que o
acumulo de atribuicdes reflete diretamente na pratica docente, pois este
profissional deverd estar apto a lecionar as disciplinas que compdem a
grade curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental, entre elas a
disciplina de Ciéncias (PIRES; MALACARNE, 2016, p. 189).

Com tantas demandas, percebe-se que esse profissional deve ter uma

formacao bastante sélida e que vai requer do pedagogo a apreensdo de uma gama

de conhecimentos necessarios as atribuicdes que Ihe sdo conferidas. Isso porque

sua atuacao se distribui em diversas areas:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagoégicos (BRASIL, 2006, p.2).

Porém, verifica-se que em meio a tantas atribuicdes, o curso acaba nao

oferecendo um suporte teorico/metodolégico suficiente para atuacdo desse

profissional enquanto docente dos anos iniciais do ensino fundamental, o que acaba

prejudicando o processo de ensino e aprendizagem, ndo sé nas areas das ciéncias

da natureza, mas também nas outras disciplinas que compdem a grade curricular

desta etapa.
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Devido a isso, o ensino das disciplinas especificas acaba ficando
comprometido, algo que fica bastante evidente, principalmente no que diz respeito
ao ensino de ciéncias, no qual observa-se que ha certa dificuldade por parte dos
educadores em lecionar esta disciplina, além de desenvolverem praticas
pedagdgicas descontextualizadas, tornado as aulas de ainda mais vazias e sem
sentido para os alunos.

Nesse sentido Lima e Maués (2006, p.190) afirmam que ha uma visdo em
gue atribuem-se os problemas presentes no ensino de ciéncias ao fato do professor
nao dominar determinados conceitos cientificos, partindo deste pressuposto “[...] a
visdo que se tem sobre o papel do ensino de ciéncias nas séries iniciais esté restrita
ao de ensinar conceitos cientificos e que para ensinar basta somente dominar o
conteudo conceitual”. E neste caso concebe-se a ideia de que o papel do professor
€ 0 de somente transmitir conteudos.

No entanto para as autoras 0s saberes que as professoras devem possuir
para o ensino de ciéncias, dos conceitos cientificos “ndo sdo necessariamente da
ordem dos conceitos especificos”, mas que estdo mais relacionados aos “conteudos
procedimentais e atitudinais”, ou seja a pratica, de saber ensinar de constituir-se de
fato como mediador, auxiliando-as em seu desenvolvimento e aprendizagem (LIMA;
MAUES, 2006, p.193).

Porém isso ndo quer dizer que ndo seja necessario ter conhecimento dos
conteudos e conceitos cientificos, uma vez que “é imprescindivel que dominem os
conhecimentos basicos, sem 0s quais nao seria possivel mediar situacdes de ensino
e aprendizagem junto as criangas” (SOUZA; CHAPANI, 2015, p.130).
Conhecimentos estes necessarios para nortear o trabalho pedagoégico possibilitando
e fundamentando atividades e praticas que de fato favorecam a aprendizagem e
construgéo de conhecimentos e conceitos cientificos pelas criangas.

Vale ressaltar que a carga horaria destinada as disciplinas de ciéncias e as
demais disciplinas especificas oferecidas nos cursos de pedagogia no Brasil sédo
relativamente pequenas, “Em média o curso de pedagogia oferecido pelas
Instituicbes tem duracdo de quatro anos e a maioria das Instituicbes apresenta a
disciplina de Ciéncias no ultimo ano de graduacéao” (PIRES; MALACARNE, 2016, p.

194) e consequentemente isso vai demandar do professor uma atualizacdo e estudo
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constante, para que assim possa proporcionar aos alunos uma formacao que
contemple a ampliacdo da cultura cientifica pelos alunos.

No que se refere ao ensino de ciéncias no Brasil, as autoras Souza e Chapani
(2015) destacam que tal ensino vem sendo objeto de inimeras criticas, por outro
lado vem-se aumentando o numero de pesquisas neste campo, além das

implementacdes e apresentacdes de varias propostas:

Essas propostas nos anos iniciais valorizam e exploram a curiosidade das
criangas, a espontaneidade, as formas como elas aprendem em contato
com o mundo, o espirito ativo e a aprendizagem por meio do ludico e de
objetos ou situacdes, sem desconsiderar as relagdes sociais e politicas que
podem ser estabelecidas com o conhecimento cientifico (SOUZA,
CHAPANI, 2015, p.125).

Destaca-se ai a questdo do ensino por investigacdo, o que implica algumas
mudancas relativas a pratica pedagdgica dos professores nos anos iniciais. Pois
para Lima e Maués (2006):

[...] ao conduzir atividades investigativas o professor precisa garantir um
ambiente rico de trocas verbais em sala de aula por meio de um intenso e
comprometido trabalho colaborativo. Isso requer do professor orientacdo
intencionalmente planejada de modo que permita a liberdade de inventar e
propor, sem que isso gere um sentimento de abandono por parte da
crianga (LIMA; MAUES, 2006, p.172).

Percebe-se 0 qudo importante é para os alunos o desenvolvimento de
atividades por investigacdo e quéo ricas sdo as aprendizagens construidas por meio
deste, mas para que esse tipo de ensino possa ocorrer efetivamente, ndo se pode
ficar reduzido somente & memorizacdo de conceitos dentro de sala de aula. E
preciso proporcionar aos alunos aulas mais dinamicas, que permitam explorar seu
espirito investigativo e questionador e assim despertar o gosto pelas ciéncias.

Reconhece-se que séo inUmeras as lacunas e limites presentes na formacao
de professores nos cursos de Pedagogia, e que muitas vezes essa formagao
generalista acaba nao permitindo ao professor um aprofundamento acerca dos
conhecimentos e conceitos cientificos necessarios.

No entanto é preciso que o professor tenha dominio de conhecimentos
basicos para o ensino de ciéncias nos anos iniciais, para que a partir dai, 0 mesmo
possa propiciar aos estudantes praticas pedagégicas que favorecam o
desenvolvimento e constru¢cdo de conhecimentos cientificos relevantes a sua
formacdo. Por isso a necessidade de se repensar a formacédo do pedagogo e se
investir mais na educacao, pois tais déficits podem ocasionar diversos impactos nédo

s6 para os discentes, mas também para a nacao futuramente, pois:
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NacBes que possuem educacdo de qualidade e sdo capazes de produzir
conhecimentos tendem a angariar economia dindmica, gerar empregos,
aumentar a receita fiscal e promover melhor qualidade de vida as pessoas.
[...] um povo que ndo tem acesso a educacdo de qualidade tende a ter
agravada a desigualdade e a se manter em atraso no mundo
contemporéneo, uma vez que com um nuamero pequeno de profissionais
nas areas cientificas, as condi¢cdes de competir no mercado sao igualmente
menores (UNESCO, 2005 apud VIECHENESKI, CARLETTO, 2013, p.218).

Com base nos argumentos citados é possivel perceber a extrema importancia
que deve ser dada a tal problematica, principalmente por se tratar dos anos iniciais
que é uma etapa muito importante da educacdo basica, por isso € necessario
proporcionar uma alfabetizagdo cientifica de qualidade, levar os alunos a desde
cedo compreender e refletir criticamente sobre o papel das ciéncias e da tecnologia
na vida das pessoas e assim poder participar ativamente na sociedade em que se

esta inserido.

4 METODOLOGIA

Nosso estudo acerca das concepc¢des dos estudantes do curso de Pedagogia
de uma Universidade Federal do Nordeste brasileiro sobre o ensino de ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental nos levou a aplicacdo de um questionario, no
més de marco de 2019.

A universidade na qual foi realizado o estudo oferece o curso de Pedagogia
nos turnos matutino, vespertino e noturno, com duragdo minima de 8 semestres e
maxima de 14 semestres, destinado a toda e qualquer pessoa que deseja atuar com
a docéncia na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, podendo
atuar também com a gestao, administracdo e coordenacao pedagodgica, em hospitais,
Organizacgbes ndo Governamentais (ONGs) e empresas.

Em relagdo ao ensino de ciéncias o curso apresenta duas disciplinas,
oferecidas nos dois Ultimos periodos: Saberes e Metodologias do Ensino de
Ciéncias | e Saberes e Metodologias do Ensino de Ciéncias Il, com carga horaria de
60 horas.

Para producao deste estudo, foi realizada uma pesquisa qualitativa,

[...] A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano. Fornece analise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos,
atitudes, tendéncias de comportamento etc. (MARCONI; LAKATOS, 2011,
p. 269).
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Assim, a utilizacdo da pesquisa qualitativa, estd de acordo com o objetivo do
estudo, pois buscamos conhecer as concepg¢des dos futuros professores sobre
qguestbes relacionadas ao ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para isso, foram aplicados 30 (trinta) questionéarios, junto com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que correspondem ao numero de futuros
professores que aceitaram participar da pesquisa e 24 (vinte e quatro) devolveram
0s questionarios respondidos. Os questionarios foram aplicados no periodo diurno,
em virtude de ser o tempo disponivel para a coleta de dados.

Os questionarios eram compostos por questdes objetivas e subjetivas. Para
Gil (1999, p. 128), o questionario tem “[...] por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

Por fim, buscamos discutir algumas das questfes presentes no questionario a
partir da perspectiva dos futuros professores dos anos iniciais, no qual procuramos
fazer a categorizacdo das respostas dos estudantes, tendo em vista, uma melhor

analise e discusséo dos resultados.
5 RESULTADOS E DISCUSSAO

As cinco primeiras questfes do questionario sdo sobre o perfil dos sujeitos
participantes da pesquisa. O grafico abaixo refere-se a faixa etaria dos vinte e quatro

estudantes:
Grafico 1- Faixa etaria dos estudantes

Ly

®m 20 anos ® 21 anos ®22anos =23 anos ® 24 anos = 25anos ® 27 anos

m 28 anos ® 31 anos ® 36 anos ®45anos ® 47 anos = 54 anos
Fonte: Elaborado para fins desse estudo.
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Os sujeitos entrevistados possuem idade entre vinte e cinquenta e quatro
anos, sendo que a maior quantidade de estudantes estdo na faixa etéria de vinte e
trés a trinta e um anos de idade.
A segunda questdo do questionario é referente ao sexo dos participantes,
representado no gréfico dois:
Gréfico 2- Sexo dos estudantes

= Feminino = Masculino

Fonte: Elaborado para fins desse estudo.

Em relac&o ao sexo constata-se que dos vinte e quatro entrevistados dezoito
eram do sexo feminino e somente seis homens, ou seja cerca de 75% da populagéo
pesquisada eram composta por mulheres, fica evidente o protagonismo das
mulheres nos cursos de pedagogia. O gréafico trés é sobre o periodo no qual
estavam cursando a disciplina:

Grafico 3- Periodo que cursavam

= 8° periodo = 9° periodo

Fonte: Elaborado para fins desse estudo.
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Quanto ao periodo no qual estavam cursando, vinte e dois estudantes
responderam que cursavam O oitavo periodo e apenas dois estavam no nono
periodo. O grafico quatro representa o turno no qual estudavam:

Grafico 4- Turno em qual estudavam

= Matutino = Vespertino = Noturno

Fonte: Elaborado para fins desse estudo.

Referente ao turno em que estavam cursando, vinte eram do turno matutino,
dois do turno vespertino e dois do turno noturno, € notério que grande parte dos
alunos entrevistados que devolveram os questionarios eram do turno matutino, que
era 0 periodo em que estdvamos matriculadas. O grafico cinco refere-se a
experiéncia como docente, no qual observa-se que quatorze (58%) alunos
responderam que possuiam experiéncia e dez (42%) dos entrevistados ndo tinham
experiéncia com a docéncia:

Grafico 5- Experiéncia como docente

= Sim = Nao

Fonte: Elaborado para fins desse estudo.
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Contudo, é perceptivel dentre os entrevistados pouco mais da metade €
composta pelo sexo feminino, do oitavo periodo matutino, na qual j& tiveram alguma
experiéncia como docente.

Depois de fazer a caracterizacdo dos estudantes entrevistados, procuramos
discutir as questdes ligadas ao ensino de ensino de ciéncias, com base nos dados
coletados por meio do questionério.

Para melhor compreensdo nomeamos cada estudante por letra, sendo estes
representados com as letras de A a X, destacamos que as respostas ultrapassam o
namero de discentes pesquisados, pois algumas delas se encaixam em mais de
uma categoria. Na primeira pergunta referente ao ensino, procuramos saber qual a
importancia de ensinar ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, as
respostas estdo organizadas da seguinte forma:

Tabela 1- Importancia de ensinar ciéncias

Importancia de ensinar ciéncias NUumero de sujeitos
ImplicacBes da ciéncia no cotidiano e na sociedade 7
Formacao de um cidadao critico 6
Iniciacdo no processo de pesquisa e investigacdo cientifica 6
Compreenséo do mundo e dos fendmenos naturais 5
Construcéo de conceitos 2

Fonte: Elaborado para fins desse estudo.

Com base nos dados apresentados, todos o0s estudantes consideram
importante ensinar ciéncias, sete dos estudantes atribuem essa importancia ao fato
desta disciplina proporcionar espaco para a compreensao da ciéncia no cotidiano e
na sociedade, para o discente J o ensino de ciéncias “E importante para que o aluno
aprenda desde cedo como atuar consciente na sociedade [...]". Algo que é de suma

relevancia pois segundo Viecheneski e Carletto (2013):

[...] investir em educac@o desde os anos iniciais, de modo especial em
educacdo em ciéncias, se reporta ao fato de que a ciéncia e a tecnologia
fazem parte do cotidiano da populacdo, interferindo ora positiva, ora
negativamente na realidade social, profissional e ambiental (VIECHENESKI;
CARLETTO, 2013, p. 218).
Dos alunos entrevistados seis disseram que 0 ensino € relevante, pois tal
ensino oferece subsidios para a formacdo de um cidaddo critico. Para os PCN

(1997):
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Numa sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervengéo da tecnologia no dia-
a-dia, ndo é possivel pensar na formacédo de um cidadao critico a margem
do saber cientifico (BRASIL, 1997, p.21).

Outros seis disseram ser importante para iniciar a crianca no processo de
pesquisa e investigacdo cientifica, no qual pode-se destacar o ensino por
investigacdo. Para Souza e Chapani “[...] o ensino por investigagao pode propiciar o
estimulo do raciocinio, desenvolvimento da linguagem, promoc¢do de interacdes
sociais efetivas, desenvolvimento da capacidade argumentativa [...]" (2015, p. 126).

Ainda falando sobre o ensino cinco dos alunos disseram ser importante na
compreensao de mundo e dos fendmenos naturais, para o aluno P o ensino “[...] &
de grande relevancia, pois as criancas poderdo entender melhor os acontecimentos
diarios e relaciona-los a educacédo sistematizada”. Para o discente R “E importante
para que a crianga possa compreender o mundo”.

Em relacdo a compreensdo de mundo e dos fenémenos naturais, os PCN

(1997) destacam que:
Sao tracos gerais das Ciéncias buscar compreender a natureza, gerar
representacdes do mundo — como se entende 0 universo, 0 espago, O
tempo, a matéria, o ser humano, a vida —, descobrir e explicar novos
fendmenos naturais, organizar e sintetizar o conhecimento em teorias [...]
(BRASIL, 1997, p. 23).
Por fim, dois dos estudantes de pedagogia consideram ser relevante pensar
em um ensino que promova a construcdo de conceitos. Para Lima e Maués (2006, p.
192) os conceitos cientificos sdo importantes, “[...] pois eles potencializam o
desenvolvimento e ressignificam nossas ideias cotidianas ou de senso comum [...]".
Além de promover momentos de vivéncias e experiéncias praticas com as criancas €
importante como destaca os autores desenvolver a constru¢cdo de conceitos, uma
vez que a aquisicdo destes sdo de suma importancia no processo de ensino-
aprendizagem.

Tabela 2- Materiais e recursos que utilizaria

Materiais e recursos Numero de sujeitos
Tecnologicos 15
Recursos naturais 6
Reciclaveis

Livro didatico 4
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Textos 3
Jogos 2
N&o especificou 2
Fonte: Elaborado para fins desse estudo.

Na tabela acima, fizemos a categorizagdo das respostas referente aos
materiais e recursos que os mesmos utilizariam nas aulas de ciéncias, de acordo
com os dados apresentados podemos perceber que a maior partes dos estudantes
fariam e ou fazem o uso das tecnologias nas aulas de ciéncias.

Como foi citado anteriormente, a tecnologia se faz presente cada vez mais na
vida das pessoas, e em especial na vida das criancas, na qual desde muito cedo as
criancas ja fazem uso deste recurso, seja para fins de estudos ou entretenimento.
Neste caso € interessante trabalhar com este em sala de aula, ndo sé como suporte
para o professor, mas também como recurso para auxiliar no processo de
aprendizagem, ja que chama bastante a atencdo das criancas. No entanto € preciso
usufruir das tecnologias em sala de aula de forma consciente, sendo, como
destacamos anteriormente, um recurso auxiliar e ndo substituindo o papel do
professor e da aula.

Além das tecnologias, outros recursos que foram citados pelos alunos foi o
uso de recursos naturais e materiais reciclaveis, livros didaticos, textos e jogos. A
maioria citou mais de um material, que estao representados e distribuidos nas
categorias. Somente duas pessoas nao especificaram quais seriam esses recursos,
o estudante L apenas diz que utilizaria “materiais diversos” e o estudante | diz o
seguinte: “Depende do que seria trabalhado na aula, acho interessante aulas com
experimentos e pesquisa, algo que desperte o envolvimento dos alunos”.

Mesmo néo especificando fica claro que ambos fariam uso de materiais
diversificados. Algo interessante citado pelo estudante | foi o uso de experimentos
nas aulas, praticas como essas podem ser bem proveitosas, pois 0s alunos gostam
muito, costumam participar com mais entusiasmo das aulas, sendo atrativo para
eles, e passam a entender melhor os conceitos quando aplicados em atividades

praticas.

Tabela 3- A importancia do livro didatico no ensino de ciéncias

A importancia do livro didatico (LD) Numero de sujeitos
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Serve como suporte ao professor, auxiliando no processo 11
de ensino aprendizagem.

Serve como uma base, mas nao deve se restringir a ele. 8
Serve como base para se trabalhar os conteudos. 9
Fonte: Elaborado para fins desse estudo.

Analisando os dados da tabela trés é possivel perceber que em nenhum
momento os alunos negam a importancia do livro didatico (LD). De acordo com onze
alunos o livro didatico serve para da um suporte ao professor, auxiliando no
processo de ensino-aprendizagem, ele € um recurso de apoio, pois é através dele
gue o docente tera uma base sobre quais conteludo ird ensinar durante o ano letivo,
assim afirmam nove entrevistados.

Todavia alguns docentes as vezes por falta de planejamento ou até mesmo
por ndo ter dominio do conteido acabam colocando o LD como a Unica fonte de

conhecimento, descartando as demais. Conforme Dantas (2008, p.64)

Visto que alguns livros podem abordar as ciéncias naturais de forma
mais tradicional, € necessario que o professor utilize varios materiais,
tais como: revistas cientificas, artigos cientificos, materiais
académicos, dentre outros, para prepararem as aulas.

Além desses materiais o professor também pode propor um ensino por
investigacdo, na qual os alunos possam realizar experiéncias e explorar diversos
espacos para da a eles um aprendizado mais significativo. De acordo com oito dos
sujeitos entrevistados, eles reconhecem a importancia de ir além daquilo que se
encontra no livro didatico, promovendo mais aulas praticas que facilitem para que o
aluno possa assim compreender.

A tabela quatro mostra a concepg¢éo de cada aluno sobre como deveria ser o
ensino de ciéncias.

Tabela 4- Como deveria ser o ensino de ciéncias

Ensino de ciéncias Numero de sujeitos
Associando a ciéncia com a tecnologia e a sociedade 1

Através do ensino por investigacao, utilizando aulas

praticas com experiéncia 20
Relacionando a teoria com a pratica 3
Ensinado com uma funcéo social 2
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De forma interdisciplinar 2

Fonte: Elaborado para fins desse estudo

De acordo com os sujeitos investigados, dois deles defende que o ensino de
ciéncias precisa ser realizado de forma interdisciplinar, ou seja, relacionado com
outras disciplinas, trés acham que ao ensinar é preciso relacionar a teoria com a
pratica, dois que € necessario relacionar com sua funcdo social e apenas um fala
gue ela precisa esta relacionada com a tecnologia e a sociedade.

Entretanto de todos os dados o que mais chama a atencdo € o ensino por
investigacdo, utilizando aulas praticas, sua relevancia € reconhecida por quase

todos entrevistados. Conforme Soares, Mauer e Kortman (2013, p.52).

As aulas de ciéncias ndo devem se limitar a leitura e a cépia de textos. O
professor pode propor projetos de investigacdo para dar maior sentido aos
conteldos abordados. O uso dos computadores e a internet sao
ferramentas na busca de informagfes. Nos anos iniciais, cabe ao professor
organizar os dados da pesquisa em diferentes sites e blogs a partir das
guestdes levantadas pelos alunos.

De maneira geral quase todos os entrevistados imaginam que o ensino de
ciéncias precisa esta relacionado com atividades mais praticas, para que assim

possa promover o desenvolvimento da aprendizagem de cada aluno.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que com as diversas modificacbes que a nossa sociedade vem
passando nos ultimos tempos, ser alfabetizado cientificamente € cada vez mais
fundamental, e isso vai além do que apenas decorar conceitos, € preciso dar suporte
ao aluno para que ele possa compreender o mundo ao seu redor, e assim
consequentemente se torne um cidaddo mais consciente e critico de suas acdes e
dos acontecimentos em sua volta.

Dessa forma, é preciso pensar no papel do professor, que € um dos principais
responsaveis enquanto mediador da aprendizagem, por isso refletir sobre a sua
formacdo inicial € de extrema importancia, pois ela é quem dara os primeiros
subsidios para que ele possa atuar como docente.

Atualmente os professores dos anos iniciais por ter uma vasta area de
atuacdo em sua profissdo, sua formacdo acaba ndo dando o0s pressupostos

necessarios para que esses docentes possam atuar em todas areas e isso acaba
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trazendo algumas consequéncias ndo s para os docentes, que as vezes nao tem
dominio do contetido e por isso acaba ndo conseguindo promover um aprendizado
significativo, mas também para o aluno e quando se refere a algumas disciplinas,
como por exemplo o ensino de ciéncias, e possivel perceber que esse déficit é cada
vez maior.

Apesar das diversas dificuldades e da baixa carga horéria da disciplina é
possivel perceber que em sua grande maioria 0s entrevistados tinham um bom
entendimento sobre o ensino de ciéncias, compreendendo a importancia da
alfabetizacao cientifica através de atividades investigativas.

Desta maneira repensar o curriculo e a formacdo desses pedagogos é
essencial, assim como desenvolver para os professores que ja estdo formados uma
formacdo continuada para que eles possam adquirir 0 conhecimento necessario

para atuar em sua profisséo.
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