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RESUMO

O objeto de estudo desta pesquisa € a violéncia escolar. Nosso objetivo foi averiguar
quais tipos de violéncias vém sendo identificadas no ambiente escolar por meio da
pesquisa cientifica, bem como, quais as alternativas de superacdo deste problema,
apresentadas pelos pesquisadores. Realizamos um estudo com abordagem
gualitativa a partir da metodologia conhecida como Estado da Arte, Estado do
Conhecimento ou Revisdo de Literatura, associada a pesquisa bibliografica em que
aprofundamos o conhecimento tedérico das ideias de Pierre Bourdieu sobre violéncia
simbdlica. Analisamos cinquenta pesquisas (7 teses e 43 dissertacdes) e
identificamos a auséncia de uma teoria que investigue mais profundamente as
causas da violéncia escolar. Por ndo buscar a raiz do problema algumas escolas
terminam destinadas ao fracasso. A abertura de espaco reservado ao dialogo foi a
solucdo mais apontada nas pesquisas. Neste sentido, destacamos a importancia da
teoria de Pierre Bourdieu que analisa o campo social a partir de uma logica de
dominacdo e violéncia simbdlicas que permeiam todas as relagBes sociais,
ancoradas na desigualdade de posse de capital cultural, econémico e social.

PALAVRAS-CHAVE: Violéncia Escolar, Violéncia Simbdlica, Bourdieu.



ABSTRACT

The object of study of this research is school violence. Our objective was to
investigate what types of violence have been identified in the school environment
through scientific research, as well as what alternatives to overcome this problem,
presented by the researchers. We carried out a study with a qualitative approach
based on the methodology known as State of the Art, State of Knowledge or Review
of Literature, associated with bibliographical research in which we deepen the
theoretical knowledge of Pierre Bourdieu's ideas on symbolic violence. We analyzed
fifty surveys (7 theses and 43 dissertations) and identified the absence of a theory
that investigates more deeply the causes of school violence. By not seeking the root
of the problem some schools end up destined to fail. Opening the space reserved for
dialogue was the solution most pointed in the research. In this sense, we highlight
the importance of Pierre Bourdieu's theory that analyzes the social field from a
symbolic domination and violence logic that permeates all social relations, anchored
in the inequality of possession of cultural, economic and social capital.

KEYWORDS: School Violence, Symbolic Violence, Bourdieu.
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INTRODUCAO

A violéncia é algo complexo, apresenta diferentes sentidos, e o0 seu
significado se define a partir do seu contexto formador social, econémico e cultural,
de acordo com o sistema de valores adotados por cada sociedade. A realidade nas
escolas brasileiras € retratada pelo aumento significativo de alunos e a massificacao
do ensino num cenario onde o indice de pobreza da populacdo é elevado e de
poucos investimentos nas areas educacionais (SANTOS, 1999).

Esse contexto favorece o surgimento e aumento da violéncia na escola, o que
despertou nosso interesse pelo tema. Durante a realizacdo dos estagios na época
do ensino médio em que a autora cursou 0 magistério, observaram-se muitos casos
de violéncia na escola. Os professores sofriam constantemente ameacas dos
alunos, sobretudo quando havia baixo rendimento escolar. As notas baixas eram
vistas por esses alunos como uma afronta ou perseguicdo do professor, entéo
alguns deles respondiam com enfrentamento verbal, danos aos bens do professor,
depredacédo ao patriménio da escola. Essa realidade é também de muitas escolas, e
vem s0 se agravando a cada dia.

Hoje no nivel superior, entendemos que apos a formacédo, € quase certo que
presenciaremos atitudes de violéncia na escola na qual atuaremos, como:
xingamentos, gestos obscenos e perturbacdes das atividades pedagdégicas. E
cabem a nos, futuros educadores, conhecermos o problema e as possibilidades de
enfrentamento.

A principio idealizamos a realizacdo de uma pesquisa de campo para
aprofundarmos o conhecimento sobre a violéncia escolar, mas a partir de dialogos
com a orientadora consideramos relevante analisar as pesquisas ja existentes sobre
o tema.

Para a realizagdo desta pesquisa utilizamos uma abordagem qualitativa a
partir da metodologia conhecida como Estado da Arte, Estado do Conhecimento ou
Revisao de Literatura, associada a pesquisa bibliogréfica.

Pesquisa é atividade basica da ciéncia em seu trabalho de reconstrucdo da
realidade, vinculando pensamento e acao. Para Minayo (2002, p. 17) “nada pode ser
intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica.” Portanto, a pesquisa nos possibilita construir

interpretacdes das situacdes que vivenciamos.
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A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2002), trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacdes humanas, por isso se adéqua a tematica
em questdo. Sendo a violéncia um problema antigo voltado para a atitude negativa
do ser humano, e que persiste com mais for¢ca nos dias atuais, carece de estudos
para a busca de solucdes.

A metodologia de pesquisa conhecida como Estado da Arte, Estado do
Conhecimento ou Revisdo de Literaturaé um levantamento (selecdo) de
documentos (publicados ou n&o) sobre um determinado tépico. Apés o levantamento
e catalogacao, selecionam-se os textos mais significativos, de acordo com critérios
explicitos, para uma analise criteriosa (HART, 2001).

Muitas pesquisas ndo apresentam uma revisao de literatura, e quando as tem
é limitada. N&o basta limitar-se ao levantamento e sintese de resultados, é
necessario fazer um cruzamento de idéias, criacdo de categorias de analise e
teorizacdo. A revisao de literatura sobre o tema de nosso interesse nos propiciou
uma visdo mais ampla da tematica, bem como nos possibilitou identificar lacunas e
outras caracteristicas consideradas relevantes. A revisao de literatura € o ponto de
partida para a elaboracdo de pesquisas mais originais, que tratam de problemas
atuais ou abordem aspectos pouco explorados de objetos ja
investigados, contribuindo assim para o avanco docampo pesquisado. (HART,
2001).

Os procedimentos metodoldgicos usados aqui consistem no levantamento de
pesquisas correspondente a tematica, organizadas em categorias no primeiro
capitulo, seguido da abordagem dasidéiasdo autor Pierre Bourdieu no
segundo capitulo, a fim de construir um referencial tedrico para subsidiar
as discussoes e analises do objeto.

O aprofundamento teérico das ideias de Pierre Bourdieu consiste em estudo
bibliografico, ou seja, um estudo desenvolvido com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos (GIL, 2008).

Neste trabalho de conclusdo de curso analisamos cinquenta trabalhos
cientificos (teses e dissertacdes), a fim de averiguar quais violéncias essas
pesquisas vém identificando no ambiente escolar, e quais sdo as conclusdes bem
como alternativas de superacdo deste problema, apresentadas pelos

autores. Embora, em sua maioria, as pesquisas analisadas ndao apresentem uma
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abordagem do problema, violéncia escolar, com base na teoria social de Pierre
Bourdieu, nds lancamos este olhar sobre o tema.

O foco principal desse estudo n&o foi de atribuir & escola, professores e
alunos a responsabilidade, e sim procurar identificar a que tipo de violéncia estes
estdo sendo submetidos ou até aderindo como: humilhagBes, palavras grosseiras,
falta de respeito; violéncia fisica, bullying , violéncia simbdélica ou institucional.

Ressaltamos que a importancia desse trabalho se da em mostrar
guais violéncias vem se manifestando nas escolas. Acredita-se que esse estudo
aprimorara o conhecimento e a compreensao desse fendbmeno sugerindo estratégias
de amenizacdo destes conflitos na escola. Pensando nisso essa pesquisa trds o
autor Pierre Bourdieu com seus estudos, a fim de confrontar ou relacionar seu
pensamento com os achados dos autores das cinquenta pesquisas analisadas aqui.

Este trabalho assim esta organizado: O primeiro capitulo tras as cinquenta
pesquisas resultantes do levantamento de trabalhos com a tematica Violéncia
Escolar, organizadas em categorias pela autora. A busca foi realizada no Catalogo
de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES™.

No segundo capitulo apresentamos as fundamentacdes teoricas de Bourdieu
trazendo suas obras como: O Poder Simbdlico (BOUDIEU, 1989); A miséria do
mundo (BOURDIEU, 2008); e A Reproducdo (BOURDIEU; PASSERON, 1970).

O terceiro capitulo faz uma analise das pesquisas do primeiro capitulo, de
acordo com as categorias. Todas essas categorias sdo analisadas de acordo com a
linha de pensamento de Bourdieu.

Nas consideracdes finais apresentamos uma sintese da pesquisa bem como
destacamos as principais conclusdes e algumas possibilidades de acles para a

minimizacédo da violéncia escolar com base na teoria social de Bourdieu.

! Disponivel em https://catalogodeteses.capes.qov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 29 jan. 2019



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

CAPITULO 1

RETRATOS DA VIOLENCIA ESCOLAR NA PESQUISA CIENTIFICA

Essa pesquisa teve inicio com o levantamento de trabalhos com a tematica

Violéncia Escolar. A busca foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
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Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES?, tendo

sido localizados 390 trabalhos mediante a utilizacdo do descritor “violéncia escolar”,

e do filtro area de conhecimento e “Educacgéo”. A fim de fazer um recorte, procedeu-

se a leitura dos titulos para selecionar 50 trabalhos que mais se aproximassem do

objeto de interesse. Deste processo resultou a elaboracdo da Tabelal apresentada

abaixo.

Tabela 1 — Teses e Dissertacdes sobre Violéncia Escolar — CAPES (2005-2018)

TIPO DOC. QUANT.

TESES 07

DISSSERTACOES 43

AUTORES

VASCONCELOS, RENATA2010; ALMEIA
SINARA 2009;BESERRA MARIA 2015;
PURIFICACAO MARCELO 2014; PAULO
THAIS 2013; GOMES SIMONE 2016. PITO
RAQUEL 2013.

FERNANDES RAQUEL 2010; SOUZA
CARLOS 2012; ZECHI JULIANA 2008
'VERGNA ARIEL 2016; BAMBERG RUBIA
2017; PEREIRA MARIA 2015; DINIZ JULIA
2015; RODRIGUES PAULA 2013; GOES
VALERIA 2012; GIORDANI JACQUELINE
2015; DIOGO MARILIA 2015; MEIRELES
JACQUELINE 2015; MARDOLINO
EMANUELLA  2015; ABRANCHES LIVIA
2016; MARQUES EDI CARLOS 2009;
JUNIOR ADENOR 2018; MARTINS ENI 2005;
PUPO KATIA 2007, NOGUEIRA PATRICIA
2015; SOUZA JUNIOR  2015; LIMA
ANDERSON 2016; SANTANA TACIANA
2014; BARROS MARIA 2014; SILVA
GABRIELE 2017; BONFIM THAIS 2017;
BATISTA  ENRIQUE  2015; ARAGAO
AMANDA 2013; ANDRADE VANI 2016;
RODRIGUES MARIA 2014; PEREIRA MARIA

2 Disponivel em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 29 jan. 2019
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2003; OLIVEIRA ELIANE 2017; ALESSIO
FERNANDA 2007; FARIAS KLAUS 2016;
SOUSA TAISA 2014 SOUSA GESILANE
2016; OLIVEIRA HELDER 2013; GUTERRA
ANA 2015; SABARDELOTTO SANDRA 2013;
JUNIOR EDUARDO 2014; CARVALHO
PATRICIA 2013; CARVALHO SANDRA 2013;
RICCIARDE ANDREA 2013; COSA MARIANA
2014; ALMEIDA ADRIANA 2016.

TOTAL 50

Fonte: CAPES, 2019, elaborado pela autora.
Para realizar a categorizacdo dos temas abordados nestes 50 trabalhos,
foram lidos os seus resumos. O resultado foi a identificacdo de sete categorias

conforme Tabela 02.

Tabela 02- Categorizagdo das teméticas dos trabalhos.

CATEGORIAS TEMATICAS DISSERTAQ()ES TESES TOTAL
Tipos de violéncia presentes na

escola 14 3 17
Praticas de combate a violéncia na

escola 9 2 11
Defini¢des, conceitos e

compreensdes sobre a violéncia na

escola 8 0 8

A violéncia na escola sob o olhar
dos educadores 4 1 5

Andlise de Programas e Projetos de
combate a violéncia na escola 4 0 4

O ECA e as Politicas Publicas de

enfrentamento a violéncia na escola 3 0 3
Violéncia e fracasso escolar 1 1 2
TOTAL 43 7 50

Fonte: CAPES, 2019, elaborado pela autora.
Estes trabalhos de pesquisas bibliograficas e de campo analisados aqui, de
uma forma geral buscaram compreender se existem conflitos e violéncias na relacao

entre professores e alunos, entre alunos x alunos ou gestao x alunos nas escolas, se
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a escola é capaz de resolver os conflitos, e como a escola, sendo um espaco

sociocultural e democratico, pode ser palco da mesma.

As metodologias usadas nesses trabalhos de modo geral foram de estudo de
casos, usando pesquisas bibliograficas e de campo, através de questionarios,
entrevistas semi-estruturadas (gravacbes transcritas) observacdo sistematica,
analises documentais e também pequenas atividades de conscientizacao (pesquisa-
acao) para com os alunos.

Percebe-se que os temas que mais se destacaram nessa pesquisa foram o0s
Tipos de violéncia presentes na escola (17). Essas pesquisas de campo foram
realizadas em salas de aulas de ensino regular, com intuito de averiguar de que
formas a violéncia vem se manifestado nas escolas e quais sdo as mais praticadas
pelos alunos e também pelos professores.

Uma delas é a violéncia intrafamiliar, Giordani (2015), que nada mais é que
violéncia doméstica que vem interferindo no comportamento dos alunos. A pesquisa
revelou que geralmente os professores ndo tomam providéncias devidas nesses
casos, sO nos extremos a escola procura o conselho tutelar.

A violéncia fisica que passa a ocorrer no ensino fundamental geralmente por
motivos futeis € muito comum nas escolas, principalmente entre alunos de 12 a 14
anos. A violéncia verbal é a mais vista em sala de aula, sendo mais praticadas por
adolescente com faixa etaria de 15 a 18 anos.

O bullying conhecido como atos violentos que podem causar problemas
fisicos e psicoldgicos nas vitimas, € o mais comum nas escolas, de acordo com as
analises de Goés (2012). Os alunos, na pesquisa, ndo escondem que ja foram
vitimas do bullying como também admitem ja terem praticado contra alguns colegas,
desta vez sendo o agressor. Geralmente as vitimas séo alunos que tem renda baixa,
algum tipo de deficiéncia, aparéncia diferenciada ou até mesmo sem nenhuma
causa aparente, apenas por ndo simpatia.

Outra violéncia identificada em um dos trabalhos (ALESSIO, 2007) é a
violéncia simbdlica. Conhecida por ser uma violéncia invisivel essa violéncia ocorre
sob forma de coacéo fisica, moral e psicolégica, também muitas vezes pela prépria
escola.

O trabalho de Bonfim (2017) discutiu a violéncia de género, essa que muitas

vezes € um preconceito gerado e alimentado pelos mais diversos espacgos sociais.
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Por isso ha uma necessidade de se abrir espaco para o dialogo. Nas escolas nessa
pesquisa ficou claro o interesse dos alunos por debates sobre a mesma, pois do
contrario a escola termina praticando violéncia psicologica, por preferir silenciar as
expressdes sexuais. Cabe a escola, como democratica que deve ser, desconstruir a
ideia de que falar de género é falar de sexo bioldgico e que feminino ndo deve ser
visto de forma inferior ao masculino, pois o0 machismo ainda tem muita forca, e a
escola como emancipadora ndo deve alimenta-lo.

Em um dos trabalhos de Almeida (2016), ficou claro que a agressao fisica traz
consigo a violéncia psicologica e simbdlica, ao gerar prejuizos emocionais ao
agredido, pois essa violéncia é muitas vezes silenciada pelas vitimas. Na pesquisa
muitas vitimas ndo se dispuseram a falar do ocorrido. A propria gestao tenta omitir
casos dessa nhatureza para a escola manter sua imagem perante a sociedade, pois
admitir esses casos € 0 mesmo que admitir que fracassou em sua funcdo de
formadora de cidad&os.

Nos trabalhos dessa natureza percebeu-se que os atos de violéncia ocorrem
na maioria das vezes pelos préprios alunos, isso porgue a baixa tolerancia a
diversidade e a escassez de habilidades sociais, sdo o0s principais fatores
demonstrados pelos alunos. Os trabalhos analisados aqui nessa categoria mostram
gue sao breves e superficiais as estratégias usadas pelas escolas analisadas para
com esses alunos, com efeitos mais punitivos que educacional formativo. Em casos
de violéncia simbdlica sdo muitos alunos que ndo tem consciéncia de sua propria
vitimizacdo, eles demonstram dificuldade sem identificar outras violéncias que nao
seja agressoes fisicas e verbais.

Nesses trabalhos as principais conclusdes foram no sentido de que os
profissionais necessitam de formacdo, pois a maioria apresentou poucos
conhecimentos sobre o fenbmeno da violéncia escolar e de suas estratégias de
prevencdo e enfrentamento, para que os mesmos possam trabalhar melhor as
guestdes de convivéncia e ter mais habilidades sociais com os alunos. E que
embora exista percepcdo de que a violéncia ja se naturalizou entre alunos e que
sempre esteve presente e vem se perpetuando ao longo dos anos, os educadores
nao devem omitir, pois do contrario essa realidade terminara por desencadear outros

comportamentos negativos e ficando impossivel seu controle.
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Na sequéncia em segunda colocacao ficaram as Praticas de combate a
violéncia na escola (13). Essas pesquisas procuraram analisar se as escolas estao
buscando praticas de combate a violéncia.

Nessa categoria percebeu-se que em algumas escolas pesquisadas, em
alguns dos trabalhos analisados aqui, ndo estavam preparadas para gerenciar 0s
conflitos e a violéncia. Sugeriu-se, pelos autores das pesquisas em suas conclusoes,
uma estratégia de intervencdo baseada no dialogo, pois essa mediacao poderia
possibilitar interacdes criativas para ir de encontro a solucdées dos enfrentamentos,
de forma que néo ocorra injustica.

E nessa linha de pensamento Rodrigues (2013) tem como principal objetivo
analisar a mediacdo dialogica, sob a perspectiva dos estudos realizados por
Abramovay et al (2002), Derbabieux (2002) e Spoésito (1998) e das perspectivas
dialégicas de Freire (1987), Bohm (1989) e Bakhtin (1997). Esse estudo tr4s consigo
multiplos fatores e contextos, que devem ser analisados juntamente levando em
conta diferentes concepcfes de violéncia, tratando-a como um fator externo a
escola, de responsabilidade da familia ou da sociedade, bem como as relacfes da
propria instituicdo. A abertura de espaco para o didlogo € imprescindivel para a
escola, pois, € o didlogo que nos da a oportunidade de libertagdo, aproximacédo e de
crescimento como seres humanos, juntos partilhando e construindo conhecimentos.

Algumas pesquisas trouxeram projetos de intervencdo, um deles é o projeto
‘ECOAR’- Espaco de Convivéncia, Agao e Reflexdo (MEIRELES, 2015), o mesmo
sO é possivel se a equipe técnica da escola adotar a Psicologia. Esse plano de
enfrentamento a violéncia consiste em cinco estratégias: a) compartiihamento de
informacdes; b) criacdo de espacos esportivos e artisticos; c), a equipe do projeto
deve buscar desenvolver agdes que minimizem o problema (violéncia); d)criacéo de
espacos de participacéo; e, €) por ultimo o acompanhamento de um psicologo aos
estudantes.

Em uma das pesquisas Purificacao (2014), aponta que a violéncia na escola
promove entre 0s alunos o desinteresse pelos estudos e inseguranca, e entre 0s
professores, a perda de estimulo pelo trabalho e medo, pois na visdo de ambos a
escola ndo é mais vista como ambiente de mediacdo de conflitos. Tedricos, como
René Girard e Pierre Bourdieu e Jirgen Habermas, sdo usados para fundamentar a
pesquisa, eles apontam como proposta a formacdo dos professores e o

desenvolvimento de uma cultura da paz, priorizando valores como a ética, a
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solidariedade e o respeito. Girard tras o objeto que motiva o conflito e da lugar ao
desenvolvimento da violéncia. No pensamento de Bourdieu a escola € praticante da
violéncia simbolica. Ja Habermas defende que se deve aderir nas escolas a
aplicacdo da teoria da ética do discurso uma cultura para o enfrentamento da
violéncia.

Purificagéo (2014) chega a defender Sagrado, como uma boa estratégia para
0 problema, ele pode ser discutido em outros ambientes fora das religides, podendo
ajudar na reflexdo tanto da paz como da violéncia, e que temos o livre arbitrio da
escolha.

Outra forma de estratégia sugerida em uma das pesquisas € a reflexao sobre
a importancia da abordagem de narrativas sobre violéncia no espaco escolar, por
meio de contos, utilizando essa pratica no Ensino Médio, pois € na literatura que o
aluno se torna mais pensante, critico, capaz de compreender sua realidade, ele
consegue avaliar seu mundo e o seu contexto social. (GUTERRA, 2015). Além de
ser um fator primordial na formacé&o escolar. O principal objetivo dessa intervencao é
que através da literatura, os alunos possam refletir a partir de textos
contemporaneos que tratam de experiéncias de violéncia. Dessa forma esta pratica
de leitura serviria também para valorizar os textos literarios.

Uma das pesquisas de mestrado do Instituto Federal do Rio Grande do Sul-
Campus do Sertdo, de autoria de Silva (2017), trds uma intervencdo bastante
enriquecedora, com o apoio do Departamento de Assisténcia Estudantil e os nucleos
do campus. A pesquisa consiste em explorar a conflitividade escolar entre
adolescentes a partir da acdo politico-pedagogica, com objetivo de compreender
suas manifestagdes, sua prevencdo e intervencdo. Essa parceria, buscar o
entendimento da problemética, construir acdes e potencializar os recursos humanos.
Além de uma realizacdo de trabalho interdisciplinar, busca-se nessa intervencao,
apesar de sabermos que a convivéncia escolar € um desafio, uma educacdao mais
inclusiva, eliminando as praticas excludentes na instituicao.

Os autores nessa categoria compreendeu que a violéncia social influi sobre a
violéncia na escola, o desafio é avancar na democratizacdo das relacbes didatico-
pedagogicas entre o professor e os alunos. A escola deve abracar essa luta e um
dos caminhos seria a abertura de espaco de participacéo e debate, a escola também

deve adotar politicas que apontem para a inclusédo, levando-se em conta fatores que
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estdo presentes nas escolas como as diferencas e a diversidade, para que haja
efetiva reducéo nos casos de violéncia escolar.

No que diz respeito a implantacdo do sagrado na escola, onde Purificacdo
(2014) acredita que o sagrado pode sim ser trabalhado nas escolas, ajudando a
trazer paz num ambiente de violéncia, ndo € recomendado essa prética, pois
vivemos em um pais laico, com diversidades de religides e isso poderia infringir
alguma delas.

Na categoria DefinicBes, conceitos e compreensdes sobre a violéncia na
escola (08), foram colocadas algumas pesquisas que trazem uma nog¢ao da
violéncia de forma breve e consciente e com alguns atenuantes complementares
para auxiliar na compreenséo da tematica.

A violéncia tem preocupado pais e escolas nesses ultimos anos, por essa
razdo fez-se necessario pesquisas que abordassem a tematica e por sua vez
também houve a necessidade de se investigar como as mesmas tém sido
analisadas e explicadas em suas abordagens teoricas e quais sdo suas
metodologias. Um dos trabalhos de natureza bibliografico, analisado aqui, tras vinte
e um trabalhos do “Estado da Arte” de estudos produzidos em Programas de Pos-
graduacdo em Educacdo do Estado de Sao Paulo de 2000 a 2005, foi possivel
perceber que elas trazem novos elementos capazes de caracterizar a problematica
(ZECHI, 2008).

Através da metodologia da entrevista, o0 que vem se observando muito nas
pesquisas realizadas, é a interpretacdo da violéncia de forma diferenciada pelas
escolas, sem criar um espaco para elucidar essa tematica, dificultando sua
superacao.

Nas escolas existem diferentes conceitos de violéncia, isso pode ser
mostrado em duas das pesquisas analisadas aqui (ALESSIO, 2007; COSTA, 2014).
Grupos de educadores e de seus alunos demonstraram auséncia da percepc¢éo da
violéncia simbdlica no ambiente escolar apontadas por Bourdieu e Passeron (1970).

Estes estudos apontam que a violéncia esta configurada na génese das
relacdes de producédo sociais e na esséncia para a formacao do homem. A violéncia
escolar nada mais é que expressdes das relacdes violentas que acontecem fora da
escola. O caminho mais eficaz é a superacdo da atual estrutura e organizagéo social
desigual, que produz a violéncia. Esta superacao nao é facil visto que envolve toda

uma historia que vem passando por varias geracoes.
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Os autores Alessio (2007) e Costa (2014) afirmam que a escola deve se
apoiar na Psicologia Histérica Cultural, que apresenta subsidios teorico-
metodoldgicos para formulacdo e analise do problema ajudando no enfrentamento
da problematica, explicando as rela¢des sociais e psicoldgicas para norteara escola
a realizar intervencgodes de forma emancipadora.

O conflito sempre esteve no convivio social, para trata-lo € preciso que se
eduque, pois os gerenciamentos dos conflitos estdo no didlogo e, portanto, acdes
dialégicas precisam ser incluidas no projeto politico pedagdégico da escola. O diadlogo
fard& com que os envolvidos percebam a violéncia que praticam ou que sofrem,
levando-os a perceberem sua naturalizacdo que termina influenciando na sua nao
percepcao.

Os autores nessa categoria defendem que tomando essa postura a escola
estard mostrando préticas da educacdo dos direitos humanos em vista de
construirem a solidariedade dentro da escola, objetivando a preparacéo dos sujeitos
de bem para a sociedade.

Na quarta categoria A violéncia na escola sob o olhar dos educadores (5),
eles trazem o que os educadores pensam sobre a violéncia escolar, e como o0s
mesmos refletem seus trabalhos e como eles lidam com as ocorréncias em seu dia a
dia.

Professores relatam que as gestbes de suas escolas defendem o dialogo,
mas as relagcdes de poder ainda se encontram enraizadas em seu espaco. Por nao
haver padronizacdo do que € indisciplina ou violéncia, muitas escolas acham que a
indisciplina é resultado das dificuldades de aprendizagens dos alunos. Em relacao
aos casos de violéncias, a escola diz que sao casuais, quando ocorridos 0s
educadores ndo podem tomar nenhuma providéncia, pois os conflitos cabem apenas
a coordenacao da escola resolver. Além disso, na pesquisa de Vergna (2016), foi
possivel notar que os alunos eram pouco ouvidos, embora a escola defenda o
discurso do dialogo.

Em uma das escolas pesquisadas por Paulo (2013), que por sua vez estava
paralisada pela violéncia, os professores usavam a psicandlise para nortear uma
possivel solucéo, pois antes usavam muitas puni¢cdes, mas ndo surtiam efeitos. Com
a psicanalise os mesmos passaram a investir mais nos dialogos, nas tomadas de

decisdes, aderindo uma reorganizacdo também na gestdo da escola. O que os
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alunos muitas vezes esperam da escola é serem ouvidos, acolhidos e analisados, e
€ esse espaco democratico que a escola deve abrir.

Os Professores enxergam a violéncia nas formas explicitas dos conflitos
corporais dos alunos. As percepcdes que os professores temem relacdo a violéncia
estdo diretamente relacionadas com as desigualdades sociais que a cada dia sO
aumentam, com os problemas familiares que mexem com o estado emocional dos
alunos e também a midia, pois a mesma tras uma modernidade que vém enterrando
conceitos, embora tradicionais, mas antes eficazes na educacdo.De acordo com
Pereira (2003), faz-se necessario, ndo responder violéncia com ofensa e agresséo,
nem ser indiferente as cenas das mesmas, mas sim adaptar o projeto pedagdgico
para sua superacao, além é claro de principalmente dividir a obrigacdo da formacéao
e da educacdo com as familias dos alunos, juntas com o apoio do Estado, buscar,
politicas publicas para solucionar o problema.

Como nos ultimos anos a violéncia vem aumentando, fazem-se necessarios
também estudos que as investiguem e promovam varios espacos de discussao
referentes aos problemas. A pesquisa realizada por Pereira (2015) mostrou que 0s
professores percebem a violéncia simbdlica na escola. O autor utilizou o aporte
tedrico de Bourdieu e Paulo Freire, em seus termos de formulacdo de violéncia
enquanto opressdo do homem sobre o homem. Essa pesquisa resultou na
confirmacéo de uma realidade ainda em processo, onde as escolas ainda omitem a
violéncia, mesmo quando a mesma vem afetando o trabalho,a salde psicolégica dos
educadores.

Dando seguimento, ao analisar as percepcdes dos professores, foram
sugeridos em uma das pesquisas 0s temas transversais para trabalhar a tematica da
violéencia escolar (ABRANCHES, 2016). Os professores e coordenacgao
demonstraram pouco conhecimento do documento, mas alegam ter tido contato com
os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) no percurso de sua formacédo. Eles
dizem que os PCNs apresentam pouco conhecimento cientifico, ndo oferecem
trabalho interdisciplinar e coletivo que possam ser trabalhados ao longo do ano
sobre a tematica. Por isso, mesmo sabendo que existem casos de violéncias na
escola, ndo pode usa-lo como apoio. Abranches (2016) afirma a importancia de
deixar claro que a escola também ndo vem se ajustando para buscar solucdes e

acOes combativas.
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Na pesquisa de Martins, (2005) verificou-seque a baixa freqiiéncia é um fator
agravante de escolas que tem casos de violéncias. O item mais citado é o dialogo,
pois € o caminho mais percorrido na busca do enfrentamento da violéncia. As
praticas indispensaveis nessa batalha séo: a) atividades grupais que supdem acdes
em direcdo a um objeto comum; e, b)reunides de professores e pais, pois 0 apoio da
familia é fundamental. N@o se verificou a presenca policial na escola como forma de
prevencao, no entanto, registrar atos violentos dos alunos no livro de ocorréncias é
uma acao preventiva.

Na quinta categoria (4), buscam-se as acdes de Analise de Programas e
Projetos de combate a violéncia na escola, realizados por algumas escolas diante
da violéncia. Pois varias iniciativas sao criadas para prevenir a violéncia, mas
poucas sdo analisas quanto a sua eficacia.

No Mato Grosso do Sul, o Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem (AJA-
MS) foi objeto de pesquisa de Junior (2018). Esse Projeto é subsidiado em cima de
aportes teodricos da Psicologia, trazendo autores como: Vygotsky, Luria e A.
Leontiev. Os entrevistados foram os coordenadores de trés escolas que participam
do projeto. Na entrevista o autor percebeu varias interpretacfes sobre as géneses
da violéncia nas escolas, a primeira € a individualizacdo no sujeito, a segunda
valorizava a condicdo educativa do espaco escolar e outras estavam voltadas para
culpabilizacbes e puni¢des aos individuos. A conclusdo que Junior (2018) chegou é
que além da necessidade de mais infraestrutura, a escola é um espaco marcado
pelo fracasso.

A pesquisa de Batista (2015) analisou o Projeto Caravana da Cidadania nas
Escolas e Comunidades — CEC, desenvolvido na zona sul de Manaus para diminuir
o trafico e consumo de drogas bem como os casos de violéncia nas comunidades. O
estado através desse projeto mostra a importancia da atuacao, pois a escola e o
Estado devem trabalhar jutos na formacdo do aluno para atuar na sociedade. O
projeto tem como resultado as prisbes realizadas, e apreensdes. Participam do
projeto alunos, pais, comunidade, e gestores de escolas publicas da regido. Ficou
claro para Batista (2015) que o projeto cujo lema é prevencao vem fazendo um bom
trabalho nas escolas.

Realizado em duas escolas da Bahia o projeto Mediagédo Escolar em Pauta, é
um projeto experimental, desenvolvido através de atividades, observagdes, tendo

sido objeto de investigacdo de Rodrigues (2014). O projeto tem por objetivo resolver
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os conflitos com intervencdes e acdo preventiva na seguranca publica e no ambito
escolar. O resultado da implantacdo do projeto “Mediagdo Escolar em Pauta”
mostrou que € possivel ter uma cultura de paz nas escolas através de um projeto
sélido e que trabalha a pacificacao social.

Outro projeto que vem dando certo, de acordo com as andlises de Faria
(2016), € o projeto “Papo de Responsa” como ferramenta de prevencgéo a violéncia
juvenil realizado por policiais civis do Estado do Espirito Santo. Este projeto busca
possiveis impactos e mudancas nos alunos, educadores e no ambiente escolar.

Outra categoria € O ECA e as Politicas Publicas de enfrentamento a
violéncia na escola (3). As trés dissertacOes trazem as intervencdes que buscam
mudancas, de forma estratégica para resolver os casos de violéncias. Nesse
sentido, o trabalho de Nogueira (2015), buscou averiguar como as politicas publicas
sao formuladas. O resultado mostrou que as mesmas eram tipicas de um modelo de
politica incremental®.A autora fez uma revisdo de literatura sobre o tema e estudou o
caso da formulagao do Sistema de Protecédo Escolar e Cidadania de 2009, do estado
de Sao Paulo. Esta politica gerou avancos no tratamento do tema. No entanto, as
caracteristicas impressas por seu processo de formulagcédo limitam mudancas mais
consistentes na realidade da violéncia nas escolas.

Santana (2014), diz que uma formacado continuada é necessaria quando se
fala em politicas publicas. A profissionalizacdo docente na formacao continuada de
professores é um requisito para o trabalho docente, devido as mudancas sociais, 0
gue exige a formulacao de politicas publicas que atendam as diferentes demandas e
gue respondam a esta problematica.

Uma das pesquisas nessa categoria, de autoria de Diniz (2015), aborda um
levantamento de trabalhos dos ultimos dez anos (2001-2010) referente a tematica.
Com fundamentacéo tedrica em Pierre Bourdieu, Phillipe Aries e Bernard Charlot,
buscando a complexidade e entendimento do fendmeno violéncia, visando
identificar:o agressor; quem sofre; e qual é a real causa dessa violéncia. Nessa
pesquisa fica claro que quem comete mais violéncia ndo sdo os alunos e sim a

prépria escola. Isso porque a violéncia esta ligada as questdes sociais, que por sua

3 “O modelo incremental significa tentar solucionar problemas de forma gradual, sem provocar
rupturas nem grandes modificages. Este modelo parte do pressuposto de que: a) a decisdo envolve
relacbes de poder; ndo € apenas uma questdo técnica; b) os governos democraticos nao possuem
liberdade total para a alocacao dos recursos publicos.” Disponivel em:
http://casadepolitica.blogspot.com/2011/01/para-saber-mais-modelo-incremental-de.html Acesso em
22/07/2019
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vez € a escola que deve trabalha-la no dia a dia. No entanto, a escola € a peca
chave para soluciona-la. Por vivermos em um pais tdo desigual fica a dlvida se a
escola tem meios para resolver esse problema. Visto que o resultado da pesquisa
mostrou que a escola comete violéncia contra o aluno, se faz necessario investigar
como a escola faz uso do Estatuto da Crianca e do Adolescente e como ocorre sua
aplicacgéo.

E para finalizar temos a categoria violéncia e fracasso escolar, encontrada
em duas pesquisas, uma de doutorado de Vasconcelos (2010) e a outra de
mestrado, de Lima (2016).

A tese, com base na psicanalise, investiga a violéncia escolar como um
sintoma do fracasso escolar. Trata-se de um projeto inovador que a o direito a
educacdo em tempo integral, no entanto, termina nao surtindo muito efeito, pois na
hora da transmissdo de conhecimentos, deixa a desejar. O projeto ndo consegue de
fato atrair os jovens e conscientiza-los de que € preciso mudancgas, pois 0S mesmos,
agueles tidos como o0s que cometem atos violentos, alegam que esses projetos
terminam identificando-os ou fazendo eles se sentirem como vagabundos e
favelados. O que esses alunos esperam, segundo relatos de alguns (tidos como
mentores), € que escola apenas cumpra seu papel de ensinar.

A dissertacdo busca analisar os discursos dos conselheiros escolares, frente
as indisciplinas e o seu proprio funcionamento. A conclusdo foi que tanto os
professores como o0s conselheiros tinham grandes dificuldades em tratar as
indisciplinas dos alunos. Os entrevistados atribuem essa dificuldade as concepc¢des
gue devem, segundo eles, sofrerem mudancas, como as acomodacdes das praticas
tradicionais usadas para com as indisciplinas dos alunos e também a falta de
debates sobre as mesmas nas escolas.

Ao finalizarmos a analise destes cinquenta trabalhos, agrupados em sete
categorias, corroboramos as conclusées de Pereira (2015), ao afirmar a
necessidade da continuidade de pesquisas que visem a preencher os vazios e as
lacunas do processo de formacdo humana, a fim de garantir as condi¢cdes para
solucionar este problema, transpondo os resultados cientificos em acdes efetivas

para a minimizacdo da violéncia escolar.
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CAPITULO 2
UMA ANALISE DA VIOLENCIA A PARTIR DA TEORIA SOCIAL DE PIERRE
BOURDIEU

Ao entrarmos em contato com a teoria social de Pierre Bourdieu, percebemos
gue os estudos desenvolvidos por ele, em pesquisas empiricas, ao longo de sua
vida, poderiam nos ajudar a entender melhor as diversas formas de violéncias que
acontecem nas escolas. Embora seus estudos nao tratem de situacdes especificas
de violéncia escolar, com excec¢ao da pesquisa sobre o sistema de ensino Francés
da década de 1970 (BOURDIEU; PASSERON, 1970), o autor estuda e analisa o
campo social a partir de uma logica de dominacdo e violéncia simbdlica que
permeiam todas as relagdes sociais.

Pierre Bourdieu foi um grande sociologo contemporaneo que viveu até 2001.
Em seus trabalhos o autor analisa o0 mundo social no qual estamos inseridos, a partir
dos diversos campos e sub-campos que o compdem. Destaca que a realidade é
constituida por um sistema de simbolos (cultura: lingua, religides, costumes, artes,
leis, etc.). Este sistema de simbolos tem o poder de construcdo da realidade e é
denominado pelo autor de campo simbolico. Suas reflexdes sobre as relacdes de
classe se baseiam na luta pelo dominio deste campo.

O sistema simbdlico, aceito como legitimo em uma dada sociedade, resulta
da luta entre varias outras formas de representacdo. Portanto, este sistema acaba
sendo imposto aos demais e exerce o poder de construir um consenso sobre o
sentido do mundo social. Neste processo, outras formas de representacdo, néo
dominantes, tornam-se nao legitimas e sdo excluidas ou marginalizadas no campo
social.

A esta imposicao, de um sistema simbodlico como legitimo, para aqueles que
perderam a luta pela definicdo do sistema simbdlico do seu campo social, Bourdieu
chama de violéncia simbdlica (ex.; a religido oficial sera esta e ndo aquela; a lingua
oficial serd esta e ndo aquela; o modelo de governo sera a Republica e ndo a
Monarquia). De acordo com o autor, a violéncia simbdlica € exercida com a adesao
do dominado a legitimidade dos principios que fundamentam seu estado de
dominado. Isso acontece porque tanto o dominado como o dominador estdo

submetidos as mesmas regras dominantes e, portanto, possuem 0S Mesmos
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instrumentos para conhecer e compreender o mundo social. Isto justifica a
dominacdo como algo inscrito na ordem das coisas, irreversivel e natural (doxa).
Neste sentido, o dominado colabora com sua dominacdo, mas nao de forma

consciente, como esclarece o autor:

A violéncia simbdlica é essa coercdo que se institui por intermédio da
adesdo que o dominado nao pode deixar de conceder ao dominante
(portanto, a dominacdo), quando dispBe apenas, para pensa-lo e para
pensar a si mesmo, ou melhor, para pensar sua relacdo com ele, de
instrumentos de conhecimento partilhados entre si e que fazem surgir esta
relacdo como natural, pelo fato de serem, na verdade, a forma incorporada
da estrutura da relacdo de dominacéo (...) (BOURDIEU, 2001, p. 206-207)

Através do poder simbolico, cujos instrumentos de dominacédo asseguram ao
mesmo tempo a negacao e a conservacao do uso absoluto da forca, o exercicio do
poder se desenvolve com o uso de signos que indicam a forca sem a necessidade
de mobilizar esta for¢ca, negada e conservada. Esta mudanc¢a na forma de uso do
poder que substitui a violéncia fisica e brutal por uma forma de violéncia simbdlica
resulta no predominio das lutas de representacdo que séo responsaveis pela criagcao
e ordenamento do mundo social. Neste sentido, “o poder simbdlico sé se exerce
com a colaboracdo dos que lhe estdo sujeitos porque contribuem para construi-lo
como tal.” (BOURDIEU, 2001, p. 207)

No entanto, esta colaboracdo ou submissdo também resulta do efeito de um
poder que se explica no conceito de habitus, ou sistema de disposi¢des incorporado.
Os agentes internalizam ou incorporam as estruturas objetivas do mundo social na
forma de esquemas de percepcdo, pensamento, apreciacdo, julgamento e
classificacdo que vao orientar as suas acoes, com efeitos na realidade do mundo.

Bourdieu (2001) afirma que é através dos simbolos que se torna possivel o
sentido do mundo social, contribuindo para a reprodugcéo da ordem. O autor expde
dois ambitos para o sistema simbdélico: quem os produz, como e o porqué de fazé-lo,
e 0 ambito de sua recepgdo, ou seja, a quem se destina e o porqué de se
submeterem a ele. Nessa relacdo um depende literalmente do outro e, portanto,
entende-se que o poder simbdlico € a legitimacéo das formas de poder dominantes.

Os sistemas simbolicos possuem uma funcéo de integracéo social, ou seja,
uma relacdo de luta dentre suas mais variadas formas, em que as classes
envolvidas buscam impor, através desse poder, seus interesses para definicdo do
mundo social. Portanto, producdes simbdlicas sdo, de fato, instrumentos de

dominacdo. Esse conceito desenvolvido pelo autor se explica pelo fato de que a
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mesma cultura que une, por intermédio da comunicacdo, € a mesma cultura que
separa as classes, pois € justamente ai onde estd esse poder dominante,
mostrando, ou melhor, determinando que exista a diferenca das culturas e que a
mais privilegiada é a da classe dominante e, portanto as demais classes devem se

submeter a ela, além de serem menos valorizadas e prestigiadas. Para Bourdieu:

A classe dominante € o lugar de uma luta pela hierarquia dos principios de
hierarquizacdo: as fracbes dominantes, cujo poder assenta no capital
econbmico, tem em vista impor a legitimidade da sua dominacdo quer por
meio da propria producdo simbdlica, quer por intermédio dos idedlogos
conservadores. ( BOURDIEU, 1989, p.12)

Assim, a classe dominante, que tem seu poder pautado no capital
econdmico, tem em vista impor a legitimidade de dominagdo, ou melhor, de
domesticacdo de uma classe sobre a outra, 0 que por sua vez acaba gerando
violéncia simbdlica.

Portanto, Bourdieu (1989) conclui que o poder simbdlico € um poder
disfarcado, irreconhecivel e legitimado. Pode-se dizer que ele é invisivel, pois
geralmente ndo depende do uso da forca fisica ou econdmica para ser exercido,
portanto acaba sendo ignorado.

Nessa visdo do poder simbdlico Bourdieu tras uma analise da violéncia
simbdlica e fracasso escolar em duas de suas obras: A miséria do mundo
(BOURDIEU, 2008); A Reproducéao (BOURDIEU; PASSERON, 1970).

A miséria do mundo tras as relacdes entre exclusdo escolar e exclusdo social.
Trata das modificagbes do sistema de ensino que causam exclusdo, trazendo
experiéncias de jovens que se desiludiram com as falsas promessas das escolas,
tidas como democraticas. Na verdade as escolas estdo moldadas pela excluséo,
com a falsa imagem de escolariza¢do para todos, mas que na verdade favorece

apenas uma classe, a dominante.

Um dos efeitos mais paradoxais deste processo, que foi até definido como
"democratizac@o" (de forma um tanto precipitada, e com certa prevengao),
foi & descoberta progressiva da funcdo conservadora da Escola
"libertadora", por parte dos marginalizados. De fato, depois de um periodo
de ilusdo, e até de euforia, os novos beneficiados comecaram a perceber
gue ndo era suficiente ter acesso ao ensino secundario para ter sucesso
nele, e que ndo era suficiente ter sucesso nele para ter acesso as posicoes
sociais, que o secundario abria na época do ensino elitista. (BOURDIEU,
2008, p. 482)

Na obra A Reproducao (1970), Bourdieu e Passeron afirmam que a pedagogia
€ imposta a partir de um poder arbitrario, pois a mesma adere a uma cultura imposta

pelas classes dominantes, chamada arbitrario cultual. A posse de capital cultural esta
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relacionada ao nivel socio econdmico dos alunos e as experiéncias culturais. Na
medida, que o aluno pertence a classe dominante ele terd mais facilidade de
aprendizagem do que os alunos da classe popular, visto que a cultura tem inicio na
familia e o capital cultural é toda a bagagem que a familia transmite aos filhos como
saberes, valores e praticas.

Considerando que a escola trabalha com a cultura dominante, para os alunos
das classes populares essa cultura € algo distante de sua realidade, pois tém contato
com outros valores e praticas, 0os quais sdo ignorados pela escola. Isto leva a escola
a atestd-los como néo inteligentes, por ndo se adequarem aos conteudos e codigos
dessa cultura arbitraria.

Desta forma, a escola exerce a violéncia simbdlica ao impor um “arbitrario
cultural” que aumenta a desigualdade entre os alunos e mantém a desigualdade das
classes sociais. Embora ndo haja nenhum plano maquiavélico por parte dos
professores para atuarem dessa forma, pois todos internalizam a mesma estrutura
vigente, o sistema de ensino cumpre “sua fung¢ao social de reproducao das relagdes
de classe, assegurando a transmissdo hereditaria do capital cultural e sua fungéo
ideolégica de dissimulacdo dessa funcdo, inspirando a ilusdo de sua autonomia
absoluta.” (BOURDIEU, 1975, p. 208).

A violéncia simbdlica € resultado da desigualdade de posse desse capital
cultural, ao impor o mesmo, o professor neutraliza as alternativas que o aluno teria
para agir, havendo uma imposi¢cédo de legitimidade naquilo que € dito pelo agente,
impedindo que o aluno vislumbre alternativas e possibilidades.

Os autores definem a acdo pedagogica como um ato de violéncia, um
processo educativo de agcao coercitiva, de forgca. Para os mesmos a escola nao
promove a igualdade de oportunidades, ela ndo é neutra nem justa, ela é
duplamente arbitraria, pois tendo a possibilidade de atuar a partir de um pensamento
critico e agir com autonomia, terminam atendendo as imposicbes das classes
dominantes através da comunicacdo pedagodgica, dissimulada e legitimada pela
autoridade pedagdgica.

Esta violéncia simbolica exercida pela escola, ndo se aplica a todos os
alunos, mas aqueles das classes populares. Enquanto os alunos da elite se
adéquam ao sistema escolar com mais facilidade, os alunos das classes populares

acabam sendo eliminados antes mesmo de serem avaliados. Para isso 0s autores



28

usam o termo “probabilidade de passagem e de éxito”, ou seja, os alunos pobres

tém menores chances de alcancar o nivel superior.

Eis porque a estrutura das oportunidades objetivas da ascenséo pela Escola
condiciona as disposi¢des relativamente a Escola e a ascensao pela Escola,
disposi¢cbes que contribuem por sua vez de uma maneira determinante para
definir as oportunidades, de ter acesso a Escola, de aderir as suas normas
e de nela ter éxito, e, por conseguinte as oportunidades de ascensao social.
(BOURDIEU; PASSERON, 1970, p.190)

E nos contetidos dos planos pedagdégicos e no tratamento diferenciado que é
dado a determinados alunos que ocorre essa violéncia. Os professores ndo levam
em consideracao as variadas formas dos alunos aprenderem. Os alunos passam a
desprezar suas peculiaridades e especificidades para serem meros reprodutores de
conhecimentos. A escola fixa apenas um plano de ensino para toda a extensao dos
alunos e suas singularidades, favorecendo os alunos que ja se moldaram a classe
dominante. De acordo com a teoria de Bourdieu entendemos que o professor
também é dominado simbolicamente e ndo deve ser percebido como algoz,
reproduz o ethos dominante.

Chamamos de violéncia simbdlica essa imposicdo da cultura dominante,
essa violéncia ocorre de varias formas, desde quando o professor impede o aluno
de pensar, e quando faz distingdo dos alunos de acordo com suas condi¢Oes
sociais intelectuais. Embora tais atitudes sejam antiéticas e possam ser
considerados crimes, sabe-se que ainda perpassam as paredes escolares.

A possibilidade de existir a diversidade social e cultural como
complementaridade na escola é nula quando a mesma tem seguido um plano de
forma Unica, dai fica estabelecido um Unico patamar. O que pode levar a variadas
formas de discriminagdes. Por isso que as desigualdades se perpetuam nas escolas,
pois esta reproduz a logica estrutural da sociedade.

Com isso percebe-se que os autores defendem em seu trabalho como um
todo, que ndo s6 o sistema de ensino francés, mas todos de uma forma geral
reproduzem as hierarquias existentes, se escondendo atras da propaganda de
igualdade, democracia e oportunidade para todos.

Os autores tentam passar em suas obras, a dura realidade que as classes
populares estdo submetidas nos sistemas de ensino. O que mais impressiona na
obra é que embora tenha sido redigida em 1970, ela se mostra bem atual, e isso sO
nos revela que os acertos ndo estdo evoluindo. Parece que embora a sociedade

perceba o qudo estdo errados e s&o injustas nas divisdes sociais e politicas, ndo
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buscam corrigir os rumos. Os homens incorporaram uma forma de perceber o
mundo, na qual o senso de democracia, igualdade e justica, s6 existe apenas numa
estrutura de hierarquia que o mundo adotou e que parece que assim permanecera.

Fica evidente que Bourdieu e Passeron mostram preocupacdo nessa
convivéncia dos individuos movida pelo poder simbdlico, pois esse poder se
contrapde a valores mais igualitarios e democraticos que acabam sendo esquecidos,
ou melhor, dominados/domesticados por esse poder simbodlico. Ha uma dupla
funcionalidade desses valores no siste capitalista real para a classe dominante e
falsa para o povo.

A discussdo sobre violéncia simbodlica € mais aprofundada no livio A
Reproducédo, onde Bourdieu e Passeron (1970) concluem que a escola ao adotar
esses preceitos dominantes, aos quais eles chamam de arbitrario cultural, ou seja,
uma cultura que se imp&e sobre a outra, estara reproduzindo as formas de pensar e
os valores das classes dominantes, e com isso o ensino ficara demasiadamente
acessivel para alguns e ndo para todos os alunos, como nos faz parecer.

Tomando como base as ideias de Bourdieu, percebemos que as diversas
formas de manifestacdo de violéncia na escola sustentam-se numa mesma légica,
ou seja, a logica da dominacéo e da violéncia simbolicas.

Percebemos que as situacdes de violéncia acontecem nas relacdes entre 0s
sujeitos, e nestas relagbes alguns sujeitos se consideram superiores aos Outros.
Esta superioridade decorre dos valores que a sociedade convencionou como
normas para 0 convivio social, embora muitas delas nédo estejam explicitas,
encontram-se naturalizadas no campo social.

Neste trabalho, analisamos as formas mais recorrentes de violéncias nas
escolas a partir destas perspectivas. Consideramos que a violéncia de género, o
bullying e outras como a fisica ou psicologica presentes na relacdo aluno-aluno e
aluno-professor, se devem a dominacdo que aqueles que se consideram superiores
exercem sobre aqueles que julgam inferiores.

Bourdieu (2012) tras em uma de suas obras a questdo da dominagéo
masculina que ao logo da histéria vem reprimindo o género feminino de forma
simbdlica, com ajuda da sociedade ganhou forca e até hoje persiste. Esse poder é
reproduzido em trés instancias principais, a Familia, a Igreja e a Escola, agindo de

forma inconsciente, ou apartir de uma razao estrutural do inconsciente.
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A familia & a principal agente de reproducédo da visdo masculina ao defender
tradicbes machistas que colocam a mulher como ser fragil e incapaz. Quanto a
Igreja, ela defende a decéncia e o0s costumes tradicionais, condenando a
femilinidade, tendo o pensamento machista como caminho da moral. E a escola
ensina modos de pensar voltados para um modelo arcaico onde o homem é o
principio ativo que pode ocupar todas as dimensdes, enquanto a mulher tem o
espaco limitado de submissao passiva. E por fim o Estado defende a ordem social e
a moral na divisdo dos géneros, onde a familia patriarcal deve ser vista como
modelo absoluto.

A dominacdo androcéntrica (masculina) vé as mulheres enquanto objetos
receptivos, atraentes, disponiveis. Quando ela foge do padrao de “feminina” é tida
como lésbica. Ainda nos dias atuais, as mulheres ndo conseguiram sua posicao de
igualdade com o0 sexo oposto, mesmo ocupando as mesmas profissdes com 0s
mesmos diplomas, sdo sempre menos remuneradas que os homens, ocupando
sempre cargos menos elevados e precérios, e em fase de desemprego sdo as mais
atingidas.

O masculino e o feminino obedecem sempre a l6gica do modelo tradicional.
No espaco publico os homens continuam a dominar as profissées e a area de poder
como, por exemplo, o econbmico e a producdo, ao passo que as mulheres ficam
destinadas quase sempre as areas de reproducdo e ao espaco domeéstico,
atendendo a ldgica simbdlica, ou a extensdes desse intercambio como 0s servigos
sociais que seria as areas educativas, artisticas, areas literarias entre outros.

A mulher precisa romper atributos obrigatérios da "feminilidade”, deixar de ser
apenas uma coisa feita para ser olhada, moldada pela sociedade e o poder
simbdlico, ela deve ver seu corpo para si mesma e ndo para o outro, deixar as acdes
passivas para adotar acdes ativas. Diminuindo assim as posi¢cdes de poder dos

homens e conquistando seu proprio espaco.

S6 uma acdo politica que leve realmente em conta todos os efeitos de
dominacdo que se exercem através da cumplicidade objetiva entre as
estruturas incorporadas (tanto entre as mulheres quanto entre os homens) e
as estruturas de grandes instituices em que se realizam e se produzem nao
s6 a ordem masculina, mas também toda a ordem social (...) podera, em
longo prazo, sem duvida, e trabalhando com as contradi¢cbes inerentes aos
diferentes mecanismos ou instituicbes referidas, contribuir para o
desaparecimento progressivo da dominacdo masculina (BORDIEU, 2012,
p.139)
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Outra violéncia muito praticada é o bullying, quanto a isso Bourdieu também
tras o efeito da dominacdo simbdlica seja ela de etnia, deficiéncia, de género, de
cultura, de lingua, classe social, entre outros, sdo causadas também de forma
particular pela pressao do dominador sobre o dominado. Essa forma de dominacéao
causa angustia intimidacdo e agressédo, termina modificando o comportamento do
outro e sua vontade. A forca simbdlica € uma forma de poder que se exerce sobre
0s corpos, diretamente, como que por magia, de forca, também muitas vezes
invisiveis. Bourdieu ndo fala claramente sobre o bullying, mas seu discurso nos leva
a crer que a violéncia simbdlica também s&o atos de coergéo calculada, como forma
de um individuo perseguir outro de forma hipnética onde tenta coagir com, ameacas,
censuras.

Para Bourdieu (1999) as vitimas dessa magia do poder simbolico trazem
manifestagcbes como o gaguejar, o desajeitamento, o tremor, a raiva e outras tantas
maneiras de se submeter, mesmo contra a vontade, ao juizo dominante. A
humilhacédo, timidez, vergonha, ansiedade, também sé&o resultados dessa fronteira
magica que os dominantes exercem sobre os dominados aceitando tacitamente os
limites impostos as emocdes corporais.

Trazendo tudo o que foi discutido aqui nesse capitulo no pensamento de
Bourdieu voltado para o ambiente escolar, fica claro que as escolas precisam se
tornar emancipadoras e nao reprodutoras, priorizando e respeitando as
particularidades e singularidades de cada aluno para além das estruturacbes e
interesses hierarquicos da sociedade. S6 assim a integracdo e sentimento de seio
escolar que se espera sera posto verdadeiramente em pratica, cujo Unico interesse
deve ser formar homens conscientes e criticos, para lutar contra toda a forma de

preconceito e pretensdo moldante de mente humana.
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CAPITULO 3
ANALISE DAS PESQUISAS

Nesse capitulo sera feito uma analise das pesquisas do primeiro capitulo, de
acordo com as categorias, cujos temas sao: a) Tipos de violéncia presentes na
escola; b) Praticas de combate a violéncia na escola; c) Definicdes, conceitos e
compreensdes sobre a violéncia na escola; d) A violéncia na escola sob o olhar dos
educadores; e) Andlise de Programas e Projetos de combate a violéncia na escola;
f) O ECA e as Politicas Publicas de enfrentamento a violéncia na escola e, g)
Violéncia e fracasso escolar. Todas essas categorias serdo analisadas de acordo

com a linha de pensamento de Bourdieu.

3.1-Tipos de violéncia presentes na escola.

Essa categoria tras a violéncia intrafamiliar, essa violéncia domeéstica vem
interferindo no comportamento dos alunos. A pesquisa revelou que geralmente os
professores ndo tomam providéncias devidas nesses casos, SO Nos extremos a
escola procura o conselho tutelar. Esse tipo de violéncia, Bourdieu defende que é
resultado da dominacé&o masculina, pois a familia é a principal agente de reproducéo
e tradicbes machistas, que € repassado de pai para filho, que coloca a mulher como
ser fragil e incapaz e que deve se submeter as suas vontades. Para Bourdieu esta
violéncia esta relacionada com a divisdo dos sexos, ou melhor, “a ordem das
coisas”. O mundo social adotou essa divisdo dos sexos de forma arbitraria que foi se
naturalizando e legitimando ao longo dos anos.

Para o autor,

A ordem social funciona como uma imensa maquina simbdlica que tende a
ratificar a domina¢do masculina sobre a qual se alicerca: € a divisdo social
do trabalho, distribuicdo bastante estrita das atividades atribuidas a cada
um dos dois sexos, de seu local, seu momento, seus instrumentos; é a
estrutura do espaco, opondo o lugar de assembléia ou de mercado,
reservados aos homens, e a casa, reservada as mulheres. (BOURDIEU,
2012, p.18)

A mulher vem buscando seu espaco cada vez mais, vem rompendo normas
tradicionais, no entanto ela é vitima dessa dominacdo que alimenta a virilidade e a
guestao da honra que os homens insistem em impor. Por n&o aceitar a liberdade da
companheira, muitos homens buscam na violéncia formas de intimida-la, e isso afeta

os filhos no seu psicoldgico e desempenho escolar.
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As pesquisas que analisaram as formas de violéncia como: o bullying, a
violéncia fisica, e a simbdlica, concluiram que elas estado interligadas e sdo as mais
comuns nas escolas. Ambas causam problemas psicolégicos nos alunos, embora a
escola tente omitir esses casos, pois admitir € 0 mesmo que assumir que fracassou
em sua funcdo. Bourdieu ndo aborda claramente em suas obras a questdo do
bullying, ele trata da violéncia nas relacbes a partir do poder simbdlico, onde os
préprios dominados desencadeiam sua propria dominacéo, aceitando humilhacoes e
limites impostos, desenvolvendo emocfes corporais como: vergonha, ansiedade,
timidez e culpa. Essa dominacao é invisivel, o dominador leva o dominado a sentir
emocOes tais como: desajeitamento, célera, tremor, raiva, esses sentimentos sdo
causado pelo mesmo se submeter as vontades do dominador contra sua vontade.
(BOURDIEU, 2012).

Outra violéncia abordada nas pesquisas é a de género, essa € muitas vezes
silenciada nas escolas. Por ndo trazer dialogo sobre a mesma com os alunos
termina reforcando a inferioridade do feminino ao sexo oposto. Para Bourdieu, as
mulheres encontram-se sempre em papéis menores e sao até hoje consideradas
“sexo fragil”. A masculinidade, ao longo da histéria vem se comparando a uma
nobreza, onde tem mais reconhecimento que as mulheres.

Muitas escolas ndo abrem espaco para tratar este tema, o que termina sendo
arbitrario. Deve-se mostrar que o sexo feminino ndo é inferior ao masculino, embora
exista um grande dominio masculino na sociedade, e a escola por sua vez deve
desconstrui-lo, mostrar que a mulher ao longo da histéria vem ganhando seu espaco
e que tem capacidade intelectual e fisica para exercer funcbes tidas como soO
masculinas. A imagem de sexo fragil deve ser desconstruida e é ai que entra a
escola como emancipadora que se preze.

Hoje em dia os movimentos feministas vém rompendo esse circulo do reforco
generalizado que fortalece a dominacdo masculina, justificando e defendendo
mudancas e igualdade no espaco social. Conquistas como trabalho assalariado,
acesso ao ensino médio e superior, independéncia econémica, independéncia das
tarefas domeésticas, novos tipos de familias diferentes do tradicional entre outros,
séo resultados de lutas.

No campo profissional h4 uma grande dissimulacdo na qual enfatiza

igualdade de género entre os homens e as mulheres, mas que na verdade as
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mulheres ocupam sempre cargos menores, na mesma profissdo passam a ganhar

Menos que 0 Sexo oposto.

E, depois de longas lutas das mulheres para fazer reconhecer suas
gualificacdes, as tarefas que as mudancas tecnoldgicas radicalmente
redistribuiram entre os homens e as mulheres serdo arbitrariamente
recompostas, de modo a empobrecer o trabalho feminino, mantendo,
decisoriamente, o valor, superior do trabalho masculino.(BOURDIEU, 2012,
p.76)

A escola, antes conivente com essa domina¢do, hoje deve mostrar mais
senso critico, ndo induzindo sob forma de esquemas a consciéncia nas alunas a
visdo dominante, que as levam a achar normal a exclusao de carreiras e as posi¢oes
ditas apenas como masculinas. A escola deve abrir espaco de debate sobre género,
incluindo as discussbes sobre sexualidades (homossexualidade, transexualidade,
etc.), ndo ocultando essa dominacdo masculina que insiste em legitimar a nobreza e

suas profissbes como suas propriedades viris.

3.2-Préaticas de combate a violéncia na escola.

Esse estudo analisa se as escolas estdo buscando praticas de combate a
violéncia, apontando multiplos fatores e contextos que devem ser analisados
juntamente, levando em conta diferentes concepc¢des de violéncia. Em sua maioria,
os estudos tratam da violéncia como resultado de um fator externo a escola, de
responsabilidade da familia ou da sociedade, bem como de relacbes da prépria
instituicdo. No entanto, a escola é parte do problema portanto a questdo nao
externa. A abertura de espaco para o dialogo foi apresentado como imprescindivel
para a escola, pois € o didlogo que garante a oportunidade de libertacao,
aproximacdo e de crescimento como seres humanos que juntos partiiham e
constroem conhecimentos.

Essa categoria trouxe algumas pesquisas que apresentam projetos de
intervencao para a superacéao da violéncia na escola. Um deles é o projeto “ECOAR”
— Espacgo de Convivéncia, Agcdo e Reflexdao (MEIRELES, 2015), que buscou a
democratizacao das relagcdes e a ampliacdo da participacao dos alunos.

O sagrado é adotado como estratégia no projeto de Purificacdo (2014), ele
pode ser discutido em outros ambientes fora das religides, podendo ajudar na
reflexdo da paz e da violéncia, ambos resultados do livre arbitrio.

A intervencdo através da literatura desenvolvida por Guterra ( 2015), propde

gue os alunos possam refletir a partir de textos contemporaneos que tratam de



35

experiéncias de violéncias. Dessa forma esta pratica de leitura serviria também para
valorizar os textos literarios.

Silva (2017) trds uma intervencdo bastante enriquecedora, com o0 apoio do
Departamento de Assisténcia Estudantil e os nlcleos do campus que consiste em
explorar a conflitividade escolar entre adolescentes a partir da acao politico-
pedagdgica, com objetivo de compreender suas manifestacées, suas prevencdes e
intervencoes.

Para Bourdieu e Passerom (1970), a maior violéncia € a simbdlica, a escola
precisa ter consciéncia disso. Para os autores a escola ndo promove a igualdade de
oportunidades, ela ndo é neutra, pois ela atende a cultura da classe dominante.
Chamamos de violéncia simbolica essa imposicdo da cultura dominante, esse tipo
de ensino favorece os alunos pertencentes as classes dominantes e prejudica os de
classe popular por ndo ter o mesmo capital cultural.

A escola, na maioria, ndo percebe essa violéncia que pratica, tenta adequar-se a
esse sistema que defende seus interesses préprios, impondo praticas que vao
reforcar essas desigualdades sociais. A violéncia ocorre nos conteludos e
tratamentos diferenciados a determinados alunos. N&o levando em consideragéo as
variadas formas dos alunos aprenderem, compreender, e também suas culturas,
favorecendo apenas os alunos que ja se moldaram as classes dominantes. A logica,
do poder arbitrario esta no instrumento de manipulagcao desse modo de “aprender”,
os alunos passam a desprezar suas peculiaridades e especificidades para serem
meros reprodutores de conhecimentos.

Percebemos que alguns projetos de intervengdo apresentaram propostas que
podem levar a superacdo ou minimizacdo das situacdes de violéncias, por se
basearem em estratégias que diminuem as diferencas e ampliam as participacdes
(MEIRELES, 2015; GUTERRA, 2015; SILVA 2017). Ja o projeto de Purificacdo
(2014), tem sua metodologia voltada para uma relacdo de poder, onde € imposto

aos alunos regras e conceitos religiosos, que devem ser seguidos.

3.3- Defini¢cdes, conceitos e compreensdes sobre a violéncia na escola.
Essa categoria aborda algumas pesquisas que trazem uma nocao da
violencia de forma breve e consistente e com algumas informacdes

complementares, para auxiliar na compreenséo da tematica.
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A primeira pesquisa € “Estado da Arte” de estudos produzidos em Programas
de Pds-graduacao em Educacao do Estado de S&o Paulo de 2000 a 2005,

Nessa pesquisa foram analisados 21 trabalhos, cujo resultado tras a
interpretacdo da violéncia de forma diferenciada pelas escolas, as mesmas nao
criam um espaco para elucidar essa tematica, dificultando sua superacao.

Em duas pesquisas, de Alessio (2007) e Costa (2014), Grupos de educadores
e de seus alunos demonstraram auséncia da percepcao da violéncia simbdlica no
ambiente escolar, conforme apontadas por Bourdieu e Passerom (1970).

A violéncia esta configurada na produc&o social e na formag&o do homem. E
a violéncia de tras dos muros que penetra nas escolas, sua superacéo é dificil, pois
envolve toda uma historia de geracdes e que precisa de um longo processo para
mudanca. A Psicologia Histérica Cultural € uma boa opcéo tedrico-metodoldgica,
oportuniza a andlise do problema ajudando no enfrentamento da situacdo e na sua
intervencéo.

Uma das raz6es da violéncia € o conflito, para trata-lo o didlogo € o caminho e
pede sua inclusdo no projeto politico pedagdgico da escola. A conclusdo que todos
0S autores nessa categoria chegaram é que o ensinamento das préticas dos direitos
humanos seguidos de solidariedade é fundamental na preparacao dos sujeitos.

Ter uma definicdo da violéncia escolar ndo é muito facil, pois a mesma
envolve varios fatores como: culturais, individuais e histéricos. O mundo é marcado
pela desigualdade social, a mesma vem sendo construida desde o inicio da
humanidade. Quanto a isso Bourdieu apresenta o conceito de violéncia a partir de
um sistema simbdlico, aceito como legitimo em uma dada sociedade. As classes
populares, vitimas dessas desigualdades, sdo sempre mantidas nessa posicao de
dominadas, pois é isso que fortalece a classe dominante, e ndo € de interesse desta
gue isso mude. Por isso que as escolas tém um ensino dissimulado, onde tenta
passar imagem de igualdade de oportunidade para todos mais que na verdade visa
apenas atender a esse poder dominante de forma legitimada.

Para Bourdieu a maior expressdao da violéncia estd verdadeiramente na
desigualdade social, que por sua vez potencializa a violéncia simbdlica, e ndo € s a
escola que reforca, mas sim outros sistemas simbodlicos como: a religido, as leis, a

lingua oficial, isso para manter a ordem e o controle.
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3.4-A violéncia na escola sob o olhar dos educadores.

Essa categoria apresenta o que os educadores pensam sobre a violéncia
escolar, como os mesmos refletem seus trabalhos e como eles lidam com as
ocorréncias em seu dia a dia.

Para os professores a desigualdade é a maior causa da violéncia escolar,
também problemas familiares e a midia. Eles enxergam a violéncia nas formas
explicitas nos conflitos corporais dos alunos e nas baixas frequéncias. Além disso,
as equipes de gestdo acham que a indisciplina é resultado da dificuldade de
aprendizagem dos alunos. O didlogo € o principal instrumento de combate a
violéncia, mas é barrado pelas relacdes de poder, em razdo de uma relacéo
verticalizada.

Os professores demonstraram que se sentem frustrados por ndo poderem
interferir nos conflitos, pois nos casos investigados, s6 a gestdo € que poderiam
resolver estas situacdes. Nas pesquisas ficou claro que os professores ainda omitem
algumas situacdes de violéncia com receio de macular sua imagem profissional,
mesmo quando isto vem afetando seu trabalho e sua saude psicolégica.

Bourdieu conta, em seu livro A miséria do mundo (2008) a hist6ria de uma
professora. A mesma fala do entusiasmo que um recém-formado tem ao iniciar a
carreira, das expectativas, sua militancia e também o fracasso que deu espaco ao
cansagco e o0 desanimo e ao sentimento de ter doado sua vida, e sO receber
ingratidao de alguns alunos e pais.

As pesquisas indicaram que os professores se sente desanimados, a falta de
reconhecimento € a principal causa, o0s mesmos ndo tém o reconhecimento da
gestdo, dos alunos, dos pais, nem do Estado, entdo o resultado € esse, 0 que
termina comprometendo a qualidade de seu trabalho, o que confirma que os
professores também séo vitimas.

Ao passar dos anos o docente fica desolado, tanto pelas condi¢cdes do ensino
quanto a relagdo que adquire com os alunos. O acolhimento dos alunos é esperado,
€ imaginado também que a relacao sera boa, mas isso nem sempre acontece. Em
alguns casos alunos e professores terminam virando inimigos, embora os
professores tenham se preparado para isso, ndo é facil ter controle e se impor
guando preciso. Isso gera cansaco ao longo da carreira, mas o pior, segundo relatos
de professoras € saber que estado conferindo diplomas sem valor, 0 que leva a um

sentimento de fracasso por nao ter contribuido o suficiente para a formacao desses
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alunos.Os professores vivem esse drama em sua carreira, mas os alunos também
vivem, pois séo vitimas da violéncia que a escola pratica. (BOURDIEU, 2008).

Para Bourdieu e Passeron (1970), a escola é conservadora e nao libertadora,
pois impde a cultura dominante as classes populares, exigindo das mesmas o
reconhecimento e a legitimacdo do saber das classes dominantes, nao
reconhecendo outra cultura como legitima, gerando uma desculturacdo. A escola
exige o uso de uma linguagem mais formal, intelectual e abstrata, enquanto que nas
classes populares a linguagem gue se manifesta com mais énfase é a coloquial.

E perceptivel que o processo pedagdgico acentua as diferencas encontradas
nos contextos escolares. A escola atribui vantagem aqueles alunos que ja detém a
aderéncia a classe dominante, aqueles que alcancam as metas da instituicdo. Os
conflitos, que envolvem os alunos de classe popular, muitas vezes se expressam na
forma de emocéo corporal (vergonha, timidez, ansiedade), em seu esfor¢co para
atender as diretrizes impostas.

A escola precisa emancipar e ndo reproduzir, priorizando e respeitando as
particularidades e singularidades de cada aluno para além das estruturacbes e
interesses hierarquicos da sociedade. Os professores ndo devem se abater, buscar
solucdes é preciso como: o dialogo; projetos; atividades grupais que propdem acoes
em direcdo a um objetivo comum; reunides de professores e pais; pois 0 apoio da

familia é fundamental. Essas praticas séo indispensaveis nessa batalha.

3.5- Analise de Programas e Projetos de combate a violéncia na escola.

Nessa categoria reinem-se pesquisas que buscaram acdes realizadas por
algumas escolas diante das violéncias. Varias iniciativas sao criadas para prevenir a
violéncia, mas poucas sao analisas quanto a sua eficacia.

Um dos projetos € do Mato Grosso do Sul, o Projeto Avanco do Jovem ha
Aprendizagem (AJA-MS) analisado pelo pesquisador Junior (2018). Esse Projeto é
subsidiado por aportes teéricos da Psicologia, trazendo autores como: Vygotsky,
Luria e A. Leontiev. Trés escolas participaram desse projeto. O autor percebeu na
entrevista diferentes interpretacdes que os coordenadores das escolas tinham sobre
a génese da violéncia, a primeira era a individualizacdo do sujeito em lidar com a
mesma, a segunda valorizavam o espago escolar, e as demais que se aproximavam

mais da culpabilizacéo e da punicao.
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Dois projetos que deram certo foi o Projeto Caravana da Cidadania nas
Escolas e Comunidades — CEC, desenvolvido na zona sul de Manaus analisado pela
pesquisa de Batista (2015) e o projeto, “Papo de Responsa” analisado por Faria
(2016). O primeiro busca possiveis impactos e mudancas nos alunos, educadores e
no ambiente escolar que combate o trafico e consumo de drogas bem como os
casos de violéncia nas comunidades, mostrando a importancia do combate e a
prevencado, com apoio de pais e alunos. Ja o segundo € um projeto de prevencado a
violéncia juvenil realizado por policiais civis do Estado do Espirito Santo.

Ainda como um projeto experimental, chamado Projeto Mediagdo Escolar em
Pauta, analisado por RODRIGUES (2014), faz-se acreditar que € possivel ter uma
cultura de paz nas escolas através de um projeto solido e que trabalha a pacificacao
social. O projeto tem como objetivo resolver os conflitos com intervencdes e acao
preventiva na seguranca publica e no ambito escolar desenvolvido através de
atividades de observacéo.

Para Bourdieu as relacdes de poder estdo nas organizacdes e regras criadas
pela sociedade, onde todos devem segui-las. Esses projetos citados nessa categoria
trds claramente essas imposic6es de poder onde os policiais sdo seus maiores
representantes, deixando claro para os cidaddos que vivemos em bases de leis e
gue aqueles que ndo as atenderem sofrerdo punicdes. Portanto essas imposicdes
vao contra as superagfes de situacdes de violéncia de acordo com o pensamento

de Bourdieu, pois o poder autoritario € o principal causador da violéncia simbdlica.

3.6-O ECA e as Politicas Publicas de enfrentamento a violéncia na escola.
Nessa categoria temos trés dissertagcbes, as mesmas trazem praticas que
buscam mudancas, de forma estratégica para resolver os casos de violéncias.
NOGUEIRA (2015) analisa a formulacdo das politicas publicas onde mostra que as
mesmas avancaram praticas e algumas inovacfes que lidam com o tema (violéncia
nas escolas) no entanto, seu processo de formulag&o limita mudancas nesse setor.
As outras duas pesquisas sao de Santana, (2014) e Diniz, (2015). A primeira
ressalta que uma formacdo continuada sendo necessaria quando se fala em
politicas publicas. Quanto mais preparacdo melhor, um profissional bem preparado
sabera lidar com as mudancas sociais, 0 que exige a formulacdo de politicas
publicas que atendam a esta problematica. Ja a segunda aborda um levantamento

de trabalhos dos ultimos dez anos 2001-2010 referente a tematica. Esse estudo
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busca entender a violéncia no espaco escolar, visando identificar, quem pratica e
guem sofre violéncia. O resultado foi que quem comete mais violéncia ao contrario
do que se pensa ndo sdo os alunos e sim a prépria escola. E é a propria escola
guem pode buscar solucdes.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) tem por objetivo proteger os
direitos humanos das criangas e dos adolescentes. Tal lei € formada por um
conjunto de normas. As politicas publicas sdo delegacfes do governo que criam
atividades que influenciam as vidas dos cidad&aos.

Embora o ECA seja uma lei criada para uma causa nobre, ndo deixa de ser
mais uma imposi¢do de poder, causadora da violéncia simbdlica de acordo com
Bourdieu, lei essa, que nada mais é que a representacao do poder simbdlico, criada
para intimidarem uso absoluto da forca, poder esse que se desenvolve com 0 uso
de signos responséaveis pela criacdo e ordenamento do mundo social. As politicas
publicas sé@o a representacao fiel desse poder simbolico, embora tenha por fungéo

buscar assegurar os direitos a sociedade constitucionalmente.

3.7-Violéncia e fracasso escolar.

Essa categoria € composta por duas pesquisas, uma tese e uma dissertacao.
A tese de Vasconcelos (2010), com base na psicanalise foi realizada em uma
instituicAo marcada pelo fracasso, essa escola trabalha projetos de intervengdes,
gue tem como lema a educacdo em tempo integral, mais os resultados nao foram
muito satisfatorios, pois ndo estavam atraindo 0S jovens e muito menos 0s
conscientizando-os. Isso porque os alvos (alunos tidos como praticantes de
violéncia) ndo estavam abertos a esses projetos, iSSO porque nao querem se
sentirem apontados pelos mesmos.

Ja a dissertacdo de LIMA (2016), analisa os discursos dos conselheiros
escolares, frente a indisciplina e o seu proprio funcionamento. Ficaram claro que os
conselheiros tém dificuldades em tratar as indisciplinas dos alunos, os mesmos
atribuem as indisciplinas as acomodacdes das pedagogias tradicionais, e a falta de
didlogos, pois a escola tem que reservar espaco para 0 mesmo.

Para Bourdieu o ensino foi e € tido como "democratico”, mas tem funcao
conservadora. N&o bastava entrar na escola, ndo era suficiente ter sucesso a ela
para ter acesso as posicoes sociais. O fracasso escolar era quase certo que iria

desiludir as percepcdes de alunos e pais,"obstaculos culturais” ou "insuficiéncias
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pedagogicas” era o destino daqueles que nutria a esperanca que as portas da
educacéo se abririam. O fracasso era o destino, dos excluidos. Mas a escola atribuia
a culpa a prépria vitima e os pais aos educadores, mas autor afirma que o
verdadeiro culpado é o préprio sistema global que persiste até hoje, e que necessita
de uma reforma.

Com isso as classes populares terminam vendo a escola como decepcgao
coletiva onde as promessas se recuam e que mesmo conquistando o diploma o que
nao é muito facil, o aluno terminara se dando conta que todo esse processo sofrido
foi tempo perdido.

Segundo Bourdieu (2008) a escola faz jogo duplo. Ela gera mal-estar cronico,
reprimido os alunos, o fazendo acreditar que é culpado pelo ndo éxito na escola.
Para o autor esses sdo os fracassados relativos. Por isso em verdade objetiva a
escola nunca alcanga o sucesso completo e simplesmente cultiva essa excluséo,

mantendo amago aqueles que ela exclui marginalizando-os.

O autor afirma que:

Por causa destes mecanismos, que se somam a légica da transmissao do
capital cultural, as mais altas instituicdes escolares, e especialmente aquelas
que levam as posicBes de poder econbémico e politico, permanecem
exclusivas como sempre foram. Gragas também a estes mecanismos, 0
sistema de ensino aberto a todos, e ao mesmo tempo estritamente reservado
a poucos, consegue a facanha de reunir as aparéncias da "democratizacéo" e
a realidade da reproducéo, que se realiza num grau superior de dissimulacéo,
e por isso com um efeito maior ainda de legitimacdo social. (BOURDIEU,;
2008, p.485)

Nos dias atuais a indiferenca e a iluséo ficaram no lugar do respeito que o0s
alunos e os pais tinham pelas escolas, para muitos as promessas escolares se
tornaram dificeis de concretizar. Isso porque para classe popular existe uma
contradicdo, a escola faz parecer aberta a todos, mais que na verdade néo €, ela é
dissimulada, seu real interesse é defender a educag¢do para poucos e de forma
legitimada e é isso que demarca o fracasso escolar.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A elaboracéo desse trabalho de conclusdo de curso partiu do interesse em
compreender as manifestacées de violéncia nas escolas e as possibilidades de
superacao.

A partir da analise de cinquenta pesquisas (sete teses e quarenta e trés
dissertacdes), percebemos que as formas de violéncia mais frequentes no ambiente
escolar séo: Violéncia intrafamiliar, violéncia simbdlica, bullying, violéncia de género,
agressao fisica e verbal e violéncia psicologica.

As principais causas apresentadas como justificativas para os atos de
violéncia percebidos na escola, de acordo com os autores dos 50 trabalhos
analisados, foram: violéncia doméstica ocasionada pelo machismo e a intolerancia,
crenca na inferioridade de género, preconceitos de classe, raca e diferencas de
condic0es fisicas.

Entre as principais alternativas ou estratégias utilizadas nas pesquisas
analisadas com objetivo de superar a violéncia escolar, destacamos: a busca pela
democratizacao das relacbes e a ampliacdo da participacdo dos alunos (MEIRELES,
2015; SILVA, 2017JUNIOR (2018); reflexdes a partir da literatura contemporanea
(GUTERRA, 2015); a formagéao dos professores e o desenvolvimento de uma cultura
da paz, priorizando valores como a ética, a solidariedade e o0 respeito
(PURIFICACAO, 2014; RODRIGUES, 2014); intervencdo interdisciplinar e
interinstitucional para compreender e atuar nos conflitos entre os alunos e no
combate ao uso de drogas (BATISTA, 2015, FARIA 2016).

Como sintese da analise dos cinquenta trabalhos, destacamos a auséncia de
uma teoria que investigue mais profundamente as causas da violéncia escolar.
Portanto, destacamos a importancia da teoria de Pierre Bourdieu que analisa o
campo social a partir de uma logica de dominacdo e violéncia simbdlicas que
permeiam todas as relagdes sociais, ancoradas na desigualdade de posse de capital
cultural, econémico e social.

As pesquisas mostram que violéncias como: bullying, violéncia fisica e
simbdlica termina sendo ocultadas pelas escolas, pois admitir suas ocorréncias €
admitir que esta fracassando. Negar a realidade de nada ajuda na resolugdo do

problema, buscar encarar é o mais certo a se fazer,
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A violéncia é antiga, desde que o mundo existe que o ser humano adere a
ela, acredita-se que tendo o homem sido primitivo, é de sua natureza essa
agressividade. Os problemas familiares, de género e culturais sdo causas da
violéncia dos jovens no ambiente escolar, mas devemos colocar no ranque a
desigualdade social, que por sua vez reflete na sala de aula.

Solucionar esse fenémeno € preciso, no entanto o Brasil vem deixando o
vazio e lacunas, que s6 aumentam por falta de providéncias. Mas facamos a nossa
parte, busquemos linhas de pesquisa para aprimorar nosso conhecimento sobre o
tema, contribuindo para uma reflexdo que auxiliard as escolas de certa forma a
compreender o problema e a criar intervencdes favoraveis, como algumas citadas

aqui, com intuito de amenizar ao menos esse fendmeno chamado violéncia.
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