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RESUMO

Esta dissertacdo se desenvolveu a partir da observacdo de que as novas tecnologias e as
multiplas linguagens estdo cada vez mais presentes nos eventos comunicativos, e a escola nao
pode permanecer alheia a esse contexto que estabelece novos letramentos. A questdo que
norteia esta pesquisa busca compreender de que maneira o trabalho de leitura/producdo de
textos multimodais utilizando recursos digitais pode promover multiletramentos. Objetivei
verificar como a multimodalidade, associada a midia digital e envolvendo o cotidiano de alunos
do 9° ano de uma escola municipal, pode oportunizar os multiletramentos, conduzindo a uma
postura atuante e consciente. Busquei, também, estabelecer um contexto de aprendizagem
mutuo, interativo e colaborativo, proporcionando um ambiente propicio as vozes dos alunos. A
fundamentacao tedrica esta centrada nos estudos de Barthes (2002), Gomes (2011; 2015; 2016),
Rojo (2012; 2013) e Street (2014). A abordagem metodoldgica foi de cunho etnogréfico e, por
intermédio da construcdo de um Blog, rodas de conversa, anota¢cbes em Diario de Bordo,
entrevistas e produ¢des multimodais utilizando o celular, foi possivel gerar e coletar dados
analisados em seu estagio processual e final. Os resultados deste processo investigativo
mostraram que o desinteresse por parte dos alunos e a dificuldade de se expressar e de perceber
os efeitos de sentido em textos multimodais é amenizada quando o foco deixa de estar apenas
no verbal e passa a considerar a multimodalidade contextualizada com seu ambiente
sociocultural e com suas questBes identitarias. Assim, um repertorio de leitura e producao
multimodal de contetdo pertencente a categorias de interesse dos alunos, associado ao meio
digital, conduziu a uma leitura e a uma expressividade mais atuante e consciente, ao
desenvolvimento de letramentos e a uma perceptivel motivacdo tdo essencial no processo
ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Multimodalidade. Letramentos. Multiletramentos. Etnografia.
Tecnologia.



ABSTRACT

This dissertation was developed from the observation that new technologies and multiple
languages are increasingly present in communicative events and the school can not remain
unrelated to this context that establishes new literacies. The question that guides this research
seeks to understand how the work of reading / producing multimodal texts using digital
resources can promote multiliteracies. | aimed to understand how multimodality, associated
with digital media and involving the daily life of students in the 9th year of a municipal school
can provide multilevels leading to an active and conscious posture. | also sought to establish a
context of mutual learning, interactive and collaborative, providing an environment conducive
to the voices of students. The theoretical foundation is centered in the studies of Barthes (2002),
Gomes (2011; 2015; 2016), Rojo (2012; 2013) and Street (2014). The methodological approach
was ethnographic and through the construction of a Blog, talk wheels, Diario de Bordo notes,
interviews and multimodal productions using the cell phone, it was possible to generate and
collect data analyzed in its procedurais and final stage. The results of this investigative process
showed that students' lack of interest and the difficulty of expressing themselves and of
perceiving the effects of sense in multimodal texts is mitigated when the focus is no longer only
in the verbal and begins to consider multimodality contextualized with its sociocultural
environment and its identity issues. Thus, a repertoire of multimodal reading and production of
content belonging to categories of interest of the students, associated to the digital medium, led
to a more active and conscious reading and expressivity, to the development of literacies and a
perceptible motivation so essential in the process teaching-learning.

KEY WORDS: Multimodality. Literacy. Multiliteracies. Ethnography. Technology.
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INTRODUCAO

E imprescindivel que haja um caminhar quando se objetiva alcancar algo. Nesse trajeto,
vamos formando a nossa identidade, principalmente na interagdo com o outro. E a profisséo de
professor abre as portas para isso de uma forma muito singular. Em uma sala de aula,
conhecemos muitas historias e passamos a fazer parte delas, deixando e recebendo marcas
indeléveis que tendem a nos transformar e este fator esta bem presente nesta pesquisa que
determinei realizar. Por isso decidi iniciar fazendo uma digressdo de minha trajetdria,
desvelando um pouco de histdria e identidade.

Nasci no municipio de Palmeira dos indios, Alagoas. Passei a infancia mudando
constantemente de cidade por variadas regifes do pais devido ao oficio de comerciante de meu
pai. Dessa maneira que, ainda na adolescéncia, cheguei a Macapa, capital do Amapa. Foi, entéo,
na cidade do “meio do mundo” que meu pai se estabeleceu e consegui, assim, permanecer na
mesma escola até o término da Educacdo Basica, a qual realizei sempre em escola publica.
Apaixonada pelos livros, era uma aluna um tanto introspectiva. Falava pouco, deleitava-me
mais em escrever.

Aos 17 anos, chegava o temido vestibular, principiando algo novo em minha vida. Pela
primeira vez, estava diante de diversas bifurcacdes e somente eu poderia escolher qual o destino
de minha viagem. Era a fase decisiva para a escolha do curso para o qual iria concorrer a uma
vaga na Universidade Federal do Estado do Amap4, e o leque de opcbes, na época, era bem
restrito. Tinha consciéncia de que aquela deciséo iria determinar meu futuro profissional. Como
escolher? Eu era apaixonada pelas letras, mas também pelos nimeros. Tive éxito conquistando
vaga em dois cursos: Ciéncias Contabeis (Instituicdo privada-Ceap) e Letras (Unifap). Porém,
com os numeros fiquei apenas um semestre, ja com as letras, estabeleci casamento perpétuo.

N&o fora meu sonho de crianga tornar-me professora, fui ligeiramente levada pelas
circunstancias, mas, apds meu primeiro dia em uma sala de aula, abracei o desejo de ensinar.
No inicio, ndo sabia se era maior a minha empolgagdo em “mudar o mundo” ou se era 0 medo
desconhecido da sala de aula.

Além de muito jovem, a timidez era, entéo, além de uma heranca de minha mée, a minha
marca registrada. Mas logo descobri que a sala de aula era um dos poucos ambientes em que
essa caracteristica tdo taxativa sobre minha pessoa desaparecia por completo.
Inexplicavelmente, nesse ambiente, acontecia uma “metamorfose” e, de repente, era uma

pessoa extremamente extrovertida. 1sso, talvez, tenha sido mais um fator que me levou a me
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apaixonar por aquele oficio que se iniciava em minha vida. Vocagdo ou ndo, entendi que eu
queria aquilo e que néo iria mais largar.

Abracei o desejo de ensinar e com ele veio cada vez mais o sonho de aprender. NOs
professores temos a chance e um privilégio peculiar de passar adiante nossas experiéncias e
aprendizados para muitas outras pessoas que, na maioria das vezes, precisam mais do que
contetdos de Fisica, Matematica, Geografia, Lingua Portuguesa, entre outros.

Apbs o recebimento do diploma, ingressei em uma pos-graduacao lato sensu e adquiri
estabilidade profissional ao ter éxito em dois concursos da esfera pablica (estadual e municipal).
Assim, iniciei atuando na EJA, hoje Ejai e, posteriormente, também, no Ensino Fundamental |1
e, no Ensino Médio, lecionando Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira.

Todavia, o discurso frequente e exacerbado que ouvia entre meus colegas professores
se transformava em fortes razdes para ndo trilhar o caminho da licenciatura. Os motivos
realmente sdo muitos e excessivamente batidos. Admito que diversos comentarios e
comportamentos que percebi, no principio, em ambiente escolar, por vezes, alimentaram uma
vontade de desistir da carreira logo no inicio e a exaltacdo por grandes mudancas ameacava
enfraquecer.

Porém, paulatinamente, fui aprendendo a observar as a¢cdes dos que pareciam mais
focados em trabalhar diariamente enfrentando todos esses desafios com um sorriso no rosto,
um olhar acolhedor, uma tentativa diaria de empatia com a atual situacdo da educacao.
Encontra-se quem olhe para esses profissionais e diga: “Nao fazem mais que a obrigagao”. Mas,
em um mundo regido por tantas obrigacdes, eu diria que somos exemplos de desprendimento
da obrigacdo, pois o prazer de nossa profissao é justamente se entregar além dela.

Aos poucos, fui descobrindo com mais intensidade que lecionar ultrapassa intensamente
o0 repasse de informacgbes e conhecimento. E, na ansia por concretizar mudancas efetivas na
vida daqueles que passavam o ano dividindo suas historias e suas identidades comigo, estive
caminhando como aprendiz na tentativa de efetivar em sala de aula algumas propostas que

levassem a isso.

Apbs 17 anos atuando como professora, vi-me perdida em meio a diversas teorias € a
tantas velozes mudancas que presenciamos ininterruptamente ao nosso redor, principalmente,
em relacdo as atuais tecnologias, que influenciam diretamente as relagdes humanas e seu
entorno. Tudo isso indicava que se fazia necessario ir em busca de novos aprendizados e essa
reflexdo me conduziu a descoberta do Mestrado Profissional em Letras - Profletras. Encantei-

me com a sua proposta que envolve o professor atuante no ensino de Lingua Portuguesa do
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Ensino Fundamental em busca de renovar suas praticas, especialmente, através de diferentes
usos das linguagens interligadas aos novos letramentos.

Entretanto, um grande desafio surgia: esse programa de mestrado ainda nédo era ofertado
no estado em que resido atualmente e onde adquiri minha estabilidade profissional. Mas, ao
verificar que se tratava de um exame nacional de acesso, decidi que precisava continuar fazendo
algo acontecer, entdo, concorri a uma das vagas no Profletras/Alagoas. Apos obter éxito no
processo de selecdo, deixei morada prépria, familia e amigos e distanciei-me cerca de 3 mil
quildmetros em busca deste sonho de trocar experiéncias e vivéncias do processo ensino-
aprendizagem, de aprender mais e provocar mudanga no ambiente escolar em que atuo.

Essa decisdo custou-me o enfrentamento de fortes batalhas, entre elas: adquirir licenga
para mestrado pelo regime estatal, podendo, assim, deslocar-me para o Estado de Alagoas,
conseguir cessdo municipal para a cidade de Maceid e, assim, permanecer em sala de aula e,
por fim, ser admitida pela Universidade Federal de Alagoas (Ufal). Nenhuma delas aconteceu
de maneira serena, principalmente quando experimentei o desinteresse das autoridades estatais
em viabilizar formacdo para os profissionais da educacdo, prevista em lei, tornando arduo o
combate.

O desfecho foi positivo apds muito desgaste fisico, emocional e financeiro. No entanto,
toda essa “agitagdo”, de certa forma, passou a interferir no processo que havia planejado e
transformou-se em diversas reviravoltas que tive que ajustar para continuar meu caminho de
descobertas junto com meus alunos participantes desta pesquisa.

Pode ndo ter sido meu sonho de infancia a escolha da minha profissdo, mas uma vez
professora, escolhi aprender cada vez mais para ensinar. O deleite em ver alguns sorrisos de
jovens, encantando-se, descobrindo coisas novas, tornando-se esperangosos, vendo
concretamente alguma mudanca positiva, conquistando seu espaco, € maior que 0s volumosos
entraves enfrentados continuamente na minha profissdo. O ndmero de transformacdes
provocadas pode ndo ser vultoso, mas basta um olhar diferenciado desses jovens e
imediatamente se torna merecido o esforgo.

Cada dia no exercicio dessa profissdo fica evidente que ndo estamos na escola apenas
para ditar regras e ensinar conteidos ou até mesmo fazer um treinamento objetivando preparéa-
los no sentido de se tornarem “Uteis” para um sistema econdémico, mas sim, para todos os dias
provocar duvidas, instigar e encantar, interagir e, até mesmo, pela simples atitude de ouvir o
outro.

Descobri nesses anos em sala de aula que um dos regozijos de minha profisséo é ter

contato com tantas historias e passar a fazer parte delas, como ja proferi, por um curto ou longo
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espaco de tempo e, quem sabe, de alguma forma, deixar marcas indeléveis em alguns (por um
simples gesto, por um sorriso, por uma palavra, por um método, por uma atitude, por um
simples estilo, por agregar um aprendizado significativo para sua existéncia), assim como
muitos deles deixam em nossa vida. Como citou o escritor, psicanalista e educador brasileiro
Rubem Alves: “Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra. O professor,
assim, ndo morre jamais...” (2005, p. 5).

De posse dessa visdo que se intensificou com as primeiras discussées ocorridas nas
disciplinas do mestrado, surgiu esta pesquisa de abordagem etnografica e de natureza
interventiva, isto é, com vistas a provocar mudancas no &mbito pesquisado, assim como propde
os documentos oficiais do Profletras.

Teve como campo a escola municipal de Ensino Fundamental Prof. Antidio Vieiral,
situada no bairro Trapiche da Barra, regido sul do municipio de Maceid. Os alunos participantes
da pesquisa cursam 0 nono ano, turma “A”, adolescentes entre 14 e 17 anos, moradores de um
conjunto habitacional, situado no mesmo bairro.

Encontrei, nesse contexto, alunos com suas historias coletivas e individuais,
proprietarios de um discurso conturbado de inquietacdo, desalento, apatia, depreciacdo de si
préprios e do lugar onde vivem. S&o residentes em um bairro repleto de conflitos que os expdem
agudamente ao medo, a vulnerabilidade social e a falta de estimulo para se dedicar aos estudos,
apresentando diversificadas dificuldades no que concerne a uma leitura e escrita atuante e
consciente.

A opcao por essa turma especifica para ser participante da pesquisa ndo se deu de forma
aleatdria, algumas recorréncias nas falas dos alunos chamaram atengao de forma especial. Entre
elas, declaragdes com tom de revolta sobre a extrema violéncia do bairro, depreciacdo mdtua,
menosprezo em relacdo a escola e ao bairro ao qual pertencem e fortes indicios de baixa
autoestima. Muitas dessas evidéncias transpareceram em afirmacfes feitas em sala de aula
durante rodas de conversa?, quando expunham a penosa e dificil realidade vivenciada em seus
cotidianos: “Eu ouvi ela gritando, pedindo socorro, ao lado de minha casa e ndo pude fazer
nada... todos os dias, tem barulho de tiro”, “Minha mde ndo se importa comigo...”, “Javi um

monte ser assassinado na rua de casa...”, “Assalto toda hora...”, “Essa escola parece um

1 Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (Universidade Federal de Alagoas-Ufal).
2 As rodas de conversa fizeram parte de toda a sequéncia didatica, funcionando como um dos instrumentos de
coleta de dados para essa pesquisa, por meio de gravagoes em audio e de anota¢des no Diario de Bordo.
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presidio...”, “Ninguém nos ouve...”, “Eu ndo entendo nada dessas coisas da escola...”, “Nao
tem como ter um futuro bom quem nasce nessa vida...”.

Apesar de essas falas serem estarrecedoras, ndo se pode dizer que se trata de uma
novidade, pois essa € a realidade a qual os professores estdo habituados na maioria das escolas
publicas. Mas é exatamente com o fato de se tornar habitual que devemos ter cuidado para néo
estagnarmos como profissionais. Essas falas devem causar inquietagcéo no sentido de convergir
para algum movimento que atue em direcdo a alguma mudanca, mesmo que infima, desta
realidade.

Percebi a oportunidade de problematizar aspectos locais, abrindo espaco para ouvir suas
falas, para discutir questdes relevantes, acreditando que, por meio de uma mudanca de proposta
de trabalho em sala de aula, com atividades que explorem de forma clara e eficaz os
multiletramentos, a multimodalidade e as novas tecnologias, os alunos pudessem se perceber
como parte ativa e essencial no processo de aprendizagem, podendo sentir a escola dentro de
seu contexto e ndo como algo alheio ao seu mundo.

Dialogando sobre leitura e escrita, mesmo sendo observavel que a maioria dos alunos
tem acesso a textos multimodais tdo presentes em seu cotidiano e predilecdo por eles,
frequentemente percebem a imagem como mera representacdo simples da realidade, como
aspecto ilustrativo. N&o percebem a sua parcialidade e a sua conjuntura para a construcdo de
significados, 0 que comumente resulta em um processo de leitura/escrita mecéanico e superficial.

Por conseguinte, isso incide, muitas vezes, na forma como esse aluno interage com o
mundo a sua volta, sem reflexdes, indagacdes, questionamentos e sem se posicionar de forma
atuante e consciente, além de apresentar perceptivel desmotivacdo, por enxergar a escola
descontextualizada de seu ambiente real e cotidiano.

Diante do contexto descrito e com o olhar para essa problematica, surgiu a questéo
gue norteia esta pesquisa:

e De que maneira o trabalho com textos multimodais, associado a estratégias de ensino-
aprendizagem baseadas na pedagogia dos multiletramentos, utilizando 0s recursos expressivos
do meio digital, poderia contribuir para o desenvolvimento dos letramentos, focando em uma
leitura e em uma expressividade atenta e consciente?

A questdo apresentada tem estimulo na hipOtese de que uma pesquisa interventiva
voltada para o ensino da Lingua Portuguesa inserido na pedagogia dos multiletramentos e,
portanto, baseado em multiplas linguagens e em praticas discursivas contextualizadas,
incentivaria aspectos da construcdo identitaria e propiciaria uma leitura/escrita que motivasse

0 aluno a sair de uma postura passiva em dire¢do a uma postura mais atuante e consciente.
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As novas tecnologias de comunicagdo vém, ao longo dos anos, potencializando um
papel estratégico no desenvolvimento social, oportunizando as contemporaneas maneiras de
sociabilidade e as novas possibilidades de interacdo, trazendo, assim, novos atributos as formas
de interlocucdo, como a velocidade e a instantaneidade. Percebe-se claramente o reflexo dessas
caracteristicas nos textos que circulam em nossa sociedade e que se constroem cada vez mais
por multiletramentos e multiplas linguagens que se integram e se correlacionam construindo
sentidos.

Diante dessa constatagdo de mudanca na formacéo e constituicdo dos textos, a nossa
maneira de pensar a leitura e a escrita e de promové-la dentro da escola deve ser repensada e
ampliada. N&o podemos mais pautar o processo tdo complexo de leitura e escrita apenas nos
aspectos verbais. E preciso considerar todas as formas de linguagem envolvidas e utilizadas

pelo autor na tecelagem do texto e conduzir o aluno a dialogar com este.

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea cria novas
possibilidades de expresséo e comunicagdo. Cada vez mais, elas fazem parte do nosso
cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita, também devem ser adquiridas. Além
disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos de comunicag¢do, como
a criacdo e o uso de imagens, de som, de animacdo e a combinagdo dessas
modalidades. Tais procedimentos passam a exigir o desenvolvimento de diferentes
habilidades, de acordo com as vérias modalidades utilizadas, criando uma nova érea
de estudo relacionada com os novos letramentos — digital (uso das tecnologias
digitais), visual (uso das imagens), sonoro (uso de sons, audios), informacionais
(busca critica da informag&o) — ou os multiplos letramentos, como tém sido tratados
na literatura (ROJO, 2012, p. 37).

Porém, contraditoriamente, a escola, como instituicdo, caminha em rumo oposto, ndo
acompanhando na mesma velocidade esse mundo de inovacgdes e transformacdes tecnoldgicas,
parece estar em um mundo a parte, alheia a tudo isso. Apenas 45% das escolas do municipio de
Macei6 tém acesso a internet. Das 135 unidades escolares, apenas 57 possuem laboratério de
informatica e nem todos em condicdes de uso®. Além, obviamente, da estrutura fisica precaria
desses laboratérios, da inseguranca, dos equipamentos obsoletos, da falta de manutencéo e dos
constantes furtos, situacdo vivenciada pelos estudantes e professores diariamente.

Inserida nesse panorama, a presente pesquisa apresenta uma problematica que surgiu
por intermédio do conjunto de reflexdes postas até aqui em concomitancia com os estudos e
discuss@es oportunizados pelo Profletras, juntamente com as iniciais observacfes durante meu
exercicio como pesquisadora e professora de Lingua Portuguesa na turma de 9° ano “A”

selecionada para ser participante desta pesquisa.

3 Fonte: Jornal on-line GazetaWeb. Disponivel em <http://gazetaweb.globo.com>. Acesso em 20 set 2017.
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Por intermédio da observacdo do cotidiano escolar e de uma atitude de proporcionar
espaco para ouvir os alunos, refletindo sobre as suas historias, surgiu a proposta inserida numa
linha de pesquisa de ensino e aprendizagem de habilidades de leitura e de producéo textual.
Esta envolve mdltiplas linguagens e préaticas de letramentos, anexadas a um contexto em que
0s participantes demonstram desmotivacao e dificuldade em se expressar e narrar seu cotidiano,
seus conflitos, suas angustias, suas historias de vida.

Como diz Orlandi, “[...] para ser autor, sim, a escola é necessaria, embora ndo suficiente,
uma vez que a relacdo com o fora da escola também constitui a experiéncia da autoria”. Mas a
escola enquanto instituicdo, “[...Jenquanto lugar de reflexdo, é um lugar fundamental para a
elaboragéo dessa experiéncia, a da autoria, na relagdo com a linguagem” (1996, p.82).

Assim, € necessario que nds, professores de Lingua Portuguesa, busquemos uma
coeréncia entre a praxis da sala de aula e o mundo real contemporaneo com suas praticas sociais,
onde esta inserido nosso aluno. Isso implica desenvolver novas experiéncias que partam dos
textos multimodais e propiciem ao alunado a possibilidade de desenvolver novas estratégias de
leitura e escrita, visando aos multiletramentos.

Estamos diante de um novo desafio no cendrio educacional, no qual tem se aberto um
leque de novas tendéncias paradigmaticas, como podemos observar através dos documentos
oficiais publicados no final da década de 1990 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
n® 9.394/96 (LDB) e Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN)
(BRASIL, 1998), que indicam a formacdo de leitores competentes e proficientes e requerem
um processo de leitura e escrita baseado nos géneros do discurso e em componentes
sociocomunicativos, disseminados no cotidiano do aluno.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) coloca como proposta
de direito e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da Educacdo Basica
a Pedagogia dos Multiletramentos como norteadora para o ensino das disciplinas da area de
Linguagens.

Diante desse quadro, faz-se necessario que assumamos, como professores e como
escola, o papel e 0 compromisso ético de sermos agentes de mudanca. E preciso envolver os
alunos nesse novo e vasto universo de multiplas linguagens, com a insercdo do uso de
dispositivos digitais como estratégia para aperfeicoar a competéncia comunicativa coletiva e
individual, dando-lhes subsidios para que possam desenvolver a capacidade de selecionar as
informagdes disponiveis, produzir e articular contetdos de forma reflexiva.

Assim, é cada vez mais importante que repensemos nossa atitude em sala de aula para

que haja um empenho em inquietar o aluno e leva-lo a questionamentos que o ajudem a
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compreender 0 mundo em que Vive, para que se torne autor de seu proprio aprendizado e possa
se apossar de voz ativa, de liberdade, de protagonismo em conjunto com a interagdo com outro
dentro de uma postura colaborativa. Dessa maneira, podemos contribuir para a insercdo
profissional e social desse aluno e cidado sujeito desse processo. E nessa perspectiva que essa
abordagem se deu. Envolveu um processo de intervengdo da professora-pesquisadora como
uma forma de entrar no mundo do aluno e interagir na tentativa de compreender a realidade do
meio pesquisado, trazendo outras realidades.

N&o obstante, apesar das transformac@es ocorridas ao longo dos séculos, em especial o
desenvolvimento tecnoldgico, poucas mudangas ocorreram no que diz respeito as acles
pedagogicas. 1sso porque muitos educadores ainda estdo apegados a uma préatica formalista e
mecanica em que aprender a ler/escrever acaba sendo, para a maioria dos alunos, apenas uma
acdo de “decorar” signos linguisticos e o exercicio exaustivo de mera classificacdo e
reconhecimento de elementos morfossintaticos.

Posto isso, optei por permear as a¢oes desta pesquisa com variados textos multimodais
gue se desdobram em diversas semioses e recursos expressivos variados na construcdo de
sentidos, como 0 meme, a tirinha, o gif e a fotografia.

Vinculado a problemaética, a questdo de pesquisa e a hipltese aqui expostas, esta
dissertacdo apresenta como objetivo geral*:

e Verificar de que forma o trabalho de producéo de textos multimodais, associado a midia
digital e envolvendo o cotidiano dos alunos, pode promover multiletramentos,
conduzindo-0s a uma postura mais atuante e consciente.

Atrelado a esse, coexistem 0s seguintes objetivos especificos:

e Promover leitura de textos multimodais (incluindo producdo dos alunos), contribuindo,
assim, para o desenvolvimento de uma maior interacdo com os textos;

e Buscar estratégias baseadas na pedagogia dos multiletramentos, que propiciem aos
alunos atuarem como produtores de textos multimodais, tendo como instrumento
principal o uso do celular e 0 manuseio de aplicativos;

e Produzir fotografias, gifs, memes e tirinhas discursando sobre temas diversos peculiares
ao cotidiano escolar e extraescolar, com o envolvimento de questdes identitarias;

e Estabelecer em conjungdo com meus alunos um ambiente de aprendizagem mutua, mais

interativo e colaborativo;

4 Esta pesquisa apresenta uma caracteristica hibrida entre os objetivos da pesquisa e os da aprendizagem. Assim,
0s objetivos de pesquisa estdo atrelados as minhas a¢fes como professora, e estas fornecem subsidios para a anélise
dos dados.
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e Proporcionar um ambiente onde os alunos sejam ouvidos, motivando-os por meio de
rodas de conversas;

e Construir um blog de forma coletiva, com o intuito de divulgacao e socializagéo das
produgdes efetivadas pelos alunos, assim como, por meio dele, promover um espago
dindmico e multimodal de troca de informacdes, comentérios, relatos, questionamentos

e acesso a variadas formas de leitura e escrita.

Dessa maneira, meu objetivo é aproveitar o grande potencial dos textos multimodais
para compor um ambiente escolar com estratégias e praticas em que o alunado seja instigado a
refletir e a debater sobre questbes significativas, a fim de possibilitar o surgimento de
experiéncias democraticas e solidarias no ambito escolar e extraescolar, visando também a
formacéo identitaria do aluno.

Esta dissertacdo estd organizada em trés capitulos. No primeiro — Fundamentagéo
Teorica -, exponho o que dizem as orientac6es e os documentos oficiais que regem a educacgéo
na atualidade. Também apresento as teorias que norteiam esta pesquisa, apresentando conceitos
que direcionaram a aplicacio da sequéncia didatica®, tais como: letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, hipermodalidade, hipertextualidade, etnografia, identidade, leitura/escrita,
leitura imagética e novas tecnologias.

O segundo capitulo — Metodologia - explana a abordagem da pesquisa € 0 contexto em
que ela ocorreu, quais foram os procedimentos e instrumentos utilizados para a coleta de dados
e qual foi o percurso metodoldgico trilhado neste trabalho cientifico. Outrossim, descreve as
acOes que compuseram a sequéncia didatica e as atividades realizadas pelos alunos.

Por fim, o capitulo 3 — Anélise e Discussdo dos Dados — traz a avaliacdo do que foi
realizado e efetivamente concretizado durante o periodo de pesquisa. Os dados foram
analisados em conformidade com as teorias aqui elencadas e sob o ponto de vista de minha
experiéncia como professora-pesquisadora, verificando, dessa maneira, 0s resultados

alcancados por esta pesquisa.

5 Essa tematica sera abordada no capitulo 2- Metodologia.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Exponho neste capitulo algumas consideracdes acerca das teorias que deram suporte as
reflexdes estimuladas por esta pesquisa e subsidiaram o trabalho investigativo. Dividido em
sete topicos, o capitulo discute sobre as mudancas ocorridas no ensino de Lingua Portuguesa e
as contribuicdes e os equivocos relativos aos documentos oficiais; reflete acerca dos pilares da
educacdo; traca um breve historico sobre o conceito de alfabetizacdo e a Pedagogia dos
multiletramentos, revisando e diferenciando atuais conceitos como multimodalidade,
hipermodalidade e hipertextualidade. Evidencia as transformacdes pelas quais a comunicacéo
humana passa e que implicam novas alternativas de linguagens, principalmente em se tratando
de novas tecnologias. Discute sobre a necessidade de focalizar a multimodalidade, para
culminar em uma leitura mais atuante e consciente, envolvendo, também, reflexdes sobre a
construcdo identitaria dos alunos no espaco escolar e extraescolar.

Como suporte para tais reflexdes, ancoro-me, entre outros, nos seguintes estudiosos:
Bauman (2008); Barthes (2002); Delors (2001); Dondis (1997); Gomes (2011; 2015; 2016),
Kress & van Leeuwen (1996;2010); Ramos (2017); Rojo (2012; 2013); Street (2014) e Zabala
(1998).

1.1 O ensino de Lingua Portuguesa e os documentos oficiais: Letramento, letramentos,

multiletramentos e as novas tecnologias

A atual demanda social tem requerido do ensino de Lingua Portuguesa novos
paradigmas, concepcdes de leitura, de texto e de uma pratica pedagogica. Em 1996, num
contexto de relevantes estudos e avangos na area da pesquisa linguistica, surge a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei 9.394/96), com o intuito principal de
ampliar e aperfeigoar a qualidade do sistema educacional para fazer frente aos desafios de um
mundo de novidades tecnoldgicas e em continua transformacéo.

Além da Constituicdo Federal de 1988, da LDB e das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) (1998), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), inseridos em um cenario de
reformas no ensino e associados a uma politica de (re)democratizagdo da nagdo, surgem
objetivando a reestruturacdo do ensino em todo o pais, com o plano de melhorar a qualidade da

Educagéo Basica. Trata-se de um documento oficial com uma meta orientadora das praticas
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pedagogicas. E, sendo de natureza legal, origina-se para estar presente em todas as instituicbes
de ensino da rede publica e privada dos entes federados.

A partir de avancos significativos nas ciéncias linguisticas, concomitantemente ao
surgimento desses documentos oficiais, a concepcdo de lingua com multiplos usos e como
recurso de enunciagéo, discurso e intercomunicacdo comecou a prevalecer. Nessa perspectiva,
0 aluno passou a ser visto como agente autbnomo, ativo e construtor de seu conhecimento;
consequentemente, a leitura e a escrita passaram a ser entendidas como processos resultantes
da interacdo entre autor, texto e leitor.

Consoante 0s PCN, a proposta ¢ a valorizacao da participacdo critica do aluno. O ensino
deve considerar basicamente trés etapas: leitura, uso da lingua e producéo textual. O foco de
ensino, entdo, do referido documento, que se pretende como orientador das praticas
pedagdgicas, € o texto/discurso, praticas de leitura/escuta e producéo oral/escrita, constituindo,
assim, ndo apenas politicas linguisticas, mas também politicas de letramentos e de identidades.

Percebem-se, na leitura dos PCN, referéncias ao ponto de vista dos Novos Letramentos,
assim como € tratado nesta pesquisa. Assim, o termo “Letramento” pode ser entendido aqui
como um conceito geral que envolve usos situados da leitura e da escrita, marcados pela
localidade e pelos sujeitos.

Numa perspectiva intercultural e em um cenéario plural e multicultural, como o nosso
pais, adoto, nesta pesquisa, a concep¢do de “letramentos”, no plural, como os multiplos
comportamentos que os distintos grupos socioculturais representam praticas de usos da
linguagem (leitura e escrita). Street, autor constante no referencial tedrico deste trabalho, indica

a inviabilidade de falar em letramento, no singular, dado que

[...] modos diferentes pelos quais representamos nossos usos e significados de ler e
escrever em diferentes contextos sociais e 0 testemunho de sociedades e épocas
diferentes demonstra que é enganoso pensar em uma coisa Unica e compacta chamada
letramento [...] prefiro trabalhar com base no que chamo de modelo ‘ideologico’ de
letramento, o qual reconhece uma multiplicidade de letramentos; que o significado e
os usos das praticas de letramento estdo relacionados com contextos culturais
especificos; e que essas praticas estdo sempre associadas com relagbes de poder e
ideologia: ndo sdo simplesmente tecnologias neutras (2007, p. 466, grifo meu).

Nesse sentido, compreende-se que as praticas de letramento sdo atividades rotineiras de
linguagem (leitura/escrita) presentes nas diferentes comunidades socioculturais, situadas
historica, social e culturalmente e norteadas por ideologias. Seguindo essas concepg¢des, Street
(2014) destaca que, em vez de asseverar que o letramento afeta 0s sujeitos, o importante seria

indagar como os sujeitos afetam o letramento; isto é, de que maneira eles apreendem 0s
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letramentos ativamente e criativamente para satisfazer suas necessidades e intuitos,
contrariamente a serem transformados de forma passiva por estes.

Principiando dessa Gtica e considerando as multiplas linguagens (multissemioses)® que
compdem a producdo dos textos na atualidade, foi proposto o conceito de Multiletramentos,
que envolve, segundo Rojo (2013), dois conceitos substanciais: a “multiplicidade cultural” e a
“multiplicidade semiotica”. Sendo assim, abrange praticas de leitura, escuta e escrita de textos
compostos concomitantemente de maultiplas linguagens (verbal, visual, gestual, digital, etc.),

surgindo o conceito de multimodalidade, que se anexa a multiplicidade de culturas.

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca
justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de
“multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas envolvem: por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criagdo de significacdo
para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade
cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagdo de significacao
(ROJO, 2013, p.14).

A intervencéo realizada por meio desta pesquisa buscou incorporar essas concepgdes na
pratica do cenario escolar, desembocando em harmonia/conflito de culturas, ideologias e

diferentes linguagens.

Diante de um quadro pratico e das teorias aqui discutidas e que norteiam os PCN, é
possivel observar que neles destaca-se amplamente uma formacdo voltada para o exercicio
democratico da cidadania. Entretanto, sendo os letramentos praticas situadas historicamente e
socialmente, resultam em relacdes de poder, o que implica orientar os professores/alunos (de
espacos sociais e culturas diferentes) a estarem envolvidos em distintas préaticas de letramentos,
0 que se configura, muitas vezes, em conflitos interculturais; contrariamente ao que é

preconizado nos documentos oficiais.

Nessa Otica, as teorias adotadas pelos PCN integram explicitamente politicas
linguisticas que s&o observadas como contraditérias. De forma a elucidar, percebe-se que,
positivamente, ha uma concentracdo na formacao voltada para aquisi¢cdo de uma participacao

social ativa.

[...] cabe a escola promover sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante
0s oitos anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de
produzir textos eficazes nas mais diversas situaces (BRASIL, 1998, p.19).

6[...] as imagens e o arranjo de diagramacdo impregnam e fazem significar os textos contemporaneos — quase tanto
ou mais que os escritos ou a letra [...]. E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos que sdo compostos de muitas linguagens (ou
modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar (ROJO, 2012, p.6, grifo meu).
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Entdo, h4 um comprometimento com a democracia no campo social e cultural, assim
como uma preocupacdo com a formacdo para que seja disponibilizado o acesso aos
conhecimentos linguisticos necessarios a um pleno exercicio da cidadania. Nesse sentido, esses
conhecimentos parecem ser premissa para essa atuacdo. Contudo, os PCN parecem, assim, ndo
considerar a participacdo ativa sociocultural de cidaddos que ndo apresentem esses saberes
adquiridos no processo de escolarizagdo, ndo a entendendo, dessa forma, como uma atuagéo
legitima.

Refletindo sob essa Gtica, esse documento oficial tende a conducdo dos alunos em
diregdo a “praticas letradas dominantes”, cuja preocupagdo preponderante seria o mercado de
trabalho e a cidadania. Segundo Street (2014), as préaticas consideradas dominantes sdo as
classificadas como padrdo, mas estas devem ser compreendidas apenas como uma variante

entre diversas outras:

[...] Eu gostaria de sugerir que adotassemos, de igual modo, a nogdo de letramento
dominante a fim de salientar a extensdo com que o letramento que é tratado como o
padrdo € apenas uma variedade entre muitas e que a questdo de como ele se tornou o
padrdo é igualmente uma questdo de poder. Isso implica, portanto, que nos refiramos
a variedades de letramento tal como nos acostumamos a falar de variedades de lingua.
De que modo o letramento dominante marginaliza outras variedades, afirma sua
prépria dominagdo e disfar¢a sua propria base de classe e de cultura séo questfes que
raramente tém sido levantadas no campo do letramento (STREET, 2014, p. 47, grifo
meu).

Levantar questdes como essa faz destacar que ha uma marginalizacdo entre as
variedades de letramentos a medida que os PCN indicam e orientam praticas que devem ser
privilegiadas no ambito escolar em detrimento a outras, como € demonstrado no excerto a
sequir:

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental,
espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situaces
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacéo social no exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p. 32).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial mais recente, que visa
unificar o ensino no pais, estava em discussdo desde 2013 e foi aprovada em 2017 pelo
Conselho Nacional de Educacdo. O objetivo é que, até o ano de 2020, o texto seja
completamente implementado. A Base pretende ser o ponto de partida para reelaboracdo dos
curriculos das instituicdes escolares e seré assimilada também pelos materiais didaticos’.

Esse documento propde-se como norteador e apresenta algumas novidades em relagéo

aos PCN. Isso ocorre, por exemplo, no eixo gramatica, analise linguistica e semi6tica, em que

" Disponivel em < www.basenacionalcomum.mec.gov.br> , acesso em 23 set. 2018.
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questBes gramaticais voltaram a estar mais explicitadas, ressaltando a anélise linguistica de
maneira contextualizada as préaticas sociais e com abrangéncia de textos multimodais.

A exploracdo e a analise dessas maltiplas linguagens sdo uma das principais novidades
elencadas pela BNCC. Os Parametros ja contemplavam esses textos, principalmente o trabalho
com histérias em quadrinhos, porém de forma menos densa. Agora, aparecem mais géneros e
mais praticas de linguagem, desenvolvendo consideravelmente a concepgdo de
multimodalidade.

Ha pouco tempo, géneros e/ou suportes digitais como memes, gifs, blogs, narrativas
digitais, playlists nem existiam; imaginem passarem a ser considerados como instrumentos de
exploracdo em aulas de Lingua Portuguesa. Muitos destes géneros passaram a fazer parte do
cenario escolar ha apenas uma década, entretanto, disputando com os mais tradicionais numa
concorréncia bastante desleal.

Ao conquistarem espaco, o cotidiano escolar passou a acolhé-los, porém selecionando
os mais valorizados socialmente em detrimento aos que circulam nas praticas das culturas
juvenis. A Base sugere que o professor explane producdes digitais mais constantes nas praticas
socioculturais dos alunos. A mediacdo da escola, apesar de esse universo digital ser
aparentemente familiar ao alunado, seria orientar em relacdo ao bom uso, interpretagéo, fungéo
social, criticidade na interacdo on-line, além de propor analises de distintos géneros que
compdem a sociedade atual.

Segundo Gomes (2015, p. 1), existe um “paradoxo” ao abordar o uso de tecnologias
contemporaneas envolvidas em praticas pedagdgicas, pois a perceptivel apropriacdo desses
recursos na escola —mesmo que, na maioria das vezes, perceba-se uma prética, a qual ele chama
de “fetiche”® — vai de embate com a realidade da exorbitante desigualdade social existente nesse
pais, responsavel por manter um numero considerdvel de brasileiros a margem dessas
“novidades tecnologicas”, ja& que ndo possuem nem ‘“‘energia elétrica estavel”. Dessa forma,
assevera que “nao podemos deixar de considerar que a tecnologia que inclui ¢ a mesma que
exclui”.

O autor ainda reflete que é na tecnologia de informacao e comunicacao que, atualmente,
pde-se a esperanca de promover verdadeiras mudangas sociais, como se percebe em diversos
movimentos contemporaneos, em que a voz da massa ndo apenas € ouvida, como tambem

provoca reais transformacdes em meio a sociedade por intermédio de aplicativos e redes sociais,

8]...] visdo tecnocrata que vé& no uso da tecnologia e, em muitos casos, na sua simples presenca em laboratérios
abandonados ou subutilizados, a “saida”, o caminho inevitavel e “sem volta” para a “modernizacdo” do ensino e
para a superacéo das nossas deficiéncias (GOMES, 2015, p.2).
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a exemplo do WhatsApp ou do Facebook. Dai a importancia de ndo ser vista apenas como uma
ferramenta facilitadora do trabalho docente e como um atrativo a mais para o alunado, mas sim

como

[...] mediadoras de formas — algumas novas — de expressdo e de comunicacao, que
envolvem usos de mdltiplas linguagens e que hoje, mais do que nunca, favorecem as
relagbes interculturais. E, claro, pensamos nas tecnologias como ampliadoras e
difusoras das vozes sociais, pois tais usos ja tém ocorrido, mas, infelizmente, na
maioria das vezes, sem a participacdo da escola. Talvez por que as préaticas docentes
estejam mais focadas nos usos feitos pelos professores e na tecnologia como meio de
ensino, reduzindo, assim, seu valor e seu potencial (GOMES, 2015, p. 2)

Assim, também explica a importancia de a escola compreender o “poder transformador”
que as novas tecnologias podem representar dentro e fora do ambito escolar. Em consonéncia
a isso, 0 que se tem que evidenciar diante do texto da BNCC seria a falsa ideia de que criangas,
adolescentes e jovens deste pais possuem um aparelho de celular e estdo totalmente inteirados
no manejo das novas tecnologias. Nem sempre é assim. A realidade da escola-campo desta
pesquisa e de tantas outras instituicGes publicas de ensino € a de um numero consideravel de
alunos que estdo margeando essa realidade. N&o possuem computadores em casa, nem possuem
um celular ou aparelho eletronico similar e longe estdo de um uso consciente e que previna
certas armadilhas existentes no meio digital.

Dessa maneira, é perceptivel que os documentos oficiais que norteiam as instituicdes de
ensino apresentam atuais teorias relacionadas aos novos letramentos e tecnologias, porém,
ainda existe uma lacuna entre as propostas presentes e a realidade pratica ligada as condi¢6es

promovidas pelo Estado e 6rgaos responsaveis pela Educacéo.

1.2 Aprendizagens fundamentais: 0s quatro pilares da educacao

Apesar de presenciarmos em nosso pais algumas movimentagdes por parte da sociedade
e dos Orgdos administrativos responsaveis em nivel federal, estadual e municipal em relacéo a
educacdo, os problemas ainda s&o vultosos. Porém, muitos teoricos tém se debrucado em
estudos e pesquisas que se firmem em um “poder transformador” da educacdo, visando a uma
melhoria constante do ensino. Alguns dos preceitos didaticos atualmente adotados ndo séo
construcdes absolutamente recentes, mas formas elaboradas ao longo dos anos e

constantemente reformuladas a partir de um curso incessante de reflex&o-acéo.
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O relatorio reproduzido na forma do livro Educagéo: Um Tesouro a Descobrir (2001),
sob a coordenagao de Jacques Delors®, aborda de maneira didatica e com muita propriedade os
quatro pilares de uma educacdo para o século XXI, sendo direcionada por quatro tipos
fundamentais de sustentacdo e congregando com algumas méaximas da Pedagogia prospectiva.
Dessa forma, contribui para o trabalho das instituicbes e das pessoas responsaveis e
comprometidas em buscar uma educacgdo de qualidade que garanta o poder da visao critica, com
o0 entendimento do contexto desse mundo e se compreendendo como o ator da prépria histdria.
Busca-se também cultivar o sentimento solidario e a luta por uma sociedade mais humana, pois
“a educacao cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente
agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permite navegar através dele” (DELORS, 2001,
p.89).

De acordo com Delors (2001), uma pratica pedagdgica responsavel em desenvolver
aprendizagens fundamentais deve ser norteada por quatro pilares do conhecimento: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, esquematizados na figura
abaixo:

Figura 1- Esquema dos quatro pilares da educacgao

CONVIVER
SER l CONHECER

= 7
APRENDER

vm.omzh{ / \ Eusromn

PRESERVAR RECOMECAR

Fonte: < www.iped.com.br > Acesso em 13 ago. 2017

Percebe-se que ndo é suficiente que um individuo acumule no comeco da vida uma
quantidade de conhecimentos de que possa abster-se indefinidamente. E sim fundamental estar
apto para usufruir e explorar, durante toda a vida, oportunidade para aprofundar e enriquecer
seus conhecimentos e adaptar-se a um mundo de constantes mudancas. Assim, segundo Delors,

para a educacdo dar conta de sua funcdo, deve organizar-se em torno de quatro pilares

® Em 1996, a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) divulgou um
relatorio denominado “Educacdo: Um Tesouro a Descobrir”, elaborado pela Comissdao Internacional sobre
Educacdo no Século XXI. O trabalho, realizado sob a coordenacdo de Jacques Delors, anteriormente ministro da
Economia e Financas da Franca e presidente da Comissdo Europeia, demarcou os quatro pilares da educacgéo no
século em que vivemos, a saber: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
Esses quatro pilares, ainda segundo o documento da Unesco, pressupdem a cultura da educacdo continuada e a
articulaco das diferentes etapas do processo educativo.


http://www.iped.com.br/
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fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo sustentaculo para o conhecimento. A partir
daqui, discorrerei sobre cada um deles.

1.2.1 Aprender a conhecer

Indica o interesse e a abertura para 0 conhecimento, sendo necessario tornar prazeroso
0 ato de aprender, compreender, descobrir, investigar, construir e reconstruir o conhecimento
para que se torne duravel, valorizando a curiosidade, a autonomia e a aten¢do constante.

A velocidade com que o conhecimento humano se multiplica faz com que, muitas vezes,
o0 individuo abandone a necessidade de se aprimorar, desinteressando-se pelas atualidades.

Sobre esse pilar, 0 autor expde que

[...] é preciso também pensar o novo, reconstruir o velho e reinventar o pensar [...] O
conhecimento ndo vem de fora, é um processo de construgéo e reconstrucao interior.
N&o estad nos livros, nos computadores, mas nas mentes das pessoas. A verdadeira
aprendizagem € a construcdo ativa de conhecimentos realizada pelo sujeito ativo do
processo, e a abordagem seré tanto maior e melhor quanto mais ativo ele for (2011,
p.89-90).

1.2.2 Aprender a fazer

Este pilar significa ir além do conhecimento tedrico e adentrar no setor préatico. Trata-
se de mostrar o animo e o esforgo em executar, correr risco, ter coragem de errar para acertar,
pois ndo é suficiente se preparar teoricamente para entrar no mercado de trabalho. As profissdes
na atualidade exigem aptiddo do profissional para enfrentar novas situacdes e para trabalhar em
equipe, com espirito colaborativo e de humildade na reelaboracdo conceitual e nas trocas de
experiéncias, valores indispensaveis ao trabalho coletivo. Ter iniciativa e intuicdo, saber
resolver conflitos com flexibilidade. Esse pilar envolve uma série de técnicas a serem
exercitadas.

Diante da velocidade em que as mudancas ocorrem em nosso mundo moderno, logo o
aluno se perguntara: “Para que aprendi isso?” Pois ja ndo ird servir para nada, estard
desatualizado. Essa preocupagdo ¢ percebida por Delors ao citar que “o Aprender a Fazer esta
mais relacionado & questdo da formacdo profissional. A questdo que precisa ser respondida pelo
professor €: como ensinar ao aluno a por em pratica 0s seus conhecimentos e, também, como
adaptar a educacao ao trabalho futuro quando nao se pode prever qual serd a sua evolucao?”

(2001, p. 115, grifo meu).
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Destaco que o “aprender a fazer” nesta pesquisa né@o se relaciona diretamente com a
formagdo profissional, mas a transcende e se constroi de uma maneira muito mais subjetiva.
Interessa-se pelo praticar e agir ativamente, mesmo que seja apenas no falar, no ouvir, no se
relacionar com os outros, no desenvolvimento da sensibilidade, da responsabilidade, da

criatividade, da imaginacdo e das descobertas, agindo sobre o0 seu contexto.

1.2.3 Aprender a conviver

Essa aquisicéo traz o desafio da convivéncia com o outro, envolve o respeito e a
fraternidade como caminho para o entendimento. No mundo atual, este € um importantissimo
aprendizado por valorizar o individuo que aprende a convivéncia harmoniosa com 0s outros,
que aprende a compreendé-los e a potencializar uma percepcdo de interdependéncia,
gerenciando crises e participando de projetos comuns, em que todos passam a fazer parte de
uma mesma acao. Isso inclui perceber que o outro é diferente e é preciso saber conduzir essas
diversidades, o que demonstra uma elevacdo educacional e favorece a vida social, pois a

diversidade é o que gera a inovacdo dentro da sociedade.

[...] Faz parte da educacdo, aprender a lidar com pessoas diferentes, tratar de assuntos
relevantes, ndo falar mal dos outros, ndo usar a forca para resolver conflitos,
demonstrar gentileza e sinceridade no tratamento com os colegas e professores. E
justamente na escola que os alunos aprendem as regras bésicas de convivéncia em
sociedade. O que cada professor precisa fazer € abrir espaco a fim de que eles
aprendam a conviver, se conhegcam e se respeitem. Para que todos possam viver juntos
e aprender a viver com 0s outros, a educacdo tem um papel importantissimo e um
grande desafio, j& que a opinido publica toma conhecimento através dos meios de
comunicacdo e nada pode fazer (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 33).

E importante ressaltar que ndo apenas a escola, mas também a familia seria a principal
responsavel em propagar esses valores. Entretanto vivemos uma disparidade entre escola e
familia, que parecem caminhar em lados opostos. Preocupam-se muitas vezes em delegar
responsabilidades uma a outra, imputando criticas em vez de se entrelagarem coadjuvando para

0 exercicio de mudancas no contexto escolar e extraescolar de seus alunos e filhos.
1.2.4 Aprender a ser
Esse aprendizado pode ser apontado como o mais relevante dos pilares por evidenciar o

papel do cidado e o objetivo de viver. E salutar desenvolver sensibilidade, criticidade, sentido

ético e estético, responsabilidade pessoal, pensamento autdbnomo e critico, imaginacéo,
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criatividade, iniciativa e crescimento integral da pessoa em relagdo a inteligéncia. A
aprendizagem precisa ser integral. Ndo podemos negligenciar o potencial de cada individuo, é

necessario contribuir para o seu total desenvolvimento. Sobre isso, Freire e Faundez ressaltam:

Se o0 aluno ndo estiver preparado para compreender que a educacao deve em principio
mudar a sua vida, o seu carater, para depois servir aos outros, entdo ela falhou. Ela
sera apenas um instrumento do egoismo para dominar aos outros. A educacédo deve
contribuir para o desenvolvimento total da pessoa, espirito e corpo, inteligéncia,
sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade. Todos os
seres humanos devem ser preparados pela educacdo que recebem para agir nas
diferentes circunstancias da vida. S6 que para isso cada um devera ter pensamentos
autdbnomos e criticos, personalidade prépria. Portanto, a educacgdo deve preparar as
criancas e os jovens para possiveis descobertas e de experimentacdo (1985, p. 51).

Os saberes a se adquirir acima apresentados aparentemente parecem ser divididos, no
entanto, ndo podem estar dissociados uns do outros, pois estdo estreitamente interligados e
constituem uma interacdo com o propdsito Unico de uma formacdo integral e continua do
individuo. Porém, contrariamente, acaba sendo recorrente dentro das instituicbes de ensino o
foco somente no “aprender a conhecer” e, em menor escala no “aprender a fazer”, anulando-se
por completo os demais pilares: “aprender a conviver ¢ “aprender a ser”. Uma hipdtese para
isso ressaltaria que os dois Gltimos pilares apresentam uma exploragdo mais complexa, devido
a seu carater mais subjetivo.

Levando em consideracdo os quatros pilares interligados, € provavel que efetivamente
se possam realizar transformacdes na educacdo. A préatica pedagogica voltada tdo somente para
a apreensdo de conhecimento deve ceder lugar ao ensinar a pensar, a pesquisar, a adquirir
raciocinio logico, a elaborar sinteses e teorias, a ser autbnomo e ao mesmo tempo
interdependente e a conviver com as diferencas, alcangando preceitos éticos.

A educacdo uma vez fundamentada na aquisicdo dessas aprendizagens preconiza

procedimentos didaticos que lhe sejam adequados. Para exemplificar, pontuo alguns:

. Desenvolver uma pedagogia de questionamentos, instigando a
curiosidade;

. Disponibilizar um processo de autonomia na aprendizagem;

. Inclui-los em um processo que conduza a pratica;

. Relacionar os contetidos abordados com a experiéncia do aluno e com o

seu contexto social;

. Oportunizar uma relacdo dialogica entre os alunos.
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Sinteticamente, entdo, pode-se depreender que os quatro pilares: aprender a conhecer
(adquirir instrumentos para a compreensdo); aprender a fazer (praticar agindo sobre o seu
contexto), aprender a viver (possuir o espirito colaborativo) e aprender a ser (conceito mais
importante que acaba integrando os outros trés), interligam-se simultaneamente. Destarte,
compete as instituicGes educadoras descobrir e acentuar as orientagdes que evitem os alunos de
ficarem isolados pelo numero de informacd@es, relativamente efémeras, que se propagam com
tanta intensidade no novo contexto mundial. Com base nessa proposta, Freire e Faundez

salientam que

[...] profundas mudangas devem ocorrer no sistema de ensino secular. Pode levar
algum tempo para aceitarmos que s6 se aprende participando, vivenciando, tomando
atitudes diante dos fatos, escolhendo procedimentos para atingir determinados
objetivos. Nao se ensina sO pelas respostas dadas, mas principalmente pelas
experiéncias proporcionadas, pelos problemas criados, pela acdo desencadeada (1985,
p. 62).

E baseada nos quatro pilares da educac&o aqui apresentados que esta pesquisa pretende
intervir por intermédio da sequéncia didatica (proposta no capitulo 2) somada ao fazer
pedagogico subjetivo, pois esses preceitos aclaram que o papel da escola ndo é apenas formar
individuos para serem Uteis ao mercado de trabalho, mas deve convergir para uma formacéo

holistica do ser humano. Quanto a isso, Delors reconhece que

[...] a educagdo ndo serve, apenas, para fornecer pessoas qualificadas ao mundo da
economia; ndo se destina ao ser humano enquanto agente econdmico, mas enquanto
fim altimo do desenvolvimento. Desenvolver os talentos e as aptiddes de cada um
correspondente, a0 mesmo tempo, a missdo fundamentalmente humanista da
educacdo, a exigéncia de equidade que deve orientar qualquer politica educativa e as
verdadeiras necessidades de um desenvolvimento endégeno, respeitador do meio
ambiente humano e natural, e da diversidade das tradi¢cGes e de culturas. E mais
especialmente, se € verdade que a formacdo permanente € uma ideia essencial dos
nossos dias, & preciso inscrevé-la para além de uma simples adaptacdo ao emprego,
na concepgdo mais ampla de uma educacéo ao longo de toda a vida, concebida como
condigdo de desenvolvimento harmonioso e continuo da pessoa (DELORS, 2001,
p.85).

1.3 Os conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais

Os quatro pilares da educacgéo estdo fortemente entrelacados as categorias de conteudo
que adoto na Sequéncia Didatica descrita e analisada nesta pesquisa (capitulos 2 e 3), a saber:

conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais. Esses conteldos sdo salientados na
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apresentacdo dos PCN e mantém uma estreita correlagdo com os eixos tematicos'® propostos
nesse documento oficial.

Habitualmente, o contetido € compreendido apenas como sendo um conjunto sequencial
de assuntos ou uma listagem de temas que integram uma determinada disciplina. No entanto, é
bastante perceptivel por meio dessas categorias que o entendimento de conteldo de maneira
alguma pode se restringir a “fatos e conceitos” ou teorias, mas amplia seu territorio, abrangendo
conhecimentos diversificados, habilidades e competéncias, valores, atitudes, atuacéo social,
pratica de vida, etc.

Conforme preconizam os PCN,

0 projeto educacional expresso nos Parametros Curriculares Nacionais demanda uma
reflexdo sobre a selecdo de conteidos, como também exige uma ressignificacéo, em
que a nogao de contetido escolar se amplia para além de fatos e conceitos, passando a
incluir procedimentos, valores, normas e atitudes (BRASIL, 1997, p.51).

Assim, os contetidos s&o categorizados conforme caracteristicas especificas. Exponho a
seguir uma definicdo para eles e uma interligacdo com os pilares da educacéo, tendo como
referéncia os PCN (1996) e as teorias de Zabala (1998), que abordam os conteddos em trés
categorias.

Os conteudos conceituais (aprender a conhecer) sdo de base tedrica e abrangem
diversos setores do conhecimento (cientifico, intelectual, filosofico, calculista, etc.). Eles
fornecem uma base da descoberta do saber e produzem estimulo e curiosidade para o aprendiz,
estando associados ao desenvolvimento cognitivo e relacionados a aspectos como o raciocinio,
a deducdo, a memoria e a percepcdo, que possibilitam a aquisi¢do do conhecimento (ZABALA,
1998).

O conceito, entdo, é um recurso para a construcdo do conhecimento, por meio dele
conseguimos desenvolver nossa compreensdo de mundo e potencializar a constru¢do do
pensamento. E dessa maneira que aprendemos a reconhecer o real e o abstrato (ilusério); as

duvidas se inserem nessa construcao e estimulam o prosseguimento da busca do conhecimento,

10 Conforme os PCN, “os contetidos de Lingua Portuguesa articulam-se em torno de dois eixos basicos: o uso da
lingua oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem [...]. De maneira mais especifica, considerar a
articulacdo dos conteidos nos eixos citados significa compreender que tanto o ponto de partida como a finalidade
do ensino da lingua é a producdo/recepcdo de discursos. Quer dizer: as situacdes didaticas sdo organizadas em
funcdo da anélise que se faz dos produtos obtidos nesse processo e do préprio processo. Essa analise permite ao
professor levantar necessidades, dificuldades e facilidades dos alunos e priorizar os aspectos que serdo abordados.
Isso favorece a revisdo dos procedimentos e dos recursos linguisticos utilizados na producdo e a aprendizagem de
novos procedimentos/ recursos a serem utilizados em produgdes futuras” (BRASIL, 1997, p. 34, grifo meu)
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produzindo novas duvidas que tornam essa busca incessante e com infindas possibilidades de
descobertas e aprendizagens, pois “o conhecimento ¢ multiplo ¢ evolui infinitamente [...], 0
processo de aprendizagem do conhecimento nunca esta acabado” (DELORS, 2001, p. 33).

Simplificando, os conteudos conceituais estdo associados ao “aprender a conhecer”,
referindo-se a capacidade intelectual que proporciona a compreensdo de simbolos, imagens,
ideias e representacOes em geral e que permite a organizacdo da realidade em nossas mentes.
Caberia entdao estender e interligar o pilar “aprender a conhecer” a pergunta “aprender a
conhecer o qué?” (ZABALA, 1998).

A segunda categoria se refere aos contetdos procedimentais (aprender a fazer) que se
ligam aos conceituais na medida em que equivalem a colocar em prética o aprendizado obtido.
Assim, toda producado ou reproducdo do aluno é estabelecida pelos contetudos procedimentais.
Escrever um texto, produzir um género digital, construir uma parodia, ler e estabelecer relacoes
entre multissemioses, toda essa pratica se antecede, assim, de conceitos, de um “aprender a
conhecer” que objetiva o alcance de procedimentos “corretos” para desembocar em resultados
a serem analisados.

Dessa maneira, esses contetdos perpassam o estudo de estratégias, esquemas e técnicas
que investigam o progresso do conhecimento através da “experiéncia do fazer”, além de
apresentarem um carater profissionalizante, pois o aprendizado préatico esta relacionado com o
oficio de profissdes, desenvolvendo a cognicdo, o que implica aspectos como a memoria, 0
raciocinio, a deducdo, e outras particularidades (ZABALA, 1998).

Percebe-se que um contetdo se interliga ao outro, pois nenhum conhecimento se
constroi sozinho, “assim como aprender a conhecer é base do aprender a fazer, aprender a fazer
também se torna base de aprender a viver juntos” (ZABALA, 1998), dado que muitas tarefas,
processos, projetos e procedimentos s6 poderdo ser executados mediante uma colaboracédo
mUtua e ndo produzidos por um dnico individuo. E suficiente pensar que um prédio néo se ergue
sozinho e que varias pessoas estdo envolvidas na publicacdo de um livro. E, apesar de ser natural
que, em um determinado grupo, haja muitas disparidades, é possivel “viver juntos”. Alias,
acredito que é justamente nessa construgdo conjunta e colaborativa do conhecimento que, em
especial, a heterogeneidade se ergue positiva.

Portanto, adentramos agora nos contetdos atitudinais, que se relacionam aos pilares
“aprender a viver juntos” e “aprender a ser”. Referem-se as experiéncias e a vivéncia do
individuo em seu contexto social, politico, cultural e familiar e preconizam o aprendizado de
valores e normas a serem processados, desenvolvidos e efetuados em sua prética cotidiana.

Entretanto, vale ressaltar que, apesar de o ser humano ser construido e “moldado” em
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conformidade com suas vivéncias e experiéncias, ndo significa que néo possua a flexibilidade
e autonomia para estar sempre em mutacgdo, sendo um ser questionador e reflexivo.

Os conteudos atitudinais estéo intrinsecamente relacionados ao convivio com o outro, a
vivéncia em grupos, em comunidades de todas as esferas que fazem parte do contexto do
individuo. E, para essa realidade, é essencial a apreensdo de regras e valores que circulam em
torno de conceitos como a solidariedade, o respeito, a humildade, o espirito colaborativo, a
honestidade e diversos outros.

No universo escolar, esses sdo valores que devem ser trabalhados continuamente e
ininterruptamente e, como professora-pesquisadora, sou responsavel em proporcionar esse
“viver juntos” por meio de estratégias metodolégicas que envolvem indubitavelmente, também,
e, constantemente, os conteddos conceituais e procedimentais. Pretendo com o entrelagcamento
inevitavel desses conteddos conduzir o aluno a reflexdes, questionamentos, tomada de posicao,
proporcionando a habilidade de solucionar problemas com autonomia, mas também fazendo
com que ele consiga se enxergar inserido em um grupo como um ser ativo capaz de provocar
mudancas em seu contexto.

Permeando esses conteidos, encontra-se o aspecto da motivagdo que, conforme atuais
teorias cognitivas, exerce importancia salutar para os processos de ensino-aprendizagem, pois
o envolvimento dos alunos depende de diversos fatores ligados a individualidade e ao contexto,

envolvendo suas crencas, valores e emocdes, que

[...] sGo mediadores do comportamento e exercem forte influéncia no processo
motivacional. [Pesquisas nesse ambito permitem constatar que a relagdo entre o
processo de aprendizagem e a motivacdo é mutua] e, dessa forma, a motivacao pode
produzir um efeito na aprendizagem e no desempenho, assim como a aprendizagem
pode interferir na motiva¢do (LOURENCO; PAIVA, 2010, p.28).

Esta reflexdo é de suma importancia para as escolhas metodoldgicas, exercidas por nés,

professores.

1.4 A sociedade contemporanea e a multiplicidade de signos: a pedagogia dos

multiletramentos

A contemporaneidade marcada por questfes complexas e problematicas recebe, entre
outros fendmenos, a exaltagdo do consumo como expressao social, a pluralidade cultural e a
hegemonia das midias eletrénicas. Esses parecem promover o predominio do instantaneo e a

quebra de fronteiras, transparecendo a no¢do de que o mundo se estreita por intermédio dos
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potentes avancos tecnoldgicos e nos envolve através de elementos multissemioticos em uma
velocidade instantanea (BAUMAN, 2008).

[...] As tecnologias atuais tém possibilitado novas configuragGes aos coletivos sociais
e também novas formas de ativismo e participacdo social. A escrita, que permeia as
interac@es, tem ampliado sua circulagdo entre os ambientes reais e virtuais, deixando
claraa importancia da exploragéo dos recursos expressivos das linguagens nao verbais
na comunicacdo (GOMES, 2015, p.101).

Dentro desse contexto contemporaneo, uma das principais questdes, especialmente para
nos, professores, parece girar em torno da linguagem, responsavel por promover a circulacéo
de discursos marcados pela pluralidade, assim como 0s contextos que intencionam descrever.

Nessa conjuntura, estudos e pesquisas tém sido desenvolvidos no &mbito da linguagem.
Estes investigam o0s pressupostos e perspectivas que devem conduzir o ensino de leitura e
producdo de textos que contribuam para a formacdo de alunos mais atuantes e conscientes,
inseridos em um contexto de multiplas semioses, linguagens e midias entrelacadas na
construcdo de textos multimodais e de seus significados, imbuidos da pluralidade e da
diversidade cultural.

Isso nos remete a Pedagogia dos Multiletramentos, reconhecida pela primeira vez pelo
Grupo de Nova Londres!. Nesse sentido, Rojo, em traducdo ao manifesto intitulado A
pedagogy of multiliteracies — Designing social futures!?, escrito pelo Grupo supracitado,
explica que o aluno contemporaneo se configura como “multicultural” e pressupde uma
educagdo linguistica compativel “como aquela que possa trazer aos alunos ‘projetos (designs)
de futuro’ que considerem trés dimensoes: a da diversidade produtiva (no ambito do trabalho),
a do pluralismo civico (no ambito da cidadania) e a das identidades multifacetadas (no &mbito
da vida pessoal)” (2013, p. 14).

Nesse panorama e com a manifestacdo da forma de encarar a lingua/linguagem como
uma atividade social, inserida em uma instancia de interacdo e dialética, e desenvolver
pesquisas em torno dela, florescem os conceitos de Géneros Discursivos como materializagdes

do diédlogo cotidiano, Letramento, Multiletramentos, Multimodalidade e Hipermodalidade, tdo

11 A necessidade de uma Pedagogia dos Multiletramentos foi, em 1996, afirmada pela primeira vez em um
manifesto resultante de um coléquio do Grupo de Nova Londres (doravante, GNL), um grupo de pesquisadores
(Entre eles, Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress, Allan e
Carmen Luke, Sara Michaels e Martin Nakata) dos letramentos, que, reunidos na cidade de Nova Londres (dai o
nome do grupo), em Connecticut (USA), ap6s uma semana de discussdes, publicou um manifesto em seu favor
intitulado A pedagogy of multiliteracies — Designing social futures (ROJO, 2012, p. 11).

12 “Uma pedagogia dos multiletramentos desenhando futuros sociais” (ROJO, 2012, p. 12).
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presentes nas discussdes atuais entre os estudiosos da linguagem. Sobre esses conceitos,

vejamos:

Os multiletramentos levam em conta a multimodalidade (linguistica, visual, gestual,
espacial e de audio) e a multiplicidade de significacdes e contextos/culturas. Podemos
afirmar, com Cope e Kalantzis (2006[2000]), que todo texto é multimodal, ndo
podendo existir em uma Unica modalidade, mas tendo sempre uma delas como
predominante. No entanto, “hipermodalidade” amplia o sentido de multimodalidade,
ao extrapolar o texto planificado e linear: ndo se trata mais de uma justaposicdo de
texto, imagens e sons; trata-se de um design diferenciado que interliga as modalidades
(ROJO, 2012, p.38).

A partir das concepcdes adotadas por Kress (2010) e Leeuwen (2011) na Gramatica do
Design Visual (GDV) e na Sintaxe da linguagem visual de Dondis (1997), os estudos que
envolvem a multimodalidade e suas implicacdes no cenario educacional passaram a se destacar.
Conforme estas concepcOes, a GDV consiste em mais um dispositivo para a pesquisa de
imagens, principiando da ideia de que elas sdo estruturas sintaticas passiveis de analises, assim
como é feito na linguagem verbal.

Seguindo esta linha de estudo da imagem, entrelacada a Pedagogia dos Multiletramentos
e tomando como base estudos que concebem o ensino da lingua como uma ac¢do articulada,
contextualizada e plurivalente, destacamos as pesquisas de Barthes (2002), Gomes (2011; 2015;
2016), Rojo (2012), entre outras; ambas voltadas para os elementos multimodais aliados a
unidades lexicais como uma potente fonte de significados. Essas teorias descrevem o papel do
texto multimodal na comunicacao, ressaltando a relevancia de a escola adotar os elementos
multimodais no processo de desenvolvimento de um leitor mais atento e consciente,
evidenciando a importancia de que este amplie e potencialize seu protagonismo frente a
competéncia comunicativa no ambito das novas tecnologias, dos letramentos, multiletramentos
e da (multi) e (hiper) modalidade.

Assim, nota-se que teorias e pesquisas tém sido defendidas na tentativa de contribuir
para uma pratica pedagogica agregada aos multiletramentos, & multimodalidade e ao mundo
digital, pois é ilusério continuar com um plano de acdo de ensino-aprendizagem na escola

totalmente desvinculado do contexto real e contemporaneo. Afinal,

[...] a parte as mudangas globais, que exerceram marcante influéncia sobre a
linguagem, pertencemos a uma sociedade da imagem; somos cidaddos multimodais a
ponto de descansarmos quando vemos imagens em frente a TV. Somos fruto de uma
sociedade digital, uma sociedade multimodal. Foi nesse favoravel contexto que o
discurso monomodal encontrou terreno fértil para se ressemiotizar e compor os atuais
discursos multimodais (VIEIRA, 2015, p 38).
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1.5 Do Alfabetismo aos letramentos e aos multiletramentos

Durante muito tempo, a preocupacdo com a aquisi¢do do cddigo escrito se propaga de
maneira abundante e acentuada, e os termos alfabetizacao e analfabetismo sédo de intenso uso
no meio pedagogico, educacional, social e politico. Isso justifica a preocupagdo com o uso da
tecnologia que permite codificar e decodificar os simbolos linguisticos.

A alfabetizacdo apresenta um percurso histérico que vai desde a capacidade de ler um
sistema de signos que representava coisas e que utilizava como suporte marcas em pedras,
cajados ou 0ss0s, passando para a adogdo de simbolos que “representassem’ sons da fala.

Assim, para se alfabetizar, era suficiente decorar a lista dos nomes das letras, seu valor
fonético, a forma ortografica das palavras e suas variacfes. Essa caminhada passa pelo advento
das cartilhas (séc. XV e XVI), pelo surgimento da primeira gramatica portuguesa de Jodo de
Barros (1540) e pela alfabetizacdo popular (Revolucao Francesa). No século XX, perpassa pelo
método sintético (partia do alfabeto para a soletracdo e silabacdo) para, na década de 30, adotar-
se 0 método analitico (o aprendizado inicia nas palavras), além de exercicios de decifracdo e de
identificacdo de palavras na década de 50. Segundo a Unesco, alfabetizado era quem fosse
capaz de ler e escrever, mesmo que somente frases simples por intermédio de um método
mecanicista e descontextualizado.

Na década de 80, surge um novo termo: “letramento”, que envolve uma natureza
interdisciplinar e “se configura como um fendmeno cultural complexo, com diversas
implicagdes psicoldgicas e sociais” (RIBEIRO, 2002, p. 268). Culmina, assim, em uma
diversidade de conceitos e implicagdes pedagdgicas que potencializam grandes mudancas nesse
contexto, na propor¢do que oportuniza o paralelo entre praticas escolares e praticas culturais.

A pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky A Psicogénese da Lingua Escrita
deslocou o eixo “como se ensina” para “como se aprende” a ler e a escrever, destacando o
estimulo a aspectos motores cognitivos e afetivos relacionados ao contexto da realidade
socioeconémica dos alunos, numa concepcéo de alfabetizacdo construtivista.

Assim, em meados da referida década, aparece, pela primeira vez no Brasil, a palavra
“letramento” no livro de Mary Kato: No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica,
de 1986. A autora posicionava a lingua falada culta como consequéncia do letramento.

Comeca a surgir entdo a preocupacao em distinguir Alfabetizacdo e Letramento, visivel
na publicacgdo do livro Adultos ndo Alfabetizados: 0 avesso do avesso, de Leda Verdiani Tfouni,
o qual acompanha diversas publicagdes que propagam discussdes e reflexBes teoricas e

metodoldgicas acerca do fendmeno Letramento, assim como no livro de Angela Kleiman Os



40

significados do Letramento (1995) e Letramento: um tema em trés géneros (1998) de Magda
Soares.

A inquietude com essa distincdo excedia uma simples diferenciacdo de nomenclaturas
para um evento linguistico; implicava superar praticas tradicionais de alfabetizacdo em que nao
existia uma relacdo entre os contetidos trabalhados na escola e os contetdos reais da vida
cotidiana dos alunos. Desta observagdo surge o termo “letramento”, que, conforme Soares

(1999), vem da palavra inglesa literacy, que apresenta o conceito de ser

[...] o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo
social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la
(SOARES, 1999, p. 17).

Ribeiro (2009) explica que novas palavras surgem da emersdo de “novos fatos, novas
ideias, novas maneiras de compreender os fendmenos”. Nessa perspectiva, nasce este novo
termo, tentando “compreender a presenca da escrita no mundo social”.

Quando utilizamos o termo alfabetizacdo, podemos dizer que esta relacionado com o

ato de ensinar a ler e a escrever. Como explica Tfouni,

[...] A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidade para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso é
levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizacéo e, portanto,
da instrucdo formal. A alfabetizacdo pertence, assim, ao ambito do individual
(1995, p. 9).

As palavras da autora impulsionam a perceber que a alfabetizacdo esta diretamente
associada ao processo de aquisicdo da escrita e da leitura, que se da de maneira mais
individualizada. O individuo é responsavel pela absor¢do dos conteddos, os quais objetivam
atender somente a demandas da esfera escolar.

Percebe-se, assim, que a pratica de letramento vai muito além do processo de
alfabetizacdo, que se trata meramente da aquisicdo da leitura e da escrita desvinculada do
contexto social, em uma acdo cognitiva e individual.

Com as novas demandas sociais de praticas de leitura e escrita que emanam da sociedade
atual, torna-se necessario um novo termo que abranja esse fendmeno mais complexo. Essa entdo
seria a principal diferenca embutida no sentido da palavra letramento: o emprego da leitura e
da escrita em situagdes reais de uso da lingua que contribuam para o aprimoramento dessa

pratica nas mais diversas situagdes reais de interacdes verbais.
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Kleiman (1995) conceitua letramento, hoje, como um composto de préticas sociais que
usam a escrita, como complexo simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos. Ainda conforme a autora, “o letramento significa uma pratica discursiva
de determinado grupo social, que esta relacionada ao papel da escrita para tornar significativa
essa interacdo oral, mas que ndo envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler ou
de escrever” (KLEIMAN, 1995, p. 18).

Dessa maneira, pode-se falar de analfabeto letrado, individuo que ndo domina a
tecnologia da leitura e escrita, mas que se apropria de praticas sociais que envolvem esses
processos, como, por exemplo, pegar o 6nibus correto, operar jogos e baixar programas em um
tablet, executar um saque no caixa eletrénico sem que conheca o sistema grafico e fonico da
lingua.

Diante disso, temos como exemplo individuos que apresentam a capacidade de ler
rotulos, pequenos bilhetes ou cartas; outros, teses, obras de complexidade linguistica, etc.
Apresentam, assim, diferentes “graus de letramento”, porém, ainda segundo Ribeiro (20009,
p-19), “todos esses graus sdo importantes, a diferenca ¢ que graus mais elevados podem ampliar
as possibilidades de atuacéo das pessoas ¢ das comunidades”.

A autora ainda pontua dentro do conceito de letramento mais uma inferéncia:

[...] é que o individuo pode nédo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser,
de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento).
Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca
forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva [...],
se pede a alguém que lhe leia avisos ou indicacdes afixados em algum lugar, esse

analfabeto ¢, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e de escrita (RIBEIRO, 1999, p. 24 grifo meu).

Em 1960, a tese de que “a disseminag¢do da linguagem escrita na sociedade e sua
aquisicdo por parte dos individuos tinham um impacto crucial no desenvolvimento social e
psicologico” (RIBEIRO, 2009, p.268) impulsionou diversos campos tedricos. Jack Goody e
Lan Watt, no campo da Antropologia, que colocaram a escrita como aspecto divisor entre a
sociedade tradicional e a moderna; Vygotsky, no campo da Psicologia, que teorizou sua
aquisicdo como produtora do desenvolvimento psicolégico dos individuos, entre outros.

Em contrapartida, Brian Street (2014, p.119), que desenvolveu estudos sobre o
letramento em sociedades tradicionais, ndo tomando as praticas escolares como Unico padrédo
para pesquisa e anélise desse fenémeno, traz uma contundente critica em relacdo a essa viséo

de letramento como fenémeno detentor do “poder de transformar as pessoas e as sociedades”.
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Vem, entdo, propor um modelo ideoldgico de letramento que o compreende “como fendmeno
cultural complexo, cujos efeitos estdo relacionados aos contextos sociais em que se realiza”,
evidenciando as possibilidades de mudanca social e a criticidade.

E ¢ a partir desse modelo que se ouve falar em “letramentos”, fluindo o interesse pela

diversidade das praticas culturais relacionadas a escrita e estudos diversos demonstrando que

[...] ao lado das praticas escolares [...] existiam outras modalidades de uso social da
escrita, as quais estavam associadas outras habilidades cognitivas, outros modos de
relagdo entre os participantes de interlocugdo e desses com o texto, outras
representacdes e atitudes por parte dos leitores e escritores (RIBEIRO, 2000, p.269).

As criticas a0 modelo autdbnomo prosseguiram, resultando na “relativiza¢do da
dicotomia rigida entre a oralidade e a escrita” (STREET, 2014, p.32) a0 mesmo tempo que
emergia um crescente interesse pelos géneros textuais para a analise das diferentes praticas
sociais.

Segundo Cosson (2006, p.101), denominam-se por letramento as “praticas sociais que

articulam a leitura e a producdo de textos em contextos diversificados”.

E porque as préticas sociais da escrita sdo diversificadas que, talvez, seja mais
adequado falar de letramentos, assim no plural, para designar toda a extensdo do
fendmeno, ou mesmo de multiletramentos, que procura abranger toda a
complexidade dos meios de comunicacdo de que, hoje, dispomos (THE NEW
LONDON GROUP, 1996). Vem dessa compreensdo da pluralidade do letramento a
extensdo do significado da palavra para todo processo de construcdo de sentido, tal
qual encontramos em expressdes como letramento digital, letramento informacional,
letramento visual, letramento financeiro, letramento midiatico [...] (COSSON, 2006,
p.102, grifo meu).

Cabe também a escola oportunizar ao individuo outros contextos de letramentos, que
giram em torno de novas discussdes que transpassam os termos “alfabetizados” e “analfabetos”,
jé& que estariamos diante de uma “nova alfabetiza¢cdo”, surgindo, assim, o termo “analfabytes”,
para se referir as pessoas que, apesar de saberem ler e escrever, ndo dominam novas midias e

suportes de textos. Assim,

Letramento digital é a por¢do do letramento que se constitui das habilidades
necessarias e desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em direcdo a agdo e
a comunicacdo eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados pelo
computador ou por outras tecnologias de mesma natureza (RIBEIRO, 2009, p. 30,
grifo do autor).

Considerando que a geracdo contemporanea supostamente ja adentra a escola com
habilidades motoras e especificas para “operacionar” as diversas midias, a escola assume 0

papel de situar, conduzir, conscientizar o individuo para uma utilizagdo mais ampla das
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mesmas. Precisa dispor dos mais variados recursos, adequando tipos de comentarios, linguagem
apropriada (variagdes linguisticas dentro da midia), a fim de conduzir um aperfeicoamento da
leitura no suporte digital desde postura corporal até elementos linguisticos complexos. Diante
de tantas inovacdes, a escola ndo pode continuar alheia a tudo como se ndo fosse parte integrante
das transformac0es pelas quais passa a humanidade e seu entorno.

Como exposto nesse breve historico, a comunica¢do humana passa continuamente por
estonteantes transformacdes e isso implica novas alternativas e possibilidades de linguagens,
principalmente no que tange as novas tecnologias, como elucida Gomes em seu livro Hipertexto

no cotidiano escolar,

A comunicacdo mediada pela tecnologia provoca mudangas em nossa maneira de ler
e escrever. Essas mudangas surgem pela necessidade de utilizar os recursos do meio
digital. Linguagens que antes eram periféricas tornam-se salientes e, em muitos casos,
s80 protagonistas em eventos comunicativos, como € o caso das imagens fixas ou em
movimento. A publicagdo de textos em blogs, sites e em outras redes de
relacionamento tem permitido a um ndmero de pessoas cada vez maior exercitar a
pratica da escrita, desde postagens de comentérios a producbes artisticas ou
académicas, por lazer, trabalho ou qualquer outra razdo (2011, p. 13).

Diante dessas constatacGes, faz-se necessario que haja um continuo movimento da
escola para se inserir nesse novo contexto, envolvendo-se juntamente com o aluno para atender
as “atuais” demandas das praticas sociais. Essa mudanca de perspectiva e desenvolvimento
tedrico em torno do fendbmeno letramento traz implicacOes diretas para as praticas pedagogicas,
para o papel da escola, sendo crucial a busca da conexao entre essas diferentes dimensdes a fim
de proporcionar ao individuo a capacidade de circular com autonomia nesse universo social
pautado no mundo dos letramentos, dos multiletramentos, das novas tecnologias e do
hipertexto.

Essa conectividade conduz a reflexdo de que se concentrar apenas no desenvolvimento
de técnicas e habilidades de leitura e escrita, como codificacdo e decodificacdo, leitura
expressiva, interpretacdo de textos didaticos, ndo é suficiente para produzir resultados
satisfatorios, capacitar individuos a se tornarem leitores e escritores que correspondam as
exigéncias sociais relativas ao Letramento e ao exercicio de sua cidadania, com valores e

aspectos motivacionais e afetivos.

Esses estudos convidam a escola a refletir sobre os géneros textuais que circulam no
meio social, sobre os diversos usos sociais da leitura e da escrita e também sobre as
habilidades cognitivas, atitudes e valores neles implicados. Convidam, ainda, a uma
analise das inter-relagdes entre oralidade e escrita e entre o letramento e outras esferas
da cultura (RIBEIRO, 2000, p. 270).
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Destaca-se, entdo, a preocupacdo e orientacdo pedagdgica de se trabalhar com uma
diversidade de géneros textuais em sala de aula, como podemos constatar claramente nos livros
didaticos, nos PCN e demais documentos orientadores de ambito nacional que permeiam as
praticas pedagogicas no Brasil.

Volta-se o olhar para a diversidade de usos sociais da escrita e aos contetdos culturais
associados as habilidades cognitivas. Em meio a tudo isso, € que o foco principal passa a ndo
mais ser os indices de alfabetizacdo, mas os graus de letramento que vao desde a capacidade de
ler e escrever bilhetes e simples cartas até o uso da linguagem escrita para se informar, tecer
opinides, ler e compreender textos de alta complexidade linguistica. Essas capacidades
envolvem expressdo de abstracOes, organizagdo, a busca de informac&o, curiosidade e
criatividade, planejamento e aprendizagem.

A utilizacdo de uma diversidade de géneros dentro de uma metodologia que relacione a
oralidade e a escrita, envolva a intertextualidade e a interdisciplinaridade € um recurso que
amplia as possibilidades de aproximar as praticas escolares ao uso social da linguagem escrita,
proporcionando, assim, ao alunado, um percurso crescente nos degraus do letramento e/ou dos
letramentos. Entretanto, hd uma amplitude de questdes que envolvem os letramentos, 0s
multiletramentos, a multimodalidade e a hipertextualidade discutida nesta pesquisa. E
impossivel simplificar algo tdo complexo como o processo de ensino-aprendizagem ao uso de
sequéncias didaticas que se apropriam de estruturas e conceitos dos géneros textuais.

Ao longo deste estudo, constatamos que o fendmeno Letramento ndo apresenta um
conceito homogéneo e estavel. E isso gera um efeito positivo na medida em que abre um leque
de discussdes e reflexdes, proporcionando um movimento favoravel nos diversos contextos de
letramentos.

Letramentos, novas tecnologias, escola, sociedade e cultura devem caminhar unidos
formando uma intersecdo e nao fenbmenos dispares, pois, em convergéncia, tornam-se mais
vigorosos para formar um leitor/escritor realmente proficiente em um processo de
desenvolvimento critico da linguagem com os textos dentro do contexto das praticas sociais em

qgue ocorrem.

1.6 Multimodalidade, hipermodalidade e hipertextualidade

Como temos visto ao longo deste capitulo, a sociedade contemporanea é influenciada

pelo surgimento de novos recursos proporcionados pelos avancos tecnologicos digitais que
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afetam sensivelmente nossa comunicagdo, nossa maneira de produzir textos e 0 acesso a
informagéo.

Nesse cenario, a escola é desafiada a mudancas, estabelecendo nova cadéncia e
proporcoes diversificadas a atividade dinamica de ensinar e aprender, respeitando a diversidade
sociocultural e o desenvolvimento de novas competéncias e habilidades. Isso significa que néo
faz sentido a escola continuar alheia aos novos letramentos e as novas tecnologias que se
tornaram uma realidade para os estudantes, que seriam os chamados “nativos digitais”, que

interagem com os professores denominados “imigrantes digitais”.

Nativos digitais sdo aqueles que cresceram cercados por tecnologias digitais. Para
eles, a tecnologia anal6gica do século XX - como cameras de video, telefones com
fio, informacgdo ndo conectada (livros, por exemplo), internet discada — é velha. Os
nativos digitais cresceram com a tecnologia digital e usaram isso brincando, por isso
ndo tém medo dela, a veem como uma aliada. Ja os imigrantes digitais sdo os que
chegaram a tecnologia digital mais tarde na vida e, por isso, precisaram se adaptar
(PRENSKY, 2011, apud RAMOS, 2017, p. 167, grifo meu).:®

As transformacdes alusivas aos meios de comunicacdo e ao fluxo de informacao
juntamente com o constante aumento do acesso as novas tecnologias digitais provocam
mudancas relevantes na maneira de ler, de escrever, de produzir e de fazer circular essas
produgdes na sociedade, convocando novos letramentos. Segundo Rojo (2013), os novos
letramentos digitais ultrapassam os efeitos dos avangos tecnoldgicos, pois estdo também
intrinsecamente relacionados a uma nova mentalidade individual e social.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) possibilitam que a populagédo de
uma forma geral tenha acesso a préaticas de texto que antes eram exclusividade de quem detinha
0 poder ou das classes privilegiadas. H4 uma reestruturacdo de muitas atividades da vida
cotidiana que exigem o dominio de novos letramentos que intercalam discurso verbal e discurso
visual, solicitando além de pratica de leitura e escrita, compreensao e producédo de linguagens

variadas: imagens, palavras, sons, cores, gestos etc.

[...] Dadas as facilidades dos ambientes digitais, os textos vém acompanhados de
imagens ilustrativas, ou as imagens é que vém com textos explicativos. Tudo isso num
visual diferente, que ultrapassa os limites do que chamamos de redacdo e entra no
campo do design, da programacao visual [...] (GOMES, 2011, p. 13).

13 pesquisador norte-americano Marc Prensky em entrevista ao site Folha.com, em 30 de novembro de 2011.
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Observando as novidades nas praticas textuais que implicam multiletramentos, vé-se
que o termo “texto”, na era do impresso, referia-Se a textos escritos ou orais, sendo suficiente
para conceitua-los. Atualmente, esses se misturam a imagens estaticas ou dinamicas, a sons, a
cores, de tal forma que surgem novas expressdes e novos conceitos, entre eles: textos
multimodais, textos hipermodais e hipertextos.

A exigéncia do dominio de novas praticas de leitura e escrita faz perceptivel, em
conformidade com Kress e Van Leeuwen (2010), a inexisténcia de textos monomodais
(constituidos de uma s6 semiose). Os tedricos asseveram que “a representacao signica ¢ sempre
multipla, negando-lhe, por esse principio, a existéncia fixa e univoca do signo” (VIEIRA;
SILVESTRE, 2015, p. 18). A tipografia, o tipo, o tamanho e a cor da fonte, os sublinhados, a
formatacdo do paragrafo, a disposicao do texto na pagina sdo também modos de comunicar que
compdem a mensagem.

Dessa forma, integralmente, os géneros textuais escritos e falados sdo multimodais®*,
compostos por variados codigos semiéticos ou linguagens diversas unificadas por palavras,
imagens, cores, sons, gestos, fala, entoacGes, expressdes faciais, entre outras, que se agregam,
orientando-nos na construcdo dos sentidos, em direcdo a uma leitura mais consciente.

Segundo Rojo (2013, p.23), “o termo ‘modalidade’ ou ‘modo’ ¢é utilizado para referir
diferentes qualidades de percepcao sensorial provocadas por diversas formas de producao dos
sentidos, em que se envolvem ‘tecnologias’ diferenciadas”.

Apesar de ser um conceito amplamente pesquisado e discutido atualmente e atrelado ao
letramento digital®®, os textos que apresentam mais de uma modalidade semidtica sempre
estiveram presentes também, e de forma marcante, nos impressos, como jornais, revistas, livros
didaticos, outdoors etc.

A concepcdo de multimodalidade foi constituida primeiramente na Semidética Social por
Kress e Van Leeuwen (1996) alinhada aos principios da Sistémica Funcional de Halliday,
referéncia inspiradora da Teoria Multimodal, de maneira a analisar todas as formas de expresséo

no texto. Nesse sentido, 0s autores sugerem que, numa constituicdo multimodal da linguagem,

14 «[...] multimodalidade ¢ a designagdo para definir a combina¢do desses diferentes modos semioticos na
construcdo do artefato ou evento comunicativo” (VIEIRA; SILVESTRE, 2015, p.8).

15«0 letramento digital [...] pode ser entendido como um conjunto de praticas socialmente organizadas que fazem
uso de sistemas simbolicos e da tecnologia para atuar com propdsitos especificos em contextos especificos [...]”
(GOMES, 2011, p. 14).
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o significado resulta do encadeamento das diferentes semioticas e ndo se buscando sentido de
modo isolado em cada uma delas.

[...] todas essas vertiginosas mudancas favoreceram a estabilizacdo dessa
linguagem hibrida, construida por combinacdo de palavras, de imagens, de
cores, de sons e até de movimentos, tudo isso sob a batuta de uma nova geragao
de designers graficos, cuja mobilidade e facilidade criadora para lidar com
essas multiplas semioses multiplicaram cada vez mais o0 uso dessa linguagem
multimodal, que tende a se tornar dominante (KRESS; VAN LEEUWEN,
2006 [1996] apud VIEIRA; SILVESTRE, 2015, p. 27-28).

A linguagem nesse atual contexto de integracéo e intervencgdo das recentes tecnologias
proporciona uma reestruturacdo das praticas sociais, com o surgimento de novos géneros de
textos, possibilitados pelas midias eletrénicas que integram diversas linguagens e se distanciam
dos meios impressos, relacionando recursos como sons, artes graficas, imagens em movimento,
videos e links.

Géneros como memes, gifs, chats, tweets, posts etc. redirecionam as formas de
producdo, configuracdo e circulacdo dos textos, fazendo movimentar nocGes de géneros
hipermodais e ampliando o conceito de texto para hipertexto. A hipermodalidade, ent&o, torna-
se um termo proveniente da juncdo das concepcbes de multimodalidade com a
hipertextualidade, enunciacdo digital em que se faz presente o hipertexto, interligando modos
semioticos diversos com o nomeado link “elemento de navegacdo”, que “pode ser entendido
como uma area dentro de um texto que ¢ a fonte ou o destino da acdo de clicar” (GOMES, 2011,
p.26).

O entrelacamento de variadas linguagens circula tanto em meios impressos como
digitais, mas, na esfera do hipertexto, essa multiplicidade se faz mais enfatica e inevitavel, além
de suportar alguns modos semidticos que ndo sdo executaveis em géneros ou suportes impressos
tradicionais. Ademais, a hipertextualidade apresenta a caracteristica singular de um
determinado texto se conectar a outros textos por meio dos links, sendo, assim, exclusivo do
ambito hipermidiatico.

Conforme Gomes,

[...] hipertexto pode ser entendido como um texto exclusivamente virtual que
possui como elemento central a presenca de links. Esses links, que podem ser
palavras, imagens, icones etc., remetem o leitor a outros textos, permitindo
percursos diferentes de leitura e de construcéo de sentidos a partir do que for
acessado e, consequentemente, pressupde certa autonomia de escolha dos
textos a serem alcangados através dos links. E um texto que se atualiza ou se
realiza, se concretiza, quando clicado, isto é, quando percorrido pela sele¢do
de links” (GOMES, 2011, p.15).
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Percebe-se assim, que, com o recente surgimento dos géneros da web, h4 uma nova
pratica comunicativa e informacional que excede as perspectivas dos géneros simplesmente
multimodais, integrando-se a eles o atributo hipertextual, inerente ao ambiente hipermidiatico.

No conceito de Gomes (2011, p. 23-25), “os hipertextos sdo textos digitais conectados
por meio de links”, [ndo sendo hierarquicos, podendo ser acessados seguindo uma ordem
aleatoria. Dessa forma], “os links sdo os elementos constitutivos do hipertexto. Sem eles, o
hipertexto € apenas texto”.

Frente a essa realidade de inovacdes tecnologicas que interferem de forma impactante
no campo da linguagem, nos, professores, ndo podemos ficar alheios e despercebidos. H& novas
e diversas alternativas de letramentos que interferem em aspectos do exercicio da cidadania e
gue tornam o individuo um agente de mudancas sociais. Entretanto “nédo é o simples acesso as
tais ferramentas que pode trazer algum beneficio ao aluno, ao cidadao, mas sim o uso que se
fizer delas” (GOMES, 2011, p.14).

Segundo o autor, o professor exerce um papel essencial para oportunizar e desenvolver
a mudanca no comportamento do aluno no que se refere ao letramento digital, abrangendo tanto
as técnicas e habilidades operacionais quanto os contetdos lidos e gerados na hipermidia.

Portanto, as instituigdes escolares devem proporcionar ao alunado instrumentos para um
adequado manejo das novas tecnologias de maneira a lidar de forma critica e consciente com a
leitura e a produgdo dentro do ambiente da hipermidia que o auxilie na tomada de decisdes e na
reflexdo. Dado que essas transformacdes nas praticas discursivas implicam também mudancas
nas relac6es de poder da sociedade globalizada, além de impactarem individualmente o cidadao
que agora passa a pertencer a uma sociedade multifacetada, reconfigurada em meio a géneros
textuais multimodais e hipermodais presentes nas mais diferentes esferas da vida cotidiana.

Apesar de a multimodalidade e a hipermodalidade serem uma realidade presente nos
eventos socioculturais, a pratica pedagdgica com esses modos textuais ainda € deficiente, pois
é perceptivel que, no ambiente escolar, predominam as estratégias de leitura tradicionais, com
a utilizacdo de texto linear, ndo hipermidiatico. A linguagem visual e outras semioses sdo
reconhecidas apenas como um acessorio, sem poder de conexdo com a linguagem verbal e sem
apresentar questionamentos e interpretacoes.

Professores e escola, como agente de letramentos, necessitam se empenhar no desafio
de proporcionar a oportunidade a esses aprendizes de ter ndo somente acesso aos avangos das
TICs, como também e imprescindivelmente uma utilizacdo consciente. Dessa maneira, faz-se
necessario orientar a leitura de imagens, de tipos de letras, de cores, de designs, de audios,

agregando a interpretacdo dessas mensagens a linguagem verbal, compondo uma compreenséo
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coerente e integral, em que as semioses se completam mutuamente em direcéo a construgdo de
significados.

Entretanto a utilizacdo das TICs nas praticas pedagogicas remete, segundo Gomes
(2015, p. 1), a um “paradoxo”, pois de um lado essas inovagdes parecem presentes no ambito
escolar, mesmo que de forma “incipiente” e como um simples “fetiche” do professor,
funcionando apenas como um elemento facilitador, um acessorio para auxiliar e “modernizar”
a mesma pratica tradicional. Por outro lado, tem-se uma realidade gritante em que ainda uma
grande parte das instituicdes publicas de ensino ndo possui acesso as novas tecnologias digitais,
uma vez que ainda ndo chegaram a escola ou chegaram em nimero insuficiente para atender ao
alunado ou ndo h& a manutencdo devida das maquinas, que acabam se tornando inoperantes e
sendo inutilizadas.

Além disso, muitos professores e demais profissionais da escola ndo possuem
capacitacao para lidar com esse material e tudo isso é somado ao fato de que, apesar de termos
0 aluno como um nativo digital, um ndmero consideravel deles, ainda hoje, ndo possui
aparelhos celulares e tampouco computadores em suas residéncias, depondo contrariamente ao
mundo altamente conectado da atualidade. Frente a esse paradoxo, nos, profissionais da
educacéo, devemos tentar driblar estrategicamente essas dificuldades e antagonismos para cada

vez mais trazer para dentro da escola o que é efetivo no mundo fora dela.

1.7 A leitura imagética

Como vimos nas sec¢des anteriores, especialmente por efeito das novas TIC, os textos
estdo se tornando essencialmente multimodais, nos quais distintos modos semidticos sdo
combinados simultaneamente, atribuindo-Ihes significados peculiares em contextos diversos e
especificos. Dessa maneira, a relacdo entre palavra e imagem e outras semioses possibilita
modos de ler diversos, resultando na construcao de variados significados.

As imagens, as cores, 0s links, os tipos de letras, os sons também produzem sentido e
inferéncias e, por isso, carecem de ser lidos, compreendidos e interpretados, mostrando, assim,
a necessidade de novas habilidades leitoras e de producdo. Conforme Dondis (1997, p. 3), trata-
se do “imperativo do alfabetismo visual” como “hd muito tempo se faz sentir”.

No entanto, percebe-se que ainda mantemos na escola, pelo menos na maior parte delas,
apenas o letramento tradicional, desconsiderando que estamos na sociedade da informacéo e
das novas tecnologias. E preciso ensinar a ler imagens, sons, tipos de letras, cores, diagramas e

incorpora-los a linguagem verbal, construindo uma leitura e producdo textual coerente. Trata-
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se de um letramento multissemio6tico, pois as imagens e demais semioses constituem elementos
argumentativos e persuasivos, contribuindo para a formacdo de opinido. Os documentos

oficiais, como os PCN fazem alus&o a isso quando indicam a utilizacdo de

[...] diferentes linguagens: verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencBes e situacBes de comunicagdo [...]
(BRASIL, 1998, p. 7-8).

Isso implica um trabalho mais estruturado e progressivo, visando ao desenvolvimento
de uma competéncia leitora mais consciente, considerando que o papel dos profissionais da
educacdo deve ultrapassar os limites de uma leitura meramente firmada como pratica escolar,
transcendendo em direcdo a uma préatica de cunho social.

Os linguistas e semioticistas sociais Krees e Van Leeuwen (1996; 2006), com uma
proposta de abordagem sociossemioética para a leitura de imagem, defendem que as estruturas
da linguagem visual se equiparam as estruturas da linguagem verbal, pois, da mesma maneira
que estas, aquelas representam formas de interacdo social, expressam interpretagcdes originais
da experiéncia particular e apresentam, assim, escolhas de significado. “Por exemplo, aquilo
gue € expresso na linguagem e estruturas oracionais pode, na comunicagao visual, ser expresso
através da escolha entre os diferentes usos de cor ou diferentes estruturas composicionais. E
isso afetard o significado” (Kress; Van Leeuwen 1996, apud SANTOS, 2014, p. 2).

Assim, os autores compreendem que “as imagens articulam-se em composic¢oes visuais
também produzindo significados ideacionais, interpessoais e textuais, [...] atuando como forma
de representacdo, negociacdo de identidades e relacdes sociais e como mensagem ( Kress; Van
Leeuwen 1996; apud SANTOS, 2014, p.4).

Nesse sentido, os autores propdem uma Gramatica do Design Visual (GDV) e defendem
a necessidade de um letramento visual que se torna cada vez mais imprescindivel nas diversas
praticas sociais que nos enlacam cotidianamente. A GDV ultrapassa os limites da Linguistica
Sistémico-funcional que esta centrada na linguagem verbal sob a perspectiva funcional e

elaboram uma concepcdo multimodal, abrangendo significados de imagens e de diagramas.

[...] s@o os significados representacionais, 0s interacionais e 0s composicionais que
operam simultaneamente em toda a imagem, construindo padrdes de experiéncia,
interacdo social e posi¢des ideoldgicas a partir das escolhas de qual realidade esta
sendo representada, qual a visdo de mundo é apresentada, que tipo de proximidade ha
entre os participantes da imagem e o leitor, como o0s participantes sdo construidos,
quais sdo as cores da imagem, sua textura, como 0s gestos, as vestimentas, as
expressdes faciais sdo combinadas na organizacdo da imagem etc. (SANTQOS, 2014,

p.4).
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Percebe-se que as imagens nao sao transparentes e dbvias, como explicita a perspectiva
da teoria de Halliday e Hasan (1985, p.4, apud SIMOES, 2010). Kress e Van Leeuwen (1996,
p.7) sinalam que “as imagens sdo construtos culturais sociais ndo sendo apenas uma mera
reproducdo das estruturas da realidade, mas estdo ligadas com os interesses das instituicdes
sociais onde foram produzidas”.

A GDV pode auxiliar na pratica docente em relagéo a leitura sistemética de imagens e
sua relacdo com as outras linguagens, na medida em que aquelas apresentam uma estrutura
sintatica tal como a linguagem verbal, 0 que as torna suscetiveis de uma andlise estruturada.

De acordo com Dondis (1997, p. 16),

[...] no contexto do alfabetismo visual, a sintaxe sé pode significar a disposi¢do
ordenada de partes, deixando-nos com o problema de como abordar o processo de
composic¢ao com inteligéncia e conhecimento de como as decisdes compositivas irdo
afetar o resultado final. Ndo ha regras absolutas: o que existe é um alto grau de
compreensdo do que vai acontecer em termos de significado se fizermos determinadas
ordenacdes das partes que nos permitam organizar e orquestrar 0s meios visuais [...].

Sendo assim, considera-se a GDV e a Sintaxe da linguagem Visual como aportes
tedrico-metodoldgicos para os docentes, pois é evidente a necessidade de trabalhar o letramento
multimodal nas escolas, mas as formas e possibilidades de como executar isso ainda sao,
obviamente, confusas para nds, professores, que nos encontramos, muitas vezes, sem aparato
de nenhuma especie.

E visivel que teorias e metodologias de analise da linguagem visual sdo pouco
acessiveis. Esse conhecimento apresenta-se, praticamente, apenas em meio aos especialistas da

area. O objetivo delas seria

[...] construir um sistema bésico para a aprendizagem, a identificacdo, a criagdo e a
compreensdo de mensagens Vvisuais que sejam acessiveis a todas as pessoas, e ndo
apenas aquelas que foram especialmente treinadas, como o projetista, o artista, o
artesdo e o esteta (DONDIS, 1997, p.4).

E preciso que esse processo se agilize dentro das escolas, pois “o leitor que nio conhece
as regras e as convencoes de producdo das midias de seu interesse esta fadado a ser excluido.
Portanto, o ‘letramento visual’ ¢ uma questdo de cidadania, especialmente no que diz respeito
ao espaco publico” (CARVALHO, 2007, p.20).

Elaborada por Kress e Van Leeween (2001; 2006), a GDV se originou na teoria da
Gramatica Sistémico-Funcional de Halliday (2004, apud SIMOES, 2010), constituindo-se uma

ferramenta a mais para a leitura de imagens, analisando-as como estruturas sintaticas.
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Embora a teoria da GDV que se encontra na obra Reading Images: the gramar of visual
design (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) esteja se propagando satisfatoriamente no meio
académico, ainda ndo ha uma tradugdo completa para o portugués. E importante ressaltar que,
apesar de a obra apresentar o termo ‘“gramatica” em seu titulo, a intengdo nao ¢ sugerir
nomenclaturas para abarrotar ainda mais os alunos de termos e regras para memorizagéo. O
objetivo dos termos seria apenas auxiliar na descricdo das andlises e na interpretacdo do
discurso visual.

Essa gramatica € apenas uma das teorias que abrange a andlise de textos visuais, por
isso 0 objetivo nesta pesquisa ndo € o de apresenta-la como a mais adequada ou satisfatoria,
apenas mostrar de forma global a existéncia dessas teorias para que haja uma conscientizagéo
em relacdo a relevancia de tencionar e concretizar os multiletramentos na sala de aula,
utilizando essa ou outras teorias, pois inumeras pesquisas tém sido empreendidas objetivando
operacionalizar as analises de textos multimodais.

Né&o poderia deixar de expor a importancia da Grammar of Visual Design que aponta
como € imprescindivel o desenvolvimento de um método de anélise que viabilize aferir o modo
como diversificados recursos semidticos combinados em uma totalidade constroem
significados.

O semidlogo francés Roland Barthes apresenta uma abordagem semioética estruturalista
para a leitura imagética, discernindo os géneros como préaticas sociais, influenciadas por
aspectos histdricos e culturais. Como referéncia para a explanacao dessa teoria, utilizei de forma
simplificada o material produzido por Gomes (2014) enderecado a um Curso de sua autoria
intitulado “Multimodalidade e leitura de imagens: a construcdo de sentidos em textos verbo-
visuais."1®

Barthes (1977) publicou um artigo denominado “Retdrica da imagem”, no qual ha uma
proposta de analise estrutural imagética de base Saussuriana. A proposta tem como ponto de
partida imagens publicitarias, pois, para o autor, nessa classificacdo de imagem, sua
significacdo é inquestionavelmente intencional.

Entre os inimeros conceitos encontrados no referido artigo, para esta pesquisa, atenho-
me principalmente aos conceitos de denotacdo e conotagdo adotados primeiramente para uma
analise da linguagem verbal pelo linguista russo Hjelmslev e, em seguida, ampliados para uma
leitura imagética por Barthes, 0 que indica sua proposta baseada na equivaléncia da sintaxe

verbal com a sintaxe visual.

16 Curso: Multimodalidade e leitura de imagens: a construcdo de sentidos em textos verbo-visuais. 22 Semana-
Unidade 2-Parte “A”. Prof. Dr. Luiz Fernando Gomes-UFAL/UAB-UFSCar/2014.
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Barthes (2002), em Elementos da Semiologia, explica que a denotagdo remete-se ao
sentido literal dado a um significante, enquanto a conotacéo é a capacidade do signo linguistico
em atingir diferentes significados que se sincronizam ao seu sentido usual, sendo resultado da
pratica dos falantes da lingua. Sobre isso, Gomes, simplificando e estendendo o conceito para

a retdrica imagética e referindo-se a teoria Barthesiana, esclarece que,

A denotacio ¢ a representacdo pura das imagens dos objetos reais da cena. Por
exemplo, a imagem de uma bola de futebol representando uma bola de futebol é a
mensagem literal, em oposicdo a mensagem conotada ou simbolica. O nivel
denotativo da imagem inclui a percepcéo e o conhecimento cultural do receptor, que
permite o reconhecimento das representacdes fotograficas [...]. A conotagdo refere-
se ao conteudo simbolico de cada elemento denotado. Isso quer dizer que a cada
elemento da imagem associa-se um segundo sentido, que é histérico/cultural [...]
(GOMES, 2014, p. 4, grifo meu).

L. T. Hjelmslev (1953, apud LIMA, 2010) estabeleceu o conceito de conotagéo na teoria
linguistica, referindo-se a capacidade do signo linguistico em receber novos e diferentes
significados, que se incorporam ao sentido literal. Nesse sentido, Aumont (2002, p. 204)
concorda ao afirmar que “ndo hd imagem puramente denotada que se contente em representar
desinteressadamente uma realidade desinteressada; ao contrario, toda imagem veicula
numerosas conotacdes provenientes do mecanismo de certos codigos”.

Roland Barthes (1984), por sua vez, introduziu, no ambito da semiologia, a ideia de
“ordens de significa¢do” ou “niveis de sentido”: o primeiro ¢ a denotagdo (um signo € composto
por um significante e por um significado), uma “mensagem iconica ndo codificada”; o segundo
¢ a conotacdo (usa-se o primeiro signo — significante + significado — como significante ao
qual se acrescentam outros significados), uma “mensagem iconica codificada” e, por fim, uma
“mensagem linguistica (verbal)”, presente em grande parte dos textos multimodais (GOMES,
2014, p.2).

Para Barthes, ha uma “redug@o” entre a imagem e o “real”, ou seja, uma imagem (foto)
ndo consegue expor integralmente a “realidade” representada nela. Apesar disso, ndo significa
dizer que ha uma “transformac¢do da imagem”, ela, segundo Gomes (2014, p.2), em referéncia
a teoria de Barthes, “ndo ¢ o real, mas ¢ seu analogon perfeito.”

Em se tratando da relagéo entre linguagem verbal e imagem, Barthes (1977) afirma que
existem relacdes especificas entre texto e imagem: a “ancoragem”, em que o texto ¢ apoiado
pela imagem; a “ilustragdo”, na qual a imagem apoia o texto, ou, ainda, o “relay”, em que 0S

dois (texto e imagem) séo dependentes e se completam na construcédo de sentidos.
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1.7.1 Linguagem imagética: fotografias (selfies), memes e tirinhas.

A linguagem € o sistema que nos permite interagir com o mundo, compartilhando
sentimentos, sensaces, ideias e opinides e isso se da por meio da fala, da escrita e de diversas
outras semioses. Por meio das mdltiplas linguagens nos expressamos, manifestamos, lemos e
retratamos todo o universo.

Em contrapartida, as aulas de Lingua Portuguesa ainda se concentram tdo somente nos
textos verbais, usando esporadicamente textos imagéticos ou multissemidticos apenas como
ilustracdes (e ndo me excluo, antes do presente trabalho, dessa perspectiva e pratica). Como

destacam os PCN, faz-se imprescindivel o

[...] reconhecimento da variedade de significados expressivos, comunicativos e de
valor simbélico nas formas visuais e suas conexdes temporais, geograficas e culturais.
Conhecimento e competéncia e leitura das formas visuais em diversos meios de
comunicacdo da imagem: fotografia, cartaz, televisdo, video, historias em
guadrinhos, telas de computador, publicacGes, publicidade, design, desenho
animado etc. Discussdo, reflexdo e comunicagdo sobre o trabalho de apreciacdo das
imagens por meio de fala, escrita ou registros (grafico, sonoro, dramatico,
videografico etc.), mobilizando a troca de informagdes com colegas e outros jovens
(1998, p.67 grifo meu).

Dessa maneira, a escola podera propiciar o desenvolvimento de multiplas percepc¢des
que serdo usadas para conhecer e ler o mundo que nos cerca. Numerosas pesquisas mostram
que “devemos pensar o conceito de Multiletramento, bem como sua incorporacdo frente as
necessidades contemporaneas de ensino-aprendizagem” (ROJO, 2013, p.136). Isso nos remete
a incorporar as multiplas linguagens ao ato de leitura/escrita, pois se trata da mesma “logica
usada no ensino tradicional, que o aluno interpreta textos escritos e redige sua prépria
mensagem, de forma a condicionar suas concepces, percepcoes, criatividade e expressividade
no texto imagético” ou multimodal (FABRICIO, 2007, p.104).

Considerando, assim, a indispensabilidade de uma abordagem da pedagogia dos
multiletramentos na construcéo dos discursos, proponho nesta pesquisa um trabalho com textos

multissemidticos como a fotografia, 0s memes e as tirinhas.

e Fotografias (selfies)
A palavra fotografia, tecnicamente, vem do grego: foto, que significa “luz”, e grafia,
que significa “escrever”, isto €, imagens produzidas pela acdo da luz sobre papel sensivel.

Porém, conforme Kossoy,
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[...] imagem fotografica ndo é um simples registro fisico-quimico ou eletrénico do
objeto fotografado: qualquer que seja o objeto da documentagdo néo se pode esquecer
que a fotografia € sempre uma representacdo a partir do real intermediada pelo
fotégrafo que a produz segundo a sua forma particular de compreenséo daquele real,
seu repertorio, sua ideologia [...] (KOSSOY, 2001, p.52).

E é justamente esse carater subjetivo da captura fotografica que interessa a este estudo.
A producéo fotografica marcada por escolhas, por modos de pensar e por diferentes maneiras
de ver o mundo. Barthes (2002, p.48) afirma que a leitura ou a producdo de uma fotografia se
da a partir dos saberes que o sujeito possui e da cultura em que esta inserido.

O autor continua sua enunciacdo colocando guestionamentos curiosos sobre escolhas
que acompanham as producg0es fotograficas. “Essa fatalidade [ndo ha foto sem alguma coisa ou
alguém] leva a Fotografia para a imensa desordem dos objetos do mundo: por que escolher
[fotografar] tal objeto, tal instante, em vez de tal outro?” (BARTHES, 2002, p.16).

Ademais, de forma abrangente, a fotografia, segundo Kodak (2011, p.1), ¢ “identificada,
na mente do homem comum, com o lazer; fotografia, para quase todo mundo, muitas vezes é
identificada somente como hobby, passatempo ou eventos especiais”. Esse fator ¢ relevante,
mas essa linguagem (fotografia) ultrapassa o entretenimento, pois “fotografar ¢ conferir
importancia e o olhar ¢ uma forma de conhecimento” (FELIZARDO, 2000, p.13).

E esse olhar faz com que a fotografia seja subjetiva e se criem sentidos nesse encontro
da imagem exposta com o olhar de cada sujeito e com aquilo que cada olhar pode escolher ver.
“Quisera a fotografia ser tdo gorda, tdo segura, tdo nobre quanto um signo [...]. Seja o que for
0 que ela dé a ver e qualquer que seja a maneira, uma foto é sempre invisivel: ndo é ela que
vemos” (BARTHES, 2002, p.16).

A fotografia também é compreendida pelo autor como a materialidade de uma imagem
que existia, pois “na fotografia jamais se pode negar que a coisa esteve 14” (BARTHES, 2002,
p.115). Somada a isso, ha a possibilidade de associar-se as lembrancas que nos fazem pensar e
repensar, refletir a partir de diversificados horizontes “o que temos Vivido, 0 que temos
aprendido [...] nossa historia individual e nossa historia coletiva” (SAMAIN, 2000, p.4).

Em se tratando de historia individual, que se insere na histéria global e coletiva, é
interessante destacar um tipo especifico de fotografia que se transformou em um fenémeno
cultural de massa da atualidade, os autorretratos digitais que se popularizaram como Selfies.

“Segundo o dicionario Oxford, a palavra traduz a fotografia que a pessoa tira de si mesma com
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um smartphone ou webcam e publica na internet, em redes sociais como Facebook ou
Instagram” (FOLHA/UOL, 2013).7

Para André,

[...] O Selfie é a visdo de si mesmo que cada pessoa vai criando a partir da interagao
com os outros. E, nesse sentido, uma construgao social, pois o conceito que cada um
vai criando sobre si mesmo depende de como interpreta as acGes e 0s gestos que lhe
sdo dirigidos pelos outros. Assim, a forma como cada um percebe a si mesmo €, em
parte, funcdo de como os outros o percebem (ANDRE, 2012, p. 18).

Esse fendbmeno que se tornou uma grande brincadeira do mundo digital possibilitou a
cada um ser seu proprio fotégrafo, dando, assim, autonomia para que individualmente faca
escolhas de variadas maneiras para representar a si proprio. Poderiamos, entdo, associar as
selfies ao evento citado por Barthes (1984) no qual o individuo fotografado se converte em algo
“tocado pela sensacdo de inautenticidade” ao tornar-se uma imitacdo de si mesmo. “Cada
imagem, capturada naquele instante, sdo versdes possiveis de mim” (ABDALA, 2014, p. 8).

Neste trabalho, a selfie funciona como uma pratica de atividade escolar, intencionando
contribuir com a construcdo identitaria dos alunos em um movimento de se voltar para si
mesmo, reconhecendo-se, representando-se, dando relevancia a sua identidade inserida em um
contexto sociocultural especifico. Além disso, proporciona reflexdes sobre a leitura e a
producdo da imagem (de si mesmo), efetivando um evento de letramento visual inserido no

campo mais amplo da pedagogia dos multiletramentos.

e Memes

Richard Dawkins, em sua obra “O Gene Egoista” (1976), introduziu o conceito de
meme. O autor faz uma analogia da evolucdo cultural com a evolucéo genética, em que 0 meme
¢ 0 “gene” da cultura e seus multiplicadores (as pessoas) o perpetuam. Torna-se, dessa maneira,
uma unidade de propagacao de informacéo e transmissao cultural, sendo entendido como tudo
que ¢ aprendido e imitado. Entdo, “o meme € uma unidade de replicacdo e, assim como o gene
que salta de corpo para corpo carregando uma informacdo, o0 meme circula de cérebro em
cérebro por meio de um processo que, de maneira ampla, pode ser chamado de imitacdo”
(DAWKINS, 2007, p. 330).

Entendendo dessa forma, moda, ideia politica, religido, signos de convencdes sociais

sdo memes, pois uma vez copiado, estabelece crencas, preceitos e padrées de comportamento.

17 Disponivel em <https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2013/12/1377983-autorretratos-digitais-selfies-se-
tornaram-um-fenomeno-cultural-de-massa.shtml>. Acesso em 27 nov. 2018.


https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2013/12/1377983-autorretratos-digitais-selfies-se-tornaram-um-fenomeno-cultural-de-massa.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2013/12/1377983-autorretratos-digitais-selfies-se-tornaram-um-fenomeno-cultural-de-massa.shtml

57

[...] Todo o conhecimento adquirido por réplica, tudo aquilo observado e imitado é
considerado meme, como 0s habitos, os valores, os padrfes estéticos e qualquer
produto cultural difundido. Uma vez copiado, 0 meme ajuda na implantacdo de
crengas e valores, ganhando mais forga a cada novo hospedeiro e garantindo sua
autenticidade por meio da familiaridade (MORAES; MENDES; LUCARELLI, 2011,
p.5-6).

No entanto, no ambiente virtual, o uso popular do termo “memes de internet” é definido
como sendo “ideias, brincadeiras, jogos, piadas ou comportamentos que se espalham atraves de
sua replicacdo de forma viral, e caracterizada pela repeticdo de um modelo formal bésico a
partir do qual pessoas podem produzir diferentes versdes do mesmo meme” (FONTANELLA,
2009, p.8).

Resumidamente, esse texto virtual e multimodal desempenha a funcdo de condensar
opinides, ideias e sentimentos, geralmente atribuindo humor e ironia, e a internet propicia um
ambiente favoravel para uma replicacdo e disseminacdo desses pensamentos e emogoes.

Aqui busco experimentar com os alunos do nono ano um trabalho de leitura e producéo
dos chamados memes de internet como sendo performances significativas, a partir das quais
eles podem criar/manter identidades individuais e coletivas por meio de ideologias sociais e
culturais compartilhadas (BENWELL; STOKOE, 2006, apud BARRETO, 2015, p.15).

A intencgdo, entdo, é perceber o meme de internet como “uma linguagem original, parte
de um organismo proprio que transpde barreiras, facilitando e libertando a comunicagdo em sua
forma convencional escrita, possibilitando uma expressividade coletiva e criando uma nova
dinamizagdo na rede” (MORAES, MENDES; LUCARELLLI, 2011, p.14).

Assim, 0s memes sao vistos como textos multimodais criativos que produzem sentido
em um determinado contexto, trabalhando com uma intertextualidade que s6 pode ser entendida
por quem esté inserido na vivéncia cotidiana especifica de circulagdo dos mesmos. Geralmente,
apresentam conteudo cdmico que serve para criticar/satirizar, propondo uma realidade
alternativa e podem ser propagados por meio das midias digitais. Recuero (2007, p. 27-28, apud
BARRETO, 2015, p.20) constatou também que

[...] a publicacdo de determinados tipos de meme pode servir a estratégias de
visibilidade, de construcdo de identidade (aumentando a identificacdo de um
blogueiro com seus leitores e estreitando lagos sociais), pode gerar cooperagéo
(como no caso da replicacdo de memes que suportem outros memes), ou dos
blogueiros que compartilham links uns com os outros, por exemplo, e pode gerar

ruptura e conflito nas interagdes (uma vez, por exporem uma interpretacdo e um
contexto, tendem a aumentar o debate e a discussédo entre leitores e autor (grifo meu).

Desse modo, refere-se a um género multifacetado, tendo como caracteristica essencial

seu conteudo multimodal que surge, normalmente, por meio das imagens e pode expressar 0
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excesso, 0 exagero, o absurdo e o humor. Trata-se de um fendmeno de comunicagéo virtual

produzido, compreendido e socializado dentro das redes sociais na internet.

e Tirinhas

Uma das formas de producio de historias em quadrinhos, a tirinha'®, popularizou-se por
ter, principalmente, como suporte, os jornais e os livros didaticos, tornando-se um recurso
pedagogico muito utilizado nas escolas e em provas oficiais do Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacao Basica (Saeb), como a Prova Brasil. Nesse caso, frequentemente apresentada
apenas como um recurso ladico, ou como mero instrumento para apresentacdo de itens
gramaticais, ndo é explorada a sua natureza multimodal.

As tirinhas sdo narrativas, pois, geralmente, apresentam sequéncias de eventos
enquadrados em vinhetas, quadros ou painéis dispostos lado a lado (EISNER, 2008). E essa
natureza narrativa geralmente envolve quatro movimentos retéricos: indicacdo do conteldo;
preparacdo do cendrio; apresentacdo do climax e a quebra de expectativa (INNOCENTE, 2005).

Antes distribuidas e lidas somente em papéis, percebemos, na atualidade, seu ingresso
na internet brasileira. Sobre isso Paulo Ramos (2013, p.81) atesta que “desde meados de 2005
em diante, percebeu-se no Brasil [...] que formatos tradicionais dos quadrinhos impressos, como
a tira e a pagina, passaram a predominar na internet”. Assim, complementa dizendo que “0
maior volume de tiras no Brasil, na virada da primeira para a segunda década deste século,
encontrava-se na internet, e ndo mais nas paginas dos jornais”.

O suporte digital possibilitou o acréscimo de diversos elementos multimidiaticos aos
quadrinhos. Esse novo contexto extremamente amplo e multifacetado, resultado da relagéo
entre diversos elementos como artefatos tecnoldgicos, computadores, celulares, tablets,
navegadores e aplicativos, proporcionou ndo apenas novos formatos técnicos e estruturais das
tirinhas como também ampliou seus recursos e possibilidades interativas e diversidade de
conteddos.

As tirinhas, assim, vdo muito além de sua natureza comica de entretenimento e de

recurso para estudos de elementos gramaticais, “[...] uma das funcbes das tiras é criticar a

18 H4 uma nomenclatura dupla para esse género, compartilhada por muitos autores “tira” e “tirinha”, construindo-
se uma aceitacdo coletiva de ambas as formas de se referir a essa producéo. Porém, na fase pré-internet, o termo
mais comum era tira, “pelo menos era a palavra destacada nos titulos das coletaneas langadas no pais até a primeira
década deste século [...] o que se percebe € que a palavra “tirinha” comegou a se popularizar neste século. Um dos
motivos possiveis disso deve ser creditado & internet e & forma como autores, leitores e editores passaram a se
referir a esse formato de produgéo de historia em quadrinhos” (RAMOS, 2017, p. 38-39).
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politica e a situacdo vigente do pais [...] as tiras dettm um valor sociocultural e um papel
significativo e indispensavel em varias situagdes sociais” (INNOCENTE, 2005, p.30).

Destarte, a pretensdo neste trabalho é somar o ludico, presente nesse género multimodal,
ampliando para comungar com um vinculo com o real, trazendo a tona reflexdes sobre temas
comuns, cotidianos, relevantes para o contexto, que conduzam a posicionamentos e a
sentimentos, por meio do humor e do carater da leitura descontraida e dindmica, tipico das tiras.

Todo esse novo aparato tecnoldgico que envolve as tirinhas se anexa a pedagogia dos
multiletramentos e desperta novos, diversos e criativos formatos. Proponho neste trabalho a
producdo de tirinhas por meio de um aplicativo digital, além de sugerir uma espécie de parddias
imagéticas de tirinhas digitais, com fotografias, mesclando a linguagem imagética com a
construcdo dos sentidos da vida cotidiana e envolvendo brincadeira € humor. Como reitera
Eisner (2008, p.160), os quadrinhos correspondem a “uma forma artistica que reflete a
experiéncia humana”.

Alexandre Barbosa faz uma curiosa reflexdo abrangendo a ficcdo dos quadrinhos e o

contexto cotidiano real:

Nosso conceito de cotidiano, ou seja, do dia a dia, se deve a sucessdo de fatos gerados
por fatores como o reconhecimento de imagens e situacdes. Esse reconhecimento cria
uma carga de informac¢des que Heller denominou de estere6tipos. Todos 0s homens,
qualquer que seja a sua posi¢éo social, vivem as cotidianidades. Nela, colocam-se “em
funcionamento” todos 0s seus sentidos, todas as suas capacidades intelectuais, suas
habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, ideais, ideologias (BARBOSA,
2009, p. 104).

Para Margaret Rose (1979, apud ALBORNOZ, 2008, p.76)*°, a parédia “pode ser uma
imita¢do da forma com mudanga de conteido” ou vice-versa, podendo partir da estrutura de um
poema, musica, filme, obras de arte ou qualquer género gque tenha um enredo que possa ser
modificado. Nesse sentido, a proposta é imitar tirinhas comicas, servindo-se das fotografias
produzidas pelos alunos e posté-las no Blog da turma. Para Pierre Levy (1999, p.131), “as
comunidades virtuais do ciberespaco oferecem, para debate coletivo, um campo de pratica mais
aberto, mais participativo, mais distribuido que aqueles das midias classicas”.

No espaco dos Blogs, as tirinhas encontraram um terreno fértil para a sua propagacao.

Se, ao longo do século XX, o desenhista dependia de um espago nos jornais para
divulgar suas tiras, basta agora ele criar um blog, um site ou uma pagina numa rede
social para expor seu trabalho - isso pode ser feito gratuitamente, inclusive, e sem o
auxilio de um profissional especializado. A disputada vaguinha nos diarios impressos

19 Rose, Margaret. 1979. Parody/Metafiction, London: Croom Helm; apud ALBORNOZ, Carla Victoria. O humor,

a parddia e as séries microficcionais. Rio de Janeiro, 2008.
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perdeu terreno para a liberdade proporcionada pelo meio virtual (RAMOS, 2017,
p.141).

Assim, os alunos de uma forma ludica podem traduzir a sua “cotidianidade”, expressar
suas ideias e postar no Blog, compartilhando suas experiéncias, o que, conforme Rojo (2012),
também lhes possibilita “o sentimento de serem autores de seus trabalhos”. E sobre esse sitio

eletronico, a autora afirma:

[...] o blog foi, inicialmente, idealizado como um diéario virtual, que, ao longo do
tempo, adquiriu diversas finalidades, pois, além do facil espaco de escrita, o blog
tornou-se também um ambiente que possibilita a seu usuario liberdade para produzir,
reproduzir e difundir a escrita de maneira interativa (ROJO, 2012, p. 40).

1.8 Construcdo ldentitaria

O termo “identitaria” que vem do latim identitas.atis (vocabulo “identidade” acrescido
do sufixo —aria), refere-se, nesse contexto, ao processo de construcao das identidades dos alunos
no espago escolar e extraescolar. Como descrito no contexto de pesquisa, 0s alunos-
participantes vivem em um cenario incerto em meio a desafios diarios e conflitantes. E
observavel, entdo, que, no processo dessa construcdo, eles se apropriam de diversas
experiéncias sociais que se confrontam com as da cultura escolar.

As identidades estdo intimamente vinculadas a classe social, género, etnia, sexualidade,
idade, além de outras categorias presentes nas relagdes sociais. Quanto a isso, 0os PCN
recomendam que a escola deve empreender, em seu cotidiano, uma reflexdo acerca das
maultiplas cidadanias e identidades, necessarias para a constru¢cdo de uma sociedade
democrética. A pluralidade cultural, presente no cotidiano escolar, ratifica a diversidade cultural
como traco fundamental na construcdo das identidades, definida e negociada no campo dos
conflitos e das infinitas possibilidades de singularizagcdo. Além disso, individualmente, somos
compostos de uma pluralidade de identidades, pois exercemos diferentes papéis nos varios
contextos de nossa vida.

Conjuntamente a essa reflexdo, a identidade também pode ser definida como um
fendmeno sociocultural discursivo. Moita Lopes (2003, p. 19) prop8e que a tematica da questdo
identitéria esta relacionada ao conceito de linguagem como discurso, isto €, “uma concepgao
que coloca como central o fato de que todo uso da linguagem envolve acdo humana em relagao

a alguém em um contexto interacional especifico”. O autor observa que todo discurso Se origina
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de alguém cujas marcas identitarias o localizam na vida social e o posicionam no discurso de
modo singular, assim como seus interlocutores.

Em outras palavras, podemos afirmar que a pessoa ou suas identidades sociais séo
definidas “nos e pelos discursos que a envolvem ou nos quais a pessoa circula” (LOPES, 2003,
p. 20). Assim, as identidades ndo estdo prontas e fixas, elas séo um construto de natureza social
que apresenta intrinseca relacdo com as linguagens. Sendo assim, por intermédio do
desenvolvimento das atividades didatico-pedagdgicas deste trabalho, os alunos poderdo
(re)descobrir e/ou revelar sua(s) identidade(s).

Bauman (2005, p.32) descreve a busca pela identidade como uma “tarefa intimidadora”
que se traduz em “alcangar o impossivel”, pois vivemos em constante mudanca, 0 que nos
submete a uma permanente reconstrucdo de identidades. Dessa maneira, a construcao identitaria
¢ um processo que se metamorfoseia o tempo inteiro, uma “forma de experimentagao

infindavel” (BAUMAN, 2005, p. 38).
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2 METODOLOGIA

Nesse capitulo, descrevo os procedimentos metodologicos. Inicio com uma reflexédo
acerca do conceito de pesquisa, ponderando sobre as caracteristicas da pesquisa qualitativa e de
carater etnografico. Em seguida, trato dos aspectos especificos deste trabalho investigativo,
como a abordagem, o contexto, o perfil dos participantes e os procedimentos e instrumentos de
geracdo de registro de dados.

Finalizo, entdo, com a exposi¢cdo da sequéncia didatica exploratoria e dos quadros
descritivos de cada mddulo (seis) pertencente a sistematizacdo da sequéncia didatica de

aplicacdo.

2.1 A Pesquisa

A palavra “pesquisa” etimologicamente é derivada do termo em latim perquiere®®, que
significa “buscar com afinco”; de —per, intensificativo, mais quaerere “indagar” e, de quaestio,
“busca, procura, problema”. Posto isso, percebe-se que a origem da palavra ainda traduz,
mesmo que genericamente, o significado dessa acao.

Uma pesquisa surge inicialmente de uma inquietacdo seguida de um questionamento
que impulsiona o pesquisador a formular hipdteses e ir em busca de respostas. O conjunto dessa
acao efetuado por intermédio de um método investigativo, planejado previamente e executado
por um conjunto de procedimentos sistematicos e reflexivos gera conhecimento e experiéncias
que visam contribuir para o avanco cientifico e para o desenvolvimento social, tencionando
mudancas. Esse processo é complexo na medida em que exige do pesquisador um intenso
dialogo entre suas ideias, observacdo, vivéncias, experiéncias, teorias, praticas e analises.

E conveniente, entdo, lembrarmos novamente da questdio que deu origem a esse
processo investigativo, a saber: de que maneira o trabalho com textos multimodais, associado
a estratégias de ensino-aprendizagem baseadas na pedagogia dos multiletramentos, utilizando
0S recursos expressivos do meio digital, poderia contribuir para o desenvolvimento dos
letramentos, focando uma leitura e uma expressividade atenta e consciente?

Como ponto de partida, essa questdo se entrelaca com a hipdtese de que o aumento do

repertério dos alunos, somado a proposta de géneros textuais multimodais em ambito digital

20 Disponivel em <https://origemdapalavra.com.br>. Acesso em 02 mar 2018.
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que apresentem contetdos que fagcam sentido aos estudantes e que fagam parte de seu contexto
sociocultural, contribui para uma leitura e producdo mais atenta e consciente.

O questionamento exposto acima, gerado a partir de minha inquietacdo frente ao
desinteresse, a desmotivacdo e a intensa dificuldade por parte dos alunos em realizar uma leitura
na perspectiva dos multiletramentos, somados ao embarago para produzir com expressividade
textos multissemioticos, conduziu-me a um movimento que se materializou no planejamento
desta pesquisa. Diante dessa complexa problematica envolvendo um contexto de intensos
problemas sociais (descrito ainda neste capitulo) e projetando realizar um trabalho de
aproximacédo e interagdo com os participantes e com todo o seu cendrio social, o presente
trabalho né&o poderia deixar de apresentar natureza qualitativa.

A pesquisa gualitativa vem sendo utilizada desde o século XIX e tem sido amplamente
discutida no meio cientifico, pois ainda ha definicdes dubias em relacdo a ela, principalmente
no que conceitua a diferenciagéo e o estreitamento com o tratamento quantitativo.

Stablein (2001) enfatiza que a oposigéo entre a pesquisa quantitativa e qualitativa estaria
apenas na abordagem numérica ou ndo numérica em relacdo a escolha dos procedimentos de
coleta e andlise de dados. Porém, a principal preocupacdo ndo estaria numa distincdo e
separagdo rigida entre as duas ja que os dados quantificaveis e qualitativos podem estar “inter-
relacionados, visto que as andlises dos dados [...] sdo feitas a partir de valores e das referéncias
do pesquisador” (ANDRE, 2012 apud SILVA et al., 2014, p.43). Entretanto, a autora opina que
“reservaria os termos quantitativo e qualitativo para diferenciar técnicas de coleta, ou, até
melhor, para designar o tipo de dado obtido, e utilizaria denomina¢fes mais precisas para
determinar o tipo de pesquisa realizada: histdrica, descritiva, participante, etnogréfica,
fenomenologica etc.”

Seguindo essa perspectiva e considerando o contexto, os participantes, a problematica e
0s objetivos deste trabalho investigativo, defino esta pesquisa como sendo de natureza
qualitativa, do tipo participante e de cunho etnografico.

Seria infactivel condensar e simplificar os propdsitos deste estudo em dados
quantificaveis, pois ha “um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade que
nao pode ser traduzida em ntimeros” (GIL, 1999, p.26). Esse plano de investiga¢do qualitativo
pressupde o tipo participante de pesquisa, caracterizado justamente pela forte interagé@o entre o
pesquisador, no caso, professor-pesquisador, os alunos e demais participantes que estdo
envolvidos em diferentes fases do processo (BRANDAO,1981 apud ANDRE, 2012, p,32).

E sequindo a recomendacdo de André (2012), citada acima, em utilizar denominagdes

especificas para definir mais precisamente o tipo de pesquisa a qual nos propomos desenvolver,
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utilizo-me da abordagem etnogréfica, cuja complexidade se inicia na compreensdo de sua
natureza e caracteristicas t&o intricadas.

Do grego ethnos, “raga, cultura, povo™; mais graphein, “escrever, registrar”?!;
etnografia, etimologicamente falando, € o estudo descritivo de um povo especifico unido por
algum laco comum, sendo uma entre varias ciéncias que auxiliam a Antropologia, objetivando
pelos antrop6logos uma pesquisa sociocultural.

Dessa maneira, “a pesquisa etnografica tem sido alvo de aproximagdes com a
abordagem socioantropolodgica e a area da educagdo, mais efetivamente nas ultimas décadas”
(MATTOS; CASTRO, 2011, p.17). Essa harmonizacdo da etnografia com a pesquisa
educacional tem proporcionado uma maior aproximagdo com o cotidiano dos alunos, assim
como mostrado a necessidade de ouvi-los como fonte para obtengdo de resultados “que [possam
refletir] a percepcéo e a participacdo destes sujeitos no desenvolvimento, na analise dos dados
e nos resultados da pesquisa [...] promovendo mudangas em sua vida” (MATTOS; CASTRO,
2011, p.17).

Conforme André (2012), obviamente o que tem se processado € uma adequacdo da
pesquisa etnogréafica ao cenario educacional. Assim, o professor nao é um etndgrafo, mas um
pesquisador ja inserido no contexto pesquisado que devera imergir com afinco no universo que
se propds a estudar.

A necessidade dessa “imersao”, proferida por Gomes (2016), em seu trabalho “Novos
letramentos e ativismo social: reflexdes sobre uma pesquisa etnografica com as mulheres da
comunidade do Pontal da Barra - Macei6”, desenvolvido como parte de um projeto de pos-
doutoramento, proporciona uma visdo do quanto é complexa e multifacetada essa abordagem

de pesquisa.

A pesquisa etnografica exige do pesquisador uma série de atributos, dentre eles, a
capacidade de mudar de rota, contornar dificuldades, rever o percurso e, mais que
tudo, sentir o que se passa com todos os envolvidos: alunos, colaboradores,
participantes e os proprios pesquisadores. E necessério certo distanciamento, uma
pausa para reflexdo e entdo a retomada. A abordagem etnografica faz de uma pesquisa
uma aventura cheia de peripécias e reviravoltas (GOMES, 2016, p.19).

As “peripécias” e “reviravoltas” dessa “aventura” conduzem o professor-pesquisador a
uma atitude constantemente reflexiva diante dos instrumentos de registro de dados e da analise.

H& um planejamento prévio sistematico, objetivos tracados e hipoteses que, embrenhadas nessa

aventura repleta do inesperado, estiveram em constante transformacéo.

21 Disponivel em <https://www.dicionarioetimologico.com.br/>. Acesso em: 08 de jun. 2017.
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Desde que embarquei nessa aventura, vi-me diante de suas peripéecias e reviravoltas.
Cheguei com a ideia de que encontraria alunos avidos para usar o celular em sala, mas me
deparei com alunos amedrontados, dispostos a obedecer resignadamente a uma regra imposta
de forma inflexivel pela escola. Acreditava que poderia utilizar o laboratorio de informatica,
mesmo ciente da existéncia de uma precariedade, porém nenhuma maquina estava em
funcionamento adequado. Apresentava a certeza de que todos os alunos possuiam telefone
celular, devido ao discurso do senso comum que acredita que praticamente toda a populagéo
possui essa tecnologia independentemente de sua classe socioecondmica, mas nem todos
possuiam.

Deparei-me com alunos que ndo sabiam operar coisas simples no celular, fazendo
oposicdo novamente ao senso comum, de que todo jovem opera de forma mais competente as
novas tecnologias quando comparados as pessoas mais velhas. Ouvi falas atipicas, sentimentos
expostos inesperadamente; muitas vivéncias que ndo deixam davidas de que estava em meio a
uma aventura inusitada, reflexiva e repleta de imprevistos. Estes provocaram mudancgas em todo
a rota e estratégia planejada com o propdsito de solucionar problemas, amenizar dificuldades,
fazer alteracbGes que visavam ndo apenas alcancar 0s objetivos propostos na construcdo da
pesquisa, pois até esses podem sofrer alteracBes durante o percurso, mas que visassem
conscientizacdo e mudancgas ou mesmo indicios de mudancas concretas em meio ao contexto
particular e coletivo da comunidade envolvida.

Diante de tantos desafios, destaco como o mais complexo conseguir me aproximar de
maneira a criar vinculos e interagir com eles, mergulhar com profundidade no contexto de
pesquisa, conquistar a confianca e um vinculo de amizade, envolvendo inevitavelmente o
afetivo, “sentir o que se passa com todos os envolvidos” (GOMES, 2016, p.19) e
concomitantemente manter uma distancia estratégica, singular, pois, conforme Gomes (2016,
p.6), “0 modo como entendemos as coisas esta relacionado a distancia que assumimos perante
elas”.

Assim, para que possa enxergar de angulos diversos e ter ssmpre uma agao consciente
e reflexiva, 0 que permite retrocessos e mudancas de estratégias, assim como uma amplitude de

nossas lentes, novos olhares, faz-se necessaria essa

[...] proximidade suficientemente distante [...] Somente depois de “andar com o sapato
do outro e com o outro” por muitos quilémetros é que o pesquisador consegue ir
abandonando seu olhar de estrangeiro, suas crengas sobre “o que é que eles precisam”
e passa a ver e a sentir de uma forma mais préxima o que 0s participantes sentem
(GOMES, 20186, p. 07).
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Frente a tantas riquezas de “peripécias” e “reviravoltas”, ndo ha como negar que a
pesquisa de cunho etnografico seja realmente uma aventura, tdo complexa quanto encantadora,

tdo dificil quanto instigante e ndo linear.

2.2 A abordagem da pesquisa - A Etnografia

Esta pesquisa objetivou verificar de que maneira a pedagogia dos multiletramentos e 0s
textos multimodais nas aulas de Lingua Portuguesa em uma turma do 9° ano de uma escola
municipal do municipio de Maceié podem potencializar os letramentos. Além disso, favorecer
o0 desenvolvimento de uma prética de leitura e de producdo textual mais atuante e consciente
nas praticas discursivas e em sua expressividade, utilizando os recursos do meio digital,
atrelados aos questionamentos reais e cotidianos presentes no contexto da comunidade onde
vivem 0s participantes desta pesquisa.

Com esse intento, o plano foi utilizar como recurso didatico textos multimodais para
desenvolver estratégias de leitura e de producéo textual que conduzam a apreenséo de situacdes
da vivéncia rotineira do aluno e de elementos de cunho social, cultural ou familiar, narrando e
reinventando assim seu cotidiano através da producéo de textos multissemioticos.

Além disso, previ a construcdo coletiva de um Blog para que servisse de suporte para a
divulgacdo e socializagdo dessas produgdes, assim como para a promocdo de debates,
comentarios, contribuicdes, inspiracdo e expressdo de opinides e sentimentos. Buscamos
otimizar uma comunicacdo interativa que culminasse em uma leitura atuante e consciente, ndo
apenas de textos multimodais, mas também dos aspectos subjetivos que estdo inseridos em seu
contexto social, além da producdo de géneros por meio de recursos digitais que “o advento da
Web 2.0, no ano de 2000 passou a nos proporcionar, ja que “todos pudemos passar de meros
‘consumidores’ de informagdo a também ‘produtores’” (GOMES, 2011, p.20)

Diante desse proposito, a abordagem da pesquisa foi de cunho etnogréfico e procurou
investigar e compreender aspectos sociais e culturais do alunado participante, buscando
vivenciar seu cotidiano, suas praticas descontraidas, seus sentimentos e opiniées, empenhando-
se em analisar esse acontecer rotineiro vinculado com a sua formacdo identitaria e seu
posicionamento como aluno singular da escola-campo especifica e de todo seu entorno.

Como coloca André (2012, p.16), citando o historiador Dilthey, busca-se por intermédio
da pesquisa etnografica o entendimento de um “fato particular” (desinteresse somado a
dificuldade de leitura e producéo textual) “dentro do contexto” (contexto real de convivio e

interacdo entre jovens de uma escola do municipio de Maceio com suas historias coletivas e
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individuais, seus questionamentos, sentimentos, ideologias e opressdes). A preocupacdo € o
“processo educativo” (contemplando seus aspectos tedricos e praticos, como o processo de
ensino e aprendizagem, as praticas pedagdgicas, 0os processos de avaliacdo e o sistema

educacional como um todo). Assim, pode-se concluir que

[...] aopcdo pela pesquisa de base etnografica, em termos metodoldgicos, permite uma
observacdo ampla e cuidadosa das acdes e interacBes dos sujeitos envolvidos nesse
contexto social, além da transposicdo dos muros da escola, em busca da
compreensdo do contexto mais amplo onde ela se insere e das relagdes com esse
contexto (FRITZEN, 2012, p. 57, grifo meu).

Tomo como premissa a ideia de que o trabalho com a multimodalidade em sala de aula,
partindo do conhecimento prévio e de temas significativos e contextualizados, tende a conduzir
o0 aluno a desenvolver um interesse e um potencial para producdo textual e uma leitura mais
atenta e consciente, contribuindo, assim, para exercer um papel mais atuante e transformador
no meio em que vive, na esfera social, politica, cultural ou familiar.

Seguindo as caracteristicas da abordagem etnografica apontadas por André (2012) e
Gomes (2016), descrevo para este estudo um trabalho de campo que abrange todo o contexto
onde vive o grupo focal, com énfase na descri¢do da situacdo-problema. Contempla os fatores
socioculturais que afetam esse grupo e uma preocupacdo em apreender e retratar, em sua
manifestacdo natural, a visao coletiva e individual, a maneira como os participantes da pesquisa
sentem e leem a realidade e 0 mundo em seu entorno. Isso por meio de uma interacdo continua
com eles, com as situacdes e 0 cenario amplo em que estdo inseridos, agregando os diversos
contextos em que atuam no entorno escolar e associando-os a sua identidade como alunos nessa
escola-alvo.

Por fim, como assevera André (2012), a pesquisa etnografica ndo trata de um
experimento ou de uma simples avaliagdo, mas sim de um empenho em elaborar hipéteses,
concepcaes e teorias, apropriando-se de um planejamento flexivel em que os propositos e alvos
investigativos, os procedimentos e instrumentos de coleta de dados estdo continuamente sendo
revistos, reavaliados, reformulados, reorganizados e os fundamentos teéricos, constantemente
refletidos e reconsiderados. Tencionei, dessa forma, a busca de evidéncias para novos conceitos,
novas relacbes e interacbes e novas maneiras de percep¢do da realidade que contribuam
efetivamente para mudancgas no contexto pesquisado e sirvam como abertura para novas

reflexdes em outros contextos.
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2.3 O contexto de pesquisa

O campo designado para a realizacdo desta pesquisa de cunho etnogréafico abrange todo
0 entorno e o contexto da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Antidio Vieira,
situada no bairro Trapiche da Barra, regido sul do municipio de Maceid, Alagoas. O bairro é
margeado pela Praia do Sobral e também pela Lagoa Mundad.

Essa instituicdo de ensino funciona nos trés turnos, sendo que 0 noturno se direciona a
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (Ejai). No diurno, atende-se a turmas do 6° ao 9° anos
do Ensino Fundamental Il. A escola tem mais de 20 anos de atividade e, durante algumas
décadas, foi considerada uma excelente instituicdo em termos de qualidade de ensino. Segundo
relato de alguns professores que estdo na escola ha muitos anos, no periodo de matricula, 0s
pais formavam filas imensas durante todo o dia em busca de uma vaga. Quando cheguei a essa
escola, no inicio do ano letivo (2017), ela ja apresentava uma impressao mais negativa perante
a comunidade; e os professores atribuem tal mudanca a varios fatores, entre eles, a constante
mudanca de gestdo, a troca continua de professores que ocorre devido ao fato de a maioria
pertencer ao quadro de horistas, a falta de compromisso dos pais, a indisciplina desenfreada dos
alunos e a possivel falta de harmonia entre direcdo, coordenacao e corpo docente.

A estrutura fisica apresenta um prédio pequeno que dispde apenas de sete salas de aula
— algumas possuem ventiladores e outras ndo — que atendem entre 30 e 40 alunos por turma;
apresenta uma pequena Biblioteca, sendo composta de um acervo reduzido de livros, mas
positivamente os alunos tém acesso a eles, inclusive para locacdo, possuindo, também, trés

jogos de mesa para leitura local, ja que a escola ndo desfruta de uma Sala de Leitura.

Figura 2- Biblioteca? Figura 3- Acervo literario

Ha, além da Direcdo, apenas uma sala equipada com ar-condicionado, destinada ao

Laboratorio de Informatica que estad em desuso, pois 0s computadores que restaram, apos

22 As fotos apresentadas nesse capitulo (Metodologia) sdo de fonte da autora.
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diversos roubos e furtos sofridos pela instituicdo, eventualmente funcionam. Por isso,
atualmente esse espaco passou a ser utilizado como Sala dos Professores, j& que a designada

para este fim se apresenta sem condicdes de uso devido ao intenso calor.

Figura 4- Laboratorio de Informéatica Figura 5- Computadores inutilizados

No espaco externo, ha uma Quadra Esportiva descoberta, lugar preferido dos alunos,
mesmo enfrentando altas temperaturas e chuva. A quadra fica localizada em frente a duas salas
de aula, o que causa reclamacdo dos professores devido ao intenso barulho nos horarios de

pratica de educacdo fisica.

Figura 6 — Jogos escolares (“Parque esportivo”)

A escola ndo possui uma cantina, geralmente os alunos se alimentam em pé, sentados

pelo chdo ou ocupando dois bancos presentes no pequeno patio na entrada da escola.
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Figura 7- Fila da merenda Figura 8- Intervalo

H& um espacgo apds o portdo principal, em frente a quadra, onde ha um bicicletério,
algumas arvores e um pequeno jardim, espaco muito utilizado pelos alunos que se descontraem
antes de adentrarem as salas de aula.

Figura 9- Patio/jardim Figura 10- Bicicletario

Figura 11- local de eventos
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A escola dispbe de poucos equipamentos que auxiliam na parte administrativa e
educacional, séo eles: um computador administrativo da secretaria, uma maquina copiadora,
um data show, uma caixa amplificada e um microfone.

A equipe pedagbgica é composta por trés coordenadores, uma diretora-geral e uma
adjunta. N&o ha na secretaria um agente administrativo, apenas o secretario. A escola conta com
trés profissionais de limpeza que se revezam nos turnos e também sdo responsaveis pela
merenda, e o0 corpo docente € integrado por 20 professores.

De forma geral, as turmas sao consideradas, por todos que integram o funcionalismo da
escola, debilitadas no que se refere a aquisicdo e a producdo de conhecimento, ressaltando o
alto déficit de leitura e escrita. Sdo consideradas “improdutivas” na opinido da maioria dos
professores.

Além de a instituicdo apresentar problemas comuns as demais escolas publicas em
relacdo ao estado de conservacéo, a falta de recursos e de equipamentos de apoio pedagdgico,
somados a problemas de indisciplina por parte do corpo discente, um dos graves problemas
com que me deparei nos primeiros instantes de observacéo foi o frequente didlogo de queixume
exacerbado entre os professores.

Dificilmente se observa alguma discussdo sobre as praticas pedagdgicas ou dificuldades
percebidas no aprendizado dos alunos, ou ainda, alguma troca de experiéncia vivenciada em
sala de aula, em relagdo aos recursos didaticos ou as estratégias de ensino-aprendizagem ou
simplesmente no que diz respeito a algum contexto de interacdo com os alunos. Em
contrapartida, ¢ latente a percepcdo de um discurso de revolta por todas as “mazelas” causadas
pelas politicas publicas no que concerne a educacao e se resume em um murmdario repetitivo
em relacédo a indisciplina dos alunos.

Formalmente a escola ndo apresenta documentos internos que rejam a organizagdo
escolar. H& auséncia de portarias que determinem o0s aspectos relacionados ao planejamento
gestor da instituicdo de ensino e o Projeto Pedagdgico (PP), que ainda estd em construcéo.
Trata-se de um documento considerado como um recurso de planejamento e avaliacao, ja que
reflete, na teoria, a proposta educacional da escola. Seria por meio dele que a comunidade
escolar planejaria o desenvolvimento de um trabalho, cujas responsabilidades pessoais e
coletivas sdo assumidas para execugdo dos objetivos que se deseja alcancar e das metas que se
propde a cumprir. Entretanto, a auséncia dele, na pratica, ndo transparece uma relevante
diferenga em relagdo a sua existéncia, como é perceptivel em experiéncias anteriores da escola,
assim como também demonstra a experiéncia vivida por professores (e ai me incluo) em outras

instituigcdes de ensino.
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Outrossim, verifiquei por meio de conversas informais que nenhum membro da
comunidade tinha conhecimento da nota do Indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica
(Ideb) atribuido a escola. Esse fato me casou estranhamento na medida em que é muito
perceptivel toda a preocupacao por parte do conjunto das escolas publicas e privadas em torno
desta avaliagdo, a ponto de o ensino parecer girar apenas ao redor do alcance desse indice. Por
meio de consulta ao site do Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), verifiquei que a escola em questdo apresentou nota 3,0 no ano de 2015, tendo como

meta, segundo o Inep, a nota 3,8, como mostra o quadro a seguir:

Figura 12- Tabela- IDEB

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Escola UE: AL
Municipio: MACEIO Nome da Escola: ESCOLA MUNICIPAL ANTIDIO
VIEIRA
Rede de ensino: Municipa Série / Ano: 8% série / 9° ano
8% série / 9° ano
I Y S T ——

Escola + 2005+ 2007 + 2009+ 2011~ 2013+ 2015+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+ 20173+ 2019+ | 2021%
ESCOLA MUNICIPAL ANTIDIO VIEIRA 1.8 31 3.8 3.1 3.0 1.9 23 2.8 3.4 3.8 4.1 4.4 4.7

Fonte: Disponivel em <http://ideb.inep.gov.br>. Acesso em 10 dez. 2017

Mesmo ndo apresentando documentos oficiais de regimento interno, constam
informalmente inUmeras regras que sdo conhecidas do coletivo e que tive ciéncia aos poucos
por intermédio da minha observacdo participante inicial?® e consequentes descobertas. Como
relatado anteriormente, poucas salas possuem ventiladores, apesar de a temperatura nesta
localizacdo tender a ser alta. Mesmo assim, normas improvisadas e informais?* ndo permitem
gue os alunos se dirijam ao bebedouro durante as aulas, sendo o (nico momento permitido o
periodo de 20 minutos do intervalo. Alguns professores, como eu, acabam por “transgredirem”
essa norma dentro, obviamente, de um padréo de organizacdo, mas, mesmo assim, sofrendo

repreensdes constantes por parte da gestéo.

23 Minhas observagdes iniciais foram conversas informais com funcionarios e alunos da escola, rodas de conversa
e anotacdes em meu diario de bordo.

24 Grande parte das normas existentes na escola e que eram de conhecimento de toda a comunidade escolar ndo
existiam formalmente em um Regimento ou em outra documentacdo. Eram regras discutidas entre a direcdo e
professores e posteriormente repassadas oralmente para os alunos.
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2.4 Perfil dos alunos participantes

Os alunos participantes da pesquisa séo adolescentes com faixa etaria entre 14 e 17 anos,
pertencentes a uma turma do nono ano que se iniciou com 30 alunos, chegando ao fim do
primeiro semestre com apenas 26: quatro alunos evadiram por motivos diferenciados. O perfil
econdmico é classe baixa e todos, sem excec¢do, sdo moradores do conjunto habitacional Virgem
dos Pobres I, Il e I11, situado no mesmo bairro onde se localiza a escola (Trapiche). O bairro
enfrenta problemas habituais, como falta de saneamento basico, atendimento precario nos
postos de saude local e lixo acumulado no “Valetdo”, um grande cOrrego com esgoto a céu
aberto, através do qual lixo e dejetos sdo levados pelas aguas da chuva para a Lagoa Mundad,
de onde a maioria dos moradores tiram seu sustento. Além disso, a comunidade esta inserida
num contexto de trafico de drogas e demasiada violéncia, onde grupos rivais de fac¢coes
criminosas entram em constantes confrontos, implicando, muitas vezes, a infrequéncia dos
alunos as aulas, pois ficam impedidos de se deslocarem de suas moradias.

Pude vivenciar isso, mesmo que de forma rasa, quando muitos rumores de um “toque
de recolher” surgiram ap6s a segunda semana de abril (2017). Todos se mobilizavam nos grupos
de WhatsApp dos professores para que a escola permanecesse fechada no dia posterior, pois
havia indicios de que aconteceria uma grande “mobilizacao” de traficantes em todo o entorno
da escola. Mesmo assim, a gestdo escolar optou pelo funcionamento normal da escola. O
numero de alunos, nesse dia, foi bastante reduzido e, com excecéo de relatos® impressionantes
que surgiram, tudo funcionou normalmente.

“Professora, é horrivel ouvir alguém gritando por socorro ao lado de sua casa e vocé
nada poder fazer e ser obrigado a ver a pessoa morrer na sua frente.” Esta foi a fala de uma
aluna gue estava de cabeca baixa desde o inicio da aula e, ao ser incitada por uma pergunta de
minha parte, ergueu a cabeca e disse essas palavras com uma tristeza conformada no olhar.
Como continuar falando sobre o projeto “Semana de provas” idealizado pela Coordenagéo, que
convocou os professores para orientar que deveriamos, naquele dia, explicar as normas contidas
naquela programacao.

Na sequéncia, um aluno se aproximou e perguntou se eu havia assistido no jornal
televisivo local a noticia de um assassinato cujo corpo fora encontrado na lagoa Mundau.

Comecou a contar que o autor do crime havia se hospedado em sua casa, ja que Seu pai 0

%5 A maioria dos relatos dos alunos foram registrados através de anotagdes em meu diario de bordo durante as
rodas de conversa que serdo descritas e analisadas mais detalhadamente no capitulo 3 desta pesquisa.
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conhecia desde criangca. Um detalhe chamou-me atencdo em seu relato. Ele contou que ficou
observando o suposto criminoso durante um certo periodo e relatou que ele passou horas
estatico, com o “olhar perdido”. Disse que aquele olhar mexera muito com ele e que ndo queria
ficar com aquele mesmo olhar no futuro.

Diante dessas historias, decerto que a aula teria que tomar outros rumos. Conduzi entdo
uma conversa espontanea e, apds alguns relatos sobre a violéncia vivenciada cotidianamente, o
dialogo aportou em falares timidos sobre a escola. Estabelecidos os primeiros contatos com a
turma, percebi em suas falas e atitudes um intenso desinteresse pelo ambiente escolar, em sua

13

maioria, por considerarem a escola “ muito feia”, “com aparéncia de um presidio”, e

extremamente “entediante” e “dificil” o cotidiano num ambiente onde “nunca somos ouvidos”.

Figura 13-Fachada da escola
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Figura 14- Portéo principal Figura 15- Quadra esportiva
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Por intermédio de algumas entrevistas informais com os alunos descobri que eles

tém como principais habitos fora da escola o uso frequente da internet — em especial das redes
sociais — 0 ouvir musica (destacando-se o estilo funk) e o assistir a programas dos canais abertos
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televisivos. Os meninos, quase em sua totalidade, costumam praticar o futebol e alguns, o surf.
Ja as meninas se limitam as dancgas em casa e a frequéncia em festas da comunidade.

Quase todos possuem aparelho celular, entretanto, o acesso a internet nem sempre é
regular e poucos dispem de computador em suas residéncias. A minoria trabalha auxiliando
0s pais em algum servico ou exercendo atividade em algum comércio dentro do bairro, mas um
namero maior é liberado para atividades de lazer noturno e assume consumir bebidas alcodlicas.
Quase em sua totalidade, eles apresentam um historico familiar desestruturado, o que facilita
esse declarado consumo e o0 consequente desinteresse pelos estudos, que acarreta,
possivelmente, um déficit nos componentes leitura e escrita e refiro-me aqui a leitura e a escrita
tanto em seu estagio ainda de pura codificacdo/decodificacdo quanto a leitura e a escrita

expressiva e proficiente principalmente.

2.5 Os procedimentos e instrumentos de geracao de registro de dados

O objetivo da pesquisa de abordagem etnografica € compreender a dinamica social desse
cotidiano escolar especifico. E, para isso, faz-se necessario, conforme André (2012, p. 42), ter
como base minimamente trés dimensfes, a saber: a institucional ou organizacional”, “a
dimensao instrucional ou pedagdgica” e “a dimensdo sociopolitica/cultural”.

A dimenséo institucional ou organizacional abrange questdes ligadas a todo o contexto
da dindmica escolar desde as relacdes hierarquicas, as normas internas, aos recursos e
procedimentos pedagdgicos, aos sistemas de organizacdo da instituicdo (reunides, conselhos de
classe e projetos comuns). E nessa dimens&o que planejava assimilar os documentos internos
da escola que afetam seu funcionamento, complementando o ato reflexivo por meio de
entrevistas informais com os sujeitos atores desse cenario responsaveis pela gestdo e pela
coordenacao pedagdgica, assim como outros membros da comunidade escolar.

A dimensdo instrucional ou pedagdgica envolve justamente a relacdo direta entre
professor-pesquisador e aluno, abarcando a producdo do conhecimento. Nessa dimenséo, fez-
se importante a tentativa de distanciamento do olhar, na busca por eliminar conceitos prontos e
ja naturalizados de minha parte (professor-pesquisador), considerando no processo de interacéo
aspectos multiplos que permitam enxergar o olhar do aluno, sua maneira de ver o mundo,
meditando sobre particularidades do ambito cognitivo, ético, moral, social e afetivo.

J& a terceira dimens&o, “sociopolitica/cultural”, toma o cotidiano escolar sob um olhar
mais amplo, considerando como determinantes os fatores histdricos, politicos, econémicos,

sociais, culturais que envolvem esse cotidiano da prética escolar.
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Segundo Fritzen (2012, p. 59), “o pesquisador ndo vai a campo para meramente colher
dados, como se eles estivessem prontos, & sua espera. Ele gera registros, uma vez que sua
presenca em campo nao € neutra e suas escolhas refletem sua posigao epistemologica”. Trata-

se, entao, da “observagao participante”, como método de geragao de registro.

Os procedimentos metodolédgicos da etnografia preveem a insercéo do pesquisador no
campo, como um observador participante, permanente e reflexivo, ouvindo, vendo o
que acontece nesse meio. Heath e Street {2008, p.33} assinalam que o trabalho de
campo constitui um processo constante de observacdo, anotacdo, leitura, reflexéo,
novas observacBes e anotagdes, assim por diante. Esses procedimentos objetivam
compreender o cenario em estudo, a vida diéria dos sujeitos/ atores envolvidos, as
praticas sociais, as normas de interacdo que governam o comportamento das pessoas,
0 ambiente sociocultural objeto da pesquisa (FRITZEN, p. 59, 2012).

André (2012) destaca ferramentas aplicadas na pesquisa etnografica que aponto aqui
como atributos desta pesquisa: a) a “observagao participativa”, que consta da continua intera¢ao
com a conjuntura de pesquisa e seus participantes (professor-pesquisador e seu alunado e a
comunidade escolar), por meio da qual foi possivel efetuar procedimentos de anotacdes do que
fora observado, percebido, sentido, compondo um diario de campo; b) a “entrevista intensiva”
(conversas informais, registros fotograficos, rodas de conversa), intencionando sondar e
aprofundar as questdes aqui apresentadas e explanar problemas; c¢) a “analise de documentos
da escola” (Projeto Pedagdgico, regimento e portarias), buscando descrever o fendmeno no
contexto, adicionando, assim, informac6es validas e significativas.

Esmiucadamente, foram utilizados os seguintes instrumentos e procedimentos de
geracdo de dados, a saber:

e Diério de bordo do professor;
e Fotografias;
e Registro audiovisual;

e Producdes textuais (multimodais) dos alunos.

A pesquisa iniciou de maneira concreta com a busca e averiguacdo de documentos
internos, chamados de fontes priméarias, como o PP, regimentos e portarias. E, como
mencionado anteriormente, quando tratei do contexto de pesquisa, muitos desses documentos
séo inexistentes na instituigdo. O interesse por essa documentagéo se justifica na medida em
que eles demonstram uma intencdo de planejamento coletivo para o alcance de objetivos e
metas, pleiteando um conjunto de a¢fes e meios para concretiza-los, 0 que me permitiria uma

compreensdo global do plano de acéo e avaliagcdo escolar. Por outro lado, é perceptivel que, na
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maioria dos casos, esses documentos acabam por ndo trazer nenhuma mudanca na pratica e nas
reflexdes dos problemas enfrentados no ambito escolar.

As rodas de conversa?®, que também funcionaram como um procedimento para geragao
de dados, possibilitaram o alcance a informacdes sobre 0 acesso a tecnologia; a visdo do aluno
em relacdo a escola, sobre a aplica¢do na vida préatica dos contedidos escolares, sua perspectiva
no que diz respeito a disciplina Lingua Portuguesa, a percepcdo, afeicdo e interesse pela
disciplina e a declaragédo de dificuldades (percep¢édo autoavaliativa). Proporcionaram ainda a
compreensdo de abstracdes e a percepcao do aluno em relagéo ao lugar onde vive, ao seu estilo
de vida, a sua historia, a relagdo com os pais, a objetivos futuros, a perspectivas de mudancas,
transparecendo sua autoestima.

O diario de bordo do professor—pesquisador ¢ um instrumento que me permitiu fazer
notas das observacdes e vivéncias na escola-campo e em todo o seu entorno, o que me permitiu
transcrever comentérios espontaneos dos alunos durante as rodas de conversa na sala de aula.
Estes incluiram narrativas de momentos mais descontraidos, como relatos de atividades
extraescolares, do percurso casa-escola e de outros possivelmente observaveis e/ou de
convivéncia. Assim, houve o registro de acontecimentos e falas dos alunos sobre seu contexto
escolar e extraescolar, constatando-se, em alguns momentos, a mudanca de percepcdo da
realidade por parte dos alunos, alterando seu discurso durante a pesquisa.

O registro fotografico das acbes comunicou por meio da linguagem ndo verbal o
desempenho, o interesse, a participacao, a solidariedade, a motivacdo e a evolucao de técnicas
aprendidas, além de representar sentimentos, ideias, opinides, visdes particulares e/ou coletivas.
Esses aspectos também foram perceptiveis no registro audiovisual e nas rodas de conversa em
sala de aula.

A leitura e a producdo de textos multimodais podem explanar as dificuldades no
tocante aos aspectos linguisticos, assim como a superacdo em relacdo aos aparatos tecnologicos,
tanto envolvendo topicos técnicos quanto aqueles relacionados ao conteudo, além de
viabilizarem um caminho para potencializar os letramentos. E possivel também desvendar
sentimentos, questdes identitarias, emogoes, visdes pessoais e coletivas por intermédio dessas
producdes.

A interacdo por intermédio de um Blog pretende socializar as produgfes multimodais,
mostrando o nivel de descontracdo, espontaneidade e criticidade percebida nos comentéarios e

% As rodas de conversa aconteceram durante as aulas e tiveram anotagBes registradas no diario de bordo do
professor-pesquisador. E importante ressaltar que nem sempre foi possivel fazer as anotagdes no momento da
conversa, sendo feitas em um momento posterior. Dessa maneira, contava, em alguns momentos, apenas com a
minha memoria para transcrever algumas falas dos alunos e registrar seus relatos.
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nas producdes publicadas. A construcdo de um grupo de WhatsApp funcionar apenas como
canal para o envio das producbes efetuadas pelos alunos e possiveis guestionamentos e/ou
comentarios. Os instrumentos e procedimentos de geracao e registro de dados, de forma ampla
ou parcial, convergem para responder objetivamente ou subjetivamente ao guestionamento
desta pesquisa.

No processo de analise, busquei averiguar a hipétese de que a falta de repertorio de
leitura por parte dos alunos, somada a “imposi¢ao” de géneros textuais fora do mundo digital e
que apresentam conteido/tema nédo apreciado por eles e distante de seu contexto, contribui para
o0 desinteresse, distanciamento e também para a deficiéncia na percepcao da tendenciosidade
nos textos, o que prejudica uma postura mais atuante e consciente e causa uma visivel
dificuldade na producao de textos. Além disso, foi perceptivel que os alunos estavam mais
familiarizados com a leitura e producao focada apenas no verbal.

Agregado a esses procedimentos e instrumentos de pesquisa, com um posicionamento
flexivel e reflexivo, utilizei como estratégia uma sequéncia didatica que norteou todo o
processo, a fim de descrever, compreender o problema e intervir nele, nas questfes e nos
objetivos apresentados nas secGes anteriores desta pesquisa, visando a uma reconstrucao da
problemaética aqui exposta.

Apbs gerados, registrados e descritos os dados, o procedimento foi construir uma
analise, com o objetivo de buscar a interpretacdo das informac6es, observando os pormenores
e ligando todo esse exame detalhado as teorias que fundamentam este estudo, sob a hipotese de
haver conformidades e discrepancias entre elas e a pratica desenvolvida, abrindo, assim,

discussdes futuras.

2.6 A sequéncia didatica

2.6.1 A sequéncia didatica e o ensino da lingua materna

O termo “sequéncia didatica” surgiu no Brasil nos documentos oficiais dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) na década de 1990 como “projetos” e "atividades sequenciadas”
que estdo vinculados ao estudo do género textual. Nota-se a mudanca de concepcao da lingua,
gue passa a ser entendida como uma atividade de pratica social e sugerem-se atividades que
envolvam o uso da lingua, como producdo e compreensdo de textos orais e escritos em

diferentes géneros textuais, seguidas de atividades de reflex&o sobre a lingua e a linguagem de


https://pt.wikipedia.org/wiki/G%C3%AAnero_textual

79

modo a aprimorar as possibilidades de uso. Esse tratamento didatico proposto pode ser assim

esquematizado:

Figura 16- Esquema uso/reflex&o

USO == REFLEXAO == USO

Fonte: autora (adaptado dos PCN de Lingua Portuguesa, 1998, p. 68)

O procedimento didatico-pedagdgico intitulado de sequéncia didatica esta associado as
pesquisas sobre 0 ensino da expressao oral e da escrita por meio de um trabalho metodico com
géneros textuais desenvolvido pelo grupo de Genebra (Dolz e Schneuwly) que define esse
procedimento como sendo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004,
p.97).

O esquema abaixo, apresentado por Dolz e Scheneuwly, é uma representacdo do

processo de trabalho em sequéncia didatica para producdo textual, seja oral ou escrita:

Figura 17- Esquema da sequéncia didatica

lApresentac;éo PRooucAo Médulo Médulo PROD ucAo
| da situaggo INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY (2004, p.98)

Com base no esquema, podemos dizer que uma sequéncia didatica se dividiria em quatro
secOes: 1- apresentacdo da situagdo, momento em que o aluno deve ser exposto ao projeto de
construcdo de um género especifico (qual é o género, a quem se dirige a producédo, qual o
suporte material da producdo, quem sdo os participantes etc.) e também deve ser conduzido a
conhecer o conteldo com que vai trabalhar e saber da sua importancia; 2- a primeira
producdo, que pode ser simplificada, sendo dirigida apenas a turma ou a um destinatario

ficticio, € quando o professor realiza uma avaliacdo formativa, definindo os pontos em que
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precisa intervir melhor e adaptando os modulos de maneira mais precisa as particularidades dos
alunos, determinando o percurso em que ird conduzi-los; 3- nos mddulos, o professor trabalhara
problemas de niveis mais especificos, variando as atividades e 0s exercicios e capitalizando as
aquisicdes; e, por fim, a producdo final, que possibilita ao aluno pdr em pratica as noc¢des e 0s
instrumentos elaborados separadamente nos modulos, o que permite ao professor realizar uma
avaliacdo somativa.

Dolz e Schneuwly, salientam que

[...] uma proposta como essa tem sentido quando se inscreve num ambiente escolar
no qual multiplas ocasides de escrita e de fala sdo oferecidas aos alunos, sem que cada
producdo se transforme, necessariamente, num objeto de ensino sistematico [...]
Assim, os professores que praticam tais sequéncias devem adapté-las aos problemas
particulares de seus alunos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.96).

E sobre os resultados, os autores afirmam que “cada aluno consegue seguir,
parcialmente, a instrucdo dada. Esse sucesso parcial é, de fato, uma condicao sine qua non para
0 ensino, pois permite circunscrever capacidades de que os alunos ja dispdem e,
consequentemente, suas potencialidades™ (2004, p. 101).

A sequéncia didatica planejada para esta pesquisa foi elaborada, inicialmente, com base
na proposta de Dolz e Schneuwly, porém ndo transcorreu essencialmente com as caracteristicas,
a organizacdo e a estrutura preconizada pelos autores, uma vez se tratar de uma pesquisa
etnografica. Além disso, o professor caminha por percursos variados com seus alunos em
funcdo de suas particularidades. Nesse sentido, 0s proprios tedricos responsaveis por essa

proposta didatica sequencial ressaltam que

[...] levar em conta a heterogeneidade dos aprendizes representa, atualmente, um
desafio social decisivo. As diferengas entre os alunos, longe de serem uma fatalidade,
podem constituir um enriquecimento para a aula desde que se faca um esforco de
adaptacdo. Desse ponto de vista, as sequéncias didaticas apresentam uma grande
variedade de atividades que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas
em funcéo das necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho,
da historia didatica de cada grupo e da complementaridade em relacdo a outras
situacdes de aprendizagem da expressdo, propostas fora do contexto das sequéncias
didaticas (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.110-111, grifo meu).

2.6.2 A Sequéncia Didatica como recurso de geracao e registro de dados desta pesquisa

Meirelles (2000, p. 22-23) afirma que “toda teoria pedagdgica serd estéril se ndo for
viabilizada na pratica, e 0s recursos e procedimentos poderéo ser o grande veiculo norteador da
estruturacdo de uma atividade desenvolvida na sala de aula”. Nesse sentido, a sequéncia

didatica nesta pesquisa € tanto um recurso da pesquisadora para proceder a geragao e ao registro
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de coleta de dados quanto um procedimento que integra o programa da escola. Assim, esse
planejamento didatico se deu em dois momentos gerais. Primeiro uma Sequéncia Didéatica
Exploratoria e, em seguida, a Sequéncia Didatica de Aplicacao.

Assevero novamente que este recurso, apesar de se basear na proposta do grupo de
Genebra com Dolz e Schneuwly, ndo segue aqui rigidamente 0s seus preceitos, pois 0s proprios
autores observam e sugerem flexibilidade. Neste trabalho de pesquisa, a SD ndo é um conjunto
de atividades agrupadas sistematicamente que giram em torno de um unico género textual,
apresentando de forma sequencial e metodica as suas caracteristicas. A proposta gira em torno
de variados géneros textuais multimodais e ndo se prende a um ensino sistematico de
caracteristicas dos géneros.

Trata-se de um planejamento envolvendo alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em
torno da leitura e, principalmente, da producéo de textos multimodais, partindo da observacédo
da heterogeneidade desses alunos, de seus conhecimentos prévios, de seus interesses e
problematicas e do meio onde estdo inseridos.

Segue abaixo um quadro condensador dos objetivos e do tempo total estimado para
realizacdo de toda a SD de exploracdo e de aplicacdo. Na sequéncia, descrevo a conjuntura
estrutural deste planejamento, sempre seguido de um quadro (para cada médulo) que resumira
sistematicamente as acdes a serem desenvolvidas, atrelando-as aos objetivos, aos contetdos, a
metodologia e aos instrumentos de geracéo e registro de dados.

Ressalto que, assim como foi discutido no capitulo tedrico desta pesquisa, o contetdo
aqui ndo é apenas entendido como um conjunto sequencial de temas e/ou assuntos que servem
para integrar uma disciplina, simplificando-se a “fatos e conceitos”, mas abrange
conhecimentos, habilidades, competéncias, valores e atitudes diversas, interligando conteiidos
conceituais, procedimentais e atitudinais, conforme Zabala (1998) e os PCN.

Quadro 1: Resumo da apresentacéo dos objetivos da SD, participantes e tempo estimado

SEQUENCIA DIDATICA
Participantes: Alunos do 9° “A” Tempo total estimado: 5 meses
e Objetivo Geral: Investigar de que forma a compreensdo dos efeitos da

multimodalidade, por intermédio dos recursos expressivos de producdo do meio
digital, podem potencializar o interesse, a motivagéo e a constru¢do de sentidos,
diante de questdes cotidianas presentes no contexto da comunidade onde vivem 0s
participantes desta pesquisa, dirigindo-0s a uma postura mais atuante e consciente e

aos multiletramentos.
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Objetivos Especificos:

e Promover leitura de textos multimodais (incluindo as produgdes dos alunos);

e Proporcionar um ambiente onde os alunos serdo ouvidos, estimulados e instigados a
refletir e a debater sobre questfes significativas presentes em seu contexto;

e Estabelecer em conjungdo com meus alunos um ambiente de aprendizagem mutua,
mais interativo e colaborativo, expressando-se por meio da multimodalidade;

e Estimular a producdo de textos multimodais, tendo como instrumento principal o uso
do celular e 0 manuseio de aplicativos;

e Construir um Blog para contemplar a divulgacdo e socializacdo das producdes
multimodais dos alunos, assim como proporcionar um espaco dindmico na troca de
informacdes, comentarios, relatos, questionamentos e acesso a variadas formas de

leitura e escrita.

Atrelada a esses objetivos estd uma caracteristica flexivel e mutavel passivel de perdurar
durante todo o processo. Essa flexibilidade e tendéncia a mutacdo se dardo conforme
observacdo, vivéncia e analise dindmica dos resultados da pratica aqui proposta que pretende
se desenvolver em seis médulos e no tempo estimado de cinco meses.

A Sequéncia Didatica de Aplicacdo é composta de seis momentos, que rotulo de
“moddulos”, pois se referem a cada uma das subdivisdes deste planejamento como unidades
autdbnomas, mas que, combinadas umas as outras, formam um todo interdependente. Previ o
tempo de trés semanas para a execucdo de cada médulo, somando-se a duas semanas para a
sequéncia didatica exploratdria. Os modulos de baseiam no entrelacamento dos quatro pilares
da educacdo, juntamente com as categorias de contetido discutidas no capitulo tedrico (capitulo
1) desta pesquisa, ligadas a pedagogia dos multiletramentos.

Ressaltando que, antes de iniciar a execucdo da SD de aplicacdo, houve uma SD
Exploratdria por intermédio da observacéao participante, de rodas de conversa, de anotagdes no

diario de bordo e atividades de leitura multimodal.

2.6.3 Sequéncia Didatica Exploratoria

A etapa exploratoria foi planejada em trés momentos especificados abaixo, sempre

tendo como recurso de geracdo de dados o diario de bordo e o registro fotografico:
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e Aplicagdo de questionario com perguntas abertas e fechadas;
e Roda de conversa;

e Proposta inicial de leitura de textos multimodais.

Havia planejado a aplicacdo de questionarios com o intuito de obter dados precisos e
informacdes béasicas e concretas sobre os meus alunos e poder arquiva-los para uso durante toda
a pesquisa. Porém, como mostrarei e justificarei no capitulo 3 (Andlise e discusséo dos dados),
descartei esse instrumento, permanecendo apenas com os outros dois (roda de conversa e leitura
de textos multimodais).

Por intermédio desse primeiro contato, tive o intuito de conhecer melhor o perfil dos
alunos participantes, obtendo informacdes do lugar onde vivem e sua percepcdo em relacéo a
ele; a visdo deles da escola e da disciplina de Lingua Portuguesa; o gosto pela leitura e pela
escrita; o nivel de acesso e conhecimento das tecnologias digitais; o que gostam de fazer em
contexto extraescolar; dificuldades enfrentadas em seu cotidiano etc.

Atrelado a isso, busquei verificar os conhecimentos prévios em relacdo a leitura de
imagens, estimulando o interesse, a curiosidade e a criatividade e conduzindo o aluno a refletir
sobre a leitura de textos multimodais para que possa interagir com eles de maneira mais atuante
e consciente.

Essas informacdes foram muito relevantes e serviram de base para a construcdo e
flexibilidade da SD de aplicacdo. Devo relembrar que, como exposto na introdugdo desta
pesquisa, apesar de ser de naturalidade alagoana, moro em outro estado ha muitos anos e
retornei a Maceio, nesse periodo, para cursar o mestrado/Profletras, indisponivel em meu atual
estado. Logo, quando iniciei a pesquisa de campo, ndo conhecia quase nada da realidade do
bairro e da escola. Era um mundo totalmente desconhecido para mim e, mesmo se assim nao
fosse, a realizacdo de observacdo participativa em uma pesquisa etnografica como esta e de
uma sondagem inicial é imprescindivel para a construgdo de uma proposta pedagodgica
(sequéncia didatica) flexivel e que se conecte e interaja com o perfil dos participantes e com
todo o contexto situacional.

Passo agora a descrever a sequéncia didatica de aplicacdo que foi construida diante
dessas primeiras observacoes e registro de dados, sendo fundamental ressaltar, mais uma vez,

seu carater flexivel durante todo o processo de pesquisa.
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2.6.4 Sequéncia Didética de Aplicacao

A sequéncia didatica de aplicagdo foi organizada em seis modulos. Cada um deles tem
a duracéo estimada de trés semanas e envolve em suas estratégias os quatro pilares da educacgéo
(“aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a conviver” e “aprender a ser”),
associados as categorias de conteudos (carater conceitual, procedimental e atitudinal).
Rememoro, porém, que, como exposto no capitulo tedrico, tanto os pilares quanto os contedidos
ndo estdo dissociados um dos outros, pelo contrario, complementam-se e entrelacam-se,
estando presentes, assim, em todos os médulos dessa proposta.

No decorrer das etapas dessa sistematizagéo, objetivei dispor da observacéo participante
na interacdo com o grupo focal, a fim de compreender abstracGes, ouvir os alunos e a
comunidade em geral por meio, principalmente, de rodas de conversa. Também foi explanada
uma diversidade de géneros multimodais para que reconhecam aspectos globais, além de refletir
sobre os efeitos e a construcdo de sentido da leitura imagética e da producdo textual envolvendo
multissemioses.

Busquei promover momentos de interagcdo e descontracdo entre os alunos, com a
proposicdo de atividades em equipe para alcancar um espirito colaborativo e motivacional que
se relaciona ao pilar “aprender a viver” e “aprender a ser”.

As rodas de conversa e as producdes propostas pretenderam auxiliar na percepcéo do
olhar do aluno frente ao seu contexto situacional, além de poder verificar o desempenho nas
atividades, visando a uma orientacdo para atender as necessidades de aprendizagem.

Por meio da proposta da criacdo de um grupo de WhatsApp, de um Blog e da utilizacéo
de ferramentas digitais para producbes de textos multimodais, foi possivel observar a
familiaridade dos alunos com os recursos digitais e abrir uma janela para estudar e compreender
a dindmica dos hipertextos (links).

Os textos multimodais produzidos pela turma foram avaliados coletivamente em rodas
de conversa, objetivando a socializacdo das producdes, assim como a expressdo de sentimentos,
ideias e opinides.

A seguir, apresento os quadros que resumem sistematicamente os seis modulos dessa
SD de Aplicacéo, descrevendo em cada um o0s objetivos a serem alcangados, 0s conteudos, a

metodologia utilizada e os instrumentos de geracdo e coleta de dados.
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e Modulo I:

Quadro 2- SD/ Mdédulo |

Objetivos:

Elucidar a proposta de trabalho da SD de aplicagéo;

Verificar preferéncias entre os textos multimodais, observando os que fazem parte do
contexto do aluno;

Sugerir a producao inicial de textos multimodais;

Observar dificuldades de producéo incluindo questdes linguisticas;

Interagir com o grupo focal de forma a compreender abstracdes, proporcionando momentos
para ouvi-los.

Conteudo:

As multissemioses;
Conceitos e reflexdes sobre multimodalidade;
Textos multimodais (manuais e digitais).

Metodologia:

Apresentacdo da proposta da SD de Aplicacdo por meio de slides e de roda de conversa;
Exposigéo de textos multimodais digitais e impressos (memes e tirinhas);

Selecdo de textos multimodais por parte dos alunos para breve anélise (livro didatico);
Roda de conversa acerca dos temas identificados nos textos e a possibilidade de associagcdo
com os temas relacionados ao cotidiano contextual dos alunos;

Proposta de uma producdo inicial de textos multimodais (manuais e/ou digitais);
Socializacao das producgdes na sala de aula (utilizando data show);

Projecdo do filme “Palavras e Imagens”.

Instrumentos de Coleta de Dados:

v' Diario de bordo do professor
v' Registro fotogréafico das atividades
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e Modulo Il

Quadro 3- SD/ Mdédulo 11

Objetivos:

Observar a familiaridade dos alunos com os recursos digitais;

Analisar e discutir algumas caracteristicas da pagina on-line Blog e do aplicativo WhatsApp;
Compreender a dinamica de leitura por intermédio dos links;

Construir um Blog e um grupo de WhatsApp de forma coletiva;

Orientar sobre a manutencdo do Blog (postagens de comentarios e producGes multimodais).

Conteudo:

Conceito e caracteristicas do provedor Blogger;

Dinamica de leitura e producdo textual nos Blogs (paginas, links, comentarios etc.);
Links;

Caracteristicas do aplicativo WhatsApp.

Metodologia:

Visita em Blogs utilizando a rede de dados moveis dos smartphones dos alunos;

Roda de conversa: entendendo os links presentes nos blogs;

Votacdo e enquete para definir o titulo do blog;

Montagem e configuracdo do Blog (design, links etc.);

Criagdo de um grupo de WhatsApp, tendo como principal objetivo o envio e
compartilhamento das producdes digitais feitas pelos alunos para posterior publicagcdo no
Blog;

Dialogo sobre as regras a seguir no grupo de WhatsApp.

Instrumentos de Coleta de Dados:

v' Diario de bordo do professor
v Registro fotogréafico das atividades
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e Mobdulo II:

e Quadro 4- SD/ Modulo 111

Objetivos:

Promover momentos de interacéo e descontracdo com os colegas da turma e a comunidade,
despertando o espirito colaborativo;

Investigar o olhar dos alunos frente aos problemas e dificuldades existentes no &mbito escolar
e no bairro onde vivem;

Refletir acerca dos principais elementos de uma entrevista.

Conteudo:

Roteiro para entrevista,;
Aspectos gerais e preparacdo de uma entrevista,;
Formas de tratamento.

Metodologia:

Videos contendo entrevistas com o uso de data show;

Roda de conversa;

Preparacéo de roteiro para a entrevista;

Entrevista com moradores da comunidade e funcionarios da escola (extraclasse) com
gravacdo audiovisual utilizando o celular;

Socializacao das producgdes na sala de aula (utilizando data show) e o Blog da turma.

Instrumentos de Coleta de Dados:

v Diério de bordo do professor

v’ Registro fotogréafico das atividades
v’ Registro audiovisual

v’ Entrevistas realizadas pelos alunos
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e Mobdulo IV:

Quadro 5- SD/ Médulo IV

Objetivos:

Expressar sentimentos, ideias e opinides por intermédio da linguagem fotografica;
Refletir sobre temas cotidianos, ressignificando a visdo sobre eles;

Ampliar estratégias de captura de imagens;

Identificar por meio da producéo de fotos o lugar onde vivem e aspectos de seu cotidiano;
Analisar e refletir acerca dos principais elementos que compdem a selfie;

Refletir sobre questdes identitarias.

Conteudo:

Fotografias;
Selfies;

Colagem digital,
Leitura imagética.

Metodologia:

Roda de conversa;

Registro fotografico de pontos positivos e de pontos negativos, sob a Gtica dos alunos, do
ambito escolar e do lugar onde vivem;

Producdo de fotos que registrem e/ou representem o cotidiano contextual dos alunos;
Producédo de selfies e colagens digitais;

Roda de conversa e exposicado das fotografias produzidas pelos alunos, através de data show;
Socializagdo das produgdes no Blog da turma.

Instrumentos de Coleta de Dados:

v Diério de bordo do professor
v’ Fotografias produzidas pelos alunos
v Grupo de WhatsApp
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e Modulo V:

e Quadro 6- SD/ Médulo V

Objetivos:

Analisar e refletir acerca dos principais elementos que compdem o0 meme;

Utilizar ferramentas digitais (aplicativos);

Reconhecer o poder expressivo das imagens e a construcdo de sentido multimodal;
Verificar a participacédo e o desempenho dos alunos durante a execucgéo das tarefas propostas,
objetivando orienta-los em prol de atender as necessidades de aprendizagem.

Conteudo:

Uso da tecnologia (celular e computador) para a producdo dos textos multimodais;
Elementos composicionais do meme;

O poder expressivo das imagens;

Construcéo de significados na composicao dos textos multimodais.

Metodologia:

Video sobre a origem e definicdo dos memes;
Reflexdes sobre a leitura e expressividade dos textos multimodais;
Uso do celular e/ou para a produgdo dos memes de internet;
Roda de conversa;
Socializagdo das produgdes na sala de aula (utilizando data show) e o Blog da turma.

Instrumentos de Coleta de Dados:

v' Diario de bordo do professor
v’ Fotografias
v Grupo de WhatsApp
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e Mobdulo VI

e Quadro 7- SD/ Modulo VI

Objetivos:

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo, da escolha de determinadas
palavras, expressoes, recursos ortograficos e morfossintaticos, das pausas e subterfigios nas
tirinhas;

Promover a reflexdo e a analise de figuras de linguagem e suas funcgdes representacionais;
Sensibilizar quanto a presenga do humor nas tiras;

Promover a expressao de sentimentos, ideias e opinides por meio de textos multimodais;
Analisar o conceito e os elementos de uma parédia;

Conhecer a parddia com imagens;

Reconhecer os elementos expressivos, subjetivos e individuais contidos nas parddias
imageéticas.

Conteudo:

Tendenciosidade e humor nos textos multimodais;

Pontuacao;

Figuras de linguagem;

Caracteristicas das tiras: tipos de baldes, quadrinizacdo, situacdo de comunicacdo, forma
composicional, sequéncia légico-temporal etc.;

Parddia imageética;

Aplicativo Comic strip.

Metodologia:

Videos (entrevista com quadrinistas);
Exibic¢éo do filme “Maos talentosas”;
Selecgdo de tiras comicas;
Distribuicdo de recortes de tirinhas para encandea-las na sequéncia légico-temporal;
Roda de conversa sobre temas encontrados nas tiras associados ao cotidiano contextual dos
alunos;
Roda de conversa sobre o humor e a critica que podem estar presentes nas parddias;
Atividades para aprender a manusear o aplicativo Comic strip usando o celular;
Producéo de tirinhas digitais;
Proposta de producéo de fotos para a composicao de tirinhas e/ou de parddias imagéticas;
Socializagdo das producgdes na sala de aula (utilizando data show) e o Blog da turma.
Instrumentos de Coleta de Dados:

v' Diério de bordo do professor

v’ Fotos

v Grupo de WhatsApp
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3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, os dados obtidos durante o processo de pesquisa dialogam com as teorias
expostas no capitulo 1, entrelacando-se a questdo de pesquisa, a hipotese e aos objetivos
apresentados no capitulo 2.

A pratica da sequéncia didatica exploratoria e da sequéncia didatica de aplicacdo é
analisada sob o prisma dessas teorias juntamente com os demais instrumentos que foram
elaborados e utilizados para geracdo e registro de dados: diario de bordo do professor-
pesquisador, fotografias, registro audiovisual e produgdes multimodais realizadas pelos alunos.

Dessa maneira, exponho e analiso os resultados levando em consideracdo as
caracteristicas da abordagem proposta (carater etnografico), por meio da qual busquei interagir
com o contexto situacional, intencionando provocar mudancas e, consequentemente, ser afetada

por elas.

3.1 Analise da sequéncia didatica exploratoria

e Primeiros momentos

Esta pesquisa surgiu de um novo olhar e de uma observagéo participativa oriundos dos
momentos de estudos e discussdes ocorridas durante as aulas do mestrado/Profletras, que gerou
esta dissertacdo, principalmente nas oportunidades em que participamos de debates sobre
letramentos, multiletramentos e etnografia na escola.

Em abril de 2017, eu esstava com a carta de apresentacdo emitida pelo 6rgao
competente, buscando o endereco da escola onde iria iniciar seu trabalho. A empolgacédo e a
ansiedade estavam presentes.

Ao chegar em frente a instituicdo procurada, deparei-me com um enorme muro branco
adornado com uma alta cerca elétrica um tanto comprometida e um grande letreiro de cor preta
no qual se lia 0 nome da escola: “Escola de Ensino Fundamental Prof. Antidio Vieira”. E, bem
no centro, havia um portdo azul totalmente fechado, impossibilitando qualquer viséo do interior.
Confesso que estranhei um pouco aquela estrutura tdo diferente e fiquei imaginando se seria
um padrdo das instituicdes de ensino municipais; mais tarde, descobriria que néo.

Ao entrar por aquele portdo, as primeiras histérias que ouvi foram sobre a violéncia

constante em todo o entorno escolar e sobre a briga de fac¢bes criminosas naquele bairro.
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Segundo alguns colegas professores, que j& sdo antigos na escola e também moradores das
redondezas, a estrutura fisica se deve a esse contexto. Embora, logo tenha constatado também
que o muro alto, a cerca elétrica e o portéo totalmente fechado, lamentavelmente, ndo evitaram
que a escola sofresse diversos furtos e roubos.

Adentrava nesse novo universo ao mesmo tempo que iniciava meus estudos no mestrado
profissional, e essa coincidéncia foi extremamente positiva. Tudo era novidade. As discussdes
sobre etnografia no ambiente escolar, novos letramentos, multimodalidade e tecnologia foram
se harmonizando com aquele contexto ainda desconhecido para mim.

Depois de anos exercendo a profissdo de professora, abri meu olhar para algo novo e,
apesar de considerar que sempre estive em busca de inovacOes e de algo que trouxesse
mudancas e avancos na sala de aula e que pudesse trazer beneficios aos meus alunos, percebi
que era preciso algo simples e concomitantemente complexo: aproximar-me mais do contexto
em que eles vivem, ouvi-los mais.

Desde o primeiro dia na escola, que se deu apds os primeiros estudos e discussdes na
universidade, ja havia um olhar e um ouvir diferente de minha parte. Ao enxergar aqueles rostos
atentos, com um calar tipico do primeiro dia de aula, fiquei pensando quantos mundos se
apresentavam ali, quantas historias, quantos sentimentos, quantos anseios diferentes. E refleti
que nenhum professor poderia se alienar desse contexto, apresentando uma relacdo totalmente
superficial e desmembrada do mundo daqueles adolescentes.

Passei a meditar se o inicio de uma grande mudanca para os problemas educacionais
descritos tdo repetitivamente por todos que, de alguma maneira, fazem parte deste cenario
escolar, ndo estaria em algo simplério e simultaneamente tdo complexo como o esforco de uma
aproximacdo e de uma vivéncia real do contexto onde se inserem os alunos. Em vez de
questionar tanto, ansiar pela familia dentro da escola, como sempre se ouve falar, por que nao
fazer também o caminho inverso, tentando levar a escola para perto da familia, buscando
aproximar o ambiente escolar do contexto sociocultural do aluno.

A proposta, 0s objetivos e a problematica que me propus alcancar e responder aqui
nasceram primordialmente de falas pontuais e espontaneas dos sujeitos principais que regem
este trabalho e do inicio de uma observacdo participante no contexto de pesquisa.

Durante os primeiros contatos com a turma, ao me apresentar como a nova professora
de Lingua Portuguesa, ouvi da aluna Andressa?’ o seguinte comentario: “Eu odeio portugués!

Por que portugués existe? Por que existe escola? . Nao fora a primeira vez que ouvi de uma

27 0s nomes dos alunos utilizados nessa Dissertacdo de mestrado sdo todos ficticios para preservar a verdadeira
identidade dos participantes do processo desta pesquisa.
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aluna frases como essas, porém, dessa vez, a repercussdao em meus ouvidos foi diferente. Soou-
me como uma verdadeira reflexdo e bastante plausivel diante do contexto e das circunstancias
em que estava inserido aquele discurso. Obviamente, mesmo que de forma inconsciente, ela
fazia referéncia a disciplina Lingua Portuguesa e ndo a sua lingua como prética social de
comunicacgao e interacdo, ja que, da maneira que os alunos tém experimentado, funcionam como
duas coisas dispares. Como diz Noam Chomsky em sua célebre metéafora, “a linguagem nao ¢é
algo que se aprende ou algo que se faz: é algo que desabrocha e se desenvolve como uma flor”
(apud FRANCHI, 2006, p.24).

Desse ponto de vista, os alunos conhecem muito bem a sua lingua materna, cabendo a
escola proporcionar condigdes favoraveis para que se apropriem de “mecanismos linguisticos”
de maneira a instrumentaliza-los para uma interacdo social exitosa em diferentes instancias
(FRANCHI, 2006, p.75).

De pronto respondi dizendo que certamente ela ndo odiava sua prépria lingua, ja que se
tratava de uma atividade social exercida por ela com grande éxito e que, se tal ndo existisse,
como seria a sua interacdo no meio familiar e no meio social. Utilizei alguns exemplos simples
para explicar o que eu estava falando e ela demonstrou ficar absorta em seus pensamentos, mas
ndo conformada e, na continuidade, a aluna disse: “A Lingua Portuguesa ndo serve para nada
... enem a escola”. Disse a ela que teriamos tempo para refletir juntos sobre isso e que eu queria
entender melhor sua colocacgéo. Percebi que ela ficou surpresa com a minha reagédo e imaginei
que era um habito seu receber os professores com tais questionamentos e levar uma “bronca”.

Fiquei refletindo sobre aquelas indagacdes e, principalmente, no que ela se referiu de
forma indireta a “utilidade” da escola em sua vida. Em que aquela instituicdo da forma que
operava poderia significativamente trazer alguma mudanca para a vida daqueles meninos e
meninas. Percebi entdo que o principio de tudo estava na motivacao e na compreensdo de que
eles precisavam sentir aquele espaco como sendo realmente deles, entrelacado a toda a sua
realidade “além dos muros da escola”, fazendo, assim, sentido para eles e ndo percebidos como
dois mundos completamente distintos. E, para isso, como pesquisadora, eu precisava ir “além
da transposicdo dos muros da escola, em busca da compreensdo do contexto mais amplo onde
ela se insere e das relagdes com esse contexto” (FRITZEN, 2012, p. 57).

Diante dessa disparidade atual entre escola e sociedade, entre escola e tecnologia, ndo
tem como néo atentar para essa geracédo digital, na qual principalmente criancgas e jovens vivem
conectados. Isso é um fato mesmo diante da realidade de exclusdo digital discutida no capitulo
tedrico desta pesquisa. Mas a escola parece se localizar num mundo a parte, totalmente alheio

a toda essa discussao.
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Comeca entdo um grande desafio que decidi enfrentar propondo esta pesquisa de
abordagem etnogréafica em que dialogo com as teorias sobre letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, tecnologia e educacao.

De inicio, em uma observacdo relativamente ainda superficial (primeira roda de
conversa), percebi algumas mindcias que, a primeira vista, parecem pouco relevantes, mas que
revelam situacgdes expressivas nesta investigacao.

Encontrei o grupo focal desta pesquisa, a turma de 9° ano “A”, com seus ocupantes
posicionados de maneira tradicional, em fileiras na sala de aula. E logo percebi que estavam tdo
acostumados e propensos a essa disposi¢do que se sentiram desconfortaveis quando propus uma
outra forma de organizacao do espago, dispondo-0s em um circulo, ou quase um circulo, j& que
a soma do numero de alunos com o numero indicador do espaco fisico da sala ndo permitia
tamanha perfeicéo.

Minha intencéo era que todos pudessem se entreolhar, promovendo um melhor ambiente
para a interacao, 0 que seria muito proveitoso para a atividade proposta naguele momento (roda
de conversa). Todos obedeceram a proposta, porém nao se mostraram entusiasmados mediante
aquela nova organizacdo. Alias, essa foi a primeira impressao geral percebida, alunos apaticos,
mecanicos e desmotivados. E a minha percepcao quanto a isso ficou ainda mais clara quando
findada a atividade, todos, prontamente, retornaram as suas posi¢des de maneira automatica.

Fiquei um pouco decepcionada naquele instante, pois a ideia que eu formara em minha
mente era de que agquela mudanca iria causar total satisfacdo entre eles. Mas ndo desisti,
posteriormente, de persuadi-los a experimentar outras vezes esse formato.

Com mais alguns dias de observacdo, percebi que aquela nova sistematizagdo nao
causava grande entusiasmo aos alunos, por motivos, penso eu, de um costume tradicional
imposto pela escola e também porque alguns funcionarios se incomodavam. A coordenacao,
por acreditar ser um ato de indisciplina e os trabalhadores que cuidam da limpeza da escola, por
pensarem na “bagunc¢a” que terdo que reorganizar caso os alunos saiam da escola deixando as
cadeiras naquela “posi¢ao contraventora”.

Compreendi, desde entdo, que provocar mudancgas em coisas aparentemente tao simples
poderia tomar proporg¢des bastante complexas e pude ampliar o meu olhar para as dificuldades
que enfrentaria.

Outro ponto que me chamou atencéo foi a tdo polémica questdo do aparelho celular
dentro da escola, que, na opinido da maioria dos profissionais da educacdo, é este um dos
maiores males atuais responsaveis pelo insucesso escolar. Reparei que nenhum aluno fazia uso,

nem mesmo de maneira discreta. Simplesmente n&o vi nenhum celular em posse deles. Isso me
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causou muito estranhamento, pois, em todas as escolas em que havia atuado, o que existia era
sempre uma sucessédo de tentativas frustradas por parte da instituicdo de coibir o uso desse
dispositivo movel.

Pensei na hipotese de os alunos ndo possuirem o aparelho, ja que sdo todos pertencentes
a uma comunidade de baixa renda. Porém, logo pude descobrir que essa hipdtese era um
equivoco. Durante a aula, um aluno retirou um celular de seu bolso e o colega ao lado exaltado
0 denunciou prontamente: “Professora! Professora! O ltalo estd usando celular...”. O
“contraventor” inibido, demonstrando estar um tanto amedrontado, tratou de se justificar,
alegando que seu relégio havia quebrado e que ele queria apenas ver a hora rapidamente.
Enquanto se explicava, a turma, entre risos, acusava-o de estar mentindo.

Diante dessa cena, meu sentimento foi de pasmo por verificar, pela primeira vez, o
“sucesso” de uma escola quanto a essa proibic¢do, ainda mais da maneira veemente com que 0s
alunos respeitavam a norma. Assim, deixo claro que minha surpresa estava no respeito a regra
por parte do corpo discente e ndo por conta da proibicdo em si, pois creio ndo ser novidade a
rejeicdo absoluta do uso do celular em sala de aula por grande parte dos estudiosos e
profissionais da educacéo.

Ana Maria Dalsasso?®, colunista do “Jornal Hoje de Orleans” e do portal “Sul in Foco”,
afirma que “[...] além do fracasso escolar, o uso descontrolado das tecnologias leva ao
consumismo, a indisciplina, ao sedentarismo.” E a psicopedagoga do Instituto Dom Barreto,

Fatima Paix30%°, reforca dizendo

[...] que o uso do celular na Escola atrapalha tanto o rendimento escolar quanto a
prépria relacéo social [...] A escola ndo proibe de trazer, nos orientamos que trazendo,
os celulares fiquem desligados ou silenciosos dentro da mochila [...] Entdo, os alunos
ndo podem usar o celular na sala, é inclusive proibido porque compromete muito seus
estudos.

Como essa proposta visa desenvolver multiletramentos por intermédio de textos
multimodais e digitais, apoiando-se em teorias que divergem das opinifes citadas acima, ndo
precisaria mencionar que, como professora-pesquisadora, estava diante de uma grande barreira
a ser transposta, ja que provavelmente esse seria o Unico dispositivo digital ao qual os alunos
teriam acesso. Vale lembrar que, como foi descrito no contexto de pesquisa, o laboratério de

informatica da escola encontra-se em desuso.

28 Trecho extraido da coluna publicada no portal Sul in foco. Disponivel em < www.sulinfoco.com.br >. Acesso
em 18 abr. 2018.

29 Citagdo encontrada na entrevista do dia 11 de janeiro de 2018 do portal Dom Barreto. Disponivel em
<www.dombarreto.com.br> Acesso em 18 abr. 2018.


http://www.sulinfoco.com.br/
http://www.dombarreto.com.br/
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Em tal caso, estava diante de um grande desafio: persuadir os gestores daquele ambito
escolar a refletir e a repensar sobre a inflexibilidade dessa norma, fazendo-os analisar a minha
proposta pedagdgica e de pesquisa, levando-os, ao menos, a compreensao de que “Divinizar ou
diabolizar a tecnologia ou a ciéncia € uma forma altamente negativa e perigosa de pensar
errado” (FREIRE, 1996, p. 16).

Dessa maneira, antecipei-me a sala da direcdo e expus os detalhes das atividades a serem
desenvolvidas, os critérios e 0s argumentos. A essa altura, ja tinham conhecimento do projeto
de pesquisa que estaria realizando naquele ambito escolar, pois este lhe fora apresentado no
momento em que cheguei a escola. Expliquei as gestoras e a coordenagdo o que eu pretendia e
a maneira como conduziria 0 uso do celular pelos alunos. Tive a impressdo de que suas
expressdes diziam: “Estava tudo indo tdo bem, agora estaremos diante do risco de prejuizos a
nossa organiza¢do.” Quando elas comegaram a falar, confirmei que néo estava tdo errada em
minha leitura.

De forma muito gentil e amigavel falaram sobre todo o trabalho e o tempo que levaram
para conquistar o respeito a essa norma e que elas gostariam de garantir a sua permanéncia.
Frente a esse posicionamento, confesso que o desanimo quis lutar contra o entusiasmo que se
apoderou de mim desde o inicio deste planejamento. Porém, ele ndo saiu vencedor. Entendi
perfeitamente seus medos, temores e argumentos apresentados e, diante deles, insisti, expondo
novamente a minha proposta e objetivos e dando-lhes garantia de que eu estaria
supervisionando esse manuseio e que s6 ocorreria durante as minhas aulas.

Obviamente, minha expectativa era outra. Iria, sim, coordenar a utilizacao do dispositivo
movel, entretanto, objetivava que os resultados deste processo envolvessem toda a comunidade
escolar, empenhando-me em disseminar o “medo”, levando-os as mesmas reflexdes e mudangas
gue se processavam em mim como professora-pesquisadora inserida (conforme visto no
capitulo tedrico) no grupo dos “imigrantes digitais”. Estes, de acordo com Prensky, “chegaram
a tecnologia digital mais tarde [...] e, por isso, precisaram se adaptar”, em detrimento dos
chamados “nativos digitais” que “cresceram com a tecnologia digital [...] e, por isso, ndo tém
medo dela” (2011, apud RAMOS, 2017, p.167).

e Aplicando a sequéncia didatica exploratoria

Rodas de conversa

Havia se passado trés meses do ano letivo quando iniciei a sequéncia didatica

exploratdria. Nesse periodo de tempo, foi possivel criar certo vinculo com meus alunos, porém
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ainda havia barreiras que evitavam uma maior aproximacao: a timidez, a desconfianga, 0 medo,
a revolta, a apatia. Além disso, pude obter algumas impressdes e desenvolver interessantes
registros por meio de minhas anotacdes no diario de bordo. Alguns desses relatos foram feitos
na secéo anterior e no capitulo 2 deste trabalho.

A partir de agora, comeco a relatar e a analisar a aplicagdo da sequéncia didatica
exploratoria. Como expus no capitulo 2, programei iniciar com a aplicacdo de questionarios
abertos e fechados, objetivando adquirir dados precisos e informacg6es basicas e concretas sobre
0s participantes e poder arquiva-los para uso durante a pesquisa. Porém, descartei esses
instrumentos, pois, ao elabora-los e imprimi-los, aconteceu algo que me fez refletir e mudar de
estratégia. Entrei na sala de aula com os quatro blocos de questionérios. Iria comecar a explicar
0 objetivo daquela tarefa de preenchimento, quando o aluno Luis Davi disse em som alto e
desolado: “Ah, ndo! Mais papel! E s6 isso que temos aqui, papel e mais papel, depois nem
sabemos para onde vai... ”. E outro aluno, Darlan, complementou: “coitados de nés.” Alguns
alunos concordaram sorrindo, outros ficaram sérios e pediram que eu distribuisse o0s papéis e
ndo me importasse com o que eles diziam, pois eram “os preguicosos da turma”.

Percebi, naguele momento, que a ideia dos questionarios formais ndo seria apreciada e
muito menos adequada para o carater etnografico da pesquisa que me propusera a realizar, visto
que esses instrumentos me proporcionariam mais dados quantificaveis que qualitativos. Ndo
que ndo deva haver dados numéricos em uma pesquisa de cunho etnogréafico, no entanto isso
n&o contribuiria para uma intensa interagdo entre o pesquisador e os participantes (BRANDAO,
1981 apud ANDRE, 2012), e esse era um primordial objetivo. Sob essa reflexdo, decidi utilizar
as questdes previstas nos questionarios de forma que cooperassem para uma maior aproximacao
com meus alunos.

Dirigi-me a turma: “Pelo visto, vocés ndo gostam muito de escrever, ndo é¢?! Mas e de
falar? Vocés gostam?”

Utilizei os temas dos questionarios com suas perguntas de forma oral em uma roda de
conversa descontraida e fiz anotacbes em meu diario de bordo. Facilmente conclui que essa
escolha e mudanca de rota foi bem mais prazerosa e eficaz. A inten¢do também era oportunizar
uma relacéo dialogica entre os alunos, como preveem os procedimentos pedagogicos sugeridos
pelos quatro pilares educacionais. “A pesquisa etnografica exige do pesquisador uma série de
atributos, dentre eles, a capacidade de mudar de rota, contornar dificuldades, rever o percurso
[...]” (Gomes, 2016, p.19).

Portanto, a roda de conversa percorreu o seguinte trajeto: primeiramente, escrevi no

quadro o tema “O lugar onde vivo”, buscando averiguar a percepgdo individual e coletiva que
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eles possuem do bairro e de todo o seu entorno. Em seguida, a conversa foi sobre a “Minha
escola”, com a pretensdo de compreender a visdo dos alunos em relagdo aos problemas daquela
instituicdo, observando também os pontos positivos e analisando o nivel de consciéncia critica
em relacdo aos fatores internos e externos que abrangem a escola como um todo.
Posteriormente, falamos sobre “A minha Lingua Portuguesa”, contemplando perguntas
especificas sobre a disciplina e aspectos de leitura e escrita. E, por fim, o tema sugerido foi
“Estou conectado”, visando investigar o nivel de acesso aos dispositivos digitais e a internet e
a utilizacdo de redes sociais e aplicativos. Essa conversa foi concluida em quatro aulas
intercaladas entre outras atividades previstas na grade curricular.

No inicio, a conversa ndo queria fluir. Havia um enorme siléncio, eles se entreolhavam
e alguns comegaram a dizer: “Ah, ndo, professora... quero preencher os questionarios, bem
melhor.” Eu disse que gostaria muito de ouvi-los, pois, com a linguagem oral, naquele
momento, teriamos muito mais recursos expressivos (gestos, expressdes faciais, olhares) que
nos ajudariam a compreendé-los melhor, além de significar uma comunicag¢do mais calorosa do
gue a linguagem escrita e que, posteriormente, em outros momentos, eles teriam a oportunidade
de se expressar na modalidade escrita e em muitas outras linguagens.

Mesmo diante de todos esses argumentos, recebi alguns olhares desconfiados e
retraidos. Entdo, eu decidi comecar a falar do “meu lugar” na tentativa de encoraja-los. “Como
vocés sabem, eu vim de longe...”. E comecei a descrever de um jeito divertido, a distancia, as
caracteristicas do estado, a capital, 0 meu bairro, a estrutura, os problemas, 0s pontos turisticos,
as curiosidades e prometi trazer fotos de meu arquivo para mostrar a eles usando o data show
da escola, 0 que aconteceu na aula seguinte.

Inesperadamente, ouviram tudo de forma curiosa e interromperam diversas vezes,
fazendo perguntas. Apds isso, entdo, eu disse que agora precisava também conhecer o lugar
deles, pois eu tinha muitas perguntas e curiosidades a serem sanadas. De repente, alguns
comecaram a falar ao mesmo tempo e eu brinquei: “Ja percebi que voc€s gostam de extremos...
ou ninguém fala nada ou todos falam ao mesmo tempo”. Ouvi muitas gargalhadas e foi muito
positiva a descontragcdo que conseguimos. A partir disso, fiquei feliz com o resultado da aula,
pois grande parte demonstrou animagdo e parecia que eu estava conseguindo uma maior
aproximacéo com eles.

Alan Keven, o mais falante da turma até o momento, muito extrovertido e agitado,
comecou a dizer: “Essa cidade é muito linda, tem aquele ‘marzdo’... Jonatan que o diga (é o
surfista da turma)... mas meu bairro é sujo e s6 tem tiro... € muito tiro, professora... muita

zoada...”. “E, quando chove, alaga tudo...”, disse Raykelly com expressao de raiva.
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italo deu continuidade: “Tem muito ladrdo, professora... ninguém pode andar com
celular na rua, sendo ja era... e tem também muita mulher ‘barraqueira’...”. Esse comentario
rendeu risos e revolta das meninas da turma que disseram também haver homem “barraqueiro”.

Depois de conversarmos sobre ser “barraqueiro (a)”, contornei a situacao e perguntei:
“Ent&o, vocés ndo gostam do bairro onde moram?”. Alan Keven logo se manifestou: “Ndo,
professora, é ruim, pois é uns matando 0s outros, os ‘maloqueiros’ matam as pessoas... eu
moro na favela... ndo tenho muito o que descrever... e quem conta alguma coisa morre... 0S
traficantes ja tomaram conta de tudo, os moradores ndo podem ficar sem fazer nada, mas quem
tinha que fazer alguma coisa era a policia... antes tinha até umas coisas boas, era tudo lagoa
bonita... meus pais me contaram... ai o prefeito colocou uma droga para acabar com tudo,
aterraram... e hoje esté cheio de casas e a lagoa € poluida...”.

Eduarda interrompeu o colega dizendo: “Eu gosto do meu bairro... 14 ndo tem so6
‘maloqueiro’... tem gente trabalhadora... mée e pai de familia... mas parece que os policiais
ndo sabem disso...”.

E, assim, continuaram a descrever sobre a violéncia, as fac¢des criminosas e a poluicao.
Ouvi relatos que me impressionaram. Ja conhecia um pouco da realidade daquele contexto,
porém frases muito fortes sairam do coracao daqueles meninos e meninas. E isso me fez refletir
sobre 0 que Gomes (2016, p. 7) diz: na pratica vamos abandonando o nosso “olhar de
estrangeiro” e passamos, aos poucos, a deixar de lado o que acreditamos que eles precisam e
passamos “a ver e a sentir de uma forma mais proxima o que os participantes sentem”.

Confesso que sempre pensava nas necessidades daqueles jovens. Tudo que eles
poderiam precisar seja material ou imaterial e ndo tinham naquele contexto. Mas, diante de
tantas falas estarrecedoras, percebi que tudo aquilo era sentimento. Em todas as falas, eles
denotavam o0 que sentiam em detrimento a relatar o que ndo tinham ou o que estavam
precisando.

A aluna Eduarda, que até entdo permanecia calada, comegou a narrar emocionada a
morte do primo Mateus, morto por policiais. Ela presenciou tudo. Alguns alunos, ao vé-la em
lagrimas, manifestaram-se dizendo que isso era bobagem, pois quase todos os dias viam cenas
como essa. Ela se mostrou muito arredia na tentativa que efetuei de consola-la. Assim, a
conversa rendeu mais algumas historias de tiros e sujeira no bairro, foram as principais queixas.

Escrevi na lousa o segundo tema da conversa “Minha escola”. Quase todos pareciam
empolgados e comegaram a fazer muitas reclamagdes. Os temas mais falados foram: a merenda,
a estrutura da escola, as normas ndo discutidas com eles, a falta de respeito entre todos, o calor

pela auséncia de ventiladores, o barulho da quadra, a metodologia dos professores.
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Indaguei sobre as mudancgas que eles gostariam de ver e me deparei primeiro com a fala
da Emile que n&o havia se manifestado na conversa sobre o bairro. “4 macaxeira é sempre ruim
(mal cozida)... queria que tivesse lanche bom... é sempre a mesma coisa...” Todos riram
concordando com Emile. “4 pior coisa é s6 poder ir ao banheiro ou beber agua na hora da
merenda... isso € um absurdo... tem aluno ja ficando doente por causa disso... 0s funcionérios
ndo respeitam ninguém... ninguém ouve a gente”, disse Alan Keven. E outros alunos
continuaram seus posicionamentos: “A quadra podia ser coberta... € muito calor... s6 é bom
quando esta chovendo...”. “Eu gqueria que mudasse a cor da escola e do uniforme... ndo gosto
de azul... e essa escola parece um presidio”. “Era para ser um paraiso com computadores e
tabletes... € muito chato ficar s6 copiando”. ApOS isso, a roda de conversa, que durou duas
aulas, totalizando 100 minutos, foi interrompida com o toque do sinal que indicava a entrada
do professor de matematica.

Entre muitas falas cheias de euforia, chamou-me atencdo a unanimidade em falar de trés
aspectos principais: a merenda, que nunca estava boa; a norma que ndo permitia a ida ao
bebedouro e aos banheiros e a escola ter o aspecto de um presidio.

A merenda foi o0 assunto discutido com mais exaltacdo, mas o tom de revolta ficou para
a proibicdo da ida aos banheiros e bebedouros. Quanto a comparagéo da escola com o presidio,
notei pelos comentarios que se referiam a aparéncia do muro e do portdo na entrada da escola
— mencionada anteriormente, mas fiquei meditando sobre as demais falas e, entdo, percebi que
essa comparacao ia além do muro da escola. Refletia-se nas normas estabelecidas, na comida
oferecida a eles, na forma como se sentiam maltratados e desrespeitados e sem direito a voz, na
precariedade da estrutura fisica e nas condicdes de calor e até na superlotacdo das salas que
dificultavam condicbes para sairem do enfileiramento e se colocarem em posi¢es mais
interativas.

Claro que tudo isso percebido de uma forma, digamos, inconsciente, tanto pelos alunos
quanto pelos trabalhadores que ali exercem suas profissfes e ai me incluo, e que também séo
“vitimas” desse sistema. Eles agem e executam tarefas e normas mecanicamente, em alguns
casos, sem nenhum tipo de reflexé&o.

Essas ponderagdes que surgiam diante de mim, confesso que pela primeira vez, apos
alguns anos nesse trabalho, deram-se por intermédio da meditacdo nas discussdes que estavam

se realizando no Profletras combinadas a um novo olhar para aquele contexto especifico e a
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roda de conversa com meus alunos. 1sso me remete a fala da filosofa Viviane Mosé,*° em debate

no programa cultural Café Filosdfico®. Segue a transcri¢do de um trecho do video:

[...] O que éaescolacomo priséo [...] 0 nosso curriculo, chama-se grade [grade curricular],
e atrds da nossa grade curricular nés temos as disciplinas [...] avaliacdo é chamada de
prova, quer dizer, vocé é um condenado se vocé ndo provar. Vocé chega a avaliacéo
condenado e tem que provar que € inocente e ai vocé vai passar, vai ser absolvido. A
necessidade de construir a escola dessa maneira, ela diz respeito especificamente a uma
outra necessidade dessa sociedade, que era produzir passividade, disciplina, auséncia de
questionamento e critica, repeticdo e ndo criacdo de conteudo [...] Em que lugar do Brasil
0s arquitetos estdo repensando a estrutura das escolas? [...] As nossas escolas séo salas
pequenas, isoladas [...] os patios sdo totalmente vigiados, as criancas vém para o patio e
ficam naquela convivéncia apertada. As escolas nao tém espago amplo, ndo tém arejamento.
Entéo, nés perdemos a nocdo de conjunto, unidade, participacéo e de relacionamento [...]
com uma hierarquia absurda, onde o aluno deve respeitar o professor, mas o professor ndo
tem a responsabilidade de respeitar o aluno. Como esse aluno vai aprender cidadania, ética
[...] ndo é possivel que a gente possa aprender a formar um ser humano se ele é isolado em
quatro paredes de uma escola fragmentada e passiva [...].

Nesse excerto, Viviane Mosé, fazendo um breve histérico da educacdo no pais, fala das
caracteristicas da chamada “escola de massa”, modelo que surgiu durante a industrializagdo e
regime militar, transparecendo que néo esta tdo diferente do modelo atual. Passo a perceber que
a ineficacia que ha em muitas atitudes minhas na tentativa de trazer melhorias, mudancas,
inovacOes e beneficios aos meus alunos se justifica na minha prépria insuficiente percepcao,
auséncia de aproximacdo com o contexto sociocultural do aluno e, também, a falta de
distanciamento, afinal, “o0 modo como entendemos as coisas esta relacionado a distancia que
assumimos perante elas” (GOMES, 2016, p. 6) e do ndo ouvir 0s sujeitos principais que queria
alcancar. Isso que faltava, “andar com o sapato do outro e com o outro” (GOMES, 2016, p.7),
sO assim comeco a perceber mais o que eles sentem.

Na mesma semana, durante mais duas aulas, aquela roda de conversa foi retomada,

agora contemplando os outros dois Ultimos temas previstos: “Minha Lingua Portuguesa” e

%0 Viviane Mosé (Vitoria, 16 de janeiro de 1964) poetisa, filosofa, psicéloga, psicanalista e especialista em
elaboracéo e implementagdo de politicas publicas. < http://www.usinapensamento.com.br/>. Acesso em 02 out.
2018.

31 Programacédo do programa cultural cpflcultura (grade de exibicdo da TV Cultura) que promove reflexdes sobre

desafios e oportunidades da contemporaneidade. Disponivel em <institutocpfl.org.br>. Acesso em 02 out. 2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vit%C3%B3ria_(Esp%C3%ADrito_Santo)
https://pt.wikipedia.org/wiki/16_de_janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1964
https://pt.wikipedia.org/wiki/Poetisa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fil%C3%B3sofa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psic%C3%B3loga
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicanalista
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“Estou conectado”. Meus alunos estavam bastante agitados quando eu entrei na sala e foram
logo perguntando se iriamos continuar a conversa. Pela primeira vez, sentia meus alunos mais
motivados. O modelo mais interativo de posicionar as cadeiras agora ja os entusiasmava, pois,
diante de minha resposta positiva, prontamente eles comecaram a tentativa de posiciona-las em
circulo e acordamos que, ao final da aula, todos iriam recompd-las em filas para a aula seguinte,
de acordo com a norma da escola.

Iniciamos a roda de conversa e intencionava ouvi-los sobre como eles enxergam a
disciplina Lingua Portuguesa na escola, se eles percebem alguma aproximacéao dos conteddos
e atividades com o contexto social e cultural em que vivem, sobre as dificuldades que acreditam
possuir, como eles imaginam que poderiam ser as aulas dessa disciplina e de outras, se
apresentam o habito de ler e de escrever, como funciona o acesso deles as novas tecnologias,
as redes sociais que utilizam, os aplicativos que costumam manusear etc.

Escrevi 0 tema no quadro e comecei a colocar alguns questionamentos para reflexéo.
Dessa vez, Alan keven, o mais falante, estava calado. Hillary iniciou a conversa dizendo que
“A Lingua Portuguesa é muito importante para a gente escrever bem”. Andressa, a aluna que
havia se manifestado no primeiro dia de aula dizendo que odiava a Lingua Portuguesa e que
n&o via nenhuma serventia na existéncia dela, continuou propagando seu pensamento e dizendo
que cada um deveria falar do jeito que quisesse, “Tanto faz escrever com ‘c’ ou ‘ss’, é tudo a
mesma coisa... é muito dificil, por isso que eu ndo gosto”.

Nessas e nas demais falas, percebi que a ideia da disciplina Lingua Portuguesa, para
eles, estava relacionada apenas ao escrever e ao ler “corretamente”. Jaciara levantou as maos
pedindo para falar e disse: “Eu acho que a Lingua Portuguesa é importante porque tudo que
falamos, representamos e interpretamos também se refere ao portugués”.

Aproveitando esse gancho e tendo feito anotacdes de suas falas no quadro, conversei
com eles sobre as multiplas linguagens, utilizando-me de algumas imagens nas capas dos
cadernos dos alunos e chamando atencdo para expressoes faciais e gestos que eles utilizavam
para falar naquele momento.

Sobre o habito e o gosto pela leitura o resultado que obtive foi que quase em sua
totalidade a leitura praticada por eles € na tela dos celulares, mas ndo a consideram como um
ato de ler. As redes sociais e aplicativos mais utilizados sdo: Facebook, Instagram e WhatsApp.
Nenhum aluno possui um canal no Youtube, mas todos costumam assistir aos videos postados
nessa plataforma de compartilhamento. Dos 30 alunos, apenas dois ndo possuem aparelho
celular (José Genilson e Vitoria). Somente trés alunos desfrutam de um computador (notebook)

em sua residéncia (Luiz Carlos, Jaciara e Alan Keven) e dois afirmaram possuir rede wi-fi em
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casa (Luiz Carlos e Jaciara), enquanto que os demais tém acesso a internet, eventualmente,
através dos dados moveis do celular.

Ap0s recolher essas informacdes objetivas, continuamos a roda de conversa com alguns
questionamentos. Disse que eles haviam falado muitas coisas importantes sobre o bairro e a
escola, porém somente sobre aspectos negativos, entdo indaguei se ndo havia nada de positivo
a ser dito. Todos comecaram a fazer gestos de negacdo com a cabeca e com as méos e a
murmurar algumas coisas. Emile falou em alto som: “Ndao, professora, ndo tem nada de bom
ali e nem aqui na escola...”. Novamente todos pareciam concordar. Eu insisti dizendo: “7€ém
certeza?... pensem bem... ”. “Temos certeza, professora...”. E comegaram a repetir as historias
dos tiros, da merenda mal cozida etc. Ao que eu continuei insistindo: “Pensem melhor... pois
eu descobri que tem algo muito bom nesse bairro onde vocés moram e também nessa escola”.
Eles riram e continuaram afirmando que ndo. Alan Keven, empolgadissimo, levantou de seu
lugar e disse: “Verdade, professora, ja sei o que tem de bom la ... eu!” Todos comegaram a rir
eufdricos como numa grande festa, zombando de Alan e ele continuou a se exibir. Entdo eu
disse: “Exatamente, Alan Keven, vejo gque nesse bairro moram jovens incriveis, saudaveis,
alegres, inteligentes e sonhadores”.

Ap0s essa fala, alguns riram, outros ficaram sérios, pensativos; outros demonstraram
nédo concordar e disseram palavras de autodeprecia¢do. Mas, conforme fui conduzindo, os mais
falantes (Alan Keven, Eduarda e Jonata) foram espontaneamente falando sobre eles, seus
sonhos, seus planos para o futuro. Quase todos planejam fazer o exame para estudar no Instituto
Federal de Alagoas (Ifal). Alguns pensam em entrar para uma universidade. A maioria dos
meninos deseja ser jogador de futebol. Jonata quer ser surfista profissional. Alan Keven e José
Genilson desejam ser juizes. Luiz Carlos, comerciante como o pai. As meninas falaram de
profissbes diversas: advogada, médica, arquiteta, professora, cabeleireira, maquiadora e
executiva.

A aula encerrou com o conhecido sinal sonoro. Dos 25 alunos que estavam presentes,
verifiquei que 11 se manifestaram participando ativamente de todos os temas da roda de
conversa, enquanto os demais permaneceram mais calados. No entanto, observei que a maioria
estava atenta, prestando atencdo com o olhar, rindo, fazendo gestos de aprovacdo ou
desaprovacgdo, com excecao de Douglas, que o tempo todo folheava um livro (Quem é vocé,
Alasca?, de John Green) ou escrevia em um bloquinho de notas e Vitoria e José Genilson que
0 tempo inteiro se debrugcavam na mesa demonstrando muito sono.

Foram quatro aulas bastante proveitosas. Fiquei satisfeita por ter conseguido fazer

muitas anotacdes em meu diario de bordo. E 0 que considerei mais satisfatério foi quando
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percebi que o entusiasmo deles se dava, principalmente, pelo simples fato de estarem sendo
ouvidos; algo muito simples, porém muito incomum para eles. Nem estavam aguardando
respostas minhas, apenas queriam falar. Isso ficou muito claro para mim em todos os momentos
das rodas de conversa.

Pude constatar também, durante essas conversas, momentos de muita sensibilidade (“Eu
vi ele morrer... e ndo pude fazer nada... um grito de socorro ficou zoando em meu ouvido
durante muitos dias...”), criticidade (“E um absurdo... 14 também mora gente de bem e os
policiais s6 chegam atirando...”), iniciativa (“Professora, eu quero fazer um relato sobre outro
assunto...”). E perceptivel que, as vezes, o simples gesto de ouvir pode cooperar para o
“aprender a ser”, apontado por Delors (2001) como o mais relevante pilar da educacéo,
contribuindo “para o desenvolvimento total da pessoa, espirito e corpo, inteligéncia,
sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade [...]. Portanto, a
educacao deve preparar as criangas e 0s jovens para possiveis descobertas e experimentagdo”
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 51).

No entanto, eu estava cheia de duvidas e preocupacgdes que esperava ir amenizando com
0 processar da pesquisa, mas as ddvidas pareciam crescer a cada momento. Como atingir a
baixa autoestima daqueles jovens? Com que estratégias conseguiria fazer com que aqueles
meninos e meninas desejassem produzir, expressar-se, confiar em suas capacidades? Como
provocar alguma mudanca significativa em seus sentimentos em relacdo ao contexto em que

vivem?

e Primeira leitura imagética

Na semana em que se sucedeu a roda de conversa, ndo houve aula, pois a escola teve
que parar suas atividades para efetuar alguns reparos na rede elétrica. No retorno, iniciei o
segundo momento da SD exploratoria: leitura imagética. A intengdo foi introduzir o tema
multimodalidade; verificar o conhecimento prévio em relacdo a leitura de imagens; conduzir o
aluno a refletir sobre a leitura de textos multimodais, interagindo com eles e analisando as
multiplas linguagens na construcdo do sentido e perceber suas preferéncias digitais.

As atividades passaram a acontecer por intermédio do uso de maultiplas linguagens,
envolvendo o cotidiano do aluno, estando, assim, em conformidade com os PCN que
preconizam o ensino fundamentado basicamente na leitura, no uso da lingua e na producéo

textual, constituindo, dessa forma, politicas linguisticas, de letramentos e de identidades.
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Havia planejado a exposigédo de algumas imagens (salvas em meu pen drive) utilizando
o data show da escola, porém, no momento da aula, apesar de ter agendado com antecedéncia
na coordenacéo, o aparelho estava indisponivel, pois havia sido levado para um evento fora da
escola. Decidi, entdo, explorar o livro didatico que eles tinham acabado de receber (segue

abaixo foto da capa do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano)®2.

Figura 18 - Capa do livro didatico de Lingua Portuguesa/9° ano

SINGULAR
2 PLURAL 9"’

u"un. p'“ u;‘o . Componente curricular
estudos de linguage INGUA PORTUGUESA

MANUAL DO & |
PROFESSOR

e 3o

?MODERNA

Fonte: autora

Inicialmente solicitei aos alunos que observassem a capa. Disse a eles que iriamos
apenas ler a capa do livro e fui conduzindo de forma individual, pedindo que cada aluno lesse
algo. Assim, leram os nomes das autoras, o titulo do livro, o ano indicado para ele, o
componente curricular, o selo de “venda proibida” e a editora. Aproveitei para explanar
rapidamente sobre essa estrutura e esses componentes da capa de um livro. Fiz com que
percebessem a quantidade de pessoas que trabalharam para compor aquele livro e que tudo era
fruto de uma escolha profissional e de um trabalho coletivo. Discutimos, a partir disso, alguns
comentarios relacionados ao “viver juntos”, abrangendo, assim, contetidos atitudinais.

Findado isso, todos se calaram, entdo perguntei se ndo havia mais nada para ler naquela
capa e todos seguramente responderam que nédo havia. Insisti solicitando que observassem bem,
pois talvez ainda houvesse algo de que eles pudessem fazer uma leitura. Eles voltaram os
olhares para a capa, mas continuaram a afirmar que ja tinham lido tudo. E como ainda insistia,

percebi a curiosidade no rosto deles, que comegavam a ficar exaltados. Notei que uma aluna

2 FIGUEIREDO, L.; BALTHASAR, M. & GOULART, S. Singular & Plural: Leitura, producédo e estudos de
linguagem. Séo Paulo: Moderna, 2016.
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(Andressa) que parecia sonolenta, recostada na parede no fundo da sala, ergueu-se de sua
posicdo e comegou a olhar aquele objeto com atengdo. Até que um dos alunos, sentado ao centro
da sala (Alan Keven), ergueu a voz, falando em tom receoso: “Tem 0 desenho”. Alguns riram
dizendo a ele que a professora estava perguntando sobre leitura.

Entdo disse que era muito positivo que tivesse observado que, além das palavras, havia
ali uma imagem e comecei a questiona-los: VVocés acham que € possivel ler uma imagem ou sé
as palavras podem ser lidas? O que significa leitura?

As respostas foram discordantes entre eles, mas os que afirmaram que se podia ler uma
imagem ndo conseguiram pautar nenhum argumento. A partir desse momento, passei a explanar
sobre o conceito de leitura, sobre as multissemioses e o conceito de multimodalidade. Ap6s
essa exposicao, pedi que lessem a imagem a partir da qual aquela discussdo havia se iniciado.
Primeiro iniciariamos apenas com uma leitura denotativa (mensagem literal), na qual
descreveriam o que estavam vendo, identificando o méaximo de detalhes possiveis. “A
Denotacgdo ¢ a representagdo pura das imagens dos objetos reais da cena” (GOMES, 2014, p.
3).

Dessa maneira, conseguiria perceber um pouco mais do contexto sociocultural de meus

alunos, pois
[...] O nivel denotativo da imagem inclui a percep¢do e o conhecimento cultural do
receptor, que permite o reconhecimento das representacbes fotograficas [...] o
reconhecimento e mesmo a homeagao dos objetos retratados pelo artista dependem,
em certa medida, além da percep¢do de todos eles, do conhecimento cultural
(GOMES, 2014, p.3).

Iniciaram dizendo que viam uma multiddo de pessoas, citaram as cores, e alguns mais
detalhistas (Alan Keven, Eduarda, Emile) observaram as diferentes posicdes em que elas
estavam, dizendo que algumas pareciam estar com a mao no bolso, outras com 0s bragos
estendidos e uma parecia estar orando. Emile observou que as pessoas ali representadas ndo
tinham rostos. ApOs essa descricdo, comecei a instiga-los a operar uma leitura mais
aprofundada. Passamos ao nivel da conotacdo (contetdo simbolico), buscando associar um
“segundo sentido, que é histérico/cultural” (GOMES, 2014, p.4).

Para isso lancei perguntas como: Quem seriam aquelas pessoas? Seriam criancas,
jovens, adultos ou idosos? O que poderiam estar fazendo? Em que lugar estariam? Para onde
estariam indo? Que tipo de sentimento aquela imagem transmitia? Que emocao as pessoas
representadas naquela imagem poderiam estar sentindo? Que mensagem visual eles poderiam
depreender daquela imagem? Por que aquela imagem estaria na capa daquele livro? Que

relacdo havia com o contetido apresentado no livro?
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Todos comegaram a falar ao mesmo tempo. Entéo, estabeleci uma organizacao para que
pudessem ser ouvidos. As respostas foram diversas e surpreendentes. Porém nem todos
participaram, em torno de dez alunos permaneceram apenas ouvindo os colegas, sem se
manifestar.

Com relacdo a diversidade de respostas dadas a esses questionamentos e para uma

visualizagcdo mais geral, preparei 0 quadro a seguir:

Quadro 8- Leitura imagetica: perguntas e respostas

Perguntas Respostas dos alunos
1- Quem seriam essas  pessoas As respostas variaram entre “jovens”,
representadas na imagem? Seriam “adultos” e “idosos”, tendo maior
criancas, jovens, adultos ou idosos?  incidéncia “adultos”. Um aluno (Luis Davi)
respondeu que eram “‘extraterrestres”
2- O que poderiam estar fazendo? Em - Uma multiddo em um show
que lugar estariam? Ou para onde - E afeira de Maceid
estariam indo? - Fila de emprego
- Véarios mendigos
- Extraterrestres
- Zumbis
- S&o mortos pelas fac¢des criminosas
- S40 bandidos
- Pessoas pulando carnaval
3- Que tipo de sentimento essa imagem - Tristeza, porque as pessoas nem tém rosto
transmite? Que emocdo as pessoas - Alegria, pois tudo é colorido
representadas  naquela  imagem - Fome
poderiam estar sentindo?
4- Que mensagem vocés poderiam - Mensagem de alegria
depreender dessa imagem? - Mensagem de tristeza
- Mensagem de uni&o
-Mensagem de terror
5- Por que essa imagem estd na capa - N&o sei. Nenhuma

deste livro? Que relacdo ha com o

conteudo apresentado no livro?

- Porque o livro fala de pessoas que falam a

Lingua Portuguesa
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Eles demonstraram se entusiasmar com a atividade e com a liberdade de poder falar.
Mas ndo consegui que todos ficassem envolvidos. Alguns permaneceram alheios a discussdo
que ocorria na sala. As respostas dadas por um aluno eram motivo para os outros fazerem
zombarias. Deixei-0s a vontade por alguns momentos, porém mantive a organizac¢ao no sentido
de que cada um respeitasse a ordem de fala do outro.

Posteriormente aproveitei para fazé-los perceber a natural variedade de opinides e que
cada opinido deveria ser respeitada, pois cada um tinha uma percepcéo diferente, uma leitura
diversa diante de um texto imagético ou de qualquer outro tipo textual. Ou seja, cada um poderia
ter uma leitura diferente, transparecendo, assim, o componente subjetivo, conforme sugere
Gomes (2014, p.5).

Analisando o quadro, percebe-se que as perguntas com maior variedade e subjetividade
de respostas foram as da linha 2. Foi necessario explicar de forma mais simplificada a pergunta
da linha 4; apds dar exemplos do que estava sendo indagado, eles disseram compreender o teor
da pergunta. Mesmo assim, esta foi a que mais gerou o siléncio entre eles e obtive apenas
respostas superficiais, ndo conseguindo que argumentassem suas opcdes de resposta.

Chamou-me atengdo a resposta “fome”, do aluno Italo, para as perguntas da linha 3, e
questionei a respeito dos sentimentos e emocdes relacionados a imagem. Fora a Unica resposta
diferenciada entre as opostas “alegria” e “tristeza”. Nao coloquei em discussdo se “fome” era
exatamente um sentimento, mas perguntei como ele havia chegado aquela conclusao. Explicou-
me dizendo que “muitas pessoas passam fome e, nessa multidao, parece que todo mundo esté
caindo e se desmanchando de fome” (pessoas desfiguradas e convalescentes por causa da fome)
e considerei muito sensivel e pertinente sua colocacéo.

A partir dessa discussdo, um aluno comecou a cantarolar a musica do Titds “Comida”,
0 gue me causou muito espanto, ja que sabia ndo ser algo do repertério cronoldgico deles e
muito mais ainda por, geralmente, ndo pertencer ao gosto de meninos e meninas nessa faixa
etaria. Foi entdo que ele me relatou que seu pai é fa do Titas e, segundo ele, ouve suas muasicas
constantemente, 0 que me contou demonstrando indignacéo. Perguntei para os demais alunos
se conheciam essa cancdo e foram un&nimes em dizer que ndo. Tratei de arquivar essa
informagdo como proposta para acrescentar ao planejamento anual.

Ap0s encerrada a leitura da imagem da capa do livro didatico de Lingua Portuguesa,
pedi para que eles formassem quatro equipes. Como nessa aula havia 24 alunos na turma,
ficaram divididos assim:

Grupo 1: Victor, Deivisson, Alan Keven, Ray, Eduarda, Ingrid e Jaciara

Grupo 2: Yure, Douglas, Willian, Sthefanny e Italo



109

Grupo 3: Hillary, Luiz Carlos, Caio, Andressa , Viviane e Raykelly

Grupo 4: Emile, Jaciara, Jhonata, Jodo Lucas, Janaina e Manoela

Entreguei para cada equipe uma imagem impressa diferente (1, 2, 3 e 4) e escrevi no
quadro a seguinte pergunta: Qual o tema da imagem? D& um titulo a ela. Foi acordado o tempo
de 20 minutos para que 0os componentes das equipes discutissem, entrassem em um acordo e,
apos, socializassem com a turma, tecendo comentérios baseados na atividade anterior. O
primeiro grupo a se manifestar foi o da figura 1 e 0s alunos deram como tema “O Bullying na
escola”; O grupo 2 apresentou “Natureza em perigo no mundo todo”; o grupo 3 “A &gua vai

acabar” e o grupo 4 “A raiva”.

Figura 19: Leitura imagética 1

Fonte: <www.google.com.br>

Cada grupo teceu comentarios sobre a leitura, indo a frente da turma, porém elegendo
alguns representantes para a exposicéo, sendo que, no grupo 4, apenas um aluno (Caio) exerceu
esse papel. A leitura se deu conforme a ideia de que as imagens denotam uma potente fonte de
significados. A seguir, exponho fotos dos grupos se apresentando, seguidas das transcri¢des de
suas falas.

Figura 20: leitura imagética 2
Grupo 1 Grupo 2

Grupo 3 Grupo 4
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Grupo 1: “...parece que as trés pessoas estao dizendo palavrdes para o ‘granddo’ que
estd na frente... isso acontece todo dia aqui na escola... palavrdo... xingamento... falta de
respeito... e as pessoas sofrem com isso... Bullying ndo é brincadeira. O menino que esta
sofrendo Bullying estd de cabeca baixa... muito triste e com depressdo... isso pode levar ao
suicidio e ele esté sozinho, sempre quem sofre Bullying esta sozinho... ndo tem ninguém do lado
dele... e os outros bonequinhos estdo pretinhos, enquanto que o outro é cinza, apagado,

ninguém vé o que ele esta passando...”.

Grupo 2: “..Tem um passarinho machucado e triste pedindo ajuda... é isso que fazem
com a natureza, matam os animais, poluem os rios... depois, nos, seres humanos, que sofremos
com isso... nés ferimos a natureza o tempo todo... fazemos violéncia com a natureza e isso
acontece no mundo todo... podemos ver no nome dos paises que aparecem nas feridas... a

imagem tem linguagem verbal e ndo verbal...”

Grupo 3: “... Tem um bebedouro, mas ndo tem 4gua... a &gua esta acabando no mundo
e isso é por causa da violéncia com a natureza... € a pessoa que estd bebendo a agua é muito

pobre... € um homem negro e pobre...”

Grupo 4: “..0s trés parecem estar loucos de raiva... estdo até brigando com o
ursinho... e querem praticar violéncia ... A raiva é um sentimento muito ruim pra gente...tem
um martelo na mdo do menino, € um objeto que machuca... pode matar... por isso a

violéncia...”.

Nota-se que o grupo 1 se aproximou mais da leitura praticada na atividade anterior,
aprofundando-se, revelando atencdo em detalhes (cabeca baixa, cor cinza) e operando uma
leitura denotativa e conotativa. O grupo 2 ndo identificou que aquele passaro poderia ser uma
pomba da cor branca, conhecida como o simbolo da paz, além de um lencinho branco que a
pomba parece segurar com uma de suas asas, que também é um simbolo da paz. Mas
observaram os detalhes dos ferimentos (“natureza ferida”) e dos nomes dos paises escritos
numa espécie de esparadrapo (“...isso acontece no mundo todo”). Ou seja, fizeram a interessante

associacdo de uma imagem de sentido mais especifico (passaro) com uma imagem de sentido
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mais abrangente (natureza), observando também que havia linguagem verbal (nome de paises
escritos nos esparadrapos).

O grupo 3 deixou de observar os nomes escritos em inglés white e colored (a traducao
das palavras foi colocada no quadro no inicio da atividade) que funcionavam como pistas para
identificar a representagéo da segregacéo racial. Mas observou detalhadamente a figura humana
presente na imagem, descrevendo suas vestimentas e postura e o definindo como um “homem
muito pobre e negro”.

O grupo 4 identificou o sentimento contido nas expressdes faciais das trés figuras
humanas e observou que o0 objeto na m&o do menino representava a violéncia. No entanto, o
grupo deixou de fazer uma leitura denotativa mais atenta e detalhada, reparando que as trés
figuras humanas representavam um homem (adulto), uma mulher (adulta) e um menino
(crianca), o que poderia sugerir se tratar de uma familia (pai, mae e filho) e que estdo
posicionados em uma ordem que poderia indicar uma hierarquia, deixando a evidéncia de que
nesse lar o pai agride a mae, que agride o filho, que, por sua vez, agride o seu ursinho de peldcia,
representando, assim, a violéncia intrafamiliar.

Antes de expor as minhas consideracdes sobre as leituras, distribui para os grupos quatro
textos (uma reportagem sobre violéncia intrafamiliar, um poema sobre o racismo, uma
reportagem sobre Bullying e um texto dissertando sobre a paz ferida) e pedi que eles os
associassem as quatro imagens. Todos concordaram com a seguinte associacao: texto sobre a
violéncia intrafamiliar, imagem 4; texto sobre o racismo, imagem 3; texto sobre Bullying,
imagem 1 e texto sobre guerra e paz, imagem 2.

Nota-se que a presenca do verbal associado as imagens funcionou como facilitador para
a leitura. A maioria comentou que associaram logo o texto sobre o Bullying e chegaram a
associacdo do texto sobre o racismo por eliminacéo.

Na aula seguinte, eu trouxe revistas e livros sucatas da biblioteca da escola. Pedi que
formassem novamente as mesmas equipes e encontrassem imagens que representassem 0s
temas debatidos nas aulas anteriores: bullying, violéncia intrafamiliar, racismo e paz ferida. Em
seguida, deveriam recortar, colar em uma folha de papel, organizando por temas e, por fim,
socializar com a turma.

A escolha das imagens demorou mais tempo que 0 previsto, pois houve muita
divergéncia entre os membros do grupo. Apos selecionadas as imagens, passaram a discutir
sobre suas leituras e alguns ja se mostravam ansiosos para interagir com os demais colegas.
Cada equipe fez a votacao para um porta-voz, que ficou responsavel em repassar as diferentes

leituras efetuadas pela equipe.
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Figura 21- Alunos selecionando imagens para leitura.

N & &\
Fonte: autora Fonte: autora

Em relacdo a essa atividade, arquivei os resultados da leitura por se assemelharem com
os resultados da atividade anterior. No entanto, destaco um outro ponto. Para a formacao desses
grupos, havia proposto uma divisdo por sorteio a fim de verificar a interacdo da turma. Porém,
como previa, tive dificuldades com esse método, pois alguns ndo aceitavam trabalhar com
determinados colegas: “Ah néo... com o Caio ndo fago, ele ndo faz nada...”. “Nao vou ficar no
grupo da Ingrid, professora, ndo gosto dela e pronto... prefiro fazer sozinha”. Entéo, acabei
por deixa-los a vontade.

E interessante destacar que, durante as apresentacdes, percebi uma forte
interdependéncia entre os diferentes grupos e houve respeito e fraternidade. Observei grupos
interagindo com outros grupos espontaneamente, dando dicas na compreenséo, alguns alunos
especificos defendendo colegas de outro grupo diante de risos da turma e tudo acabou se
tornando uma brincadeira. Aproveitei para leva-los a conscientizacdo da positiva
interdependéncia que existe entre nds, lembrando que é uma das caracteristicas do pilar
educacional “aprender a conviver”.

Confesso que era uma préatica habitual em minhas aulas, costumava formar equipes por
intermédio de métodos que os fizessem interagir com outros colegas com quem nao tinham
proximidade e, apesar de chatea-los com isso e perceber que ndo tinham entusiasmo nenhum
em realizar as tarefas apresentadas, ndo 0s ouvia, pois acreditava estar “fazendo a coisa certa”
para promover a amizade e a convivéncia harmoniosa. Porém, percebi nesse processo de
reflex@o que obriga-los a se posicionar em equipes da forma indesejada nao seria positivo, pelo
contrario, ha um enorme risco de causar mais animosidade entre eles; entretanto, deixando-0s
a vontade, descobri que poderia estar contribuindo para um pequeno e natural processo de
“aprender a conviver juntos” (DELORS, 2001).
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3.2 Andlise da sequéncia didatica de aplicagéo

e Primeiros momentos

Apds sondagem por meio de conversas informais fora da sala de aula, rodas de conversa
e de ter proporcionado esse primeiro contato com a leitura de imagens (SD exploratoria),
chegava 0 momento de apresentar aos alunos a proposta da sequéncia didatica envolvendo a
producdo de textos multimodais no ambiente digital.

Quando relatei o0 uso do celular nas atividades propostas, houve uma exaltacdo entre
eles e comecaram a afirmar que seria impossivel devido a rigorosa proibicdo que havia a
respeito do uso desse aparelho na escola. Como eu ja esperava por isso e ja tinha conhecimento
dessa norma, comecei explicando de que forma esse uso aconteceria e que estaria também
regido por regras que estabeleceriamos juntos e sé poderia ser utilizado para as atividades
programadas e como consequéncia de algo relacionado a elas. Entdo propus que preparassemos
dois alunos voluntariamente para representar a turma e levar o projeto ao conhecimento da
diretora, obtendo, assim, sua autorizacdo. Ressaltando que eu ja havia me antecipado e levado
a proposta a dire¢do, mas achei interessante os alunos participarem ativamente desse acordo e,
assim, expliquei que, apesar de ja ter conversado com a gestdo da escola, eles precisavam
confirmar esse compromisso.

No inicio ficaram temerosos, mas logo Alan Keven levantou-se empolgado mostrando
seu desejo de cumprir essa tarefa; a turma o apoiou, porém tivemos dificuldades em encontrar
outro com a mesma empolgacdo para formar uma dupla. Apds um curto periodo de conversa,
Eduarda se prontificou. Discutimos sobre a forma de se dirigir a diretora, discutimos sobre as
regras de uso e, com o projeto em maos, os alunos dirigiram-se a sala da direcao.

Relembrando que a gestdo e a coordenacdo pareceram desconfiadas no inicio de meu
didlogo que se deu anteriormente. Disseram se tratar de uma norma que nao poderia ser
quebrada, pois haviam conseguido com muito esfor¢o o éxito da proibicdo. Argumentaram
falando dos riscos que aquele aparelho representava dentro de uma escola e relataram casos de
alunos que haviam tirado fotos de funcionarios, construindo montagens ofensivas e espalhando
em redes sociais, além de atrapalhar o curso das aulas, segundo relato dos professores.

Porém a apresentacdo do planejamento “monitorado”, somada aos argumentos das
vantagens da tecnologia para o éxito no processo de ensino-aprendizagem e de toda a exposi¢édo
de minha proposta e dos objetivos que pretendia alcancar, acabamos por conseguir a permissao.

Entretanto, foram colocadas algumas restrigdes que aos poucos fui negociando e mostrando na
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pratica que daria certo por meio de um uso responsével (discutido com os alunos) e com
objetivos precisos.

Os alunos entdo foram ao encontro da direcdo apenas para firmar o compromisso de um
uso responsavel do aparelho, mostrando conhecimento do que iriam realizar e dos limites que

obedeceriam.

3.2.1 Modulo I: producéo inicial de textos multimodais

Inicio esta secdo esclarecendo que alguns dados serdo analisados e discutidos
pontualmente, enquanto outros serdo analisados de forma simultanea, visando a uma
organizacdo satisfatéria para os objetivos desta pesquisa. Tendo essa questdo elucidada,
descrevo aqui o primeiro médulo da SD de aplicagéo.

Na aula seguinte as discussdes sobre o uso do aparelho celular, comecei montando o
equipamento (data show, caixa amplificada) e Alan Keven se prontificou a me ajudar com isso.
Logo nos primeiros dias de aula nessa turma, esse adolescente de 15 anos estava sempre
disposto a se destacar entre os colegas, percebi de imediato o seu carisma e 0 quanto era querido
e respeitado pelos outros. Extrovertido e brincalhdo, conquistava a todos e estava sempre
disposto a auxiliar durante as aulas e a realizar as atividades com presteza.

Vi que ele poderia, assim, auxiliar-me de alguma maneira na conquista dos demais,
aproximando aqueles mais timidos ou mais distraidos. No inicio, precisei contornar algumas
situacOes para que ele cedesse espaco para participacao ativa de outros colegas, mas, com o
tempo, fui conseguindo que suas habilidades tivessem o efeito de atrair os demais. Colocando-
0 muitas vezes para ‘“‘assessorar’ tarefas em sala, ele acabou por ser responsavel pela
aproximacédo de muitos alunos que demonstravam distanciamento de tudo que comegava a
0COrrer nesse processo.

Solicitei que ele chamasse também Ray, que estava no fundo da sala, para auxiliar na
instalagdo. Havia trazido, em um pen drive, alguns videos de tirinhas animadas e memes. Com
esse material, iria introduzir o Mddulo I da SD de aplicagédo, propondo a primeira atividade de
producdo multimodal (producdo inicial).

Eles estavam curiosos com aquele equipamento (pertencia a escola) que ainda ndo havia
sido usado durante as suas aulas, mas apenas em alguns eventos proporcionados pela

instituicdo. A proposta foi a seguinte:
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e Assistir a projecdo de tirinhas animadas e memes de internet®?;

e Comentar sobre as multiplas linguagens e a relacéo entre elas;

o Verificar as preferéncias e sugestdes dos alunos;

e Promover uma roda de conversa sobre os temas relacionados aos textos multimodais,

relacionando com o cotidiano dos alunos;
e Propor a producdo de um texto multimodal na forma manual ou digital e com tema livre;
e Socializar as produc@es na sala de aula utilizando o data show;

e Assistir ao filme “Palavras e Imagens”.

Figura 22- Sala de aula: projecdes de géneros multimodais

- X

Fonte: autora Fonte: autora

Figura 23- alunos assistindo a proje¢édo de textos multimodais

S I—

Fonte: autora

Comecgamos projetando os videos em uma das paredes da sala, mas a claridade estava
dificultando muito a visualizagéo, entdo, mudamos a projecao para a dire¢cdo do quadro branco.
Amenizou o problema, mas a qualidade da imagem ainda ficou comprometida. Foi a primeira

33 Foi apresentado aqui um nuimero reduzido de memes e tirinhas. Uma quantidade maior foi apresentada aos
alunos durante a atividade desenvolvida.
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vez que aquele equipamento estava sendo utilizado em sala de aula e, apesar de estarem
fechadas as janelas e a porta, a claridade permanecia, juntamente com o calor.

Como relatei no capitulo 2, a sala que funcionava como laboratério de informatica,
estava sendo usada como sala dos professores, pois a destinada a esse fim ndo tinha mais
condigdes de uso, devido ao intenso calor. No Laboratério de Informaética, apesar de os
computadores ndo estarem funcionando, havia ar-condicionado e as janelas eram todas vedadas,
0 que deixava 0 ambiente mais propicio para a utilizacdo do data show. No entanto, tratava-se
de uma sala muito pequena, sem muitas cadeiras e, assim, ndo acomodava bem toda a turma.
Dessa forma, mesmo com as dificuldades da sala de aula, essa ainda era a melhor opgéo.

Diante da reclamacao de alguns alunos: “N&o estou enxergando direito, professora...”,
passamos um longo periodo da aula organizando a sala, ligando o aparelho e posicionando 0s
alunos da melhor maneira para que todos pudessem assistir.

Os videos projetados foram tirinhas animadas de Calvin & Haroldo, Mafalda e Le Ninja-
Meme, compartilhados no Youtube **. Antes de iniciar as projecdes, falamos sobre multiplas
linguagens, explicando sobre a simultaneidade do verbal com o ndo verbal e conversamos sobre

os ja familiarizados memes e tirinhas, projetando também alguns exemplos.

Figura 24- Video: Calvin & Haroldo-tirinhas animadas

Calvin & Harglsies alvin & Hobbes Sonorizacao de HQ
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3 Disponivel em <www.youtube.com.br >Acesso em 03 de abril de 2018.
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Figura 26: Le Ninja —Corte de cabelo

Memes - Tirinha.animada corte de cabelo

COK

Figura 27- Memes utilizados na atividade

COMIDA GORDUROSA E
ROMANTICA

L

“\ ¢ 4 ‘.
FIM DE SEMANAICOM FUTEBOL ,;«'.' 5

Fonte: arquivos da autora

Figura 28: Tirinhas utilizadas na atividade
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Essa atividade remete-se ao primeiro pilar da educagdo “aprender a conhecer”, pois
estavam adquirindo instrumentos para a compreensdo. Nesse momento, ndo explanei as
caracteristicas e uma forma sistematica de estudar os géneros propostos. O objetivo era
despertar o interesse e a curiosidade e verificar os textos multimodais que eram atrativos para
que pudesse acontecer essa abertura para 0 conhecimento e pudesse se manifestar o desejo de
participar ativamente e sugerir outros textos, afinal, “[...] a verdadeira aprendizagem é a
construcdo ativa de conhecimentos realizada pelo sujeito ativo do processo, e a abordagem sera
tanto maior e melhor quanto mais ativo ele for” (DELORS, 2011, p.90).

Durante o processar da atividade, eles se mostraram atentos e participativos. Alguns
alunos riram bastante com as proje¢cdes. Comprovei que, apesar de 0s géneros apresentados
serem muito familiares para eles, ficaram bastante curiosos com o formato animado.
Estrategicamente trouxe temas que supus fazerem parte do contexto sociocultural da turma,
baseada nas rodas de conversa do primeiro momento da SD exploratdria. Assim, 0s textos
multimodais traziam como tema, principalmente, o futebol, a maquiagem e a escola.

Foi interessante como confirmei que 0s meninos compreenderam perfeitamente e riram
dos memes que envolviam futebol, pois fazia parte do universo deles. Em contrapartida, ndo
compreenderam o meme sobre maquiagem que dizia “aquela vontade de espirrar apds aplicar
365 camadas de mascara”. J& as meninas riram muito e ensaiavam explicar para eles o que
acontecia se caso espirrassem antes da mascara de cilios secar. Por outro lado, uma minoria das
meninas havia entendido o meme em que torcedores do time do CRB provocam torcedores do
time CSA. Antes das explicacdes, chamei atencdo para detalhes das imagens, pois faziam uma
conex@ com a linguagem verbal para assim gerar o entendimento, mas continuaram sem
compreender até que 0s grupos opostos (meninos e meninas) compartilharam suas
compreensoes.

Em uma roda de conversa, discutimos sobre as imagens projetadas, a multimodalidade
e surgiram temas como: futebol, maquiagem, escola, merenda e violéncia.

Ap0s esses momentos, falei sobre toda a proposta da SD de aplicacao, projetando um
resumo e previsao de atividades.

Iniciei lembrando da fala da aluna Andressa: “Eu odeio a Lingua Portuguesa...”. E segui
mostrando a eles que todos os textos que estdvamos vendo eram linguagem. Falei das rodas de
conversa, da leitura das imagens e fiz questionamentos, como “O que nds fazemos na roda de
conversa?”, “O que nos usamos para nos comunicar?”’, fazendo-os ter a percepgdo de que
linguagem € um sistema por meio do qual podemos transmitir nossas opinides, nossas ideias,

nossas sensagdes, N0ssos sentimentos e que existem diversas linguagens: a fala, a escrita, as
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fotos, os desenhos, as cores, 0s gestos, as expressdes faciais etc. E € por intermédio dessas
maltiplas linguagens que representamos 0 mundo, que nos apresentamos ao mundo e que
interagimos com ele.

Disse aos meus alunos que a proposta seria justamente que eles pudessem experimentar
essas maltiplas linguagens nas tarefas que seriam efetuadas e que isso ndo era algo estranho
para eles, mas, pelo contrério, fazia parte de seu cotidiano. “No dia a dia, vocés fazem uso o
tempo todo da fala, da escrita, de gestos, de fotos, de outras imagens etc.” Diante disso, Caio
falou: “..mas eu odeio escrever... por isso estou gostando mais das aulas de Lingua
Portuguesa, pois ndo é so copiar e copiar... odeio escrever”. Antes que eu pudesse dizer algo,
Andressa se manifestou: “mas bem que vocé passa o dia todo mandando mensagem, escrevendo
besteiras 14 no grupo e no Facebook...”. A euforia tomou conta da sala, mas a fala desses dois
alunos contribuiu muito para a reflexdo que estava sendo dirigida naquele momento.

Fica claro diante disso que a escola como um todo ndo tem considerado a multiplicidade
de linguagem, e essa é a causa de o alunado compreender tudo o que faz dentro das disciplinas
como algo totalmente alheio a sua vida real e cotidiana. Por isso a necessidade de nds,
professores, atuarmos, envolvendo uma abordagem da pedagogia dos multiletramentos, com
tecnologias atuais, pois 0 nosso aluno se encontra em um contexto multicultural, pressupondo
assim uma linguistica equivalente (ROJO, 2013).

Apresentei de forma clara e objetiva a proposta de producéo de textos multimodais com
0 uso do celular. De inicio, a minha ideia era introduzir a producdo de textos hipermodais,
trabalhar a construcdo de links em textos de multiplas linguagens. No entanto, a noticia de que
a escola ndo possuia um laboratério de informatica ativo e nem rede de acesso a internet,
juntamente com a constatacdo de que computador na residéncia ndo era uma realidade global
de meus alunos, percebi que ndo teria meios para processar essas atividades em conjunto com
a turma. E, sendo o celular o Gnico instrumento tecnoldgico a que eles tém acesso, reajustei a
proposta com o que poderia ser oferecido por esse recurso.

N&o sou uma “especialista” em novas tecnologias, muito pelo contrario, sou apenas uma
usuaria com pouca experiéncia, leiga em muitos recursos digitais, mas que se interessa que 0
produto supra as suas necessidades de forma eficaz. Logo, obviamente, a ideia desta pesquisa
se tornou um grande desafio para mim em todos 0s aspectos e precisei estudar alguns aparatos

tecnoldgicos para levar para a sala de aula, pois, conforme Ramos (2017, p. 166),

[...] cabe ao professor saber se apropriar delas (das TICs) da melhor forma possivel
para atuar na mediacdo dos conteldos junto aos alunos e no desenvolvimento dos
letramentos digitais [...] Por ser terreno ainda movedicgo, e sempre sujeito a algum
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recurso novo a ser criado, as aplicacdes tendem a gerar um natural receio por parte
dos docentes. Soma-se a isso o fato de os alunos, ndo raras vezes, ensinarem oS
professores sobre o assunto. O meio digital e os diferentes suportes e midias ja se
tornaram uma realidade nada virtual para os estudantes.

Realmente, previa que meus alunos, pertencendo a era dos chamados “nativos digitais”
(PRENSKY, 2011), poderiam ter mais experiéncia do que a professora e, assim, contribuiriam
de uma forma extremamente ativa e participativa durante todo o processo e sentiriam que
poderiam compartilhar de seus conhecimentos, desmitificando o que, apesar de grandes
mudancas no processo ensino-aprendizagem, ainda vemos muito presente na educacao atual: o

professor como Unico detentor de todo o conhecimento e o0 aluno apenas receptor.

Em determinadas atividades, o professor passa a estabelecer o que o especialista em
educacgdo Marcos Masetto definiu como mediacdo pedag6gica. Para o pesquisador, 0
docente ndo é mais uma figura estatica diante das inovacdes tecnoldgicas. Ele se torna
um orientador ou facilitador da aprendizagem do aluno. O estudante e a producdo do
conhecimento dele se tornam os verdadeiros centros desse processo (RAMOS, 2017,
p. 167).

Prensky (2011) define os individuos nascidos a partir da década de 1980 como “nativos
digitais”, enquanto que os anteriores seriam os “migrantes”. Aqueles, o autor apresenta COMO
tendo familiaridade com o universo digital, e ao caracterizar as habilidades desses “nativos”,
declara que eles ndo se assustam mediante os desafios expostos pelas atuais tecnologias.

Todavia pude verificar que essa teoria ndo pode ser vista de forma absoluta e radical,
pois ndo se enquadra completamente a realidade de todos os meus alunos. De forma
surpreendente para mim, ao lancar a proposta de produ¢fes multimodais com o uso do celular,
um numero consideravel de alunos declarou desconhecer os aplicativos e técnicas para esse
fim. Em contrapartida, isso foi facilmente contornado como veremos mais adiante, os alunos
acabaram por se ajudar entre si e 0s que disseram nao possuir tais habilidades demonstraram
uma facilidade e velocidade vigorosa no aprendizado.

E relevante mencionar que mesmo os alunos que se declararam leigos no uso das atuais
tecnologias ficaram entusiasmados com a proposta. A euforia resplandeceu em primeiro lugar
por se tratar de uma verdadeira novidade para eles o uso do celular dentro da escola e como
meio para realizar tarefas extraclasse. Até mesmo o uso de data show na sala de aula causava
empolgacéo e interesse, pois tudo era uma inovagéo.

Porém, como discutido no capitulo tedrico, ndo intencionava que o data show e,
principalmente, o celular, funcionassem apenas como aparatos facilitadores para a professora e
como um atrativo para o aluno, mas sim, como suportes para sua voz ser ouvida, mesmo que
apenas pela comunidade escolar e que tdo somente entre eles. Tornam-se elementos

provocadores de possiveis mudancas dentro e fora do ambito escolar; assim, a escola também
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estaria inserida no contexto desses jovens onde as tecnologias ja funcionam como “ampliadoras
e difusoras de vozes sociais” (GOMES, 2017, p. 2), quando propagam um meme que recebem
pelo WhatsApp, por exemplo.

Contudo é preciso observar que esse forte entusiasmo ndo tomou conta da totalidade da
turma. Havia trés alunos (José Genilson, Vitoria e Douglas), em especial, que me preocupavam
por estarem sempre absortos durante as rodas de conversa e realizarem mecanicamente as
atividades. Desde o inicio da pesquisa, percebi que continuamente estavam envolvidos com
outras distracdes e ndo se incluiam nas discussdes e atividades das aulas. José Genilson se
apresentava todo o tempo sonolento e cabisbaixo; Vitoria sempre desenhando ou também
cabisbaixa e Douglas constantemente folheando um livro. E imprescindivel lembrar que José
Genilson e Vitoria eram 0s Unicos alunos que ndo possuiam celular e a desmotivacdo para
participar das novas propostas provavelmente se relacionava a esse fato. Mas, talvez, nédo
apenas isso, ja que Douglas também mostrava indiferenca, mesmo possuindo a tecnologia
digital que estava sendo explorada. Minha aflicdo voltava-se para esse trio e me debrugava em
reflexdes e dados ja coletados para encontrar uma forma de conquista-los e envolvé-los
ativamente nas producdes.

Ap0s esse didlogo com a turma para apresentacdo da SD, expus a proposta de producéao
inicial e pedi que eles escolhessem um dos géneros apresentados ou sugerissem outros, para,
assim, produzi-lo de modo manual e/ou digital. O tema seria livre, mas eles precisariam
rememorar nossas rodas de conversa. Nesse momento, em que realmente iriam comecar a
colocar em pratica o que discutiamos, percebi o desanimo em alguns alunos. Hillary, que
parecia animada durante a exposi¢do das imagens, disse: “N&o, professora... estava tdo bom...
vamos continuar vendo as animacgoes, eu ndo sei fazer nada disso...”.

Compreendi por essa e por outras falas que talvez estivessem muito acostumados com
a passividade e era perceptivel a baixa autoestima na maioria deles. Comecei a incentiva-los e
disse que todos deveriam tentar produzir algo de sua escolha, sob um tema livre. Eu iria anotar
as escolhas e combinamos o prazo de uma semana para a entrega das produgdes.

Os alunos, individualmente, optaram por um dos textos multimodais e a medida que
combinavam a escolha entre si, percebi surgindo algumas ideias e um forte entusiasmo. Esse
foi o resultado da selecdo: 12 optaram pelas tirinhas, 14 optaram pelos memes e 1 perguntou
se podia produzir gifs, ao que respondi positivamente. Trés alunos haviam faltado.

Essa atividade corresponde & primeira producdo prevista pelo modelo de sequéncia
didatica de Dolz e Schnewly (2004); ndo no sentido de um procedimento metddico e em torno

apenas de um género, mas por se tratar de uma “producdo inicial” que se deu ap0s a



122

“apresentacdo da situac¢do”. Caracteriza-se por ser uma producdo simplificada, dirigida apenas
a turma e que serviu como uma forma de avaliagdo para definir e adaptar alguns pontos em
relacdo as atividades seguintes, observando particularidades dos alunos e determinando o
percurso a prosseguir.

E, dessa maneira, liga-se, também, ao pilar “aprender a fazer” (DELORS, 2001), pois
meus alunos comegam entdo a entrar no setor préatico, agindo sobre seu contexto e precisando

demonstrar esforco em executar a tarefa proposta. Sobre as tirinhas, Paulo Ramos afirma que

A atividade de criagdo de tiras [...] ¢ um exercicio que permite o dominio da linguagem
dos quadrinhos, das estratégias de construgdo do humor em um texto multimodal e,
por consequéncia, facilita a compreensdo dos mecanismos de uma produgdo comica.
Produzir as préprias tiras ajuda a olhar de forma diferente as tiras dos outros. E a
entender melhor o sentido delas também [...] (RAMOS, 2017, p. 167).

Essa tarefa de producdo interliga conteldos procedimentais (aprender a fazer),
antecedidos pelos conteudos conceituais, pois equivalia a colocar em pratica o aprendizado
obtido nas rodas de conversa e durante todos 0s momentos das aulas anteriores, desembocando
em resultados gerados pela “experiéncia do fazer”, a serem analisados. Além disso, foi
observavel nas etapas de toda esta pesquisa que os contetdos (conceituais, procedimentais e
atitudinais), jJuntamente com os quatro pilares, interligam-se o tempo todo, pois o0 conhecimento
se constréi em conjunto, como sucedeu, por exemplo, durante as rodas de conversa e durante o
espaco em que os alunos se manifestavam analisando as produgdes integrais desse processo.

No dia da entrega das producdes, estava ansiosa para ver o empenho dos alunos e 0s
resultados. Preparei o data show para a exibicdo dos trabalhos e comecei com uma pequena
decepcdo, pois menos da metade da turma havia cumprido o prazo e feito a tarefa.

Na verdade, a ndo entrega das atividades no prazo sempre foi algo comum nas turmas,
porém, dessa vez, a minha expectativa era outra, justamente por estarem produzindo algo novo
e utilizando-se do meio digital tdo aprazivel a maioria: “Professora, nem acredito que vamos
usar o celular para fazer atividade... . “Sou craque em fazer memes...”. Foram algumas das
falas que ouvi depois das escolhas de produgoes.

Surgiram ent&o as justificativas para o0 ndo cumprimento da proposta. Alguns haviam se
esquecido, outros ndo tiveram tempo, outros fizeram e se esqueceram de trazer. No total, apenas
12 alunos trouxeram alguma producéo, assim tivemos: quatro memes, cinco tirinhas, um gif
animado e duas producdes diversificadas.

Alan Keven e Hillary haviam escolhido produzir tirinhas e surpreenderam-me com outro

género, o qual classifiquei como uma espécie de poema-objeto, produto da Poesia Concretista.
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Fiquei curiosa para saber o porqué de néo terem realizado o texto escolhido e de onde havia
surgido a ideia dessas produgdes. Alan Keven explicou: “Professora, sei que a gente escolheu
fazer tirinha, mas a senhora disse que a gente podia escolher também outras coisas, entao
fizemos poemas concretos... Eu, a Hillary e o Italo fizemos um minicurso de poema concreto
ano passado, eu achei top! Entéo resolvemos fazer, mas Italo ndo quis... T4 certo, professora?
Isso € um texto multimodal? ”

Disse a eles que haviam feito uma boa escolha e aproveitei para dirigir-me a turma e
explicar do que tratavam aquelas producdes. Comeceli, entdo, pela exibicdo dos trabalhos dos
dois alunos e questionei os alunos sobre 0 que pensavam sobre os textos que estavam vendo:
“Ja viram algo parecido? Seria um meme? Que linguagens vocés conseguem identificar? E um
texto multimodal?”. As respostas foram parecidas: “Tem palavra e tem desenho...”; “Na
palavra ‘fome’, tem um prato cheio de comida e tem garfo, faca...”. “Na palavra ‘lixo’, tem
um monte de lixo e a destruicdo da natureza... a arvore caindo..., pois, quando a gente joga
lixo, ta matando a natureza...”.

José Genilson, jovem que parecia sempre alheio e absorto em seus pensamentos,
surpreendentemente se manifestou pela primeira vez: “ o garfo, a faca... pendurados... estdo
batendo um no outro... fazendo barulho... porque a fome faz barulho...”. Alan Keven, autor do
poema-objeto, complementou: “E, professora, a fome grita... e esta gritando agora que essa
merenda ainda vai demorar muito...”. Diante dessas falas, a turma gargalhou por longos
minutos e a euforia ndo queria acabar e ja estavam “atrapalhando” as salas proximas, pois Ouvi
a reclamacdo do professor da sala vizinha.

Como mencionado no capitulo 2, o espaco fisico da escola é muito pequeno, as salas
apertadas ficam muito préximas umas das outras e qualquer fala, mesmo em um tom mediano,
é ouvida.

Eu estava tdo surpresa e feliz com a primeira fala de José Genilson que demorei alguns
momentos para intervir. Claro que ndo pude deixar de comentar o quéo pertinente foram as
colocacgdes daqueles garotos e a percepcdo em sentir o movimento dos talheres na imagem e,
em minhas divagacOes, pensei muito na forma como José Genilson havia chegado aquela
conclusdo. Obviamente, pensei algo doloroso. Talvez a fome em si fosse uma sensagao vivida
por ele no passado ou mesmo no presente e, por esse tema fazer parte efetivamente de seu
contexto real, seu sentimento lhe deu forca e espontaneidade para falar. Senti que ndo poderia
perder esse gancho e tentar dar continuidade a isso para que aquela voz ndo se calasse

novamente.
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Aluno: Alan Keven Aluna: Hillary

Fiz um breve comentério sobre a Semana de Arte Moderna e do que se tratava a Poesia
Concreta. Mostrei a eles que essa poesia abria um enorme leque de possiveis leituras e permitia
uma grande ludicidade na interacdo com o leitor, complementando que se trata de textos curtos,
formados por uma ou mais palavras aparentemente soltas, misturando imagem e palavra e
trazendo uma forte gama de significacGes. Fiquei de trazer um video animado de poesias
concretistas para exibir em um outro momento.

A seguir, exponho as demais producdes selecionadas pela pesquisadora.®

Aluna: Andressa Aluna: Emile

"Depressao nao é frescura ™ l

Uma mocs tirou & sus propes vide |

preserve as plantas!!

Se matou agorinha

Aluno: Ray Aluna: Jaciara

TA COM CALOR

VAI NESSA PISCINA

35 Foram muitas as producdes dos alunos participantes durante toda a pesquisa, havendo um grande quantitativo
de geracdo de dados invidvel para analise no que se refere ao tempo de realizacdo da pesquisa. Por esse motivo, a
cada grupo de textos multimodais produzido, houve uma selegdo por parte da professora-pesquisadora com vistas
a atender a demanda deste processo.
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Aluno: Italo

Aluna; Eduarda

Aluna: Raykelly
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Aluno: Jodo Lucas

Aluna: Eduarda

Movimento 1:

SETODOS SOUBESSEM 0 VALOR EAIMPORTANGIA
QUETEM AAGUA PARA NOSSA VIDA'
e 3

Movimento 2:

SETODOS SOUBESSEM 0 VALOR EAIMPORTANGIA
QUETEM AAGUA PARA NOSSAVIDA'

VID-20181209-WAO0005
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Alguns alunos trouxeram suas produc¢des no arquivo de seus celulares, foi o caso dos
memes e do gif. As tirinhas e as demais produgdes foram feitas de forma manual e digitalizadas
através de fotos, e esse procedimento foi efetuado pelos alunos durante a aula e s6 entéo,
repassados para o pen drive da professora. Cabe lembrar que ndo houve um estudo sistematico
dos géneros antes dessa producdo inicial e que a intencdo nesse momento era apenas
compartilhar os trabalhos realizados pelos alunos para gerar incentivo e experiéncia. E inclusas
nos dados para esta pesquisa, essas producdes também foram Uteis para verificar dificuldades
e pontos a serem trabalhados posteriormente.

ApOs esse processo, continuamos a assistir a exposicdo das produgdes entre muitos
risos. Era feita uma pausa em cada trabalho para que o seu produtor e os demais colegas
tecessem comentarios. Houve elogios e criticas negativas aos trabalhos dos colegas.

Iniciando pelos memes, Alan Keven contestou a producdo de Andressa, afirmando que
“aquilo” ndo era um meme: “Professora, ela sé fez um print de uma conversa no WhatsApp...”.
Andressa prontamente revidou dizendo que néo era verdade, pois ela havia feito uma montagem
do print com a linguagem verbal “Depressdo ndo ¢ frescura” e assim tinha transformado em um
meme. Quanto ao trabalho de Emile, alguns alunos disseram que néo tinha graca nenhuma, logo
ndo era um meme também. A turma se agradou das produc@es de Ray e Jaciara, riram bastante
e fizeram comentérios, associando diretamente a cenas de seu cotidiano: “Olha ai, José
Genilson, essa foto foi tirada na frente da tua casa...” (referindo-se a0 meme de Ray). “E o
Alan Keven que sempre rouba o dinheiro da mae dele...” (referindo-se ao meme de Jaciara). E
assim houve muitas gargalhadas e o clima permaneceu amistoso e descontraido.

Achei muito interessante as colocacgdes dos alunos e perguntei: “Que definicdo vocés
dariam ao meme? Que caracteristicas presentes no género conduzem a classifica-lo como um
meme ou nao?”

Eduarda se manifestou: “Ah, para ser um meme tem que ter uma foto... uma figura... e
uma coisa engracgada escrita nela...”. A maioria concordou, menos Andressa: “N&o é obrigado
ser engragado, tem memes que falam da depressdo e a depressdo nao é engragada...”.

Verifiquei que eles possuiam um conceito restrito sobre o meme, identificando-o como
o texto multimodal composto obrigatoriamente pela linguagem visual associada a linguagem
verbal, com humor. Expliquei-lhes que posteriormente estudariamos com mais profundidade
0S memes, investigando sua origem, definigéo e caracteristicas.

Apds essas discussdes, passamos as tirinhas manuais digitalizadas. N&o foi possivel que
lessem na projecéo, entéo, eu fiz a leitura de posse do material confeccionado manualmente,

pois os alunos sempre se recusavam a fazer leitura expressiva, ainda que de seus proprios
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escritos. J& havia percebido que o principal motivo era vergonha por ainda terem dificuldades,
lerem de forma lenta e oscilante, além da timidez presente em alguns dos alunos.

A primeira, tirinha de italo foi a que repercutiu mais gargalhadas, ele havia feito uma
imitacdo de uma tira do personagem Dr. Pepper, que geralmente apresenta contetdo violento

ou sexual, mas os colegas néo identificaram a imitag&o por ndo conhecerem a original.

Figura 29- Tirinha do Dr.Pepper

PESCOTAPAI Qual € cara?! Tem gente que ndo
Eu tava sé brincando! sabe brincar!

wWww . DrPepper.com. br

Figura 30- Tirinha produzida por italo:

O aluno utilizou a mesma estrutura, compondo a tirinha com trés quadrinhos. No

original (primeiro quadrinho), o personagem golpeia seu amigo com uma raquete e diz 0
neologismo “pescotapa!!”, em que associa as palavras “pescoco” e “tapa”. Na imitacao, italo
substituiu o desenho da raquete por uma faca e criou o termo “pescofaca”. Segundo quadrinho,
0 amigo golpeado aparece caido no chdo e sangrando e ha uma fala: “Qual é cara?! Eu ‘tava’
s6 brincando!”. Meu aluno imita o desenho do segundo quadrinho, mas ndo escreve nenhuma
fala e, por fim, no terceiro quadrinho original, o personagem que golpeou vai embora dizendo:
“Tem gente que N80 sabe brincar!”. O aluno, por sua vez, parafraseia: “Esse cara nem sabe
brincar”.

As demais tirinhas a turma declarou ndo terem graca ou néo as ter entendido. Pela reacéo
e por mais alguns comentarios, percebi que o contetdo da violéncia foi o que mais estimulou a
todos aos risos e a anélise.
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Constatei que a producdo manual das tirinhas ndo teve tanto capricho ou preocupagao
com a apresentacdo de elementos como cores, design, tipo de papel, tamanho etc. Quase todos
escreveram apenas com lapis e ndo pintaram. No entanto, compuseram no formato mais comum
do género, estruturando a historia em trés ou cinco quadrinhos (tirinha de dois andares), como
estdo acostumados a ver nos livros didaticos e ndo houve nenhuma producéo digital de tirinhas.

A producgio de italo e Eduarda seguiu um padrdo em que se percebe o dominio
espontaneo da linguagem dos quadrinhos e da construcdo do texto, articulando imagem e
palavra. Nota-se nessas duas producdes uma ldgica estrutural que se refere aos quatro
movimentos retdricos definidos por Innocente (2005): 1- A cena é apresentada; 2- O cenério é
preparado; 3- O climax é apresentado e 4- Ha a quebra de expectativa que carrega o humor.

Nas demais (Raykelly e italo), percebe-se a auséncia de uma sequéncia de eventos,
havendo a inexisténcia de climax e de quebra de expectativa, elementos caracteristicos das
tirinhas. Constituem-se em um dialogo com énfase no contato (funcéo fatica)®®, como podemos
observar na transcrigédo da tirinha produzida por Raykelly : “- Oil/ - Oi!/ - Tudo bem?/- Sim/ -
Que bom!/ - Tchau!/- Tchau”.

De acordo com Ramos,

As tiras cOmicas sdo um género que possui uma narrativa que leva a um desfecho
humoristico. O final tem de ser algo inesperado, ndo previsto no curso narrativo, de
modo a surpreender o leitor, o que leva ao humor. Elementos verbais, visuais e verbo-
visuais sdo usados para a quebra de expectativa da histéria (RAMOS, 2017, p 136).

Conforme vimos no capitulo tedrico, Barthes (1977) esclarece que existem relagcdes
especificas entre texto e imagem: a “ancoragem”, em que o texto ¢ apoiado pela imagem; a
“ilustragdo”, na qual a imagem apoia o texto; ou, ainda, o “relay”, em que os dois (texto e
imagem) se complementam.

Foi perceptivel pouca experiéncia na construcao dos textos no que se refere a articulacdo
das imagens com as palavras, funcionando apenas como “ilustracdo” ou “ancoragem” para 0
texto verbal. Mas, em alguns memes, foi possivel verificar que a imagem complementava o
sentido do texto verbal e vice-versa, “relay”. Como ja era previsto, em se tratando de uma
producdo inicial, pude verificar a auséncia do dominio dos recursos graficos dos baldes e da

tipologia das letras nas tirinhas, além de falhas de ortografia e de pontuacéo.

% Funcdo fatica: o termo “fatico” foi cunhado por Malinowski e vem do grego phatos (falado, do
verbo phanai, falar, dizer). Foco no canal. Visa estabelecer contato entre os sujeitos. Um exemplo é uma
saudagdo entre duas pessoas que se encontraram. Conforme o linguista russo Roman Jakobson, é umas das seis
fungdesdalinguagem.Disponivelem:<www.estudosdalinguagem.org/index.php/estudosdalinguagem/article/dow
nload/.../331>. Acesso em: 05 dez 2018
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Em contrapartida, durante a exposicdo e leitura, foi claramente observavel a capacidade
de questionamento quanto a estrutura dos textos multimodais produzidos e quanto a construgédo
de sentido gerada pela juncao das imagens com o texto verbal.

A exposicao findou com o gif produzido pela aluna Eduarda. “O Gif é um formato de
imagem que pode compactar varias cenas e com isso exibir movimentos. A sigla significa
Graphics Interchange Format, que na traducdo para o portugués seria formato para intercambio
de graficos.” Como os Gifs ndo tém audio, a imagem fala por si, podendo gerar diferentes
leituras e expresséo de sentimentos, ideias e opinides.

Eduarda fez um gif com os recursos de seu celular. Para isso produziu uma imagem de
sua irma escovando os dentes com a torneira ligada a0 maximo. De inicio, aparece a imagem
da escova de dentes na boca e, em seguida, o foco se da na forca da 4gua jorrando da torneira.
A aluna mesclou a imagem em movimento com a linguagem verbal, escrevendo “Se todos
soubessem o valor e a importancia que tem a dgua para as nossas vidas, ndo a desperdicariam
tanto.” A propria Eduarda explicou sua producédo dizendo que é muito fécil de fazer usando o
celular e que teve a ideia porque sua irma gasta muita agua e a mde delas vive brigando por
causa disso.

A turma teceu alguns comentarios sobre o uso da agua em casa e, em seguida,
encerramos as projecdes. Algo muito positivo aconteceu nesse momento, alguns alunos que ndo
tinham trazido nenhuma producdo demonstraram empolgacdo para fazer algo. Percebi que
estavam animados para fazé-lo e cheios de ideias. Diante disso, disse que eles teriam
oportunidade para trazer suas produc¢des na continuidade da SD.

Por fim, marquei a “sessdo cinema’ no contraturno, pois, N0 periodo matutino, ndo havia
nenhuma sala disponivel para esse fim, ja que a duracdo de duas aulas de que disponha com a
turma ndo era suficiente para a exibicao e, no periodo vespertino, havia uma sala de aula que
ficava ociosa. As condi¢fGes ndo eram propicias, pois a tarde o calor se intensificava e, na
maioria das salas de aula, ndo havia ventiladores, além disso, como relatei anteriormente, a
claridade da sala prejudicava a visibilidade da projecdo e também havia o problema do audio,
que deveria ser reproduzido em volume baixo para ndo atrapalhar a sala vizinha.

Para amenizar toda essa circunstancia, organizei um lanche, pipoca e refrigerante.
Fizeram a maior festa como ja imaginava. Durante a exibi¢ao do filme “Imagens e Palavras”,
fiz algumas pausas para comentarios e alguns pequenos cortes, avangando cenas irrelevantes.
A reacdo ao filme ndo foi bem como eu esperava, teci alguns comentérios sobre a disputa das
palavras com as imagens apresentada no filme e, depois, com excecdo de poucas cenas,

29 ¢

classificaram ao filme como “muito chato”, “sem graca” e disseram que “sé valeu pela pipoca”.
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Eduarda se manifestou indignada com as falas ¢ disse: “Desculpa, professora, esses meninos
sO falam besteira... eu gostei do filme, principalmente a parte que eles ddo o primeiro
beijinho...”.

Era muito aprazivel ver que estavam mais descontraidos. Disse que nao era preciso que
me pedissem desculpas por falarem o que sentiram e pensaram do filme, pelo contrario, eu
queria e precisava que eles fossem sinceros e dissessem verdadeiramente o0 que pensam e o que
sentem, pois isso era muito importante para o trabalho que estavamos realizando. Encerramos
com mais alguns comentarios sobre a articulacdo da imagem com a palavra e, logo apds, como
havia sido acordado no inicio da aula, iniciamos a limpeza e a arrumacéo da sala, mas alguns
alunos aproveitaram para ir embora antes de cumprir essa tarefa.

Parabenizei a todos pelas produc@es da aula anterior, pela presenga na “sessdo cinema”
e pelos comentarios e finalizei pedindo que ndo se esquecessem de trazer o celular na proxima

aula, pois teriamos mais novidades e fariamos uso dele na sala.

3.2.2 Mddulo I1: Blog e WhatsApp

Ap0s a experiéncia da “produgdo inicial”, foi possivel identificar de uma forma geral e,
atentando também para algumas particularidades, o conhecimento e a habilidade de meus
alunos em relacgdo aos aparatos tecnoldgicos, as dificuldades linguisticas, a interacdo com textos
multimodais, a articulacdo das palavras com as imagens.

Do mesmo modo, também pude verificar as preferéncias e a familiaridade no tocante
aos textos multimodais, além de assimilar muita informacéo relacionada ao cotidiano, aos
medos, aos sonhos, aos traumas, aos sentimentos daqueles meninos e meninas. As rodas de
conversa foram essenciais para ingressar no mundo de meus alunos, ouvindo aquelas vozes que
estavam tdo mudas no inicio desta pesquisa.

Era 0 momento de iniciar o modulo 11 da SD de Aplicacdo. Devo ressaltar que, a essa
altura, ja previa exceder o tempo estimado para a conclusédo deste estudo. Tanto a SD
exploratdria quanto o médulo | haviam ultrapassado o tempo previsto. Reunides na escola,
interrupgdes para reparos na estrutura fisica e outras situagdes adversas na propria sala de aula
foram responsaveis por ampliar esse tempo. Contudo o proprio calendario escolar estava
bastante atrasado e a previsao para o término do ano letivo, quando minha turma do 9° ano sairia
da escola, era para abril do ano seguinte, o que trazia mais alivio para a pesquisadora.

Iniciei esse mddulo com mais uma roda de conversa. A intencdo, dessa vez, era ouvir 0

que eles acharam da experiéncia da producdo inicial, das leituras imagéticas que tinhamos
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realizado, dos videos a que assistiram e das discussdes de que estavam participando. Ouvi
relatos variados. Muitos disseram amar a tecnologia, declararam ter adorado as projecdes e
produzir memes e tirinhas: “Quero aprender a fazer as tirinhas no celular...” foi a fala de
Eduarda. Alguns declararam adorar as rodas de conversa e queriam que todas as aulas fossem
sO assim, pois, entdo, ndo precisariam escrever. Outros ainda pareciam entediados com tudo e
disseram, com humor, que ndo gostavam de nada e que a Unica coisa boa na escola era a hora
da merenda.

Entre tantas opiniGes divergentes, muito me preocupava como professora a baixa
autoestima que percebia em grande parte dos alunos. Era visivel que a falta de interesse e a
indisponibilidade em participar, estar atento, curioso era devido ao fato embutido em suas
mentes de que ndo eram bons em nada, o que lhes causava desanimo e apatia.

Apdbs termos encerrado a roda de conversa, comecei a explicar-lhes quais seriam 0s
proximos passos. Iriamos comegar criando um grupo de WhatsApp para que eles pudessem
enviar suas futuras producdes, evitando, assim, o tempo que perdemos nas atividades anteriores
com a digitalizacao dos trabalhos e envio para o pen drive. Eles me informaram que ja tinham
um grupo da turma, mas que nesse era proibida a entrada de professores. “Melhor assim,
professora, vocés ndo iriam aguentar...”. A gargalhada foi geral na turma, confirmando a fala
de Alan Keven. Entre risos, disse a eles que estava imaginando o motivo de tal colocagéo e que
ndo havia problema se ja tinham um grupo fechado para a turma, fariamos outro em que a minha
entrada estaria liberada e teria como principal objetivo o envio dos trabalhos, servindo também
como um canal de comunicacao para tirar eventuais duvidas.

A turma pareceu apreciar a ideia. Ingrid se manifestou: “Acho uma boa ideia,
professora, mas a senhora tem que estabelecer as regras... caso contrario, esses meninos vao
ficar mandando besteira o dia inteiro... enchendo o meu celular...”. Houve uma euforia na sala,
todos comecaram a discutir sobre questdes que aconteciam no grupo de WhatsApp. Alonguei a
conversa falando de problemas sérios que aconteciam em grupos virtuais por auséncia de
respeito e de bom senso. Alguns contaram casos inusitados que aconteceram em grupos virtuais
da familia. Além disso, aproveitei para conversarmos sobre 0 uso consciente das redes sociais
e sobre os perigos e armadilhas que existem no meio digital.

Nesse momento, Emile comegou a “delatar” Hillary, revelando que ela conversava com
um desconhecido pelo Facebook: “.. ‘t4’ vendo, Hillary, eu ja te falei ‘mulé’, ndo vai se
encontrar com esse cara... ndo manda foto tua ‘pra’ ele... vai ver que é um ‘véio’ doido...”. O
assunto rendeu muitos risos, e, para nao constrangé-la, interferi e continuei o assunto falando

de uma forma genérica e discutindo exemplos que se passaram com alguns famosos e prometi
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trazer algumas pequenas reportagens para assistirmos em outro momento. Posteriormente a
minha intervencgdo, decidimos as regras para o grupo, e Eduarda ficou responsavel em formé-
lo usando o seu celular.

Fiquei surpresa com a maturidade da turma no estabelecimento das regras. Eles foram
dizendo as sugestfes, fui anotando no quadro e fiquei de enviar no grupo como a primeira
mensagem. Resumidamente, ficou definido que sé estaria permitido o envio das produgdes
propostas em sala e assuntos relacionados a elas (duvidas, sugestfes etc.). Sugeriram nomes
para o grupo e rapidamente foi definido que ficaria “Antidio- 9° ano A”.

Adentramos perceptivelmente nesse momento, nos conteudos atitudinais que se
relacionam ao “aprender a viver juntos” e ao “aprender a ser”, discutindo e vivenciando valores
e normas a serem efetuados em sua vida cotidiana.

Findada essa tarefa, iniciei alguns questionamentos: “Vocés sabem o que é um Blog?”,
“Para que serve um Blog?”, “Algum de vocés possui um Blog?”, “Vocés saberiam criar um
Blog usando um computador ou celular?”. Entdo, disse que a ideia era criar um Blog que
servisse como uma espécie de diario coletivo, no qual poderiamos expor suas producgoes, fazer
comentarios, mostrar suas habilidades, expor opinides, ideias, sugestdes, criticas, sentimentos,
construindo assim um ambiente virtual interativo como uma continuidade de nossas rodas de
conversa.

Apesar de estarem mais familiarizados com paginas como o Facebook e Instagram,
disseram visitar alguns Blogs: “... E um site, professora, que pode falar sobre varios assuntos...
tem uns falando de maquiagem, outros de cabelos... de coisas para emagrecer...”, disse
Eduarda. Jonata disse visitar sempre o “Blog do Dragédo”, que fala sobre surf. Dessa forma,
soube que, mesmo n&o havendo nenhum aluno blogueiro®’ na turma, esse sitio eletrénico n&o
era algo estranho para eles.

Minha intencdo com a construcao desse site era utilizad-lo como estratégia motivadora,
para propiciar aos alunos “o sentimento de serem autores de seus trabalhos” (ROJO, 2012, p.
40), por meio de um espaco dindmico multimodal e hipermodal de compartilhamento de
opinides, ideias, sentimentos, habilidades e questionamentos, sendo um lugar de acesso a

variadas formas de leitura e escrita e multiplas linguagens. Assim, além de tentar derrubar a

370 vocabulo “blogueiro” ja se encontra dicionarizado. De acordo com o Dicionario de Lingua Portuguesa da
Porto Editora, o termo faz referéncia aos individuos que publicam em um blogue “pagina de internet regularmente
atualizada, que contém textos organizados de forma cronolégica, com contetdos diversos (diario pessoal,
comentério e discussdo sobre um dado tema, etc.) e que geralmente contém hiperligagdes para outras paginas”
(Dicionéario online Porto Editora. Disponivel em:
<http://www.portoeditora.pt/espacolinguaportuguesa/dol/dicionarios-online/>. Acesso em: 12 dez. 2018).
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sensacdo de que suas producdes serviriam apenas para receber uma nota e depois serem
descartadas (como estdo habituados), também abriria um espaco eficiente, conforme Gomes
(2011, p.13), para o exercicio da préatica da escrita, por meio da publicacdo de comentarios e
producdes artisticas.

A maioria gostou da ideia e comegamos a planejar como se efetuaria a construgéo e as
regulares publicacdes. Combinamos que todas as producdes realizadas seriam expostas nessa
pagina da internet e também iriamos sugerir por intermédio de links, os videos, os filmes, as
mausicas e outras midias a que tivéssemos a oportunidade de assistir em sala. E todos deveriam
participar ativamente do blog, contribuindo para regulares publicacdes.

No Blog, foi possivel ampliar o sentido de multimodalidade para hipermodalidade, pois
tivemos nessa pagina um design diferenciado, interligando as modalidades (videos, fotos, textos
digitalizados, cores etc.) por intermédio de links, proporcionando uma leitura ndo linear (ROJO,
2012, p.38).

Em meio a empolgacéo, resolvemos fazer uma votacgéo para decidir o nome do Blog.
Convidei Vitoria, que estava sempre alheia as discussdes, para auxiliar escrevendo as sugestdes
no quadro, mas ela se recusou veementemente. Eduarda, entdo, levantou as méos gesticulando
para exercer essa funcdo. E, assim, todos comegaram a sugerir titulos: “Rotina do Antidio”,
“Produgdes antidianas”, “Dia a dia do Antidio”, “Portal do Antidio”, “Imagens do Antidio”,
“Familia Antidio”, “Antidio e a multimodalidade”, “Diario do Antidio”, “Antidio em seu
cotidiano”, “Cotidiano antidiano”, “Antidio imagético”, “Antidio ‘¢ n6is’”, “Blog do Antidio”,

“Artes do Antidio”, “Blog dos arengueiros”, “Vida louca do Antidio”.

Figura 31- Votagdo: Aluna anotando as sugest@es de titulo para o Blog

Fonte: Autora

A votacdo foi uma folia, muita descontragéo, risos, mas também, como eles diziam,

muita “arenga”. A cada palpite, a turma se manifestava, mas, principalmente, quando Alan
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Keven bradou “Blog dos arengueiros”. Todos em fortes gargalhadas diziam: “Nada a ver, s0
podia ser o Alan...”. Nesse momento, até o José Genilson, sempre em aparente apatia, uniu-se
aos demais nas gargalhadas.

Quando as sugestdes se esgotaram, distribui pequenos papéis para que, em segredo,
escrevessem o titulo de que mais gostaram e pedi que um aluno recolhesse 0s votos; o Gnico a

se manifestar foi Alan Keven.

Figura 32- Aluno recolhendo os votos

Fonte: Autora

Comecei a leitura da votacdo. Alguns titulos ndo receberam nem o voto de quem o havia
sugerido. A maioria dos votos se concentrou em trés opcdes e, incrivelmente, houve um empate
entre esses trés titulos, “Portal do Antidio”, “Diario do Antidio” e “Familia Antidio”. A
discussdo parecia querer tomar rumos menos amistosos, entdo expliquei para eles a ideia de
uma espécie de enquete. Eles iriam se organizar e pedir a opinido dos alunos de outras turmas
e dos funcionérios da escola, afinal o Blog ndo deveria ser propriedade da turma 9° ano “A”,
mas pertencer a toda a comunidade. Organizamos a proposta e alguns representantes sairam
pelos corredores para colher os votos e fizeram o registro audiovisual, utilizando o celular.
Percebi que a maioria ficou muito empolgada com a tarefa surpresa e inusitada. Devo ressaltar
gue, antes disso, comuniquei a gestdo escolar sobre 0 movimento que haveria; as coisas se
processaram bem, mas era reconhecivel que celulares nas salas ou pelos corredores causavam
muito incémodo.

Pelo resultado da enquete, o titulo vencedor foi “Diario do Antidio”, sugestdo de Italo,
que comemorou orgulhoso. Alan Keven comentou com euforia que entrevistou a diretora
também e que ela tinha votado. Alguns detalhes, durante esses acontecimentos, chamaram
minha aten¢do como pesquisadora. Foi perceptivel que, de uma forma geral, os alunos estavam

correspondendo a proposta da SD e participando ativamente de todo o processo por meio de
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muitas intervengdes, mas era preocupante um numero razoavel de alunos que ainda pareciam
demonstrar desinteresse por tudo, realizando algumas tarefas de forma mecénica ou revoltando-
se e demonstrando irritacao. Os trés alunos (José Genilson, Vitoria e Douglas) que ja mencionei
anteriormente, eram o0s que mais me afligiam por parecerem realmente alheios a tudo, embora
0 primeiro ja tivesse dado algumas pequenas demonstracfes de mais proximidade.

Resolvido o impasse do titulo, o préximo passo era efetivar a construgdo do Blog. Foi o
momento em que mais lamentei a situacéo do laboratorio de informatica. Seria ideal conduzir
a turma ao laboratorio, e produzirmos juntos o “Diario do Antidio”, escolhendo o design, 0s
links, as paginas, etc. Como isso ndo seria possivel, precisava de uma outra alternativa. Resolvi
criar o Blog individualmente fora da escola, depois enviar o endereco® para o grupo do
WhatsApp para que pudessem visualizar e efetivar suas criticas e sugestdes e, assim,
tentariamos ir operando as mudancas durante as aulas por meio do aparelho celular.

Destarte, com bastante dificuldade, findamos as configuragdes e comecamos as
postagens. Nos momentos de intervencdo da turma, alguns alunos estavam com acesso a
internet por meio dos dados moveis e formaram grupos para dar as sugestoes de design e links.
Nesse periodo, discutimos sobre o hipertexto que “pode ser entendido como um texto
exclusivamente virtual e que possui como elemento central a presenca dos links” (GOMES,
2011, p.15) e como estes representam uma maneira interativa de leitura, encaminhando-nos a
outros textos e concedendo-nos autonomia para realizar trajetos diversificados de leitura.

Dessa forma, mesmo com a auséncia de recursos na escola, foi possivel uma criacédo
colaborativa do Blog da turma (com o uso do aparelho celular) e pude observar uma apropriacdo
tecnoldgica por parte dos alunos e a elevacao da autoestima.

Figura 33- Blog “Diario do Antidio”

DIARIO DO ANTIDIO: uma
imagem cdo cotidiano

<\(\_’adox no ba\rro ’Tr(qm
2ido de forma coletva

38 Disponivel em: <diarioantidio2017.blogspot.com>
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Figura 34- Diario do Antidio: primeiras postagens

3.2.3 Mddulo 111: entrevistas

Apbs a criacdo do grupo de WhatsApp e do Blog, discutimos sobre as rodas de conversa
que tinham acontecido até aquele momento e disse que, durante toda a proposta da SD, eles
estariam registrando aquelas falas por meio de producdes escritas, textos multimodais e
publicacdes no Blog e que isso j& vinha acontecendo por intermédio de alguns memes, tirinhas
e poemas-concretos que produziram.

Recomendei que escrevessem em casa um texto com um dos temas da primeira roda de
conversa “Meu bairro”. Eles deveriam rememorar os depoimentos, as descri¢des, as narrativas
e as muitas experiéncias do cotidiano que partilharam oralmente e organizar um relato pessoal.
Haviamos estudado esse género no primeiro més do ano letivo, entdo relembramos alguns
aspectos que deveriam estar presentes e combinamos a entrega para a semana seguinte.

Em seguida, entreguei um texto impresso intitulado “Os jovens e a violéncia: vitimas
ou vildes?” *° do jornalista Marcelo Andriotti. Fizemos a leitura silenciosa, depois uma segunda
leitura coletiva e um debate sobre a questdo apresentada no texto. As opinides sobre o
guestionamento gue o titulo do texto traz foram divididas. Apresentei a proposta que fazia parte
do médulo Il da SD, a realizacdo de entrevistas com a comunidade, envolvendo o tema
“violéncia” e com registro audiovisual.

Comecamos por produzir um roteiro que serviria como um guia de perguntas
predefinidas baseado no texto discutido e nas falas dos alunos sobre a violéncia no bairro. Fui
sugerindo algumas questdes*® que havia trazido e, em interagdo com a turma, fui escrevendo no

quadro:

39 Disponivel em< http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/os-jovens-e-a-violencia-vitimas-ou-viloes->.
Acesso em 24 de maio de 2017.

40 Disponivel em < https://www.acessaber.com.br/atividades/interpretacao-de-texto-os-jovens-e-a-violencia-
vitimas-ou-viloes-80-ou-90/>. Acesso em 24 de maio de 2017.


http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/os-jovens-e-a-violencia-vitimas-ou-viloes-
https://www.acessaber.com.br/atividades/interpretacao-de-texto-os-jovens-e-a-violencia-vitimas-ou-viloes-8o-ou-9o/
https://www.acessaber.com.br/atividades/interpretacao-de-texto-os-jovens-e-a-violencia-vitimas-ou-viloes-8o-ou-9o/
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Quadro 13- Roteiro para entrevista
1. A cada dia vemos crescer em nossas vidas as estatisticas de jovens envolvidos em situagdes
de violéncia, por que vocé acha que isso acontece?

2. Em sua opinido, os jovens que entram para o mundo do crime sdo vildes ou séo vitimas
da sociedade? Ou seja, 0 problema de tanta violéncia em nosso pais estd em quem? Na
sociedade ou nos governantes?

3. Vocé acha que o sol pode nascer para todos, ou seja, as boas oportunidade surgem para
todos ou apenas para pessoas que nasceram em uma vida estruturada financeiramente?

4. Vocé acha que a vida é feita de escolhas ou, quando nascemos, Deus ja tracou um destino
para cada um de nds?

5. Sera que o homem ¢é corrompido pela sociedade, por exemplo: se eu nasci no meio de
pessoas corruptas, invejosas, rancorosas, amargas, fingidas, ladras, vou aprender a ser
como elas ou nao?

6. O que é violéncia para vocé?

7. Vocé ja presenciou, viveu ou cometeu um ato de violéncia? Conte como foi.

Em seguida, orientei a turma sobre alguns aspectos formais da entrevista. A forma como
deveriam se dirigir aos entrevistados, como deveriam se apresentar e explicar do que se tratava
e pedir autorizagéo para gravar. O trabalho poderia ser feito em equipe (a turma foi dividida em
seis grupos) e poderiam levar as questdes escritas. Além disso, instrui que ndo deveriam fazer
todas as perguntas a um mesmo entrevistado, poderiam selecionar algumas e deixar o
entrevistado a vontade para falar. Os alunos, assim, vivenciaram a linguagem em um uso real
de interacdo verbal, em um contexto especifico, lembrando caracteristicas do letramento, posto
por Kleimam (1995).

Figura 35- Videos: entrevistas com a comunidade
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As entrevistas objetivavam promover momentos de interagdo entre 0s alunos,
despertando o espirito colaborativo (“aprender a viver”); investigar a visao deles frente aos
problemas relatados pela comunidade; gerar debates em sala de aula sobre os resultados das
entrevistas (as respostas e relatos da comunidade) e incentivar a expressdo desse conteudo por
meio de posteriores producdes de textos multimodais.

Porém, o resultado ficou distante do esperado pela professora-pesquisadora, apenas dois
alunos trouxeram o produto das entrevistas no dia combinado para a entrega. Mas,
positivamente, os dois alunos (Alan Keven e Deivisson) estavam orgulhosos e entusiasmados
com a experiéncia. “Olha ai, professora, usei até terno e entrevistei um pastor da
comunidade...”, disse Alan Keven. “Usamos também microfone de verdade... mas ele néo

i3]

funcionava...”, complementou Deivisson. Relataram que ndo quiseram levar as perguntas
escritas e improvisaram no momento da entrevista. Acrescentaram que foram muito bem
recebidos pelos moradores e que eles aceitaram a gravagao.

Assistimos aos videos, utilizando o data show, que, alids, foi meu instrumento
companheiro em quase todos 0os momentos, jA& que ndo tive que disputa-lo com outros
professores. Logo apo6s, quis saber o que tinha acontecido com os alunos que néo realizaram a
tarefa proposta. Teriam sentido dificuldade em algum aspecto? Sempre deixava a turma a
vontade para a formacao das equipes, no entanto me preocupava sempre em encaixar os alunos
que ndo possuiam aparelho celular com os que tinham para poderem juntos realizar os trabalhos.

As justificativas foram basicamente as mesmas em relacdo a proposta da producédo
inicial: falta de tempo (alguns ajudam os pais em casa ou no trabalho), timidez, nédo
conseguiram ninguém para entrevistar, muitas tarefas da escola a cumprir etc.

Mesmo assim, o relato dos dois alunos, juntamente com a apresentacdo de suas
gravacdes audiovisuais, gerou uma boa discussdo sobre o problema da violéncia e, de alguma
forma, estavam construindo suas identidades, pois a medida que ampliam as discussdes sobre
seu contexto e 0 enxergam mais claramente, ha um processo de reconhecimento sobre quem
s&o.

Na&o tive, no momento, muita possibilidade, como pesquisadora, de dar novos prazos e
refazer a experiéncia, o que seria o ideal. Como relatei em outras se¢des, o0 tempo estipulado no
cronograma para concluir a coleta de dados havia se excedido e, nessa etapa, somou-se a todas
as circunstancias ja citadas, mais um pormenor. A entidade publica que me concedeu a “Licenca
mestrado” para atuar nesse municipio, agora, por motivo politico que gerou mudancas

administrativas consideraveis, requisitava 0 meu retorno.
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Dessa maneira, fui impelida a iniciar um periodo de deslocamento de um estado a outro
para solucionar essa questdo. Enquanto isso, por um tempo, as viagens foram inevitaveis e
muitas vezes assumia hora/aula naguela regido e, ao retornar, cumpria reposicdes na escola-
campo, utilizando aquela sala da “sessdo cinema” no contraturno.

Além disso, as passagens aéreas equivalentes a esse trecho eram muito dispendiosas e
meus vencimentos, por vezes, foram suspensos ilegalmente. O municipio de minha escola-
campo pelejava por minha permanéncia até a conclusao dos estudos como estava documentado,
mas as autoridades de meu municipio de origem batalhavam pelo meu prematuro regresso.
Lamentavelmente permaneci nessa luta por um periodo.

Recebi o apoio da gestdo escolar, coordenacdo e colegas professores que, nesse
momento, auxiliaram-me com a minha turma durante meus periodos de auséncia. Expliquei aos
meus alunos a situacao e a causa das interrupc¢des de nossa SD. Continuamos a nos comunicar
por intermédio do grupo de WhatsApp durante as pequenas pausas, periodo que lhes atribuia
algumas tarefas, respondia questionamentos e os auxiliava virtualmente.

Fui surpreendida com a reacdo intensamente afetuosa de meus alunos, ja sentia naquele
momento que havia conquistado uma aproximacao muito aprazivel com a maioria deles, mas
ndo esperava por tamanha demonstracéo de carinho e apego. Até mesmo alguns mais timidos e
aqueles que pareciam sempre absortos em seus pensamentos e alheios a tudo que se passava
nas aulas, aproximaram-se de uma maneira inesperada.

Pude concluir que essa intempérie surgida no decurso da pesquisa favoreceu, de alguma
maneira, minha aproximacao individual com aqueles jovens. Ficaram sendo mais conhecedores
de minha historia, surgindo muitas perguntas e, por consequéncia, notei que o caminho até eles
estava bem mais propicio.

Entretanto, diante desses intervalos, o tempo estimado para a conclusdo desta
investigacdo excedeu-se ainda mais e, mais uma vez, tive que agir conforme é habitual na
pesquisa etnografica, reajustar os planos, rever as estratégias, “mudar de rota, contornar as

dificuldades, rever o percurso [...] uma pausa para reflexao e retomada” (GOMES, 2016, p.19).

3.2.4 Mddulo 1V: fotografando

Durante uma das pausas em que estive distante da turma, permanecemos em nossa
aproximacdo virtual e atribui a eles a tarefa de escrever mais um texto relacionado as nossas
rodas de conversa: “Eu sou...”. Eles escreveram (16 alunos), fotografaram os textos e enviaram

para o nosso grupo “Antidio-9° ano A” (também dei a opc¢éo de enviar para 0 meu WhatsApp
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privado, mas apenas um aluno procedeu dessa maneira). Li os textos, fiz comentérios através
do aplicativo e postei no Blog, assim como as entrevistas e as demais producdes. Nesse

intervalo, dei o retorno também do primeiro texto que escreveram no modulo I1I.

e Selfies: “Eu sou...”

Retornando ao nosso convivio factual, lembrei a eles dos proximos passos. Iriamos
agora entrar no periodo “fotografando” e novamente o aparelho celular estaria em destaque
nessa tarefa. Disse que o primeiro desafio era escrever de novo o texto “Eu sou...”. Nesse
momento, a reclamagdo foi geral. “De novo, professora, fala sério!!! Que chato!”. Eu disse:
“Calma, ainda ndo conclui o teor do desafio... vocés irdo escrever novamente o texto ‘Eu
sou...’, porém através de uma outra linguagem: a selfie ”.

Os olhares foram de espanto. - “Como assim, professora?”. - “Vocés ndo sabiam, que
‘escrevemos também com imagens’?” (GOMES, 2010)*. A tarefa era fazer uma selfie e depois
produzir uma colagem com algo que os representasse. Para isso, primeiramente, trouxe algumas

selfies encontradas no Google-imagens.

Figura 36- selfies

Fui projetando individualmente cada selfie e pedindo que eles dessem caracteristicas
da(s) pessoa(s) que aparecia(m) nas imagens. Essas foram algumas das falas de meus alunos:
“A ruiva € rica, viajando para outros paises... tem neve atrds dela...”’| “Essa é muito timida...”.

“Esse é ‘maloqueiro’... igual ao Alan Keven...”| “Essa outra é palhaga, brincalhona...” |

41 Disponivel em <http://fotografandu.blogspot.com/> Acesso em: 21 de dezembro de 2018.
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“aquela parece a Hillary, toda trabalhada na sensualidade...” |“Esse é maluco... ‘td
noiado’...”.
Fiz com que refletissem sobre o quanto a selfie*? poderia sugerir caracteristicas cada um

de nds. Afinal, de acordo com André (2012, p.18),

O Selfie é a visdo de si mesmo que cada pessoa vai criando a partir da interacdo com
os outros. E, nesse sentido, uma construgio social, pois o conceito que cada um vai
criando sobre si mesmo depende de como interpreta as acdes e 0s gestos que Ihe séo
dirigidos pelos outros. Assim, a forma como cada um percebe a si mesmo é, em parte,
fungdo de como os outros o percebem (ANDRE, 2012, p. 18).

O primeiro objetivo era perceber a visdo que eles tinham de si mesmos, construindo sua
identidade no espago escolar e confrontando, possivelmente, com o ambiente extraescolar e,
em seguida, compreender como essa Vvisao se modifica na interagdo com o outro.

Quanto a isso, os PCN indicam que a escola deve proporcionar essa reflexdo acerca das
maultiplas cidadanias e identidades. Além disso, como propde Moita Lopes (2003, p.19) “todo
uso da linguagem envolve a¢do humana em relacdo a alguém em um contexto interacional
especifico”. A selfie, por sua vez, sendo uma linguagem, origina-se das marcas identitarias de
alguém e o localiza em seu contexto sociocultural.

Os alunos apreciaram muito a proposta, mas ndo gostaram da sugestéo de fazer as selfies
naquele momento, na escola. Eles perguntaram se podiam se preparar, usar outra roupa que ndo
fosse o uniforme, para, assim, mostrarem quem sdo fora do ambiente escolar. Achei muito
positiva a colocacao deles e fiquei orgulhosa como professora e triunfante como pesquisadora,
pois verifiquei que os resultados desse formato me ajudaram a conceber mais claramente
questdes identitarias relacionadas ao seu contexto social.

Os alunos, principalmente as meninas, comecaram a dizer que era melhor fazer as selfies
fora da escola, pois iriam se produzir primeiro. “7em que arrumar os cabelos, professora...
passar batom... escolher uma roupa...”. 1sso me fez refletir que muitas vezes ndo percebemos
0 quanto nos fabricamos, nos metamorfoseamos em imagens antes mesmo do momento do
clique fotografico (BARTHES, 2002, p.22). E a minha conversa com eles voltou-se para a

ideia do quanto a imagem pode revelar ou camuflar a realidade.

%2 Segundo o Dicionario Oxford, a palavra selfie, corruptela do inglés self e significa “eu proprio”. “E um
neologismo originado da locugéo self-portrait, autorretrato.” O dicionario a classifica como um substantivo de
dois géneros, mas sugere que no portugués do Brasil deva ser vocabulo masculino, ja que deriva de (0) autorretrato.
No entanto, “a forca de uso do vocébulo selfie justifica a sua inclusdo no diciondrio como nome do género
feminino. Verifica-se [...] que ainda h& alguma hesitacdo na fixacdo do género, podendo ocorrer também no
masculino. O uso ditard o género que ird prevalecer, mas a palavra classifica-se, por enquanto, na categoria de
nome feminino, porque se subentende, de uma forma generalizada, como uma especificacdo do termo
‘fotografia’”. Disponivel em <https://www.soportugues.com.br/secoes/curiosidades/Curiosidades_selfie.php>.
Acesso em jan. 2019.
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Combinamos que teriam o prazo de cinco dias (tempo equivalente até a proxima aula)
para enviar as selfies através do grupo de WhatsApp. Pela primeira vez, fiquei radiante com o
numero de alunos que realizaram a tarefa. Em apenas dois dias, quase toda a turma ja havia
enviado, inclusive os trés alunos que mais chamavam atencao da professora-pesquisadora por
estarem sempre desatentos, José Genilson, Vitdria (os dois alunos que nao possuiam celular) e
Douglas. No entanto, Vitoria foi a Unica aluna que enviou a tarefa para o meu WhatsApp
privado, pedindo que eu ndo expusesse a selfie dela para a turma e nem postasse no Blog.
Respondi que ndo havia problema e que estava feliz em ver a sua producédo. Os dois meninos
pediram emprestado o celular de colegas da turma que também sdo seus vizinhos e Vitdria havia
solicitado o empréstimo do aparelho a uma prima.

Sendo assim, apenas dois alunos deixaram de fazer a tarefa, um por estar doente nesse
periodo (Victor), o outro (Luiz Carlos) andava muito ausente das aulas e a coordenacdo ainda
nédo tinha me dado uma resposta em relagdo ao que estava acontecendo com esse aluno. Os
colegas de turma informavam que ele ndo ia mais voltar, pois os pais iriam se mudar em breve.

Tinha a intencdo de imprimir e fazer um painel para expor os trabalhos no patio da
escola, buscando chamar atencéo e envolver mais a comunidade, porém, naquele momento, ndo
tinha nenhum mural disponivel. Entéo fiz as postagens no Blog que ja era de conhecimento da
comunidade.

As selfies foram bem variadas e revelaram muito de suas identidades. Na aula que
separei para expor no data show, quase todos quiseram se manifestar, comentando sua prépria
foto ou as dos colegas. Alguns fizeram multisselfies, outros fizeram da maneira mais
“tradicional”, fazendo “caras e¢ bocas” e outros produziram uma colagem da selfie com uma
imagem que os representavam (simbolos de times de futebol, prancha de surf, biblia, livros,
comida, elementos da natureza etc.), revelando, como sugere Rojo (2013, p.14), suas
“identidades multifacetadas” e misturando a linguagem verbal e visual.

Segundo Felizardo (2000, p.13),

[...] fotografar é conferir importancia e o olhar é uma forma de conhecimento
[...] palavra e imagem, por sua vez, sempre andam juntas, ora se completando,
ora brigando, ora se separando, ora se juntando. Nao importa, as duas formas
de expressdo sdo necessarias para o relato, para as histdrias que queremos

contar. E quando uma vem para enaltecer a outra, € perfeito.
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Figura 37- Selfies dos alunos*

Assim, as selfies revelaram o carater subjetivo da fotografia discutido no capitulo teoérico
desta pesquisa. Pude observar selfies marcadas por escolhas, por modos de pensar, por leituras
de mundo diferentes, por saberes diversos (BARTHES, 2002, p. 48). Eis alguns comentéarios

dos alunos que se constituem leituras das selfies:

- A Biblia é o livro que mais anda comigo... e Deus me faz feliz... por isso estou sorrindo
na foto... (Deivisson)

- Eu fiz uma dupla selfie, Alan Keven e sua marmita... que é essa a minha rotina... a
minha realidade... nunca da tempo de comer em casa... e Alan Keven sonhador... indo para o
trabalho com meu pai...mas sonhando com outro futuro... (Alan Keven)

- Eu e os livros, claro... porque sou muito estudioso... pra ter futuro tem que estudar...

estudar sempre me faz bem (Victor).

43 Selec3o da pesquisadora
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- Sou bonita e cheirosa como uma flor... e podemos transformar as coisas ruins da vida
em coisas boas...minha mée sempre diz isso... por isso digo que “todo mal vire amor e que toda
dor vire flor...” (Hillary)

- Surfar é a melhor coisa do mundo... no mar, eu ndo penso besteira e nem fico triste...
0 mar traz resposta pra tudo... (Jonatan)

- Eu sou azuldo de alma e coracéo... (Eduarda)

- Mulé, eu adoro pizza ... e tem mais... eu sou de boa... ndo me estresso nunca... pode
arengar comigo que ndo ‘t6’ nem ai... ndo me dé uma bronca...me dé uma pizza com borda de
catupiry... (Emile)

- Nada a ver essa foto do Willian (risos)... querendo dar uma de estudioso... cheio de

livros e uma selfie toda de ‘maloquero’...sem camisa... (risos) (Hillary)

Compreendi nas falas que a possibilidade de cada um ser seu proprio fotégrafo deu
autonomia para escolhas de variadas formas de se representar, 0 que gerou uma contribuicéo
para a construcdo identitaria de meus alunos, transparecendo um movimento de voltar-se para
si mesmo, com exaltacdo de sua identidade, reconhecendo-se e reinventando-se.

Os comentérios foram tecidos entre muitas gargalhadas e muita interacdo. A cada fala
uns “mangavam’ dos outros (a essa altura, eu vivia anotando o vocabulério e as expressdes
tipicas da regido e do meu tempo de infancia que eles me fizeram lembrar: “arengar”, “bir6”,
“carteira”, “mulé” etc). E sempre “mangavam de mim” quando eu dizia: “Ja vai bater a
campa’”’, pois é uma expressao habitual nas escolas do meu estado, mas, para eles, o verbo
“bater” ndo fazia 0 menor sentido nesse contexto.

Apenas alguns ndo quiseram se manifestar, mesmo tendo sua selfie exposta; entre eles,
Douglas, mas eu estava muito satisfeita por haver participado da atividade e me surpreendeu
com sua producdo, colou a sua foto com a imagem de um livro aberto e uma caneta e escreveu
“Fazer poesia ¢ como voar sem asas.” Em outro momento, fora da sala de aula, aproximei-me
dele para conversar, disse que havia apreciado muito a sua selfie e perguntei se escrevia poemas.
Eu esperava apenas um gesto com a cabega, mas ele me surpreendeu desandando a falar de suas
poesias. Ele possuia um caderno em casa, escondido em uma gaveta, debaixo de roupas e,
sempre que estava com tempo livre, sua terapia era escrever.

Aquilo me deixou extasiada, perguntei sobre o que ele escrevia. “Varias coisas,
professora... escrevo como eu me sinto...”. Fui mais além e sondei se seria possivel eu ler

alguma de suas poesias. Nesse momento, ele se calou, baixou a cabega e disse: “N&o,
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professora, elas sdo so minhas, ninguém pode ler.” Disse a ele que tudo bem, mas que, se um
dia mudasse de ideia, seria um presente ler seus textos, pois eu adorava poesia.

Apenas por esse fato, por eu ter conseguido entrar um pouco no mundo daquele
adolescente tdo esquivo e ter conquistado um pouco de sua confianca e descoberto algo
maravilhoso como gostar de escrever poemas, ja tinha compensado exponencialmente aquela
proposta e atingido o objetivo como professora e como pesquisadora. Mas pude ter mais que
isso, pude descortinar um pouco de cada um, talvez mais do que nas rodas de conversa.

Mostrei a eles como a imagem poderia comunicar, expressar e, muitas vezes, dizer mais
do que as palavras e recordei algumas falas do filme “Imagens e Palavras”. Naquelas selfies,
estavam expostos sentimentos, ideias, sensagoes, gritos, opinides e um relevante trabalho de
leitura e interpretacéo.

Com isso, percebi a apropriacdo tecnoldgica, segundo Buzato (2009), contestando o
pensamento de muitos especialistas, pais e professores (e aqui me incluo novamente, antes desta
pesquisa) que afirmam que o uso do celular e outras tecnologias servem apenas como perda de
tempo, causando danos ao aprendizado, ndo percebendo as diversas possibilidades de favorecer

a reflexd@o e a aquisicdo de conhecimento.

e Fotografando meu cotidiano...

Na semana seguinte, pedi que formassem a nossa tradicional “roda de conversa” e disse:
“O que vocés acham de continuar fotografando?”.

Deram gritos de “Obal!!!” e Emile disse: “...Mais selfies, professora?...”.

Entdo, comecei a explicar a proxima proposta. Eles iriam continuar usando o celular,
porém, agora, teriam que fotografar cenas do cotidiano e teriam que trazer imagens que, sob a
Otica deles, representassem pontos negativos e/ou pontos positivos de seu contexto escolar e
extraescolar. Surgiram algumas dividas e fomos sanando durante a aula. Definimos quatro
temas (grupos) para as fotos: “Minha rotina no Antidio”; “Minha rotina no Virgem dos Pobres”;
“O que tem de bom no Antidio?” ¢ “Muda, Antidio!”. Eles teriam o prazo de duas semanas para
envia-las no grupo (WhatsApp). Durante esse periodo, eu estaria ausente novamente, porém,
estaria recebendo esse material.

Ao elaborar a SD de aplicacao, planejei uma possivel caminhada com os alunos pelo

conjunto habitacional, fazendo, talvez, o trajeto casa-escola e registrando com fotografias;
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sentia a necessidade de enxergar mais de perto aquele contexto “andar com o sapato deles”,
como disse Gomes (2016, p.7). Como ja descrevi no contexto de pesquisa, todos moram no
mesmo conjunto habitacional (Virgem dos Pobres I, Il e 111), que fica proximo a escola e, por
isso, vao sempre caminhando. Porém, todas as “peripécias” que surgiram no decorrer da
pesquisa constituiram-se em grandes reviravoltas nesse processo e muitos planos foram
adaptados.

Além disso, no decorrer das rodas de conversa, 0s alunos disseram ser perigoso uma
pessoa estranha entrar no conjunto. Conversando com meus colegas professores, eles me
confirmavam esses comentarios.

Certa vez eu falei para meus alunos, em tom humorado, que gostaria de ir visita-los e
tomar um cafezinho: “Vamos, professoral!! E s6 a senhora seguir o que eu digo, estando
comigo ndo tem problema... tem dias piores e dias melhores... minha mée ia fazer uma
festa... ’(risos). Bora, professora, a gente escapa dos tiros (risos)...”. Alan Keven falou em tom
de brincadeira: “Vamos, professora! vamos abalar! A gente protege a senhora...” (mais risos).
Confesso que fiquei curiosa para entender se essas falas correspondiam mesmo a realidade ou
se tratava de um exagero comico de meus adolescentes.

Todas essas falas contribuiam muito para minha reflexdo a respeito daquele contexto e,
somadas a proposta das fotografias, tinha certeza que renderiam muito conteido para meditar.

Recebi ao todo, em 15 dias, um nimero bastante expressivo de arquivos fotograficos:
179. Organizei pelos temas definidos anteriormente.

Ao retornar, levei as fotos ja organizadas em pastas, por tema, e exibi por intermédio do
data show. Aqui selecionei algumas para demonstracéo, arquivando as demais, as legendas das
fotos foram dadas pelos alunos durante a socializagéo.

Fiz também uma prévia selecdo para a aula. A medida que as fotos eram projetadas,
fazia uma pausa, para analisarmos as imagens, e solicitei aos alunos que dessem um titulo (uma
legenda) para cada foto. Essa tarefa foi bem divertida, surgiram vérias sugestfes. Ao mesmo
tempo, fui buscando comentarios sobre a experiéncia e chamando atencéo para alguns detalhes
das fotos. Assim, os alunos procederam a uma leitura imagética (algumas transcri¢fes serao
exibidas mais a frente), principiando da ideia, conforme a GDV (KRESS;LEEUWEN, 1996)
de que as imagens sdo estruturas sintaticas passiveis de analises, assim como é feito na

linguagem verbal.
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Hora chata! S0 as lindas! Estudar tem futuro...

Esporte ¢ vida Mao tremendo zoelra

Quero merenda gostosa! Hora de encher a panca Amizade: “E ndis!
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Meu quintal Catinho, meu dog Deus existe!
- :
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Brilho da Lagoa

E a natureza! Tenho mesmo que passar por isso... Foi o porco!

Meu bichinho
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Tem livro! Escola limpa! Preserve! Ficar de conversa

Vez da bola

Natureza na escola Perfume
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Corredor de presidio Quero liberdade! Grade assassina...

—

Sala de Informatica Fechadura quebrada Minha prisdao

Beleza de computador! Sol e chuva Proibido tomar agua

.
[ B




152

Entre as fotos enviadas, surgiu um video produzido pelo aluno Alan Keven, em que ele
mostra uma dificuldade enfrentada ao sair de casa para a escola. Os alunos ficaram muito
animados ao ver a imagem, percebi uma euforia em mostrar aguela realidade para mim.

Segue a transcricio da fala de Alan Keven no video: - O aqui, professora... passando...
6 como a gente passa aqui... 0s alunos... ’pra’sair de nossas casas ... ’ta’ vendo... tem que passar
a ponte...

- Olhe, professora, ndo disse?... € assim... rapadura é doce, mas ndo é mole...”, falou

em tom muito divertido o aluno Jonata ao comentar o video.

Figura 38 — Video do aluno Alan Keven (ponte)

VID-20180118-WA0013

A andlise foi interrompida, pois o tempo da aula havia chegado ao fim. Continuamos na
semana seguinte, mas aconteceu algo inusitado. No horério de entrada da primeira aula, alguns
alunos chegaram exaltados e chorando. Tinha acabado de acontecer um assalto na parada de
onibus que fica ao lado da escola. O contraventor estava armado e atirou contra um jovem que
reagiu. Nesse momento, um pequeno grupo de alunos estava passando, presenciaram tudo e o
tiro, por muito pouco, ndo atingiu Ray.

A direcdo percebeu que os animos estavam muito exaltados e decidiu suspender aquela
aula. Os alunos permaneceram dentro da escola por um bom tempo e, quando tudo se acalmou,
voltaram para as suas casas. Nesse dia, ouvi muitas histérias e Ray, em especial, parecia muito
abalado. Ele se aproximou de mim e conversamos por alguns instantes. Mas percebi pelas falas
e atitudes que, apesar do abalo, aqueles jovens pareciam estar muito conformados com todo
aquele contexto de violéncia, era claramente algo muito banal para eles.

Nesse ponto, ficava refletindo de que maneira a minha presenca proxima daqueles

meninos e meninas poderia estrategicamente proporcionar alguma mudanca, deixar alguma
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marca. Se isso estava realmente se processando, ainda era incerto, mas sabia que eles ja tinham
deixado marcas indeléveis em mim.

A proxima aula chegou, os alunos ainda quiseram fazer alguns comentarios sobre o
ocorrido, entretanto, ja havia outras historias mais atuais para serem expostas. Recome¢camos a
expor e a analisar as fotografias. Eu liguei o gravador de voz de meu celular. Segue a transcrigcdo
de alguns comentarios de meus alunos:

- “Professora, eu nao quis bater foto da rua perto de casa..., iam carregar meu
celular...” (Andressa).

- “A senhora disse que a gente pode falar através das fotos, né? Pois é... eu adorei falar
com as fotos, é mais facil do que escrever ” (Jaciara).

- “Eu fui tirar foto das coisas da escola e acabei achando defeitos que eu nem sabia...”
(italo).

- “Foi animado, professora, a gente sempre sai em grupo pra vim pra escola, porque a
Qente é tudo vizinho, ai a gente aproveitou pra tirar as fotos no caminho todo até chegar aqui.”
(Eduarda).

- “Eu gostei de ver as fotos no blog... parece que a gente ta acusando... denunciando...”
(Deivisson).

- “Sabia que eu nunca tinha visto esse monte de lixo que tem no muro da escola... aqui
do lado... e ta escrito no muro pra néo jogar lixo... s6 vi no dia que ‘tava’tirando as foto’...
eu que tirei essa foto desse lixo no muro da escola...” (Caio).

- “Eu ndo fiquei tirando foto de florzinha... tirei foi do monte de lixo que tem em todo
lugar... e da merenda, claro... até a tiazinha da merenda deixou eu tirar foto dela” (Alan
Keven).

A fala desse Gltimo aluno me fez lembrar da questdo levantada por Barthes (2002, p.16),
“por que escolher (fotografar) tal objeto, tal instante, em vez de outro?”” Cada fotografia, assim,
indicava escolhas, modos de pensar e percepcdes distintas daqueles jovens. SO de ver as
imagens que chegavam para mim no grupo do WhatsApp, ja havia percebido que as fotos tinham
dado voz aos meus alunos. Além disso, fora a atividade em que mais consegui a participagdo
ativa deles, atingindo até alguns mais timidos e aparentemente distraidos.

Percebi que, de alguma maneira, conforme as concepgoes de Street (2014), em relacéo
a aquisicdo de letramentos, estavam utilizando de forma ativa e criativa as maltiplas linguagens
para satisfazer a necessidade e 0 desejo de se expressar e ndo apenas sendo transformados

passivamente pelos aprendizados que, porventura, estavam se processando durante as
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atividades e todo o processo de pesquisa. Nesse sentido, o autor destaca que, em vez de
asseverar que o letramento afeta os sujeitos, o importante seria indagar como os sujeitos afetam
0 letramento.

Compreendi que eles estavam aprendendo por estarem participando, vivenciando e
tomando atitude; escolhendo o que queriam atingir por intermédio das fotografias, buscando
solucdo para tirar a melhor foto, percebendo situagdes antes invisiveis aos seus olhos,
planejando situacdes para auxiliar o colega que ndo possui celular etc. 1sso nos remete a fala de
Freire e Faundez (1985, p.62), ao preconizarem que “ndo se ensina so pelas respostas dadas,
mas principalmente pelas experiéncias proporcionadas, pelos problemas criados, pela acéo
desencadeada”.

Né&o programei ensinar técnicas formais de fotografia, isso ndo correspondia ao objetivo
que desejava alcangar, mas, entre 0s comentarios, fui chamando atencédo para alguns detalhes.
Por exemplo, a foto da quadra no momento do futebol mostra um aluno do 7° ano com uma
bola; porém o fundo est4 muito escuro, a imagem parece embacada e quase ndo aparecem 0S
colegas que brincavam com ele. O conjunto da foto da uma impressdo de desalento, no entanto
Ray queria falar que aquele era 0 melhor momento na escola.

Refletindo com eles esses pontos, gradualmente verifiquei que foram também
encontrando, algumas “imperfei¢oes” nas fotos, € mais, conseguindo enxergar 0os pontos
positivos também. Trabalhamos essa atividade durante trés aulas intercaladas com alguns
conteddos para a semana de prova.

Foi perceptivel que a producédo das fotos mobilizou olhares diversos, cada um optou por
aquilo que gostaria de fotografar, imprimindo sua 6tica em cada escolha. E muitas fotografias
séo entendidas, no painel selecionado, como a materialidade de uma imagem que existia
(BARTHES, 2002, p.115). Ou seja, escolher o que mostrar no bairro e, principalmente, na
escola (fotos de grupos de alunos sorrindo, fotos de momentos de descontracdo na hora da
merenda etc.) denota o desejo de compor uma memoria ou de que alguns momentos que
perdurem, pois “a foto confere aos eventos uma espécie de imortalidade (e de importancia) que
de outro modo eles jamais desfrutariam” (SONTAG, 2004, p.141).

Nesse sentido, houve muita foto que possibilitou documentar o cotidiano escolar e
extraescolar (fotos em casa com o animal de estimagéo, fotos em sala de aula, fotos da fila da
merenda, fotos do caminho escola-casa), registrar vivéncias (fotos de grupos fazendo gestos de
amizade e descontragdo, multisselfies, trejeitos e “caras e bocas”), expor a¢des vivenciadas no
dia a dia (fotos revelando a estrutura precaria da quadra, os momentos de desentendimentos na

hora da merenda, as dificuldades enfrentadas no caminho casa-escola-casa).
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Diante de algumas leituras dos alunos, percebi que “ha, no momento de uma fotografia,
uma filiagdo incerta, uma imagem nasce (BARTHES, 1984, p.23 apud KAUTZMANN, 2011,
p.50) e com esse nascimento surgem outras evidéncias, outras visibilidades. Por exemplo, nas
falas de Italo e Caio, respectivamente: “Eu fui tirar foto das coisas da escola e acabei achando
defeitos que eu nem sabia...” | - “Sabia que eu nunca tinha visto esse monte de lixo que tem no
muro da escola... aqui do lado... e ta escrito no muro pra ndo jogar lixo... sé vi no dia que
‘tava’ tirando as ‘foto’... eu que tirei essa foto desse lixo no muro da escola...”

Interessante como 0s alunos viram nas imagens coisas que sempre estiveram na escola
ou em seu entorno, mas sé se tornou realmente visivel por intermédio das fotografias. Outras
falas revelam isso. Ao visualizar a imagem de uma flor (fotografia de Emile), Eduarda
perguntou: “Essa flor fica onde?” (a flor ficava no patio da escola) ou quando Jonatan disse
nunca ter reparado na fechadura quebrada da porta do banheiro (fotografia de Alan Keven).

Outro aspecto curioso também é quando se observa na fotografia algo que é visto
cotidianamente, porém na imagem passa a ser enxergado ou sentido de outra forma: “Nossa...
como esse corredor é estreito... se eu engordar, nem passo la... as salas também s&o
apertadas... nem sei como a gente consegue virar as bancas”, disse a aluna Andressa ao
visualizar a fotografia de um dos corredores da escola.

Percebe-se, assim, “uma naturaliza¢do dos modos de ser na escola, que creio pode ser
estranhada pela producdo e recepcdo de imagens fotograficas. Podemos pensar o fotografar
como possibilidade de estranhamento e de criagdo de novos sentidos” (KAUTZMANN, 2011,
p.50).

Devo ressaltar que a intencdo dessa proposta nao se relacionou com o aprendizado de
taticas fotograficas como técnicas de iluminacdo, de zoom, de angulo, de enquadramento etc.
Havia outro objetivo que foi, a meu ver, alcancado. Assistir as imagens e conversar sobre elas
mobilizou os alunos a refletirem sobre a escola e sobre todo o contexto em que vivem. E, além
disso, percebi nas producdes e nas leituras das fotografias uma relagdo que envolveu afeto. As
fotografias proporcionaram uma leitura de mundo diferente e com percepgdes maltiplas.

Ficou evidente em muitas de suas falas a mudanca de viséo sobre 0 espago que ocupam,
sobre como ocupam, sobre o que sabem ou pensam sobre o outro e sobre si mesmos e foram
conduzidos a pensar sobre o que precisa ser modificado e o que poderia ser mais apreciado.

Esteve marcante nessa tarefa a interligacdo das categorias de contetdos e pilares
educacionais por meio das experiéncias e vivéncias dos alunos por meio da fotografia em seu
contexto escolar, familiar e sociocultural, envolvendo também o estimulo e a construgdo

colaborativa do conhecimento, despertando um processo motivacional e afetivo. Nesse ponto,



156

vale ressaltar, como bem lembram Lourenco e Paiva (2010, p.15) que “a motiva¢do pode
produzir um efeito na aprendizagem e no desempenho, assim como a aprendizagem pode

interferir na motivacao”.

3.25 Modbdulo V: memes de internet

Na continuidade da SD, passamos a producéo de memes. Assim como na atividade com
as fotografias, ndo foquei as aulas em teorias técnicas sobre esse género digital. Entretanto,
iniciei comentando sobre alguns aspectos que poderiam ser modificados nos memes realizados
na “producdo inicial” e decidi passar um video** interativo com duragio de 12 minutos,
contendo dicas, exemplos e curiosidades sobre o género, além da origem e da definicdo.

Figura 39- Video: O que sdo memes?

VOCE JA PESQUISOU
HOTEL NA INTERNET2.

Expus a proxima tarefa apos alguns comentarios sobre os elementos composicionais dos
memes (video) e sobre o poder expressivo das imagens que eles ja haviam comprovado nas
selfies e nas fotografias do cotidiano. Dessa vez, todos os alunos deveriam produzir um meme
e, para isso, poderiam utilizar as fotos que foram tiradas no mddulo anterior. Agora 0s memes
que dariam voz a eles, expondo seu cotidiano, opinides e sentimentos. Eles deveriam se lembrar
de articular o texto verbal com o texto visual, buscando compreender e analisar as diferentes
formas de expressdo encadeadas e ndo de forma isolada.

Dessa maneira, eles estavam se apropriando de novos letramentos que intercalam
discurso verbal e discurso visual e que solicitam uma pratica que vai além da escrita e da leitura
convencional, convergindo para uma compreensdo e para uma producdo de linguagens
variadas, imagens, cores, gestos etc.

Compreendi que, de alguma maneira, as atividades propostas, incorporando o0s
multiletramentos, estavam se aproximando mais das necessidades contemporaneas de ensino-

aprendizagem.

44 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=sRWM-8DuoYE&t=61s> Acesso em: 14 dez 2017.
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O numero de alunos participando de forma ativa havia aumentado consideravelmente
com o uso do celular para fotografar. A producdo dos memes se deu em uma semana e 0

resultado foi este (selecdo da professora-pesquisadora):

Aluno : Douglas

NOSSA QUANTD LIXO,
QUEM PODERA NOS
ENDER ?

Euo CAR‘RO DO

0 IIWBI’IIO esta chega*n’tllalt(zknossas ruas estao como:

Aluna: Jaciara

\ -Prefeito voitem em mim e mudarei isso.
ele ganhou!

el S0 posso ta cega porque eu nao estou
vendoessa mudan
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Aluno: Jonata

UMA CIDADE LIMPA E

UMA CIDADE BELA NAO E MESM0?

Aluno: Alan Keven Aluna: Emile

B €, =
DEPOIS DO.ROGK
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Dez alunos deixaram de entregar as producdes. Trabalhei algumas questdes ortograficas
e de acentuacdo, pois havia algumas falhas nos textos verbais. Foi perceptivel um
amadurecimento em relacdo a articulacdo das imagens com o texto verbal e alguns elementos
composicionais dos memes.

E possivel ver elementos caracteristicos dessa linguagem multimodal nas producdes de
meus alunos. Houve a criatividade em fazer criticas as pessoas que jogam lixo nas ruas, ao
descaso das autoridades com a limpeza do bairro, estando presente a ironia e o humor. O
conteddo dos memes foi bem compreendido pela turma, pois estes fazem parte da vivéncia
cotidiana de todos. A producdo da aluna Eduarda teve um viés mais particular, ela tratou de
satirizar seu cotidiano cuidando do irmé&o cacula, rotina de todas as tardes. “Meu irmaozinho é
muito arengueiro, um pestinha, professora... s se aquieta quando ligo masica alta... ai ele
danca... danca... depois capota... s6 que esse sono ‘depois do rock’... é s6 pra ele... eu continuo

’

lavando panela, lavando a casa...”.

Ademais, muitos conseguiram articular o texto verbal com a imagem néo a utilizando
apenas como ilustracdo. O texto imagético, na maioria das produc¢des dos alunos, conseguiu se
encadear com as palavras para constituir a ironia e 0 humor, gerando sentido. Os memes foram
publicados no Blog, servindo também de exercicio de construcéo de identidade, fato percebido
nas escolhas das imagens e do conteido propagado.

Nas quatro aulas seguintes, os alunos estudaram morfologia (classes de palavras),
conteddo obrigatorio para a semana de avaliacdo que estava chegando. As provas eram
elaboradas juntamente com a outra professora de portugués, e esse contelido estaria nesse
documento e, assim, eu estava atrasada em relacdo a grade de contetdos planejada para o

terceiro bimestre.

Como se tratava de uma revisao, pois estudaram esse contetdo no Gltimo bimestre do
ano letivo anterior, preparei uma apostila, trabalhei um texto e, em seguida, reuni grupos na
turma. Sorteei os temas (classes de palavras) e cada equipe iria se organizar para apresentar
uma atividade e uma parddia musical relacionada ao seu tema. No inicio, tinha planos de tira-
los um pouco daquelas quatro paredes da sala de aula, fazendo um recital de poesias (contetdo
contido na grade curricular), com piquenique na Praia do Sobral, que ficava a alguns passos da
escola. Entdo, pensei em usar 0 momento da exposicdo das parddias para fazer isso com o
auxilio do violdo do Jonata, que, além de surfista, também era musico. No entanto, fui alertada

e me lembrei dos perigos de assalto naquela area e, assim, ndo era aconselhavel essa exposicéo.
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A turma, no inicio, ficou empolgada com a ideia da praia e do piquenique. “Esse marz&o
azul aqui tao pertinho... e a gente trancado nessa sala apertada... ”, disse Jonata. Decidimos
deixar para outra oportunidade, convidando outros professores e outra turma para ir conosco.

Na aula destinada as exposic¢des, 0s grupos cantaram as suas parodias com auxilio da
masica instrumental. Percebi que, além de fotografias, eles gostavam muito de mdsica. As
parodias foram um sucesso entre eles e o registro audiovisual (produzido pelo aluno italo) foi

publicado no Blog.

Figura 40- Videos: parédias musicais

As parddias foram musicadas de uma forma bastante animada pelos alunos, alguns
grupos mais timidos outros mais extrovertidos, porém todos participaram, mesmo que alguns
apenas mantendo sua presenca junto ao seu grupo em frente ao quadro. Ocorreram fatos
surpreedentes durante essa atividade que nem estava prevista na SD desta pesquisa e, assim,
nem contava com ela para somar-se aos dados gerados.

O aluno Douglas, aquele que algumas vezes estava isolado e alheio as agoes da turma,
mas que havia me revelado que era poeta, comunicou que ndo fazia parte de nenhuma equipe,
porém disse que havia preparado um poema sobre um dos temas propostos e perguntou se
poderia recita-lo. Ao meu sinal de positivo, ele foi a frente da turma sozinho e, usando o
microfone, recitou o poema que havia produzido e memorizado.

Devo dizer que fiquei muito feliz em perceber a timida interagcdo dele com os outros
alunos e com a vontade de participar e de se expressar que ndo eram vistas no inicio deste

processo. Em sua aparente distracdo, ele havia sido atingido pela forma como os colegas
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estavam interagindo e se expressando por intermédio de mdltiplas linguagens e, quando ele
encontrou uma oportunidade para fazer isso por meio da linguagem de que ele mais gostava, a
poesia, sua timidez e apatia foram convertidas. A turma ficou surpresa e muitos aproveitaram
para fazer alguns comentarios jocosos e aplaudiram com euforia.

Nesse momento, reflito sobre o que diz Delors (2001, p.85), a serventia da escola ndo é
tao somente fornecer individuos qualificados para o contexto econdmico, mas sim “desenvolver
os talentos e as aptiddes de cada um [...]”, respeitando a “diversidade das tradigdes e de culturas,
culminando para o “fim ultimo do desenvolvimento” como ser humano.

Entretanto, enquanto comemorava as mudancas ocorridas com Douglas, preocupava-
me com outros alunos que tinham dado pouco sinal de envolvimento com tudo o que estava
ocorrendo, principalmente com Vitoria e José Genilson. Entdo, como professora- pesquisadora
ainda intentava descobrir uma forma de, em meio as teorias e a toda a pratica que estava se

processando, aproximar-me daqueles alunos, alcanga-los e vé-los interagir.

3.2.6 Modulo VI: tirinhas digitais

Como foi possivel averiguar, os alunos adoraram se expressar por meio das selfies e das
fotografias em geral, perceberam que ganharam voz e o quanto uma imagem pode falar e revelar
de uma pessoa, de suas ideias e de seus sentimentos, assim como tém o poder de fabricar outro

2

“eu” e de tornar visiveis coisas tdo rotineiras, mas que estavam imperceptiveis aos olhos.
Busquei fazé-los observar também que possuem a flexibilidade para estar sempre em mutacao,
sendo questionadores, observadores e reflexivos.

Além disso, foi imediato perceber que o entusiasmo mostrado em participar de
atividades envolvendo fotografias nasceu primeiro da associagéo inicial dessa linguagem com
o lazer, referido por Kodak (2011), mas que acabou por exceder ao entretenimento, pois “o
olhar é uma forma de conhecimento” (FELIZARDO, 2000, p.13).

Para dar continuidade ao “fotografando”, propus que utilizassem as fotografias agora
para criar ou parodiar tirinhas. “- Isso mesmo, Eduarda, parodia de tirinhas”.

Segundo Gomes (2017), em seu Blog “Hipertextos Multimodais e Cultura Visual™*

“Parddia € uma releitura cdmica de um texto e geralmente tem viés cdmico, irdnico, debochado.

4% Disponivel em  <http://hipertextosmultimodais.blogspot.com/2017/05/parodia-musica-imagem-e-o-que-
vier.html> .Acesso em agosto de 2017.



162

Em termos textuais, encontramos a intertextualidade como um dos elementos marcantes [...] A
parodia pode ser também de filmes, livros, séries de TV [...] ha parddias de imagens, pinturas
classicas, etc.” E por que nédo de tirinhas?

Os alunos deveriam parodiar as imagens das tirinhas ou o0 seu texto verbal ou ainda
poderiam criar tirinhas autorais. No caso da parodia imagética, expliquei que deveriam produzir
fotos “imitando” as imagens encontradas nas tiras, observando bem os detalhes das expressdes
faciais, dos gestos e de todos os elementos contidos no texto, dando a esses elementos seu
préprio estilo, sentido e perspectiva. Deveriam colocar 0s seus sentimentos e sensacdes, as suas
ideias, a sua percepcdo; agora iriam falar por meio das tirinhas digitais.

Conforme Fabricio (2007, p.104), o falar por intermédio da imagem segue a mesma
l6gica do tradicional ensino baseado apenas na escrita, aqui os alunos vao se expressar, “redigir”
sua mensagem, condicionando “suas concepgdes, percepcoes, criatividade e expressividade”
no texto multimodal que faz parte de todo o seu contexto. Afinal, como diz Vieira (2015, p.38),
“pertencemos a uma sociedade da imagem; somos cidaddos multimodais [...]”.

Para a fabricacdo das tirinhas digitais, apresentei a eles o aplicativo Comic Strip,
préprio para dispositivos Android, leve, gratis e de facil manuseio, que serviria para comporem
as tirinhas em quadrinhos, usando as fotos que iriam produzir. Expliquei que por meio desse
aplicativo seria possivel adicionar legendas, titulos, baldes diversificados de fala, além de
efeitos de imagem.

Figura- 41: pagina do aplicativo Comic Strip

R BALAO DE FALA

(=13

L X X X X

Também esclareci que, se eles conhecessem outros aplicativos para esse fim ou

guisessem pesquisar e também sugerir para a turma, seria muito bom. Para que tudo ficasse

mais claro, trouxe alguns videos para incentivar, inspirar e tambem preparar mais tecnicamente.

46 Disponivel para download através do Play Store ou em <https://www.smartzone.com.br > Acesso em 15
jun.2017.
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Primeiro assistimos a um video do programa televisivo “Fantastico” #’(canal aberto Rede
Globo), uma reportagem que fala sobre a historia de Tony Silas, um menino pobre que cresceu
e realizou o sonho de ganhar a vida desenhando os idolos da infancia e hoje € um ilustrador
internacional. Alguns disseram que tinham assistido a reportagem quando foi exibida na

televisdo em abril de 2017 e que tinham gostado muito da historia.

Figura 42- Video-Reportagem do Fantastico

Tony Silas no Fantastico

O refdagio preferido
de um jovem

O mundo dos
quadrinhos!

> <) o007/ aa4s

Em seguida, exibi algumas parddias de imagens retiradas do Blog citado acima e do
Google/imagens, além de diversas tirinhas que depois compartilhei pelo WhatsApp. Eles teriam
um prazo maior para entrega, pois ainda queria trabalhar alguns contetdos caracteristicos das
tirinhas, como quadrinizacdo, tipos de balGes, situacdo de comunicacgédo, forma composicional,
sequéncia logico-temporal, tipos de letras, além de figuras de linguagem, pontuacao etc. Mas
alertei que eles deveriam efetuar o download do aplicativo em seus celulares e comegar a brincar
e a planejar suas parodias.

Apdbs quatro aulas de atividades referentes aos contetdos mencionados acima, dei o
prazo de uma semana para o envio das producdes. A atividade visou proporcionar aos alunos
essa experiéncia de préatica virtual de leitura e escrita ja que posteriormente as produgdes foram

postadas no Blog da turma.

[...] a pessoa, nesta época de avancos tecnologicos, deve ter um letramento, um
dominio critico de leitura e de escrita ndo so de produgdes impressas, mas também
digitais. Ou seja, ela deve estar apta a fazer contato com as novas formas de circulacéo

47 Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=0blcTfqtsuQ&t=120s>. Acesso em: 26 jun. 2017
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de textos e géneros, nas suas diferentes plataformas e suportes (RAMOS, 2017,
p.147).

Segundo Nicolau e Magalhaes (2011, p.12), as tirinhas estdo se ajustando as novas
midias e utilizando o Blog como principal plataforma para sua divulgacdo. Dessa forma, a
producdo é livre e ndo se prende mais a formatacdo padrdo do género impresso, adquirindo
diversas inovacOes nesse ambiente digital.

Prosseguindo em suas colocagfes e partindo de Franco (2004), os autores sugerem
novas terminologias para as tirinhas inseridas nesse atual contexto: “tirinhas digitais” para as
que possuem caracteristicas singulares oferecidas pelo ambiente cibernético e “tirinhas online”
para as produzidas no papel e publicadas na internet. Nesse caso, 0s alunos produziram tirinhas
digitais, pois utilizaram um aplicativo para Android, dispondo de todos os recursos oferecidos
por ele, como efeitos de imagem, filtros, disposicao e ajustes de quadrinhos etc.

Meus alunos se uniram espontaneamente em equipes e comecaram a produzir tirinhas e
a selecionar outras on-line para parodiar, usando como critério as que acharam mais
interessantes e as que despertaram risos. Em seguida, iniciaram o trabalho de producdo das
fotos, algumas foram tiradas na escola, outras no ambiente familiar, contando com a
participacdo de parentes, amigos ou vizinhos. A participacdo foi satisfatéria. Alguns ficaram
encarregados de preparar as fotos e enviar para outro colega produzir as tirinhas por meio do
aplicativo (Comic Strip).

Ao enviar suas producdes para 0 WhatsApp, eles relatavam quem havia participado e a
respectiva funcdo desempenhada. Em seguida, foram sendo publicadas no Blog. Vinte e dois
alunos entregaram no prazo combinado. A essa altura quatro alunos ndo estavam mais
frequentando a escola por motivos variados (enfermidade, desisténcia por motivo de trabalho,
mudanca de municipio), assim o ano letivo havia iniciado com 30 alunos e estava findando com
26.

Vitoria e José Genilson participaram sendo personagens em algumas fotos onde
apareciam em meio a um grande grupo de alunos. Essa participacao ja me proporcionou alegria,
pois cheguei a pensar que ficariam totalmente alheios a esse movimento. Douglas foi o
personagem principal de uma tirinha que produziu junto com Hillary, sendo ele a utilizar o
aplicativo no celular da colega. Apenas quatro alunos (Raykelly, Manoela, Luiz Carlos e
Janaina) ndo atuaram nessa atividade e apresentaram como justificativa a falta de tempo e pouca
habilidade com o aplicativo. No entanto, participaram de atividades anteriores como a producéo

de memes e fotografias.
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Houve relatos de poucos alunos que tiveram dificuldades com o manuseio do aplicativo,
como colocar efeitos de processamento de imagem, adicionar legendas, escolher tipos de bal&o,
mas o0s colegas que ja estavam mais informados colaboraram, oferecendo ajuda. Alguns me
ensinaram, dando dicas de layout.

Nos quadros, a seguir, ttm-se uma selecdo das produgdes dos alunos, lembrando que as

demais foram arquivas:

TIRINHAS ORIGINAIS PARODIAS
“ Em busca da selfie perfeita” -

Q |DROGA 4 oD | SoRRIS0 FALSO | |
|/ v

-

I5ALAS, CUEBRA M ) QUE 80N,
CALHO PRA ! \ PRECSD QUE..

LR

www.DrPepper.com.be
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“O melhor aluno”

CURMNAQ EXTNGED, W
(EHANTEA D ‘
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| ENTONED, WL 1D e

187 milhdes de celulares

QUEM NAO ENTENDEU
LEVANTE A MAO
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“Hipérbole”
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€ DE COMIDA \ ~ /

estou morto de fome! comida, ndo? J O e \ NAO?
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tironas.blogspot.com
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“Maes”

Y FORTE VOCE
PORQUE EU %& MU,%

TENHO QUE
COMER VERDURAS
E LEGUMES?

VERDURAS E
GUMES?2

“Violéncia? Imagina...”
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Tirinha A

Tirinha B

MaAS USANDO O
CELULAR EU VEJO -
MA ESCOLA MELHOR / %
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Tirinha C
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Tirinha D
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A produgdo de tirinhas digitais intencionou conectar o ludico com o contexto real e
cotidiano de meus alunos. E, assim, por meio do entretenimento, tanto no momento da producéo
guanto no momento da visualizacdo nas rodas de conversa, pude perceber nas falas e nas
imagens, sentimentos, sensac¢des, individualidades, enxergando-se na dindmica desses textos
multimodais.

Pude encontrar entre os temas escolhidos para as parodias alguns relacionados ao
cotidiano dos alunos, narrando fatos com tom de brincadeira e fazendo uso da polissemia, de
homonimos etc. Alguns alunos parodiaram charges que identificaram como sendo tirinhas,
acredito que pelo fato de esses dois géneros apresentarem diferencas bem ténues entre eles.

“Em busca da selfie perfeita”, uma tirinha da série “willtirando”, foi reproduzida por
Hillary e Manoela. Identificaram-se com o tema, pois a brincadeira feita na tirinha de repetir
varias vezes a mesma selfie é algo rotineiro entre os adolescentes e jovens, principalmente entre
as meninas que, geralmente, estdo mais preocupadas em buscar a imagem perfeita. Os trejeitos
e expressdes faciais sdo imitados apresentando um estilo diferenciado, entretanto,
correspondente a brincadeira de que a responsavel pela foto apenas se preocupou com a sua
“imagem perfeita”, publicando nas redes sociais sem se importar com a imagem de sua
companheira de selfie que ndo saiu com o sorriso esperado.

Algumas imitacgOes utilizaram tirinhas contendo o uso da conotagdo, da polissemia,
empregando figuras de linguagem, homonimos etc., para a quebra de expectativa,
estabelecendo, assim, 0 humor: “quebra um galho pra mim”/ “estou morto de fome”/ “quantos
alunos tém acesso a rede”. A compreensédo da linguagem figurada e do humor foi comprovada
em suas escolhas e nos comentérios feitos durante as rodas de conversa para a analise das
producdes. As fotografias para a elaboracdo das tirinhas variaram entre o ambiente doméstico,
ruas do bairro e espaco escolar. Alguns alunos solicitaram a participacdo de familiares (irmaos,
primos, avos, pais) e da comunidade em geral para atuarem como personagens das tirinhas
parodiadas.

Né&o surgiram parodias do texto verbal entre os trabalhos de producdo dos alunos.
Percebi apenas uma alteragdo proposital de parte do texto verbal da charge*® “187 milhdes de
celulares”, onde mie e filho, sentados lado a lado, comunicam-se utilizando o celular. Nela ha
uma critica ao uso exagerado e insensivel desse aparelho que, no caso, esta substituindo o

contato visual, desprezando as expressdes faciais, 0s gestos e 0 aspecto mais caloroso do

4 Charge encontrada no portal Charges gospel-Evangélicos. Disponivel em< www.portalfiel.com.br/charges/146-
charge-187-milhoes-de-celulares.html> Acesso em: 20 set 2018.


http://www.portalfiel.com.br/charges/146-charge-187-milhoes-de-celulares.html
http://www.portalfiel.com.br/charges/146-charge-187-milhoes-de-celulares.html

171

dialogo “olho no olho”. Os alunos substituiram a expressao “187 milhdes de celulares”, que se
refere ao nimero aproximado de aparelhos existentes no Brasil (2010)*°, por “2 celulares”,
ironizando que apenas dois eram suficientes para causar distanciamento entre os familiares.
Percebi que compreenderam o conteldo e a critica da charge alterando seu texto verbal de forma
a torna-lo mais pessoal, mais particular.

Segue a transcri¢do de algumas falas dos alunos, gravadas em audio, durante a roda de

conversa de exposicao dos trabalhos produzidos:

- Eu ‘tava’ procurando tirinhas na internet ... quando vi essa da selfie... disse... é
minha... essa foi feita pra mim... todo dia isso acontece comigo... eu tiro mil selfies e vou
apagando... até ver uma que eu goste... que ficou perfeita... E se eu tiro com outras pessoas ...
eu olho s6 pra mim antes de publicar...(risos) claro... se sairam de cara feia o problema é
deles...(mais risos) (Emile).

- Chamei o Douglas pra fazer a tirinha do melhor aluno comigo... porque ele é o CDF
da sala (risos), mas a tirinha diz o contrario ...ele ndo entende nada das aulas ...parece o Ray
(risos)... ele disse que o certo era fazer na escola ... mas a gente fez la na cozinha de casa
mesmo... sem ninguém “pra” perturbar... (Jaciara).

- Até parece que precisa de todos esses “milhdo” de celular (risos)... basta dois
mesmo... (risos)... ja aconteceu de eu ta na cozinha e ligar pra mainha que tava no quarto...e
olhe que minha casa parece um ovo (risos)(Luiz Carlos).

- Eu s6 consegui o Luiz Carlos e a Hillary pra fazer a tirinha comigo... ai o Luiz Carlos
teve que fazer o papel do entrevistador e do meu filho... a gente fez la na rua do
papodromo...(Ingrid.)

- Eu botei meu irm&o pra ser meu filho na tirinha... e é verdade ...ele nunca quer comer
e mainha fica adulando... mas ela sempre fala coisas que néo faz... é aquilo... faz o que digo,
ndo faca o que eu fago... (Andressa).

- Eu ‘tava’ doido pra dar uns cascudos no peste do meu irmdo ... ai chamei ele pra fazer
a tirinha do dr. Pepper comigo...mas ele s6 quis fazer se fosse o papel do outro que bate...

(risos)... mas claro que néo dei a faca pra ele...ndo sou besta (risos)... (Alan Keven)

Além das parddias, os alunos construiram outras tirinhas digitais, como vimos no quadro

20. As fotos para as produgOes envolveram a comunidade, mas a maioria foi tirada de forma

4 Disponivel em <https://economia.estadao.com.br/noticias/geral,pais-ja-tem-187-milhoes-de-celulares-imp-
,598082 >Acesso em 19 nov 2018.


https://economia.estadao.com.br/noticias/geral,pais-ja-tem-187-milhoes-de-celulares-imp-,598082
https://economia.estadao.com.br/noticias/geral,pais-ja-tem-187-milhoes-de-celulares-imp-,598082
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espontanea no ambiente escolar, algumas relatando o cotidiano da sala de aula e expondo falas

que rotineiramente surgem entre eles.

“- Professora, chamei o meu avo para fazer uma selfie comigo... sabia que eu nunca
tinha tirado uma selfie com ele? ...s6 me toquei disso quando estava tirando essa...” (Ray)

“-A gente foi tirando fotos na sala e depois colocando os baloezinhos...”(Eduarda)

“- Professora, ‘surgiu’ umas ideias ‘malucas’... (risos)...foi muito legal fazer... eu usei

umas fotos que estavam no grupo... pense numa ‘resenha’... (Alan Keven)

Constatei que uma parte dos alunos estiveram desatentos a alguns detalhes que foram
exercitados durante as aulas anteriores. Aproveitei para fazé-los observar em suas producdes
regulares tipos de baldes, ndo variando entre baldes de pensamento, de cochicho, de grito, de
fala matua etc.; texto verbal desajustado ao tamanho do baldo e/ou em desarmonia com a
imagem, posicionado de forma a cobrir rostos etc.

Entretanto, surpreendi-me e fiquei muito feliz com a criatividade, com a sensibilidade e
com uma percepc¢do mais atenta e consciente de muitos pontos discutidos durante esse percurso
nas rodas de conversa. Intitulei as tirinhas do quadro 20 com as letras de “A” a “F” para facilitar

a identificacdo nesse ponto da anélise:

e A tirinha A usa no primeiro quadrinho uma parédia imagetica da tirinha da série do
Coelho Nero, de Omar Vindle ®, intitulada “Oculos” e, no segundo e terceiro
quadrinhos, utiliza fotos tiradas na sala, acrescentando efeitos de processamento de
imagem que ddo estilo de desenho animado. O contetdo transcorre sobre o uso do
celular na sala de aula, fazendo, por meio de uma linguagem figurada, uma aluséo de
que esse uso proporcionou uma nova leitura de mundo, mais “colorida”, indicando que
conseguiam enxergar, assim, a escola dentro de seu contexto sociocultural e ndo como
algo alheio ao seu mundo complexo e repleto de linguagens da era digital. Interessante

observar que as alunas produtoras desse texto iniciam com imagem em preto e branco,

%0 Disponivel em < http://coelhonero.blogspot.com/> Acesso em 27 dez 2018.



http://coelhonero.blogspot.com/
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intermediando com uma cor mais vibrante e terminando com a imagem colorida,

mostrando essa percepg¢éo de escola que passa a estar inserida em seu contexto real.

A tirinha B discorre sobre o mesmo conteido usando uma antitese muito recorrente nas
redes sociais e aplicativos de internet, “expectativa” versus “realidade”, numa espécie
de inversdo, em que a expectativa dos alunos para o ano letivo era o sono, o tédio, as
distragBes inconvenientes para 0 momento da aula (como pintar as unhas), mas se
deparam com a realidade do uso do celular na sala de aula, algo que era totalmente

proibido nesse ambiente.

Na tirinha C, os alunos ironizam, brincando com a regra existente na escola, muito

incomodativa para eles, de apenas poder beber agua e ir aos banheiros no intervalo.

Na D e na E, ha uma espécie de parodia da musica “Que tiro foi esse?” da funkeira Jojo
Todynho, que foi lancada como single em dezembro de 2017 no You Tube e viralizou
nas redes sociais. Na primeira, os alunos brincam com um dia da auséncia de tiros na
comunidade onde moram, porque, no dia anterior, houve uma “batida” policial na qual
apreenderam uma grande quantidade de armas. Na segunda, fazem um trocadilho da
palavra “tiro” na musica, com a palavra “lixo”, criticando o descarte de lixo pelos

moradores em lugar inapropriado.

Por fim, a tirinha F, faz uma referéncia a escola “como prisdo”, ponto discutido nas
rodas de conversa, quando os alunos muito se queixaram de elementos estruturais e
administrativos da escola que remetem a uma prisdo, como 0s muros altos, a cerca
elétrica, o portdo sem visibilidade, as salas e os corredores apertados e vigiados, as
normas impostas e ndo discutidas com eles etc. Muito significativo ver que construiram
o primeiro quadrinho com uma foto da escola e um baldo que sugere a fala de todos os
alunos de dentro da “escola-prisdo” e, no segundo, eles aparecem descontraidos,
fazendo uma multisselfie numa area aberta e com arvores e em suas falas ha um discurso

de “libertagdo” por intermédio das maultiplas linguagens, referindo-se aos
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multiletramentos e a multimodalidade, termos aprendidos e discutidos durante a
sequéncia didatica.

Além da originalidade e da engenhosidade que pude captar em muitas das producdes de
meus alunos, outro fato me deixou bastante entusiasmada, percebi, desde as primeiras postagens
no Blog, uma preocupacao mais intensa por parte dos alunos com a escrita correta das palavras,
elementos de concordancia e pontuacdo. Sempre que estavam em fase de producéo, enviavam
duvidas pelo grupo de WhatsApp, isso foi muito positivo, pois estavam experimentando da
linguagem em suas interacdes sociais, percebendo que deveriam ter o cuidado com a escrita
adequada para determinados contextos.

No momento da roda de conversa, a postagem das tirinhas digitais no Blog ja havia
ocorrido. Os alunos relataram detalhes da escolha das tirinhas e da producéo das fotos. Muitos
mencionaram o envolvimento da comunidade (professores, familiares, vizinhos) na atividade
que se tornou uma grande brincadeira. As fotos foram tiradas repetidas vezes até encontrarem
a que mais se adequaria a proposta deles. Assim, as visitas a pagina pela comunidade tornaram-
se mais frequentes, pois todos queriam se ver nas fotos e ver os filhos, os vizinhos, entre outros.

Certamente, a ideia com a criagao do “Diario do Antidio” era promover um espago nao
apenas para divulgacdo das produgdes atendendo a uma constante atualizagdo com publicacdes
sequenciais (como o préprio nome sugere, correspondendo também a uma das caracteristicas
do Blog), mas principalmente gerar um ambiente de debate coletivo, mais participativo por
meio do espaco para comentarios em que os alunos poderiam preencher com suas opinides,
ideias, sensacdes, sentimentos. E o meu papel como professora-pesquisadora seria intermediar
esses registros e analisa-los. “Marcia Regina de Oliveira, em um estudo sobre interacdes na
blogosfera [...] afirma que ‘é como se o responsavel pelo site, Blog ou rede social fosse um
maestro regendo um grande coro de vozes” (RAMOS, 2017, p. 152).

Porém, essas vozes quase ndo apareceram. Apesar de sempre comentarem na sala de
aula que visualizaram as publicages, tanto os alunos da turma 9° ano A quanto a comunidade,
percebi que raramente eles deixavam algum comentério escrito no Blog e passei a indaga-los
do porqué desse siléncio e surgiram algumas justificativas. Muitos reclamaram do acesso
insuficiente a rede de internet, sendo Italo o primeiro a se manifestar: “Professora, nunca tem
internet no meu celular... ndo tenho dinheiro para colocar créditos... as vezes consigo roubar
um wi- fi (risos), mas tenho pouco tempo... eu visualizo rapido e uso o tempo salvando as fotos

’

nos meus arquivos do celular...” .
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Ap0s esse relato, muitos outros em conjunto se apropriaram da mesma justificativa,
acrescentando que visualizavam rapidamente no celular de outra pessoa. “Ndo da nem tempo
de pensar o que vou escrever... € eu fico com medo de escrever errado” (comentario de
Eduarda). Diante dessa fala, Alan Keven se manifestou: “Ora, nada a ver... coloca sé ‘kkkk >
e pronto...”.

Nesse ponto, utilizei duas aulas buscando situar os alunos rumo a uma utilizagédo mais
ampla e consciente, verificando e ampliando variados recursos dentro das midias digitais para
assim adequarem os tipos de comentarios em diferentes suportes e paginas da rede, discutindo,
dessa maneira, linguagens apropriadas, como abordado no capitulo tedrico desta pesquisa.

Esse debate e conscientizacdo dos alunos, partindo do receio sentido por eles em
publicar comentarios no Blog, tém sentido na medida em que, conforme Gomes (2011, p.13),
“a comunica¢do mediada pela tecnologia provoca mudancgas em nossa maneira de ler e escrever
[...] a publicacéo de textos em blogs, sites e em outras redes de relacionamento tem permitido
[...] exercitar a prética da escrita, desde postagens de comentarios a producgdes artisticas ou
académicas [...]”. Por esse motivo, faz-se necessaria essa conversa e essa compreensdo, visando
atender as atuais demandas das praticas sociais.

Diante dessa pequena frustracdo, da quase total auséncia de comentérios no Blog, devo
ressaltar aqui um ponto muito relevante para os alunos e para mim como professora-
pesquisadora que se refere a um dos efeitos causados pela divulgacao das producdes dos alunos
no Blog. Apds a visualizacdo dessas producdes, as duas diretoras e a coordenadora pedagogica
decidiram flexibilizar algumas normas na escola em relacdo as idas ao bebedouro e aos
banheiros e ao uso do celular, sendo que dois professores de disciplinas diversas (Histdria e
Aurtes) apreciaram tanto o humor dos alunos refletidos nas publica¢des do Blog que passaram a
utilizar o celular de forma criativa em algumas atividades.

Durante esse Ultimo médulo da SD de aplicacéo, surgiu uma ideia por parte dos alunos,
quando discutiamos sobre a estrutura fisica da escola e a sua semelhanga com um presidio, Alan
Keven e Eduarda sugeriram que colorissemos os muros brancos da escola com imagens
(desenhos, tirinhas, memes etc.). Achei aquela ideia fantastica e a maioria dos alunos vibrou
com a proposta. Eles iriam fazer desenhos ampliados nos muros com a ajuda profissional de
um tio de Alan Keven e buscariamos envolver toda a comunidade nessa tarefa. Construimos

um projeto para esse fim e levamos a gestdo escolar que acolheu a proposta e ofereceu suporte.

51 “A repeticdo da letra “k” é uma das formas de representar risos no chamado internetés, termo que sintetiza a
maneira como a escrita virtual tem se difundido. Nessa linguagem, ha outras formas possiveis de demonstracéo do
humor gerado por determinado contetido, como ‘rs’ (risos) ou ‘hauhauhau’” (RAMOS, 2017, p.154).
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As tintas seriam conseguidas por doacdo, a diretora adjunta j& teria os contatos de uma
experiéncia parecida em outra escola.

Lamentavelmente ndo houve tempo para executar o projeto, as escolas municipais
entraram em um periodo longo de greve, atrasando o ano letivo em alguns meses. Esses
percalcos, entdo, impediram a concretizagdo da pintura dos muros, que foi adiada. Entretanto,
estava muito satisfeita com os resultados que pude contemplar durante a pesquisa, sobre os

quais passo a refletir nas minhas consideracdes finais.



177

CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo se configurou em uma conjuntura para repensar alguns fatores
concernentes ao ensino de Lingua Portuguesa na escola, especialmente em relagdo a producgéo
efetiva de textos multimodais em conex&o com as novas tecnologias digitais na perspectiva dos
multiletramentos.

Como foi discutido, enxergamos claramente um cenério de continuas transformacoes e
constantes avancos tecnolégicos, mas a escola ainda tem sido percebida como algo alheio a esse
mundo de mdltiplas linguagens, de diversidades socioculturais e progressos da midia digital. O
propdsito, ao “navegar” nesta pesquisa, foi construir um espacgo diferente para o processo de
leitura e escrita, ressignificando a relacdo do aluno com as multissemioses.

A pedagogia dos multiletramentos permitiu reposicionar o texto verbal de maneira que
ndo seja mais o Unico foco, conectando a lingua materna ao universo do aluno, considerando as
novas situacdes comunicativas, as questdes identitarias e promovendo uma pratica mais atuante
e consciente.

Os textos multimodais e digitais que ja faziam parte do cotidiano extraescolar dos alunos
adentraram na escola, “derrubando os muros” que causavam essa separagdo equivocada e
prejudicial ao ensino-aprendizado e ao fortalecimento do interesse e da busca do aluno em
compreender as linguagens e, consequentemente, a si mesmo e ao outro.

Ao iniciar a pesquisa, encontrei a turma do 9° ano “A” composta por alunos
aparentemente apaticos, desinteressados pela disciplina Lingua Portuguesa, principalmente
pela leitura e escrita e possuidores de um discurso bastante conformista; pareciam
“aprisionados” em muros que metaforicamente separam o ambiente escolar de todo o seu
contexto de vida. E acredito que, no minimo, durante o processo, abriu-se uma fenda nesses
muros através da qual surgiu um novo olhar dos alunos que puderam contemplar a conjuncéo
de suas identidades, de suas linguagens e de seu contexto sociocultural com suas préaticas no
ambiente escolar.

Entretanto, esse efeito ndo surgiu, assim, de forma imediata; pelo contrario, o caminho
percorrido foi arduo e complexo. Percalgos como o tempo exiguo para estudos e execugao da
pesquisa; greves na rede municipal de ensino; falta de apoio de alguns colegas, gestores e,
principalmente, das autoridades estatais; auséncia de recursos tecnolégicos na escola,;

inexperiéncia da professora no campo da pesquisa; apatia e distanciamento dos alunos; além da
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dificuldade em harmonizar as novas propostas com a grade curricular engessada exigida para a
tradicional semana de provas.

Diante desses obstaculos, vi-me na juncao professora-pesquisadora, numa trajetoria de
uma pesquisa de cunho etnografico, repleta de davidas, incertezas, medos, decepcdes,
reviravoltas e recomecos. Tantas mindcias se apresentaram que, por vezes, senti-me perdida,
mas, sobretudo, declaro ter sido um caminho de aprendizado em que foi possivel ampliar meu
olhar como professora, alcancando angulos distintos e especificidades que sempre estiveram
nesse contexto, mas ndo eram enxergadas por mim.

Esse novo olhar proporcionado pela etnografia como escolha metodoldgica para esta
pesquisa ndo admite mais uma pedagogia preocupada somente com aspectos formais da grade
curricular apartada da realidade contextual, visando a um letramento especifico convencionado
em promover apenas habilidades nos alunos.

Minha ética no que diz respeito a escola e ao ensino-aprendizagem, antes t&o limitada,
ampliou-se em meio as teorias nas quais me debrucei e a préatica que se desenvolveu. E, em
presenca de questdes tdo complexas, percebi que a simples acdo de ouvir os alunos poderia se
tornar algo extremamente impactante nesse processo de descobertas e de intencionada
intervencdo. Essas vozes comecaram a ecoar, especialmente durante as rodas de conversa,
iluminando as teorias que me cercavam e em um movimento matuo, trazendo a compreensdo
do que os alunos sentiam, 0 que tomou uma relevancia até mesmo maior em relagéo ao que eles
precisavam.

A proposta se materializou em uma sequéncia didatica utilizada nesse processo em um
formato dindmico e flexivel, permitindo uma organizacdo sequencial e o desenvolvimento de
atividades diversas e variadas. O uso do celular, de imagens, de fotografias, de aplicativos e do
Blog ampliou a participacéo, o espirito colaborativo, o sentimento de autoria e de aprendizado
efetivado na interacdo com os colegas e a comunidade. Entretanto, faz-se claro que a insercédo
dos recursos digitais apenas como modismo do professor, porque tendem a exercer um fascinio
nos alunos, ndo é suficiente para que a escola estabeleca uma relagcéo intrinseca com o seu
contexto, provocando mudancas factuais e exercendo o papel de dilatar vozes contidas dentro
de salas de aulas apertadas e abafadas como as rotineiramente frequentadas por meus alunos.

Sendo assim, ndo era necessario somente aperfeicoar o uso dos aparatos tecnoldgicos
(utilizados na SD) em seus aspectos técnicos, mas, de igual forma, em seu aspecto simbolico
de significagdo. E esse aperfeicoamento se deu mutuamente entre alunos e professora e
impulsionou o envolvimento deles na realizacdo das atividades, agregando outro ponto muito

positivo, que foi o0 companheirismo instaurado na sala de aula, tendo sido comum a atitude
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daqueles que possuiam uma maior apropriagdo no manuseio das tecnologias se predisporem a
colaborar com os demais, enquanto que, anteriormente a essa pratica, era observavel um forte
distanciamento entre eles. Ressaltando, porém, que houve excecdo, pois alguns alunos se
envolveram em pequena escala, afirmando assim as individualidades existentes.

Esse distanciamento do mesmo modo existia em relagdo a mim e foi se dissipando na
medida em que reafirmei minha posi¢éo de aprendiz e como ouvinte e, nesse ponto, as rodas de
conversa foram essenciais, pois permitiram uma aproximacao conforme reveldvamos aspectos
comuns e dispares de nossos contextos socioculturais.

A fotografia, presente nas propostas da SD e utilizada como um instrumento de geragéo
de dados, ndo foi amplamente analisada em seus aspectos mais especificos com embasamento
nas teorias da semiotica, mas elucidou de maneira singular aspectos importantes do contexto
dos alunos, gerando contribuicdes indiscutiveis no processo.

Dessa maneira, as atividades realizadas aproximaram a escola e a comunidade
mutuamente. Fala-se muito da familia na escola e 0 movimento contrario é esquecido. Vejo que
levamos um pouco da escola a comunidade e esta foi trazida para dentro da mesma por
intermédio das fotografias, dos memes, das tirinhas e das entrevistas, produzindo diversos
significados, divergentes compreensdes, valorizagdo das identidades e da identidade do outro.

Esse movimento propiciou préticas do letramento ideol6gico, como sugere Street
(2014), na proporcao que, partindo de seu contexto social, 0s protagonistas dessa trajetoria
manifestaram suas ideias, seus sentimentos, seus valores, retratando a visdo de seu cotidiano
por meio da multimodalidade e das tecnologias digitais.

Assim sendo, meus alunos reconstruiram o seu conceito de ensino-aprendizagem da
lingua materna e sua percepcao de leitura e escrita, passando a considerar todas as linguagens
gue envolvem seu cotidiano, mesclando-se para construir significados, compreender 0 mundo
e expressarem-se nele.

Ao findar esse percurso, enxergo muitas falhas e lacunas deixadas no meio do caminho,
entre outras, alunos com 0s quais ndo consegui uma maior aproximagdo e envolvimento nas
atividades propostas, planejamentos ndo executados, a falta de uma concreta inser¢do da
pesquisadora no ambiente sociocultural dos alunos com visitas ao bairro, ampliando minha
visdo e gerando maiores resultados na intervengéo.

No entanto, apego-me a um efeito bastante real, que foi a motivacéo téo perceptivel em
meus alunos. O discurso conformista de insatisfagéo deu espaco para um discurso mais atuante
e consciente ornamentado de mais entusiasmo e desejo de interagir por meio de praticas

significativas de linguagem. A produgdo de textos multimodais, além de conduzir naturalmente
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a reflexdes linguisticas, pois, aos poucos, foram mostrando preocupagado com a escrita, deu voz
aos alunos; vozes que foram capazes de efetuar mudangas concretas em normas impostas no
contexto escolar que os afligiam, provocando ainda a elevacdo da autoestima. E aquelas marcas
indeléveis que sugeri na introducdo desta dissertacdo, indubitavelmente, surgiram em mim e,
perceptivelmente, em meus alunos.

Esta pesquisa ndo é uma receita a ser executada ou um molde a ser encaixado nos mais
diversos contextos de sala de aula, mas pretende que as discussdes e consideracdes aqui
apresentadas possam contribuir, mesmo que de forma estreita e limitada, para novas praticas
no ensino de Lingua Portuguesa, abrindo portas para experiéncias que possam culminar em
mudancas significativas nos preceitos e praticas que envolvem a escola.

O proposito € que as reflexdes expostas aqui funcionem como uma semente que germine
em futuras pesquisas a serem desenvolvidas, surgindo frutos que provoquem mudancas
realmente efetivas no contexto dessas criancas, adolescentes e jovens. Assim, esse caminho
continua a ser trilhado, gerando novas possibilidades para uma educagdo mais humana, na qual
a escola passe a ser vista como um ambiente de interacdo e os alunos nao sejam enxergados
como um banco de dados regidos e afetados por normas, mas que possam exercer funcédo ativa

e dindmica no processo de ensino-aprendizagem.
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