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RESUMO

Essa pesquisa investigou as contribuicdes das praticas pedagdgicas criativas para a incluséo
escolar. Teve por objetivo geral evidenciar 0os movimentos criativos da escola para a
construcdo de um ambiente inclusivo. De modo especifico, esse estudo objetivou: (a)
compreender as contribuigfes da complexidade, da transdisciplinaridade e da ecoformacéo
para a construcdo de escolas criativas; (b) identificar as maltiplas dimensfes da escola em que
a criatividade precisa ser mobilizada no sentido de construir um ambiente escolar inclusivo;
(c) analisar o quanto essas multiplas dimensBes, por meio das quais a criatividade de
manifesta, contribuem para a construgdo de um ambiente inclusivo. Para dar conta desses
objetivos, foi tracado um desenho metodoldgico de natureza quali-quantitativa. Pelas
singularidades das préaticas pedagdgicas desenvolvidas, foi tomado como cenario da pesquisa
0 Colégio Sol e Lua e como sujeitos da pesquisa, os professores que nele atuavam. Nesse
sentido, o estudo se configurou como do tipo estudo de caso Unico. As multiplas dimenses
por meio das quais a criatividade ¢ mobilizada no sentido de fazer dessa instituicdo um
ambiente inclusivo foram verificadas a partir do Instrumento para Valorar o Desenvolvimento
de Instituicdes Educativas (VADECRIE). A aplicacdo desse instrumento aconteceu
presencialmente e em formato impresso. Os cuidados éticos foram tomados. O projeto desta
pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas
(CEP/UFAL) e em resposta recebemos sua aprovacdo por meio do parecer n® 3.183.06. O
Colégio Sol e Lua conta com um corpo docente composto por 19 professores, dos quais 15
concordaram em participar desta pesquisa respondendo ao VADECRIE. Esse instrumento é
composto por 10 categorias e cada categoria agrupa 10 questBes. Cada questdo deve ser
respondida numa escala de 1 (um) a 10 (dez). 1 (um) significa o nivel mais baixo de
criatividade e o 10 (dez) o nivel mais alto. Todas as 100 questbes foram respondidas por esses
15 sujeitos e com isso retornaram 1500 respostas com diferentes graus de mensuragao para 0s
indicadores de criatividade elencados no VADECRIE. Esse volume de dados foi organizado
em tabelas de frequéncia e graficos do tipo pizza. O tratamento analitico se baseou nas
medidas de tendéncia central da estatistica descritiva, mais especificamente a moda. Além da
analise estatistica, os referenciais da complexidade, da transdisciplinaridade e da
ecoformacéo, que foram basilares desta pesquisa, langcaram luzes a esses dados numéricos e
nos permitiram enxergar para além das informacBes que as modas das respostas aos
indicadores do VADECRIE nos permitiram. Como resultados dessas analises foi possivel
constatar a partir dos dados mensurados pelos professores do Colégio Sol e Lua, que essa
escola demonstrou movimentos criativos no sentido da construgéo de um ambiente inclusivo.
Esse dado pode ser constatado a partir dos percentuais das respostas dos profissionais que
estdo na linha de frente do fazer pedagogico. Estatisticamente, os indicadores de criatividade
desta escola indicaram sua preocupacdo com a inclusdo dos sujeitos. O olhar complexo,
transdisciplinar e ecoformador presente nesta instituicdo, desde a proposta pedagogica até as
praticas educativas, contribuiu sobremaneira para a manifestacdo desses resultados. No
entanto, mesmo diante desses resultados, ¢ imprescindivel que as instituigdes que buscam,
pela via da criatividade, a constituicdo de espagos inclusivos, jamais percam de vista a
necessidade de valorizar individualmente das dimensdes humanas do humano.

Palavras-chave: Criatividade, Complexidade, Ecoformacéo, Inclusdo, Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

This research investigated the contributions of creative pedagogical practices to school
inclusion. It had as a general objective to highlight the creative movements of the school for
the construction of an inclusive environment. Specifically, this study aimed to: (a) understand
the contributions of complexity, transdisciplinarity and ecoformation for the construction of
creative schools; (b) identify the multiple dimensions of the school in which creativity needs
to be mobilized in order to build an inclusive school environment; (c) to analyze how these
multiple dimensions, through which creativity manifests, contribute to the construction of an
inclusive environment. To meet these objectives, a qualitative-quantitative methodological
design was drawn. Due to the singularities of the pedagogical practices developed, the Sun
and Moon School was taken as the research scenario and as subjects of the research, the
teachers who worked in it. In this sense, the study was configured as a single case study type.
The multiple dimensions through which creativity is mobilized to make this institution an
inclusive environment have been verified from the Instrument for Valuing the Development
of Educational Institutions (VADECRIE). The application of this instrument took place in
person and in printed form. Ethical care has been taken. The research project was submitted to
the Research Ethics Committee of the Federal University of Alagoas (CEP / UFAL) and in
response we received its approval through opinion n° 3,183.06. The Colégio Sol e Lua has a
faculty composed of 19 teachers, of whom 15 have agreed to participate in this research,
responding to VADECRIE. This instrument is composed of 10 categories and each category
comprises 10 questions. Each question should be answered on a scale of 1 (one) to 10 (ten). 1
(one) means the lowest level of creativity and 10 (ten) the highest level. All 100 questions
were answered by these 15 subjects and with that returned 1500 responses with different
degrees of measurement for the indicators of creativity listed in VADECRIE. This volume of
data was organized into frequency tables and pie charts. The analytical treatment was based
on the measures of central tendency of the descriptive statistic, more specifically the fashion.
In addition to the statistical analysis, the references of complexity, transdisciplinarity and
ecoformation, which were the basis of this research, shed light on these numerical data and
allowed us to see beyond the information that the fashions of the responses to the
VADECRIE indicators allowed us. As a result of these analyzes it was possible to verify from
the data measured by the teachers of the Sun and Moon School that this school demonstrated
creative movements towards the construction of an inclusive environment. This data can be
verified from the percentage of the answers of the professionals who are in the front line of
the pedagogic doing. Statistically, the indicators of creativity of this school indicated their
concern with the inclusion of the subjects. The complex, transdisciplinary and ecoforming
look present in this institution, from the pedagogical proposal to the educational practices,
contributed greatly to the manifestation of these results. However, even in the face of these
results, it is imperative that institutions that seek, through creativity, the constitution of
inclusive spaces, never lose sight of the need to value individually the human dimensions of
the human.

Key words: Creativity, Complexity, Eco-formation, Inclusion, Transdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

Em meu percurso escolar, muitas coisas me causavam estranheza. Em casa, costumava
brincar com meus colegas de escolinha. Eu adorava brincar de escolinha com eles. No
entanto, comecei a perceber que a escola da minha fantasia era bem diferente da escola real. A
escola real na qual eu era aluno, ano apds ano, me fazia entender que razdo e emogéo eram
coisas que ndo podiam caminhar juntas. A escola se pautava por uma disciplina muito rigida.
Era preciso estar em siléncio nas aulas. A professora exercia um olhar panoptico
(FOUCAULT, 2015), a partir do qual a educagdo passava a ter um papel domesticador. A
visdo de educacdo escolar estava muito ligada a concepcao tradicional de que o papel do
professor é o de transmitir as informacdes e o papel do aluno era o de receber e reproduzir
essas informacdes passivamente.

Se por um lado esse modelo de educagdo escolar frio era excludente e me fazia
perceber que apenas um Unico tipo de sujeito tinha lugar na sociedade, por outro lado, em
minha casa, eu aprendia que o acolhimento, o afeto, a fraternidade e a unidade na diversidade
eram principios que deveriam transcender qualquer barreira (MORIN, 2015). Em minha casa,
meus pais geraram, conceberam e educaram trés filhos consanguineos e mais quatro filhos
pela via do afeto. Nesse seio familiar acolhedor eu entendia que a educacdo era uma
alternativa para a transformacéo de vidas e cada vez mais o contraste entre o tipo de educacédo
que a escola praticava (onde somente a razdo importava) e o tipo de educacdo que minha
familia praticava (onde existia um esforgo para que os sujeitos fossem entendidos em sua
inteireza) se aprofundava.

Passei a compreender que a fraternidade transcendia os lagos consanguineos e que era
o afeto que nos unia (JERUSALINSKY, 2011). Me incomodava constatar que, na escola, essa
dimensdo que nos fazia humanos, ndo fosse valorizada. Essa concepgdo da vida me vez
buscar, na idade adulta, uma pratica profissional com forte identificagdo com o cuidado com o
outro. Além da pratica clinica, o curso de Psicologia abriu portas para que eu pudesse me
engajar profissionalmente no trabalho com adolescentes infratores que tinham sido vitimas de
todo tipo de exclusdo e tendo sido violados pela sociedade, anacronicamente acabavam por
violar as normas que essa mesma sociedade os impunha. Também tive a oportunidade de
trabalhar como psicélogo em duas Organiza¢Ges Ndo Governamentais (ONG) voltadas para o

acolhimento de criancas e adolescentes violentados e/ou abandonados.
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O trabalho com esses sujeitos me exigia um retorno as escolas. Como adulto, a
impressao que tinha era a de que a concepcao de educacgdo das escolas ndo era em nada mais
inclusiva do que fora ha 20 anos atras. O incobmodo em ver a escola como um lugar onde
somente as dimens@es cognitiva e comportamental dos sujeitos eram valorizadas ressurgia e
tomava novas proporgOes. Parecia que as demais dimensdes humanas que fazem desses
sujeitos humanos ndo importavam para essas instituicbes. Em consequéncia disso, sujeitos
que haviam sido excluidos/destituidos da instituicdo familiar, eram também excluidos na/pela
escola. Dentre 0s muitos casos impactantes que tive a oportunidade de acompanhar, um deles
me tocou mais profundamente.

Ao assumir o desafio de trabalhar numa ONG que acolhia criangas e adolescentes
abandonados/as, a equipe interdisciplinar composta pelo psicélogo, pela assistente social e
pela pedagoga se tornava o grupo responsavel pelo acompanhamento do desenvolvimento
desses sujeitos, inclusive por seus desempenhos escolares. Em 2016 essa equipe
interdisciplinar, da qual eu fazia parte enquanto psicélogo, foi requisitada, sucessivas vezes,
para comparecer numa escola publica onde cerca de 50% das criancas acolhidas estudavam.
No entanto, a excecdo do primeiro convite, todos os demais chamados tiveram como mote nos
advertir acerca do comportamento transgressor de uma crianca de 10 anos de idade.

Na primeira das reunides foi passada a informacédo de que a escola estava implantando
a proposta de tempo integral e nesse sentido, exigia colaboracdo dos pais ou responsaveis na
manutencdo da disciplina (ONG, 2017). A escola mais uma vez esperava que as criangas,
diferentes em seus percursos de vida, tivessem todas o mesmo comportamento ddcil e
passivo. Imperava a necessidade de que as criancas se comportassem obedecendo a um
padrdo unico por meio do qual os gestores pudessem prever e controlar as posicdes e as
velocidades desses sujeitos e assim determinar 0s rumos desse movimento. A equipe
interdisciplinar da ONG foi chamada outras seis vezes por essa escola para comunicar a
conduta transgressora dessa crianca de 10 anos. Ao longo dessas reunides a diretora desta
escola me pressionava para que eu atestasse algum transtorno mental que justificasse o
comportamento transgressor daquela crianca. Esse fenémeno foi identificado na literatura
como patologizacgédo da vida, que pode ser entendido como ato de transformar caracteristicas
afetivas e comportamentais em doenga e ou desordem (CANGUILHEM, 2009).

A exemplo do que a diretora estava chamando de comportamento transgressor é
possivel destacar, o episoddio “da quebra da lampada fluorescente” (ONG, 2017, p.38). O fato
ocorrido aconteceu no horéario do intervalo quando, essa crianca, foco das reunides, brincava

com um pedo e “este objeto dangante aos olhos do pequeno infante foi impulsionado pela
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forca e euforia da brincadeira e certeiramente destruiu uma das ldmpadas da escola” (idem, p.
39). Diferente das reunifes anteriores, a sexta e Gltima reunido contou com a presenca do
conselho tutelar, do departamento juridico e da coordenacdo de educacdo especial da
Secretaria Municipal de Educacdo de Maceié (SEMED), a assistente social, dois
representantes do segmento de pais do conselho escolar e a professora da sala de recursos da
escola.

Contrariando o parecer da equipe interdisciplinar da ONG, que atestava que aquela
crianca ndo sofria de nenhuma psicopatologia, a diretora da escola conduziu a reunido
solicitando a todos 0s segmentos presentes que dessem nome ao transtorno que a crianga em
tela possuia e informasse a terapéutica medicamentosa que deveria ser aplicada. Desta
maneira a direcdo da escola transformara problemas de ordem psicossocial em demanda
médica. Em discordancia a tal postura, foram entdo apresentados aos presentes os resultados
das sucessivas avaliacdes psicoldgicas e psiquiatrica as quais a crianga havia sido submetida e
que atestavam total auséncia de psicopatologia. A equipe indisciplinar da ONG informou no
relatorio que “a escola entendia dessa forma por s6 conseguir enxergd-lo atraves das lentes do
preconceito que marca a trajetoria de criancas negras, pobres e que por terem sido
abandonados/as por suas familias conheceram a dura realidade das ruas” (ONG, 2017, p. 40).
Verifica-se assim que, de forma consciente ou ndo, “sempre estamos ensinando a favor de
alguma situacéo ou de alguém, contra alguma situagdo ou alguém” (ALVES, 2013, p. 175).

A reflexdo sobre esse caso reascendeu em mim, o incobmodo epistemoldgico (FREIRE,
2018) em compreender os mecanismos que faziam com que as escolas insistissem em negar
os sujeitos em seus multiplos aspectos: “razdo, a emocgdo, a pulsdo; incluindo o ludico, o
irracional e a poesia, enquanto expressdes das emogoes, sentimentos e intuigdes humanas”
(ALVES; VIDINHA, 2016, p. 2). Esse incbmodo me mobilizava a buscar entender por que
esses sujeitos, ja tdo excluidos, eram vistos pela escola, que deveria ser um lugar de incluséo,
sob uma Gtica normalizadora perpassada por formas adoecidas descontextualizadas de suas
histdrias de vida (CANGUILHEM, 2009).

Contrariando a esse cenario, existia uma escola que contrastava com as demais. Nessa
escola estava matriculado um dos adolescentes abrigados na ONG. Esse adolescente de fato
sofria de uma patologia neuroldgica, uma deficiéncia intelectual. No entanto, tal diagnostico
ndo o impediu de ser visto nesta escola para além de sua patologia. Eu percebia que nesta
escola esse adolescente conseguia avancgar tanto do ponto de vista cognitivo, quanto em suas
multiplas dimensdes enquanto sujeito. Esta escola sabia das condi¢des desse adolescente e

mesmo assim conseguia desenvolver praticas pedagogicas que contribuam efetivamente para
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que aquele fosse um ambiente no qual esse sujeito se sentia incluido. Ele ndo era visto como
um aluno deficiente. Era visto e tratado como um adolescente em meio a tantos outros, com
limitacdes e potencialidades.

Em face do paradoxo que se apresentava entre uma escola que queria atestar a
psicopatologia de uma crianca que ndo a possuia e uma outra escola que tinha encontrado
meios criativos para que um adolescente com deficiéncia intelectual fosse visto para além de
suas limitacbes, me senti impelido a buscar dispositivos tedricos que me ajudassem a
compreender o que diferenciava essas escolas. Diante dessa contradigdo, surgiu o problema
dessa investigacdo: como praticas pedagdgicas criativas podem contribuir para a incluséo
escolar dos sujeitos compreendidos em suas multiplas dimensdes?

Para responder a essa questdo busquei compreender a relacdo entre a criatividade e a
construcdo de escolas inclusivas. Nesse percurso, conheci as obras da professora Dra. Maria
Dolores Fortes Alves. Ao me apropriar e me identificar com suas produgdes, vislumbrei que
poderiamos voar longe e juntos rumo a compreensdo da relacdo entre a criatividade e a
construcdo de ambientes escolares inclusivos (ALVES, 2008). A teoria da complexidade, os
fundamentos da transdisciplinaridade e o paradigma ecossistémico, apontados nas obras dessa
pesquisadora se desvelavam aos meus olhos como os instrumentos que poderiam favorecer a
compreensdo e a construcdo de préticas inclusivas que enxergassem 0S sujeitos em suas
multiplas dimensGes humanas.

Nesse sentido me submeti em 2017 ao processo de selecdo para uma vaga no curso de
mestrado do Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas
(PPGE/UFAL). Em consequéncia da aprovacao neste processo seletivo tive a oportunidade de
me inteirar e integrar o Grupo de Pesquisa Préatica de Aprendizagem Inovadoras e Inclusivas
(GPAII/UFAL) e a Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) da Universidade de
Barcelona. As produc6es do percurso no mestrado, e no interior do GPAII, me impulsionaram
a estabelecer interlocucGes com outros sujeitos que também pesquisam acerca da inclusdo na
perspectiva da complexidade, da transdisciplinaridade e da ecoformacéo.

Assim, sob as coordenadas da minha orientadora, viajei para a cidade de Goiania-GO
para o | Forum Nacional Escola de Educacao Béasica Para Todos. Esse evento foi realizado no
periodo de 28 a 30 de setembro de 2017, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada da
Educacdo da Universidade Federal de Goias (UFG). Dentre as atividades desse evento, tive a
oportunidade de participar do minicurso “RIEC: pratica pedagdgicas inovadoras” ministrado
pelo Prof. Dr. Jodo Henrique Suanno (UEG) e pela Profa. Dra Marilza Suanno (UFG). Nesse

minicurso, pude vislumbrar experiéncias concretas de escolas criativas, amparadas na teoria
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da complexidade, na transdisciplinaridade e na ecoformacéo, que conseguiam se constituir em
ambientes inclusivos que enxergavam 0s sujeitos para alem de suas dimensdes cognitivas.
Para Suanno J. H (2013), a escola criativa é por exceléncia inclusiva.

Em face das alternativas tedricas que me apropriava e do incdmodo epistemolégico
que me mobilizava, emergiu o objetivo geral dessa pesquisa: evidenciar 0s movimentos
criativos da escola para a constru¢cdo de um ambiente inclusivo. De modo especifico, esse
estudo objetivou: (a) compreender as contribuicdes da complexidade, da transdisciplinaridade
e da ecoformacdo para a construcdo de escolas criativas; (b) identificar as maultiplas
dimensdes da escola em que a criatividade precisa ser mobilizada no sentido de construir um
ambiente escolar inclusivo; (c) analisar o quanto essas multiplas dimensdes, por meio das
quais a criatividade de manifesta, contribuem para a construcdo de um ambiente inclusivo.

Diante desses objetivos, evidencia-se que esse é um estudo de natureza quanti-
qualitativa. Segundo Sampieri, Collado e Luccio (2013, p. 549), “a pesquisa quali-quanti tem
por meta ndo substituir a pesquisa guantitativa nem a pesquisa qualitativa, mas utilizar os
pontos fortes de ambos os tipos combinando-os e tentando minimizar seus potenciais pontos
fracos”. Esse tipo de investigacdo combina elementos da pesquisa qualitativa com elementos
da pesquisa quantitativa permitindo uma visdo complexa do fenémeno. Esse tipo de
investigagdo se caracteriza por “um conjunto de processos sistematicos e criticos de pesquisa
e implica a coleta e a analise de dados quantitativos e qualitativos, assim como sua integracédo
e discusséo conjunta” (idem, p.550).

Tendo em vista que essa investigacdo busca compreender “a perspectiva dos
participantes sobre os fenémenos que os rodeiam, aprofundar em suas experiéncias, pontos de
vista, opinides e significados” (SAMPIERI, COLLADO; LUCIO, 2013, p. 376), escolhemos
como sujeitos da pesquisa 0s proprios professores da escola em que o adolescente abrigado
na ONG, que sofria da deficiéncia intelectual estudava. A escolha desta escola como l6cus de
pesquisa se justifica pelo fato de que ela nos chamou atengdo pelas praticas criativas que eram
desenvolvidas no sentido de construir uma escola inclusiva. Assim, percebemos que, com
relacdo ao tipo de pesquisa, essa se caracteriza como um estudo de caso (YIN, 2005).

A escola em tela € o Colégio Sol e Lua, que fica situado na avenida General Luis de
Franca Albuquerque, 2.500, Guaxuma, litoral norte de Macei0. Esse, surgiu com a proposta
inicial de oferecer apoio pedagdgico aos alunos cujas familias tivessem dificuldade no
acompanhamento das atividades e conteddos ministrados em outras escolas. A origem do
nome € motivada pela natureza que circunda a localidade litoranea. Com o amadurecimento

da ideia original e com o crescimento da procura pelo servico, a equipe da escola decidiu por
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instituir juridicamente o espago. Na década de 1990 foi inaugurado o Colégio Sol e Lua que
inicialmente passou a funcionar com a Educacéo Infantil atendendo criancas na faixa etaria de
3 a 6 anos. Atualmente o colégio oferece também o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
Se propde a promover uma educagdo inovadora através de praticas pedagogicas que permitam
a reflexdo-acédo-reflexdo, que oportunizem a aprendizagem significativa para formar cidadaos
empreendedores, criticos, éticos, participativos e solidarios, que aprendam a aprender,
aprendam a ser e a conviver em sociedade (DELORS, 2012). Atualmente trabalha com um
enfoque na educacdo socioemocional que consiste num processo através do qual os alunos
aprendem, dentro do curriculo escolar, a refletir, aplicar conhecimentos, atitudes e
competéncias necessarias ao longo da vida.

As tabelas 1, 2, 3, 4, e 5 mostram a distribuicdo quantitativa de alunos e professores
dessa instituicdo no ano de 2019, momento em que os dados empiricos dessa pesquisa foram

coletados.

Tabela 1 — Quantitativo de alunos da educacdo infantil

Matutino
Série/ ano (nome da turma) N° de alunos
Maternal (1 ano e 6 meses a 3 anos) 08
Jardim 1 (4 anos) 10
Vespertino
Série/ ano (nome da turma) N° de alunos
Maternal (1 ano e 6 meses a 3 anos) 07
Jardim 2 (5 anos) 10

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Sol e Lua (2019).

Tabela 2 — Quantitativo de alunos do Ensino Fundamental 1

Matutino
Série/ ano (nome da turma) Série/ ano (nome da turma)
2° ano (7 anos) 08
3° ano (8 anos) 10
4° ano (9 anos) 15
5° ano (10 anos) 17
Vespertino
Série/ ano (nome da turma) N° de alunos
1° ano (6 anos) 19
2° ano (7 anos) 10

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Sol e Lua (2019)
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Tabela 3 — Quantitativo de alunos do Ensino Fundamental 2

Vespertino
Série/ ano (nome da turma) Série/ ano (nome da turma)
6° ano (11 anos) 24
7° ano (12 anos) 24
8° ano (13 anos) 10
9° ano (14 anos) 11

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Sol e Lua (2019)

Tabela 4 — Quantitativo de alunos do Ensino Médio

Matutino
Série/ ano (nome da turma) Série/ ano (nome da turma)
12 Série (15 anos) 11
2% Série (16 anos) 08

Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Colégio Sol e Lua (2019)

Tabela 5 — Quantitativo de professores

Matutino/Vespertino
Polivalentes Por disciplina

09 13

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Sol e Lua (2019)

Para Ludke e André (1986) no estudo de caso, interessa-nos aquilo que este caso tem
de mais especifico, que o faz Unico e particular. Para Yin (2005, p. 32), “o estudo de caso é
uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno contemporaneo dentro de seu contexto
da vida real [...] a analise de dados consiste em examinar, categorizar, classificar em tabelas”.
Pelas caracteristicas do cenario desta pesquisa, lancamos méo do formato de estudo de caso
unico, j& que intentamos descobrir 0 que faz dessa escola diferente das demais instituicGes em
gue as outras criancas e adolescentes abrigados estudavam.

Dentre os tipos de analises de casos possiveis, caracterizamos esse estudo de caso
como um estudo avaliativo. Para Moreira (2011, p.88), um estudo de caso avaliativo “implica
descricdo, explicacdo e juizo; sobretudo esse tipo de informacgdo examina a informacao para
emitir um juizo; a emissdo de juizos € o ato final e essencial da avaliacdo”. Nesse sentido, “a
descricdo, a producdo final € a descricdo rica e densa do objeto e a indugdo, baseia-se no
raciocinio indutivo, teorias e conceitos surgem de um exame dos dados fundados no contexto”
(idem).

Para a coleta dos dados, utilizamos o Instrumento para Valorar o Desenvolvimento de
Instituicbes Educativas (VADECRIE). Esse instrumento caracteriza-se como artificio

identificador de escolar criativas. Apresenta dez categorias de investigacdo. Oferece uma
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visao sistémica da escola e por meio dele é possivel avaliar o quéo criativa a escola é em suas
multiplas dimens@es. O instrumento VADECRIE, foi elaborado e apresentado no IV Férum
Internacional sobre Inovacio e Criatividade, realizado em Barcelona, em junho de 2012. E um
material que visa promover e impulsionar a Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC).
Segundo Torre (2012, p. 107),
O instrumento VADECRIE serve de guia para pesquisadores em educacéo,
particularmente estudantes de mestrado e doutorado, para contrastar e melhorar os
processos de mudanga institucional. Os 100 indicadores que se descrevem
proporcionam um leque de possibilidades as equipes diretoras para conseguir
transformagdes a partir de um olhar complexo e transdisciplinar. Serve de
autodiagnostico. O instrumento é valido tanto para escolas como centros de ensino
médio e educacdo superior. Pode inspirar politicas de formacdo docente e de

modelos educativos que vdo além do curriculo embasado em conteddos
fragmentados e hierarquizados.

Esses 100 indicadores estdo organizados ao redor de parametros ou categorias
constitutivas de uma instituicdo educacional. Séo eles: (1) Lideranca estimuladora e criativa;
(2) Professorado criativo; (3) Cultura inovadora; (4) Criatividade como valor; (5) Espirito
empreendedor; (6) Visdo transdisciplinar e transformadora; (7) Curriculo polivalente; (8)
Metodologias e estratégias criativas; (9) Avaliacdo formadora e transformadora; (10) Valores
humanos. Uma descricdo mais detalhada dessas categorias pode ser visualizada a partir do
quadro 1

Quadro 1 - Categorias do VADECRIE
(continua)

Categoria Descricao

Lideranca estimuladora Entende-se que existe uma lideranga estimuladora, primeira categoria,
guando: a) a equipe diretiva demonstra consciéncia do papel relevante da
criatividade na educacdo; b) possui uma lideranca comprometida e
compartilhada, impulsora e facilitadora de projetos inovadores e criativos; c)
pensa a escola, ou o centro educativo, em termos de organizagdo viva, capaz
de gerar uma cultura propria, de crescer de dentro para fora e d) promove a
formacdo docente

Professorado criativo Ao se referir ao professorado, segunda categoria, 0 instrumento procura
verificar se: a) possui espirito criativo, com atitude aberta, flexivel,
colaborativa e empreendedora; b) pensa a formacdo em termos de
competéncias para a vida e se valoriza o clima de colaboracdo com a direcéo;
c); utiliza estratégias criativas d) possui interesse e se participa de programas
de formacao continuada e €) a instituicdo educativa aprende com seus erros.

Cultura inovadora 0 instrumento procura perceber se: a) ha o desenvolvimento de uma cultura
inovadora e empreendedora que se caracterize pelo seu dinamismo e
variedade de projetos; b) possui uma trajetéria inovadora; ¢) hd coeréncia
entre as atividades educativas e o projeto de escola e d) com essa coeréncia,
ha pertinéncia em relagdo ao marco administrativo e as demandas
comunitdrias e sociais
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Quadro 1 - Categorias do VADECRIE

(concluséo)

Categoria

Descricdo

Criatividade como valor

procura investigar se: a) a criatividade € considerada como um valor explicito
e como um conceito; b) se esse valor é reconhecido no projeto educativo e
curricular da escola, ou centro educativo investigado; ¢) a criatividade forma
parte da filosofia da escola em suas diversas manifestac@es; d) a criatividade
como valor, se agrega ao espirito empreendedor (quinta categoria).

Espirito empreendedor

procura investigar se: a) a equipe possui espirito criativo; b) existe uma
consciéncia e atitude em direcdo a criatividade; c) a gestdo e a equipe docente
da escola percebem a educacdo e a criatividade como potencializadores de
transformagdes pessoais e sociais e d) existe consenso em relagdo a escola ser
uma célula social geradora de mudancas para o desenvolvimento e
transformacdo dos docentes e estudantes

Viséo Transdisciplinar e
transformadora

Busca perceber se: a) o trabalho € desenvolvido a partir de uma visdo
integradora de formac&o, relacionando o individuo com a sociedade e com a
natureza; b) existe a preocupagdo, no ambiente escolar, em desenvolver uma
educacdo a partir da vida e para a vida; c) favorece a integracdo do
pensamento, emoc&o e acédo e d) se cultivam ou ndo, saberes transdisciplinares
gue estdo entre e mais além do conhecimento académico e cientifico.

Curriculo polivalente

procura investigar se: a) o curriculo ou programa é de formacdo polivalente,
aberto, flexivel, adaptado e vivenciado; b) esta centrado em capacidades e
metas mais que em contetdos académicos; c) trabalha os objetivos em termos
de competéncias e metas e d) os conteldos curriculares estdo relacionados e
ecologizados por meio de projetos, cenérios, situacdes e simulaces.

Metodologias e estratégias
criativas

0 instrumento permite verificar se: a) tanto a metodologia como as estratégias
utilizadas sdo flexiveis, imaginativas, variadas, adaptadas a metas, dindmicas
e centradas nos discentes ou agentes; b) procuram ser impactantes,
implicativas, criativas e inovadoras e ¢) fazem uso de recursos tecnolégicos,
humanos, analégicos e virtuais.

Avaliacéo formadora e
transformadora

procura fazer um levantamento se: a) a escola e 0s docentes utilizam um
sistema de avaliacdo integral, filtrando todos os elementos organizativos e
curriculares, de docentes, discentes, de potencial humano e materiais; b) adota
um enfoque formativo e transformador; c) a avaliagdo € coerente com
objetivos apresentados e metodologia utilizada; d) leva em conta os demais
elementos do planejamento (conteudo, estratégias, instrumentos...) para se
fazer a avaliacdo dos discentes; e) vale de observacGes nos processos e f)
utiliza uma variedade de instrumentos e estratégias.

Valores Humanos

procura saber se: a) é dada importancia a consciéncia dos valores humanos e
sociais, a pessoa em seu contexto, a inclusdo dos menos favorecidos e b)
trabalham valores sdcio-afetivos, meio ambientais, de liberdade e
convivéncia, de solidariedade e colaboragdo, dos direitos e deveres como
cidaddos. Mais detalhes podem ser conhecidos sobre cada um dos indicadores
e sobre todo o instrumento VADECRIE.

Fonte: SUANNO,2013.

Cada categoria agrupa 10 perguntas que indagam acerca de indicadores de

criatividade. Tais perguntas sdo referidas por Suanno J. H. (2013) como indicadores que

descrevem as categorias que 0s caracterizam respectivamente. Tratam-se de questfes fechadas

que podem ser respondidas numa escala de 1 (um) a 10 (dez). Quanto maior for o valor dado

como resposta a cada pergunta, maiores serdo as evidéncias da presenca desse indicador de

criatividade. Nesse sentido o 1 (um) representaria o nivel mais baixo da presenca desse
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indicador de criatividade, e 0 10 (dez) seu nivel maximo (TORRE, 2012; SUANNO, J. H,
2013).

Tendo em vista a necessidade de identificar escolas criativas, Suanno, J. H (2013)
reformulou a classica escala de 1 (um) a 10 (dez) do instrumento VADECRIE. Segundo
Pereira (2004, p. 65) uma escala de dez pontos (de 1 a 10) “aportaria um refinamento de
precisdo a medida, mas, em contrapartida, implicaria a perda de acuracia, ja que dificilmente
0 pesquisador disporia de dez categorias distintas para classificacdo qualitativa do fendmeno
estudado”. Nesse sentido Suanno J. H (2013) propds uma correspondéncia entre intervalos na
escala numeérica, conceitos qualitativos e seus significados. Essa correspondéncia pode ser

verificada a partir do quadro 2.

Quadro 2 — Relagdo entre a escala numérica, os conceitos qualitativos e seus significados

Presenca da caracteristica ou indicador Valorizacgéo Valorizacéo
qualitativa Numérica
Nunca ou quase nunca D 1-2
As vezes. Ocasionalmente C 3-4-5
Muitas vezes ou ocasides. Existem evidéncias do indicador B 6-7-8
De continuo. Evidéncias claras de apari¢do do indicador ou caracteristica. A 9-10

Fonte: SUANNO, 2013)

A partir da minha aproximacdo com o Colégio Sol e Lua, em virtude do
acompanhamento das criancas abrigadas, fui convidado a ministrar uma formacédo para o
corpo docente intitulada “Educagdo em Direitos Humanos, Valores Transdisciplinares e
Formagdo de Professores”. Essa formacgdo foi realizada na propria escola em 3 (trés)
encontros presenciais nas manhas de sabado dos dias 15, 22 e 29 de marco de 2019. Nesses
encontros, refletimos acerca do pensamento complexo (MORIN, 2015), da
transdisciplinaridade (NICOLESCU, 2009) e da ecoformagdo (MORAES, 2015); bem como
das potencialidades inclusivas das praticas pedagogicas ja desenvolvidas pelos professores
(ALVES, 2016); por fim refletimos sobre a necessidade de fomentar naquele espaco a
abertura para a criatividade com vistas ao aperfeicoamento dessas praticas pedagogicas
(TORRE, 2012; SUANNO J. H., 2013). Nessa oportunidade percebi que esse poderia ser um
bom momento para a coleta dos dados desta pesquisa, por meio da aplicagdo do instrumento
VADECRIE (Anexo I). A aplicacdo desse instrumento aconteceu ao final desse momento de
formacao.

E importante salientar que todos os cuidados éticos foram tomados. Os professores
presentes foram convidados a participar da pesquisa. Na oportunidade deste convite esses
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professores foram orientados acerca dos objetivos da pesquisa, da metodologia, dos riscos e
beneficios. Aqueles que, de forma voluntaria, aceitaram participar desta pesquisa receberam
em maos o Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) e o assinaram (Apéndice ).
Estes documentos encontram-se sob minha responsabilidade e guarda. Aqueles professores
que ndo participaram puderam ir embora. Além dos cuidados éticos tomados durante o
percurso da intervencdo e da coleta de dados, obtivemos o aval do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas (CEP/UFAL), por meio do Parecer n° 3.183.061
(Anexo I1). Assim dos 19 professores que compdem o quadro de recursos humanos desta
escola, 18 compareceram a formacéo e 15 concordaram em participar desta pesquisa.

Os resultados apontados por esses sujeitos a partir das respostas ao VADECRIE,
foram organizados em tabelas de frequéncia e em graficos do tipo pizza. Compreendemos a
frequéncia a partir dos pressupostos de Sampiere, Collado e Ldcio (2013, p. 302), segundo 0s
quais essa consiste no “conjunto de pontuagdes organizadas em suas respectivas categorias e
geralmente apresentadas como uma tabela”. Para as andlises desses dados, utilizamos a
estatistica descritiva, mais especificamente as analises das medidas de tendéncia central. As
medidas de tendéncia central, segundo esses autores, “Sd0 pontos em uma distribuicdo obtida,
os valores médios e centrais destas que nos ajudam a posiciona-la dentro da escala de
mensurac¢do” (idem, p.307). Como o VADECRIE utiliza categorias nominais, Pereira (2004)
afirma que a medida de tendéncia central pertinente para essa analise é a moda. Para
Sampiere, Collado e Lucio (2013, p. 307) “a moda € a categoria ou pontuacdo que ocorre com
maior frequéncia, ela ¢ utilizada com qualquer nivel de mensuragao”.

Nesse sentido, os resultados dos movimentos de pesquisa que nos permitiram
responder ao problema que nos mobilizou, bem como atingir aos objetivos propostos, estdo
organizados nas proximas secoes.

Na secdo 2 abordamos a teoria da complexidade (MORIN, 2015), que propde uma
reforma do pensamento simplista para um pensamento complexo, que enxerga 0 sujeito em
suas multiplas dimensdes. Explicita também a transdisciplinaridade (NICOLESCU, 2009) que
estd entre as disciplinas e para além delas. A ecoformacdo (MORAES, 2015), descrita ainda
nesta sec¢do, traz a tona uma reflexdo sobre a formacdo do humano com o seu meio, com o
ecossistema, possibilitando assim, uma formacdo completa. Por fim, nesta secdo, abordamos
as praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas (ALVES, 2016) que sugerem
estratégias pedagdgicas que contemplem os sujeitos em toda sua inteireza.

Na se¢do 3 discutimos as escolas criativas (SUANNO, J. H, 2013) que propdem que 0

aprendizado do aluno ndo caminhe apenas pela formagdo conteudista, mas sim pelo didlogo



21

horizontal articulado ao cotidiano e a realidade do estudante. Discute a necessidade de
compreender a criatividade como um conjunto de processos cognitivos e da personalidade.
Além disso, aborda a formagdo de um cidaddo planetario, que rompe com o paradigma
classico, para construir processos educativos que fundamentem a aprendizagem voltada a
valorizag&o do ser humano e do meio em que vive

A secdo 4 enfoca a inclusdo a partir do processo historico que a efetiva na educacao
como um direito para todos. Esse conceito € discutido por meio da constru¢cdo de uma
identidade para todos, que ultrapassa as formas ultrajantes que massificam a unidade do
sujeito e o unifica por uma semelhanca qualquer, ou por uma arbitrariedade binaria como ser
normal ou especial, bom ou mal.

Na secdo 5 refletimos sobre a condicdo humana na perspectiva do pensamento
complexo, no movimento transdisciplinar, no qual as escolas criativas estdo alicercadas. A
abordagem dessa condicdo humana se deu pelo viés da multireferencialidade e da
multidimensionalidade do sujeito na pratica e na experiéncia com a educacdo. Assim, 0
homem é tomado como objeto complexo, sujeito de uma integralidade, onde ndo cabe
negligenciar sua complexidade e multidensionalidade.

Na Secdo 6 analisamos as respostas dos sujeitos da pesquisa ao instrumento
VADECRIE. Tais respostas, ao serem organizadas em tabelas e graficos, foram analisadas e
os resultados emergentes dessas analises nos permitiram verificar os indicios de criatividade
do Colégio Sol e Lua em suas multiplas dimensdes. Essas anélises foram iluminadas nao so
pelos dispositivos estatisticos, mas também pelo referencial tedrico. As contribui¢fes da
estatistica descritiva e das lentes tedricas da complexidade, da transdisciplinaridade e da
ecoformacao permitiram apontar respostas ao problema de pesquisa.

Tendo em vista que o desconhecido é uma funcdo do conhecido (PEREIRA, 2004), ao
final deste trabalho apresentamos algumas consideracdes acerca dos achados emergentes dos
estudos tedricos-bibliograficos e das analises quanti-qualitativas, bem como apresentamos
demandas investigativas que se apresentaram em funcdo de tais achados. Convidamos assim,
o leitor a se debrucar sobre as proximas secdes e extrair a mensagem de que o humano esta

para além de uma Unica dimensao.
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2 COMPLEXIDADE, TRANSDISCIPLINARIDADE, ECOFORMACAO E
PRATICAS DE APRENDIZAGEM INTEGRADORAS E INCLUSIVAS

Nesta secdo discutiremos o0s pressupostos tedricos da complexidade a partir das
contribuicbes do socidlogo e filésofo francés Edgar Morin; os fundamentos da
transdisiciplinaridade a partir das obras do fisico tedrico romeno Basarab Nicolescu; bem
como acerca das bases conceituais do paradigma ecossistémico a partir da educadora
brasileira Maria Candida de Moraes. Esses elementos tedricos favoreceram a discussao acerca
de uma utopia possivel para as escolas brasileiras e para além delas: o desenvolvimento de
praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas. Essas, a0 mesmo tempo em que encerram
essa secdo, remetem o debate para a necessidade de se fomentar escolas criativas para que se

possa promover mais e melhor a inclusdo dos sujeitos na sociedade contemporénea.

2.1  Complexidade

A teoria da complexidade de Edgar Morin, propde o pensamento que integra, em lugar
do pensamento que fragmenta e separa. O pensamento complexo ¢ “essencialmente um
pensamento que trata com a incerteza e que é capaz de conhecer a organizacdo. E o
pensamento apto a reunir, contextualizar, globalizar, mas a0 mesmo tempo reconhecer o
singular, o individual, o concreto” (MORIN, 2000, p. 213). Tece, “como numa tapecaria de
varios fios, as relacdes entre os multiplos tipos de pensamentos” (PETRAGLIA, 2008, p. 17).

E visivel, a grandiosa colaboracio deste pensamento para a educagio. Sob este
entendimento, podemos observar a escola como um acontecimento complexo, que ao acolher
grande diversidade de culturas, pensamentos e sentimentos se torna um ambiente propicio
para a reforma do pensamento. E necessario “repensar a reforma e reformar o pensamento”
(MORIN, 2015, p. 22), tendo em vista que, ndo adianta apenas ensinar enchendo a cabeca dos
educandos de conteudos disciplinares, de modo desconectado, é necessario dar significados 0s
conhecimentos que chegam a eles. E importante gerar o pensar complexo, pois é este que
proporcionara a contextualizacdo da formacdo critica dos aprendizes (MORIN, 2007).

Certamente, 0 pensamento complexo é uma das formas mais coerentes para perceber
os desafios da atualidade, notadamente no que diz respeito as escolas e seus atores diarios.
Este exemplo é dado, ao perceber que ainda sdo necessarias mais discussdes sobre
humanizacdo e um olhar ecoldgico de pertencimento, dentro dos muros das escolas. Pois,

enguanto isto ndo for uma discusséo efetiva, viveremos em constante fragmentacédo do ser.



23

A complexidade, quando entendida no viés de Morin, estd ligada a busca de boas
praticas pedagdgicas, aquelas que visem a religacdo do ser, aquela que rednem e
compreendem as partes. Neste entendimento,

a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido junto) de constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do
multiplo. Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido de

acontecimentos, acOes, interacGes, retroacBes, determinacfes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico (MORIN, 2005, p. 13).

Compreendemos desta forma, o pensamento complexo como “o que ¢ tecido junto”.
Tudo que parte do todo, mas também do individuo, porém, podendo criar conexdes, relagdes,
e desta forma, religar saberes e caminhos.

Autores como Gaston Bachelard e Warren Weaver, ao longo da modernidade,
propuseram a iniciativa da criacdo de um pensamento complexo na produgcdo do
conhecimento (MORIN, 2005). No entanto, tal proposta nunca foi tdo forte quanto nas obras e
proposicdes de Edgar Morin. Para esse pensador, o entrelagado cooperativo de conhecimentos
nega a simplificacdo e prop6e uma relacdo dialdgica a partir dos operadores cognitivos do
pensamento complexo, que buscam religar complexamente a ciéncia fragmentada.

Para Morin (2015, p. 175) “a problemética da complexidade ainda é marginal no
pensamento cientifico, no pensamento epistemologico ¢ no pensamento filosofico”. Tais
proposi¢cOes ainda ndo chegaram a se consolidar nos meios de producéo de conhecimento, ao
menos, ndo de forma hegemdnica, isso porque a complexidade nos convoca a uma “reforma
do pensamento” (idem). Isso implicaria uma nova abordagem e compreensdo de um mundo
gue complexamente se autoproduz.

Assim, a partir da proposta de religar o conhecimento, Morin (2017) convoca a uma
reforma do pensamento. Ele aponta que é necessario religar, integrar o conhecimento, isso
implica ultrapassar a confusdo, o embarago e a dificuldade de pensar organizadamente,
efetuando conexdes e distingdes. Para essa reforma do pensamento se instituir ndo cabe
apenas pensa-la “no nivel da universidade mas desde o ensino fundamental” (idem, p. 120). O
ponto nevralgico é a educacdo dos educadores. Para Morin (2015) o ponto de partida deve ser
a autoeducacdo com o auxilio dos educandos. A proposi¢do de Morin (2017) é que a educacao
seja horizontal, autbnoma, com trocas e articulagdo dos conhecimentos dos sujeitos que
aprendem mutuamente mediatizados pelo mundo e pelas relagdes (FREIRE, 2018).

Faz-se fundamental pensar na visdo de homem e mundo dentro do pensamento
complexo, para buscar investigar qual a relacdo que o pensamento complexo estabelece com a

ciéncia experimental, metodologia hegemdnica no fazer cientifico moderno. Para Morin
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(2003), enquanto a cultura geral comportava a possibilidade de buscar a contextualizacdo de
toda informacgdo ou ideia, a cultura cientifica e técnica, por causa de sua caracteristica
disciplinar e especializada, separa e compartimenta os saberes, tornando cada vez mais dificil
a colocacédo destes num contexto qualquer. Ent&o, na busca por alternativas que resolvam ou
gue rompam com essa pratica especializada que limita cada vez mais os saberes, é que se faz
necessaria a compreensdo do pensamento complexo, defendido e descrito por Morin (2015).
A complexidade, se lanca como um desafio de superar as condi¢des limitadoras que o
pensamento reducionista impos sobre a producdo do conhecimento. Ao defender a busca por
um conhecimento que considere as varias dimensdes que estdo presentes num fendmeno
estudado, a complexidade causa o mal-entendido de que propde o conhecimento completo e
certo. Morin (2005, p. 176) esclarece este mal-entendido ao afirmar o seguinte:
O problema da complexidade ndo é o da completude, mas o da incompletude do
conhecimento. Num sentido, o pensamento complexo tenta dar conta daquilo que os
tipos de pensamento mutilante se desfazem, excluindo o que eu chamo de

simplificadores e por isso ele luta, ndo contra a incompletude, mas contra a
mutilacéo.

Assim, a complexidade surge da necessidade de ir além das certezas, dos
determinismos, das mutilages, da simplificagdo dos fendmenos como um todo, considerando
todas as dimens@es envolvidas no fenbmeno estudado. Como descreve Morin (2005, p.177)
“ela ndo quer dar todas as informacgdes sobre um fenémeno estudado, mas respeitar suas
diversas dimensoes”.

Para aprofundar na descricdo da complexidade é necessaria a compreensao da visao de
mundo, ou melhor, da visdo de universo que esta possui, € que é neste universo que estdo
inseridos todos os fenbmenos a serem estudados. Portanto, ao se estudar um fendmeno, deve-
se atentar para o0 contexto onde este esta inserido. Nesse sentido, Morin (2003, p. 14) afirma o
seguinte:

Todos os problemas se situam em um nivel global e, por isso, devemos mobilizar a
nossa atitude ndo so para os contextualizar, mas ainda para os mundializar, para os
globalizar; devemos, em seguida, partir do global para o particular e do particular
para o global, que é o sentido da frase de Pascal: "N&o posso conhecer o todo se ndo
conhecer particularmente as partes, e ndo posso conhecer as partes se ndo conhecer o
todo".

Mas essa necessidade ndo surge apenas nos dias de hoje, o fenémeno da globalizacéo
apenas evidencia essa necessidade para a abordagem da complexidade. O problema da
separacdo, da simplificacdo, e que compartimenta os fendmenos e objetos estudados no
processo de producdo do conhecimento, estd presente no método cientifico experimental, ou
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seja, na ciéncia moderna. Segundo Morin (2003, p. 14), “o método experimental, que permite
tirar um ‘corpo’ do seu meio natural e coloca-lo num meio artificial, € Gtil, mas tem os seus
limites, pois ndo podemos estar separados do nosso meio ambiente”.

O problema dessa separagdo, compartimento e simplificagdo estaria no fato de os
fendbmenos, os objetos e o prdprio ser humano estarem numa realidade multidimensional.

Como esclarece Morin (2003, p. 14):

Vivemos numa realidade multidimensional, simultaneamente econdmica,
psicolégica, mitologica, sociolégica, mas estudamos estas dimensdes
separadamente, e ndo umas em relacdo com as outras. O principio de separacdo
torna-nos talvez mais llcidos sobre uma pequena parte separada do seu contexto,
mas nos torna cegos ou miopes sobre a relacdo entre a parte e 0 seu contexto.

Para descrever e tentar guiar o pensamento complexo, Morin (2003) estabeleceu
alguns principios, complementares e interdependentes, 0s mesmos ajudam na compreensdo da
complexidade. Esses principios sdo conhecidos como operadores cognitivos, sendo eles: o
principio ético, ecologia da acdo, enagdo, principio sistémico ou organizacional,
hologramatico, anel retroativo, recursivo, auto-eco-organizativo, dialégico e o principio da
reintroducéo.

De acordo com Morin (2011) o principio ético contempla os valores éticos do sujeito
complexo, esses valores podem reverberar em atitudes com responsabilizacédo frente ao outro,
a humanidade, ao ecossistema, a todos os elementos inter-relacionados no mundo. Tais
atitudes, fundadas na ética, tendem a se ecologizar, gerando outras a¢@es positivas no mundo.
O principio da ecologia das a¢des afirma que toda acéo realizada se ecologiza, influenciando
outros fendmenos, que também se ecologizam e assim, sucessivamente, influenciando todo o
cosmo. Outro principio fundamental para se compreender a complexidade € o da enacdo, no
qual o sujeito e 0 mundo estdo coimbricados, a percepcao e acao Sao inseparaveis, 0 sujeito e
0 objeto integram a integralidade.

Seguindo na tentativa de compreender os caminhos para se pensar a complexidade, a
ideia sistémica, que é oposta a ideia reducionista, acredita que o todo é mais do que as soma
das partes. Isso revela sobre o principio organizacional ou sistémico, que liga o conhecimento
das partes ao conhecimento do todo, sendo, portanto, impossivel compreender o todo sem
conhecer suas partes e vice-versa. O principio sistémico esta em considerar o todo ao estudar
as partes, e considerar as partes ao estudar o todo (MORIN, 2005). Como descreve Morin
(2003) a organizacéao do ser vivo gera qualidades desconhecidas de seus componentes fisico-

quimicos. E valido ressaltar que o principio sistémico/organizacional tem uma ligacdo com o
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proximo, sendo este o hologramatico (MORIN, 2011) e portanto, compreendé-lo faz-se
necessario para observar as semelhancas existentes.

E possivel entender um holograma como uma projecdo que forma uma figura, um
todo, e neste todo existem inimeras partes, que cada umas delas contém quase uma totalidade
da informacdo do objeto representado. O principio hologramatico, atenta para o fato de que
cada parte possui quase o todo completo. Nesse sentido, ndo apenas o todo carrega as partes,
mas também as partes carregam quase o todo por completo, como em um holograma, onde as
diferentes fontes de formacao do mesmo, possuem quase todas as suas caracteristicas finais.

Outros dois principios sdo o do anel retroativo e o do anel recursivo. O anel retroativo
parte do principio de que a causa age sobre o efeito e o efeito sobre a causa, proporcionando
assim uma autorregulacdo, um equilibrio, que contribui com a autonomia do sistema, evitando
desvios que possam prejudicar o funcionamento do mesmo (MORIN, 2003). Este principio,
diz respeito a autoregulacdo do ser. O conjunto de processos reguladores, fundados sobre
multiplas retroacGes, propiciam o equilibrio de um organismo vivo e isso gera uma
homeostase. J& o principio do anel recursivo, embora também contribua para a autonomia do
sistema, se difere do principio anterior, conserva a caracteristica de causa e efeito, mas nesse
caso essa caracteristica estd pautada na interdependéncia dos mdultiplos fatores envolvidos
num fenémeno ou produto, onde “os produtos ¢ os efeitos sdo produtores e causadores do que
produz” (MORIN, 2003, p. 15). Morin (2005, p. 182) exemplifica o anel recursivo através de
uma sociedade enquanto sistema:

Uma sociedade é produzida pelas interacBes entre individuos e essas interagdes
produzem um todo organizador que retroage sobre os individuos para coproduzi-los

enquanto individuos humanos, o que eles ndo seriam se ndo dispusessem da
instrugdo, da linguagem e da cultura.

Sendo assim, nos, seres humanos somos produtores do meio que nds mesmos
produzimos, somos causadores do que 0 meio nos causa (MORIN, 2011).

Um outro principio € o de autonomia/dependéncia, ou de auto-eco-organizacao, e ja
foi mencionado nas descri¢fes dos principios anteriores. Esse principio, parte do fato de que
os individuos dependem do meio em que estdo envoltos para que continuem a manter a sua
autonomia. Segundo Morin (2005, p. 184) “a autonomia se fundamenta na dependéncia do
meio ambiente e 0 conceito de autonomia passa a ser um conceito complementar ao da
dependéncia, embora lhe seja, também, antagonico”.

Como afirma Morin (2003), o principio de auto-eco-organizagdo vale evidentemente

de maneira especifica para os humanos, que desenvolvem a sua autonomia na dependéncia da
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cultura, e para as sociedades que dependem do meio geoecoldgico. Diante o exposto, é
possivel perceber que, na medida em que o ser humano é um ser autdbnomo ele também é
dependente. Existe uma ligacdo da autonomia do sujeito com a dependéncia no meio em que
ele vive. O ser tem a autonomia de fazer diversas coisas no mundo, porém para essa execucao
ele necessita do meio em que vive, do mundo, do ecossistema e dessa forma ele se auto-eco-
organiza.

Com relacdo ao principio dialégico, compreende-se que as nocbes contraditdrias
devem ser associadas para conceber um mesmo fendbmeno complexo. Sendo assim, propde a
unido de principios que sdo indissociaveis numa mesma realidade, ndo devendo, portanto,
excluir nem um nem o outro. A aplicacdo da dialogicidade na educacédo, na constituicdo dos
sujeitos que frequentam as instituicdes escolares é de fundamental importancia para fazer
perceber o quanto as divergéncias de cultura, modos de vestir, ser, de conhecer, aprender e se
posicionar diante da vida e dos acontecimentos, tanto dos alunos quanto dos professores,
fomenta interrogacdes e mais interrogacdes, permitindo manter sempre em movimento a
construcdo dos saberes que perpassam a todos.

Em continuidade, observa-se o principio que propde o retorno do sujeito observador a
sua observacdo, no processo de producdo do conhecimento. Este principio combate a
concepgdo de que o sujeito, mesmo nas ciéncias sociais, deveria se afastar do objeto a ser
estudado. Segundo Morin (2005) por muito tempo se produziu a ideia de que era possivel
separar 0 observador da observagdo. Entretanto, esse pensador considera essa uma ideia
iluséria porque vai de encontro a concepgao do principio “hologramatico”. Para Morin (2005,
p.185),

Né&o é so o socidlogo que esta na sociedade; conforme a concepcdo hologramatica, a
sociedade também esté nele; ele é possuido pela cultura que possui. Como poderia

encontrar a visdo esclarecedora, o ponto de vista supremo pelo qual julgaria sua
prépria sociedade e as outras sociedades?

Por fim, Morin (2005) destaca o principio da reintroducdo do sujeito cognoscente.
Esse principio aborda o sujeito construtor do conhecimento. Neste principio todo o
conhecimento € uma traducdo de um espirito/cérebro que esta inserido em uma determinada
cultura, com seus costumes, modos de ser e portanto, revela aspectos que estdo inseridos neste
contexto.

Diante do exposto, € valido salientar que o principio dialégico, recursivo e
hologramatico sdo o tripé da complexidade. Esses sdo alguns dos principios estabelecidos por

Morin (2003) para compreender e guiar 0 pensamento complexo, no entanto, esse pensamento
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ndo pretende substituir ou combater o pensamento até entdo existente, pelo contrario, pretende
complementa-lo.

O que fica evidente € que o pensamento complexo na compreensdo de Morin se
pretende apenas a resolver o que poderia ser considerado como faltas deixadas pelo
pensamento cientifico hegemoénico. Em outras palavras, a proposta de um pensamento
complexo na producdo de conhecimento estaria mais preocupada em reformar o modelo
cientifico atual, do que propriamente romper com esse modelo.

E possivel, também, concluir que a complexidade defende uma maior atencio as
multiplas dimensGes de um fendmeno, muitas vezes negligenciadas pelas formas de producéo
de conhecimentos atuais. Atribui muita importancia as interrelacBes estabelecidas pelos
fendmenos, defende a necessidade de atentar- se a essas, ao considerar que é importante que
se compreenda também as partes ao estudar o todo, que se compreenda também o todo ao
estudar as partes, eleva também, por exemplo, a importancia dos homens sobre a sociedade,

da mesma sobre 0s homens.

2.2 ransdisciplinaridade

No conhecimento, as interrogagdes, as incertezas sao responsaveis pela quebra do
pensamento simplista (MORIN, 2000). No percurso histérico da educacdo, observa-se uma
escola reprodutora de uma logica hegemoénica, que objetiva uma formacdo tecnicista,
compartimentalizada, segregadora de conhecimento, ndo formadora de jovens e sim maquinas
de producdo para o mercado. Esses aspectos devem ser levados em consideracao para que
possamos superar essa logica reducionista e viver harmoniosamente, humanizadamente, com
uma insercdo dos aspectos subjetivos do sujeito, seu territdrio de pertencimento, na formacéao
de seu ser que é biopsicossocial, que em contato com uma natureza, pertence a um universo.

A partir da complexidade, o0 mundo e os problemas ndo podem ser reduzidos a um
Unico fator (MORIN, 2000). Dizer que tudo seria resolvido simplesmente com a educacéo ou
a economia, por exemplo, seria limitante e insatisfatorio. Neste contexto faz-se significativo
compreender aspectos importantes da transdiciplinaridade. Na perspectiva disciplinar, hd uma
especificacdo do conhecimento, ao contribuir para o avango no desenvolvimento cientifico e
tecnologico (SANTOS, 2013), havendo uma especializagdo aprofundada, mas em um unico
segmento. A perspectiva pluridisciplinar abrange varias disciplinas ao mesmo tempo, porém,
ndo h& uma inter-relacdo entre elas, no estudo de um mesmo objeto (NICOLESCU, 2009).
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O cartesianismo do século XVII e XVIII de Descartes (1970), € um sistema de
pensamento que faz uma cisdo entre corpo e mente. Somente através da razéo as verdades séo
alcancadas, e as percepcdes e sensacdes ndo passam de ilusbes. O cartesianismo foi enraizado
em nossa sociedade por Vvarios séculos, com sua racionalizacdo, objetividade,
descontextualizacdo, fragmentacdo, separagdo do sujeito e objeto, fragmentagdo da natureza
humana em disciplinas, esquecendo que o ser humano € biolégico, psiquico, constituido pela
histdria, cultura e sociedade (MORIN, 2015).

A fragmentacdo do conhecimento, por meio das disciplinas, impede a apropriagao do
objeto em seu contexto, sua complexidade e seu conjunto (MORIN, 2000), uma vez que 0
conhecimento fica compartimentalizado e distante da realidade que o sujeito estd inserido,
permitindo o conhecimento da parte e ndo de sua complexidade.

Estudar separadamente as partes e simplesmente junta-las para formacao do todo ndo é
a proposta da transdisciplinaridade. A ideia é relacionar, fazer comunicagdes das partes com
as partes, do todo com as partes e as partes com 0 todo. Para isso € preciso atentar para a
condi¢do humana do homem que tem sentimentos, emocdes, crencas e valores, que € produtor
e produzido pela sociedade.

A comunidade cientifica atual trabalha a transdiciplinaridade com enfoque nos frutos
das interagOes entre as disciplinas, relacionando-as, produzindo um novo conhecimento que
transcende as fronteiras disciplinares (MORAIS, 2015). Para Morin (2005, p. 201) a
transdisciplinaridade significa mais do que “disciplinas que colaboram entre elas em um
projeto com um conhecimento comum a elas, mas significa também que ha um modo de
pensar organizado, que pode atravessar as disciplinas e que pode dar uma espécie de
unidade”.

Nicolescu (2009, p.51) se refere “aquilo que esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas,
através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”. Seu objetivo é a
compreensdo do mundo presente. A abordagem transdisciplinar encoraja a reconciliagdo das
diferentes areas do conhecimento, ndo exclui a disciplinar, uma vez que elas ndo sdo
antagdnicas, mas complementares. “A transdisciplinaridade nao ambiciona o dominio de
diferentes disciplinas, mas tem como objetivo abrir todas as disciplinas para o que elas
compartilham e para o que reside além delas” (NICOLESCU, 2002, p. 149).

Na transdisciplinaridade h4 uma interpenetracdo sistémica, uma relacdo da natureza
com o social e o pessoal, em uma busca de compreensdo do sujeito a partir do que se vive,

pensa, produz e sente, na investigacdo e construcdo do conhecimento. Neste sentido, 0s
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operadores cognitivos, mencionados anteriormente, colaboram para uma melhor compreensao
da (re)ligacdo do sujeito com o todo, como por exemplo 0 movimento da recursividade.

Moraes (2015) reflete sobre a importancia da transdisciplinaridade na educacgédo e
afirma que € necessario obter uma atitude epistemoldgica frente a transdisciplinaridade,
nutrida por uma visdo complexa da realidade. E fundamental fazer acontecer metodologias
abertas de construgdo do conhecimento, utilizar ferramentas capazes de assegurar o espaco de
interconexao disciplinar, nutrida por uma pluralidade de olhares, compreensdes e percepcdes
da realidade que superem o dogmatismo, fundamentalismo e pensamento univoco (MORAES,
2015). Portanto, a formacdo do conhecimento se da em um processo de construcdo e
desconstrucdo continua e mediatizada pelos sujeitos, pelo mundo e pelas experiéncias. Com
isso, 0s sujeitos sdo mutaveis, em constante transformacdo, e suas agdes internas sdo
reorganizadas, se inter-relacionam e atingem um comportamento novo futuro (MATURANA,
1999).

Como forma de integracdo dos conhecimentos, a transdisciplinaridade propGe trés
mudancgas necessarias no sistema para uma vida mais centrada e harmoniosa: niveis de
realidade, trabalhar com a logica do Terceiro Incluido, abranger a visdo da complexidade dos
fendmenos, e assim, ser possivel uma superacdo da revolucédo cientifica do século XX que
separa a arte, a tecnologia e a ciéncia.

Nos niveis de realidade, a singularizacdo das disciplinas, estuda 0 homem de maneira
compartimentalizada, dividindo-o em disciplinas e, no final apenas juntando-as, ndo €
suficiente para o conhecimento. Para conhecer o homem e sua natureza, é necessario uma
investigagdo relacional em suas mais diversas areas, sejam elas através do ambiente, da
sociedade, de suas pulsdes e desejos, de suas crencas e cultura, de uma analise nas mais
variadas realidades (SANTOS, 2008).

Na Ldgica do terceiro incluido, a transdisciplinaridade rompe com a logica da ndo-
contradicdo, rompe com a logica do principio da identidade de Parménedes, que postulava que
0 que é, é; e 0 que ndo &, ndo é. Com isso, A e ndo-A se anulavam. O terceiro incluido passa a
aceitar esses contrarios e a formacao de um novo termo T (NICOLESCO, 2009) que significa
um novo nivel de realidade, uma realidade mais ampla e sujeita a outros processos.

Uma outra mudanca necessaria para que a transdisciplinaridade aconteca é a visdo da
complexidade, no qual os fenbmenos sdo vistos diversificadamente. Tudo esta ligado ao
cosmos, nada vive e se constitui de forma dependente. A transdisciplinaridade se constitui ao
se dissolver os discursos similares da ciéncia e da cultura (SANTOS, 2008). Falar de

educacéo a partir desse principio requer um olhar ao contexto como um todo, das condicdes



31

de vida do aluno: social, econdmica, mental e bioldgica; em toda a complexidade, para que o
conhecimento aconteca, para que 0 bem pensar esteja presente. Para Morin (2003, p.100), a
complexidade do bem pensar,
é 0 modo de pensar que permite apreender em conjunto o texto e o contexto, o ser e
seu meio ambiente, o local, e o global, o multidimensional, em suma, o complexo,

isto é, as condicbes do comportamento humano. Permite-nos compreender
igualmente as condicdes objetivas e subjetivas.

A formacdo do conhecimento, de um saber que ultrapasse as barreiras da racionalizacdo, da
incompreensédo dos valores, da incompreensao das ideias provenientes de outras visdes de mundo, que
ignoram a cultura e os costumes, as emogdes e os desejos do alunado, de como é produzido o
conhecimento e de uma educacdo mais democratica, desemboca em uma nova perspectiva que

ultrapassa as barreiras das gavetas disciplinares.

2.3  Ecoformacéo

No transcurso dessa producdo temos apontado para a necessidade de romper com o
formato classico do ensino em detrimento de uma perspectiva que religue 0 homem a seu
ecossistema. Silva (2014) aponta para uma nova forma de ensinar. Essa forma,
contextualizada, tem o propdsito de contribuir para que possamos transformar os estudantes
em cidaddos mais criticos, participativos e autdbnomos, ou seja, possibilitar a formacao
integral dos estudantes.

Para isso, recomenda-se que as praticas pedagdgicas levem em consideracdo, nao
somente o0 que nos é proposto pelo curriculo oficial. Mas também que possamos levar em
conta 0 conhecimento do estudante produzido ao longo da vida que se apresenta no seu
cotidiano, bem como seus afetos, ideias pre-estabelecidas, projetos de vida.

Poder vislumbrar esses aspectos do aluno complexo e ter a consciéncia de que essas
questdes se inscrevem também como demanda da pratica pedagogica, orienta o professor aos
cuidados em sua praxis para que ndo afete o aluno de maneira negativa, prejudicando a sua
aprendizagem (SILVA, 2014). Logo, é preciso repensar toda a formacdo que envolve
educacdo, desde a formacgdo docente até a oferecida aos alunos, dentro de uma perspectiva
mais ampla e coerente com a sociedade e aquilo que esta espera dos seus cidaddos. Sendo
assim, “o espago escolar e suas metodologias devem ser revistos e trazidos para reflexdes que
possam ser a base de mudangas e transformagdes” (AIRES; SUANNO, J. H., 2018, p. 239).
Assim, pensar reflexivamente as acOes e funcdes da escola que se engaja na transformacéo

educacional e social exige comprometimento e disposicdo das diversas areas e segmentos.
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A criatividade engquanto conceito é norteador da pratica para a constru¢do de um nova
escola precisa ser valorada enquanto um fenémeno que movimenta-se condensando 0s
atributos pessoais e as exigéncias sociais, para produzir um novo, que nesse caso se delineia a
producéo de uma outra escola, outras formas de ensinar, e outras formas de aprender.

Temos uma escola obscurecida pela tradicionalidade, com sujeitos escolares que
servem como depositarios de contetdo e reprodutores do que foi comunicado pelo professor.
A relacdo é opressora, castradora da autonomia, da liberdade criativa, da curiosidade, uma
forma verticalizada de impedir a producdo de cidaddos planetarios capazes de pensar e agir
sobre seu entorno, suas relacbes com as pessoas e com 0 mundo. Sem a criatividade nesse
processo ecoformador, a posicdo complexa do humano se perde em nome de uma ldgica
simplista. Precisamos convocar uma forma criadora, ecoformadora que capte e religue a
complexidade dos sujeitos aprendentes.

As préticas educativas classicas refletem um ensino fragmentado e descontextualizado,
onde prioriza-se 0s conteudos e ignora-se as habilidades e valores intrinsecos do
conhecimento. Fragmentar as disciplinas € desarticular os saberes resultantes da articulacdo
de uma rede de conhecimentos (MORAES, 2008; ZWIEREWICZ; TORRE, 2009; TORRE;
PUJOL, 2007).

A transdisciplinaridade e as praticas ecoformadoras requerem professores com atitudes
criativas em sua atuacdo profissional, tanto na dimensdo de uma metodologia que possibilite
aos professores o desenvolvimento do trabalho critico, quanto na articulagcdo de um didlogo
entre saberes.

As préticas ecoformadoras implicam curiosidade, abertura ao novo e ao diferente,
humildade e integracdo (MORAES, 2008). Essas atitudes geram o conhecimento da interacéo
entre 0 ser humano e seu habitat. Neste sentido, a ecoformacdo considerada a partir da
perspectiva complexa e transdisciplinar, reconhece a importancia dos conhecimentos de
ciéncias articulados as de outras disciplinas, aplicadas sistemicamente. Aprofundar o trabalho
com o outro e com 0 mundo diz respeito as agdes do professor que contribui para a construcao
do conhecimento do estudante. Tendo em vista que a ecoformacdo possibilita essa
aproximacéo do sujeito como um ser pertencente no mundo, e que é produto e produtor dele
faz-se relevante compreender que:

Aecoformacdo nos leva a refletir como cidadao enquanto pertencente ao mundo e ao
meio ambiente, pois, ndo somos isolados desse entorno. E um processo educativo de
formagdo para a vida cotidiana que busca as relagdes do homem com o meio

ambiente social e natural: € uma questdo de atitude. A ecoformacgdo entende nédo
somente o processo educativo de formagdo para a vida cotidiana, mas também como
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um processo que busca as relacbes do homem com seu meio social e natural.
(FACHINI; LUCIA, 2014, p.3)

Frente a esse contexto € possivel refletir que a ecoformacdo possibilita ao ser uma
tomada de consciéncia, um despertar para a responsabiliza¢gio com o mundo. E o fazer
emergir atitudes de cuidado com 0 meio em que vivemos, com as relacdes e principalmente,
com a ideia de ndo deixar se perder o ser planetario que habita em cada um de nos.

Vivenciar o processo ecoformativo em praticas transdisciplinares € estar envolvido em
praticas docentes baseadas na participacio e na curiosidade. E repensar 0s processos
educativos de forma multidimensional, multireferenciada e autopoiético, para romper com as
formas passadas de fazer educacdo (ALVES, 2016; MORAES, 2018; SUANNO, M. V. R,,
2013).

A ecoformagdo implica em transformar a realidade social e provocar mudanga
necessaria para a producdo de cidaddos planetarios. E na transformacéo da educacio da sala
de aula para o cotidiano, consequentemente para o exercicio da cidadania, que o sujeito
desenvolvera um pensamento critico e participativo, autbnomo e independente.

O professor implicado na posicdo de mediador interfere na construgdo do
conhecimento para transformar atitudes e valores num processo que resgate a cidadania e o
respeito com 0 outro e com a natureza. Com suas consciéncias elevadas e ampliadas
humanisticamente o educador é a forga motriz capaz de impulsionar os alunos nos rumos de
uma cidadania planetaria. Assim, “recomenda-se qualificar a formacdo continuada de
professores na direcdo da ecoformacgéo e da transdisciplinaridade, para construir processos
educativos que fundamentem a aprendizagem voltada a valoriza¢do do ser humano e do meio
em que vive” (FACHINI; SILVA; LUCIA, 2014, p.3).

Salienta-se, neste sentido, o que Pineau e Pratick (2005) abordaram sobre a
necessidade de compreender a teoria tripolar da formagdo que envolve a autoformacao,
heteroformacdo e a ecoformacdo. Para esses autores, faz-se necessario um triplo nivel de
consciéncia em cada nivel de formacdo explicitada, ou seja, compreender o que acontece em
cada elemento da formacdo. Além disso, é necessario também obter um triplo nivel de
realidade, em que necessita-se ter a percepcdo da multidimensionalidade e
multireferencialidade (MORAES, 2008).

Para compreende melhor esses elementos da formacdo do ser, Moraes (2008, p.25)
afirma que “a autoformacédo implica a tomada das rédeas da vida nas préprias méos, seja da
vida profissional como pessoal, bem como a conquista de sua autonomia existencial, o tornar-

se sujeito”. Ja a heteroformacdo esta relacionada ao polo social, ou seja, a apropriacdo dos
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outros da acdo educativo-formativa da pessoa. A ecoformacédo volta-se para outra dimenséo.
Esta dimensao relaciona-se a formacdo ligada ao meio ambiental material, que se apresenta de
uma forma mais discreta e silenciosa do que as outras (FACHINI; SILVA; LUCIA, 2014).

Neste sentido, compreender e perceber a importancia do nivel ecoformador na
formacgdo o sujeito humano, possibilita uma educacdo que envolve a responsabilidade do
cidadao planetario. Dessa forma, atitudes positivas no meio ambiente, no ecossistema, na
valorizagdo das relacbes humanas, poderdo acontecer e com isso, compreende-se que a
formacdo educativa/ ecoformadora é mais complexa e completa.

Ao apropriar-se conscientemente da necessidade de valorizar a humanidade do
humano, e admitir-se parte do mundo, o professor embebe sua pratica pedagdgica na
ecoformacdo e faz dessa, via de intervencdo e forma promotora da cidadania planetaria. O
aluno, para além dos muros da escola, avanga recursivamente, € veiculo de transmissdo dessa
forma complexa de conceber a si e ao seu entorno. Ao propor a ecoformagdo como
fundamento da praxis pedagdgica buscamos viabilidade na nova forma de conceber a
educacdo implicada com a triade sociedade, homem e natureza. Para Suanno J. H.; Torre e
Suanno, M. V. R., (2014, p. 28),

Desse modo, enquanto algo tdo fundamental ao ser humano, a natureza ndo pode
deixar de ser objeto de reflexdo acerca de suas implicagdes diretas sobre a
sociedade. A ecoformacdo, por conseguinte, se direciona a um pensamento e a uma
acao efetiva e consciente sobre o meio ambiente, que ndo visa a obtencdo desvairada
de recursos, mas um consumo consciente que preze pelo bem estar geral. Sendo a
escola criativa baseada em valores humanos, dentre os quais a solidariedade e a
responsabilidade ambiental, o processo ecoformador ndo beneficia somente o0 meio
ambiente, mas a prdpria sociedade, pois colabora com o desenvolvimento de um
cidadédo critico, responsavel e engajado em suas aces, ja que Ecoformar é educar
para um desenvolvimento sustentavel e solidario uma educacéo da solidariedade, do

comprometido com o planeta e com todos seus habitantes, o que inclui educacéo
ambiental, educacdo para os direitos humanos e para a paz.

A escola € o terreno fecundo para a implementacdo e efetivacdo da ecoformacéo, ja
que principalmente nela reside um lugar de troca de experiéncias. Educar ecoformativamente,
¢ assumir a responsabilidade com a propria existéncia, com 0 mundo e com a existéncia do
outro. E promover no sujeito, seu senso de responsabilidade, criatividade, autonomia, senso
critico, a capacidade de tomar decisdes, bem como a busca de solu¢es para 0s problemas
sisttmicos do mundo. (SUANNO, J.H.; TORRE; SUANNO, M. V. R., 2014). Para Torre e
Silva (2015, p.17),

A transformagdo da prética educativa em convergéncia com as necessidades de
sustentabilidade planetaria e o estimulo a relagdes de convivéncia solidaria e criativa

sdo aspectos fundamentais em projetos de instituicdes educativas preocupadas em
qualificar a vida no planeta. A sociedade vem sofrendo mudangas em muitos
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aspectos, entre eles a transformacdo da sociedade industrial para a sociedade da
informagdo. Isto traz um progresso que exige saber lidar com o imprevisivel e estar
em busca continua de novas solucGes, o que exige enfrentar os problemas de forma
inovadora e criativa.

Diante disso, pensar sobre praticas criativas e inovadoras que se inserem na
ecoformacgédo possibilita uma maneira de acompanhar essas transformacbGes que vém
acontecendo na sociedade, no mundo, na vida de todos. Faz-se necessério que a educacgao
trilhe caminhos que passem pela via da valorizacao da relacdo sujeito com o mundo.

A ecoformacdo é uma atuacdo entre o homem e 0 meio ambiente pelo percurso da
educacdo. Essa triade de reciprocidade visa a concretizagdo do ensino humanizado em
interface direta com agdes ecoldgicas que intervenham a favor do contexto desequilibrado da
atualidade. E na escola que podemos tentar assegurar a¢des formativas para o sujeito e para a
sociedade em (co)relacdo com a natureza para uma convivéncia sadia e duradoura, que
perpetue o bem estar pessoal e social com o ambiente (SUANNO, J.H; TORRE; SUANNO,
M. V. R, 2014).

A ecoformacdo busca formar e transformar sujeitos para se desenvolverem de forma
integral tanto individual, quanto social e planetaria. Sujeitos que valorizem o ser humano
como um ser completo, complexo em seu interior e integrante do planeta. Sendo assim, a
escola se constitui num espago que propicia a formacéo/ecoformacdo do ser desde a infancia.
Pode ser um lugar onde esteja a esperanca de transformacgdes humanas, (re)construcdes do ser,

que vise e priorize uma vida planetaria saudavel e sustentavel, e que ultrapasse geracdes.

2.4  Praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas

Historicamente construida para atender a um alunado idealizado e fundamentada num
projeto educacional elitista, a escola tem sido um dos campos de producdo da exclusdo. A
partir desse modelo, a escola vem sendo constituida pela privacdo concreta e subjetiva da
supressao dos sujeitos. A proposta pedagdgica tantas vezes bancéria (FREIRE, 2018), castra
na escola o significante de lugar de desenvolvimento para um lugar de confinamento
temporéario e ordinario. Essa forma de ser Escola vem reverberando de forma violenta e
injusta na construcdo da humanidade, de modo que 0s sujeitos se apresentam socialmente
como reprodutores dessa violéncia institucional.

A exclusdo é marcada nesse contexto de diversas maneiras, dentre as quais a

patologizacdo da vida materializada através de uma epidemia de diagnésticos. Isso se
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apresenta de tal modo, a partir da emissao irresponsavel de laudos, que resultam na producéo
de camisas de forcas quimicas, que suprimem a possibilidade da constituicdo do humanao.

A transgressao ao direito de ser e de estar reclamam no laco social a construcdo de
uma escola que sustente o processo de inclusdo. A inclusdo escolar que em seu percurso
historico foi compreendida restritamente a inser¢do de pessoas com deficiéncia em salas de
escolas especiais. Na atualidade esses sujeitos tém o direito de se matriculares em escolas
regulares. No entanto, é fundamental que ndo se perca de vista que a matricula ndo garante a
incluséo.

Frente a esses engodos, institui-se a necessidade de um entendimento amplificado que
se sustenta na garantia do direito de uma educacdo para todos, sem reducionismo, e que
vislumbre esses sujeitos escolares de forma inteira. A efetivacdo da inclusdo € assegurar o
direito a diferenca e propiciar a participacdo cidada nos ambitos da escola e da sociedade
respeitando a individualidade de cada sujeito, ou seja, incluir é assegurar a igualdade na
diferenca.

Pensar em direitos iguais, ndo implica pensar em sujeitos iguais. A igualdade da lei
dispde a todos 0 acesso ao objeto que o direito assegura, mas o usofruto cada um goza a seu
modo pela via da subjetividade e da singularidade.

N&o ha inclusdo por meio da construcdo de uma identidade para todos, pela instituicéo
de um molde que massifica a unidade do sujeito e o unifique por uma semelhanca qualquer,
ou por uma arbitrariedade binaria como ser normal ou (patolégico) especial, bom ou mal.

Através da homogeneidade que inunda os sujeitos como um tsunami, SOmMOS
demandados a reduzir a subjetividade, sua histéria, seus significantes impetrando modelos
pré-estabelecidos arbitrariamente, sustentados pela dificuldade em lidar com as formas
inacabadas e mutantes de se ser humano. O ambiente escolar passar a ser nocivo ao
desenvolvimento. Os caracteres que o fazem diferente sdo abstraidos em nome de uma
universalizacdo. Neste territorio nefasto a inclusdo perde seu sentido, j& que o0s sujeitos sdo
concebidos igualmente e assim sdo abolidos de suas especificidades. A questdo central da
inclusdo é que ndo se abstrai a diferenca em nome da universalizagdo (MANTOAN, 2013).

Diante desse cenario, faz-se necessario pensar a escola como um lugar de elevacao das

consciéncias, onde pela via de préticas de aprendizagem integradora e inclusivas® um

L A palavra integradora ndo configura nenhuma forma de comungar com os equivocos da integracio/segregacgio
que assolaram historicamente o processo inclusivo. E consonante com o pensamento de Alves (2016) que a
define como mecanismos que visam desenvolver a consciéncia da condicdo humana pela via da educagdo
fundamentada no pensamento complexo, na transdisciplinaridade e na ecoformacéo.
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mecanismo capaz de alavancar esse sistema subterrado pelos nefastos efeitos e de
(re)producdo da exclusdo, se estabeleca. As praticas de aprendizagem integradoras e
inclusivas (PAII) sdo mecanismos que visam desenvolver a consciéncia da condi¢cdo humana
pela via da educacdo (ALVES, 2016). Nesse contexto a educacdo é pensada para além dos
processos cognitivos, como ferramenta de compreensdo do outro em sua condicdo singular,
frente a complexidade do humano.

Considerar que o humano se constitui como tal, frente ao campo relacional com o
outro, faz das PAII instrumentos de intervencdo e pratica que se instituem ao valorizar, no
contexto escolar, os afetos, a superagédo de si, a construcao relacional como outro, a aceitagéo
da diferenca e da singularidade. Pensar a inclusdo e as PAIl é possibilitar a criacdo de
estratégias de convivéncia humana, sustentada pelo aparato da afetividade, da comunicacéo e
da legitimacao do outro como legitimo outro.

Essas praticas de aprendizagem integradoras e inclusivas, sdo o produto da tese de
doutoramento de Alves (2016), que a partir de sua posicdo sobre suas limitacOes fisicas
enquanto pessoa com deficiéncia, desenvolve formas que unem a acdo e a afetividade para
posicionar-se no mundo. As PAII, sdo possibilidade interventivas em educagdo que nos
possibilitam dar sentido e significado as coisas que fazemos, aprendemos, reinventando e
criando possibilidades frente aos obstaculos, o que implica uma posicéo subjetiva, um modus
particular de recriar-se.

As PAIIl, fundamentadas no pensamento complexo (MORIN,2015), na
transdisciplinaridade (NICOLESCU,1999) e no paradigma ecossistémico (MORAES, 2015),
atuam como uma maneira de identificar e potencializar o processo criativo e de autoria dos
sujeitos. Tais praticas possibilitam a producdo de sujeitos auténticos, autores de si mesmos,
apropriados de suas historias, limitacdes e (re)invengdes da vida cotidiana. Esses sujeitos,
dotados de seus corpos unitariamente subjetivados e pulsantes, reconhecem que a vida
acontece no aqui e agora.

As PAIl embebidas da complexidade rompem com o pensamento dual (bem/mal,
bonito/feio, homem/mulher, normal/anormal, certo/errado) (ALVES, 2016). O objetivo das
PAII é o desenvolvimento humano nas diversas dimensdes do ser, e nos diversos espacos
como escolas, comunidades, empresas e contextos desde que o produto final seja a promocéao
da consciéncia da condicdo humana.

A condi¢do humana é constituida em um ciclo recursivo onde 0 homem, a natureza e a
sociedade funcionam interdependentemente como um corpo tritnico, assim, se um elemento

desse circuito adoece, o conjunto é afetado pela moléstia que o debilita. O contrario também é
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verdade (ALVES, 2016). Pensar os caminhos da inclusdo e a inclus&o como caminho
(ALVES; MURADAS, 2015; ALVES; PEREIRA FILHO, 2018; ALVES; SOARES, 2018)
exige pensar a posicdo do homem enquanto sujeito de relagao.

O pensamento fragmentado, sustentado pela logica classica (NICOLESCU, 2002),
limita esse pensar amplificado. Decartes (1970) sugere 0 pensamento, como uma estrutura
proposicional e o divide em géneros. Assim desde Descartes 0 homem aprendeu a dividir. O
homem em seu dominio racional, mestre da natureza, apropria-se de tudo e de todos numa
relacdo em cadeia de subjugacdo dos homens e do mundo. O senhorio humano produz
categorizaces que perpassam pela religido, pela economia e até mesmo pela educacgéo, a
dimensdo humana é reduzida a um corpo sem corporeidade, um corpo organismo, apenas
carne.

A educacdo segue apoiada nessa l6gica homem-pensante, que consiste, numa “razao
doentia, patologizante, da eficicia pela eficicia, propagadora da racionalizacdo instrumental a
servico dos delirios e das crueldades humanas” (ALVES, 2016 p. 34). Todavia cabe-nos, a
partir de Morin (2015), religar o pensamento e 0 conhecimento complexamente, ja que a
contextura social da nossa época considera uma educagéo para a era relacional. Assim, Morin
(2015) pressupde o alcance de um novo patamar na histdria da evolugdo da humanidade no
sentido de corrigir os inimeros desequilibrios existentes.

A partir da légica de um pensamento patologizante e do cenario atual da educacéo,
parece que no contexto da inclus@o escolar tudo que se refere ao humano, precisa ter plena
funcionalidade tal como maquinas com engrenagens que devem funcionar ao pressionar o
botdo ou controle remoto, ou ao controle de voz, sdo sujeitos que precisam atender aos
manuais de instrucdes. Nessa ldgica, as pecas que ndo funcionarem devem ser substituidas,
tudo que nédo se encaixar deve ser excomungado (ALVES; MURADA, 2015).

A possibilidade de uma convivéncia na diferenca é atrapalhada por essa contextura e
as pessoas com deficiéncia ndo atendem a esses manuais. Essas deficiéncias aqui expostas
configuram mais que questdes fisicas, mas englobam também questBes sociais: criangas
pobres, negras, homossexuais, transexuais, sdo muitas as exigéncias massificadoras
produzidas pelo homem e por sua tirania mortifera, a auséncia identitaria de si no mundo. O
desconhecimento de si, produz a estranheza no outro, aquilo que Freud (1919/1996, p. 235)
afirma que o “o estranho, unheimlich, é de alguma forma familiar”. Para Alves (2016, p. 35),
“as pessoas passam a ter medo das diferencas, medo das mudancas do ndo conhecido porque

desconhecem em si mesmo, suas possibilidades, cegas diante de tantos limites”. Assim, receio
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sobre a diferenca € o reconhecimento do avesso, da apropriacdo com a identificagdo do
proprio terror em ser humano.

As formas biograficas de viver incidentes no individualismo, no enclausuramento, na
anulagdo do outro, como forma possivel de garantir a propria seguranca em relacédo ao outro.
Esses modos de viver impossibilitam o convivio com e em diversidade, a vida em cooperacéo,
as identificacdes, partilhas e aprendizagens, ndo atendem a multidimensionalidade humana.

A cultura reducionista da fragmentacdo presente na cultura escolar impede o
favorecimento da inclusdo. As subjetividades e intersubjetividades sdo substituidas pela
objetividade de um cientificismo pragmatico, repartido, seccionado. Ndo ha dialogicidade
entre as dimensdes humanas, entre niveis de realidade que complexificam o homem/mulher.

Segundo Alves (2016) a dimenséo social ndo era reconhecida nesse contexto como um
elemento a ser integrado ao ser e ao viver. Esses moldes de produzir pessoas ainda estdo em
voga nas escolas, nessa forma unissona, sé cabe o ensino fragmentado desarticulado com a
multimenssionalidade humana, é um artificio de objetividade falsa. A educacdo é reduzida ao
conteudo e desarticulado da vida, da realidade e do contexto social, ndo se faz libertaria,
autbnoma, complexa, transdisciplinar. Arriscamos dizer que a escola produz sujeitos
deficientes de afeto, de tolerancia, a sensibilidade, a escola que deseja suprimir a diferenca. E
construida no modelo dual para ser asséptica, plena de perfeicdes e certezas higienistas
(ALVES,2016). A aprendizagem ndo ocorre de maneira ativa, nesse paradigma esta pronta,
impossibilitada de colocar o aluno numa posicdo criativa do processo. E proibido expor as
préprias ideias sentimentos e necessidades, a capacidade de construir, argumentar e defender
sua argumentagao.

Os efeitos desse paradigma acionam a escola e a universidade para reflexdo e convoca
a “um paradigma educacional emergente”(MORAES, 2015), que surge com a necessidade de
repensar a educacdo em favor do humano. E com os estudos da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade que os paradigmas comecam a se romper, bem como comeg¢amos a
perceber a fragmentacdo do ser (ALVES, 2016).

Deste modo pensar as PAII, é pensar que a inclusdo se inicia para além dos eixos
legais, e das intervencdes arquietetbnicas, € anterior a esse mundo concreto, legal. Nao
consideramos esses fatores menores é indispensavel a regéncia da lei e as edificacGes. Mas a
verdadeira inclusdo estd no reconhecimento da existéncia do outro, esse é lugar impalpavel,
demarca onde inicia-se genuinamente, “no mundo interno, em um mundo de aceitagdo de

nossas fragilidades e reconhecimento de nossas potencialidades” (ALVES, 2016, p. 38).
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Inclusdo verdadeira € reconhecer a interconexdo entre as partes e o todo, é pensar uma
educacéo para todos.

Para Alves (2016, p.39), a inclusdo se faz na aceitagdo do outro como “legitimo outro,
bem como na aceitacdo do outro de si mesmo” como legitimo, Unico, singular, fio da teia da
vida, interligado a tudo e a todos. Como nos diz Morin (2018) na descoberta de n6s mesmos,
do reconhecimento das nossas fragilidades, insuficiéncias, caréncias, teremos a capacidade de
perceber que todos tém necessidades e capacidades de compreensdo, cooperacdo e
amorosidade. Trata-se de um auto-exame consciente de si mesmo, de forma critica a respeitar
a si, e que permite reconhecer, avaliar e deslocar-se do proprio egoismo.

Para pensar 0 processo inclusivo, é necessario que a palavra do outro seja validada,
neutralizando as verdades absolutas, onde os diferentes modos de expressar as verdades da
inclusdo podem se fundir e tecer outras possibilidades de verdade, que ultrapassa 0s niveis: da
concretude, de realidade e da compreensdo humana (ALVES; MURADAS, 2015). Nessa via
de repensar o processo inclusivo validando a palavra do outro, garantimos o que Morin (2003)
fundamentado nos direitos humanos, chama de mundializacdo dos direitos do homem, da
liberdade, da igualdade, da fraternidade, da equidade e do valor universal da democracia, com
vistas ao favorecimento da consciéncia humana e o reconhecimento da diversidade.

Para Maturana e Varela (1997) a negagdo do outro gera odio e desvalida a posicéo
humana, e isso é consequéncia da falta a solidariedade, enquanto dimensdo humana
precarizada, todavia ela pode ser capaz de libertar o ser social do humano e recuperar a
confianga do humano no humano. Isso, implica pensar pela via da educacdo em retomar a
dimensdo da inteligéncia, solidariedade e cooperacdo. O resgate ao outro pode ser pensado
interventivamente na educacdo atraves de uma escola colaborativa, que compartilha e partilha
juntos em convivéncia.

Pensar a diversidade é promover possibilidades inclusivas de convivéncia onde
pessoas com necessidades educacionais especiais podem ensinar e aprender com pessoas sem
necessidades especiais. A possibilidade de reconhecer a convivéncia na diferenga pode
promover a tolerancia em seus diversos aspectos destes constructos da personalidade, como a
extroversao e seu contrario, a timidez, até a tolerancia religiosa. Assim, pensar a convivéncia
inclusiva esta para alem das deficiéncias fisicas. Incluir é validar o direito de ser e estar do
humano independente de questdes, sociais, religiosas, étnicas, econémicas, fisicas, etc. Incluir
é legitimar a diversidade.

No campo da educagdo, pensar interventivamente nos aspectos relacionados ao

ensino-aprendizagem, implica pensar que diante da pluralidade humana, os métodos de ensino
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ndo podem ser singulares. Todavia € uma fronteira ténue pensar essa diversidade
metodoldgica, porque implica justificar que pessoas com sindrome de Down aprendem por
um método, autistas por outro, e dai outras categorizagdes vao sendo criadas. Essas
categorizaces atendem a uma demanda classificatoria massificatdria, patologica e ndo as
nuances da singularidade e da subjetividade. Quanto mais diversas forem as modalidades de
ensinagem?, as estratégias e 0s cenarios, mais serdo as diversas possibilidades de
aprendizagem (ALVES, 2016). Molta (2006, p. 86) propde “aprendizagens cooperativas” que
permitem que esses alunos se sintam juntos, partilhando relagdes cognoscentes, humanas,
identificatorias.

Alves (2016) aponta que é por meio do didlogo amplo entre os atores envolvidos no
processo é que é possivel desenvolver préticas de aprendizagem integradora e inclusiva. E um
meio para reconhecer e legitimar o outro, Gnico, inserido numa rede de sistemas. E possibilitar
o reconhecimento dessa singularidade. Para Alves (2016, p.43) é desenvolver a consciéncia,
de uma existéncia sistémica, ja que estamos inseridos em um circulo recursivo composto pela
triade homem, sociedade natureza, numa relacdo de (co)dependéncia, onde 0 homem/mulher
se constroi e destréi mutuamente. Assim, “tudo que se faz a parte, se faz ao todo, e tudo que
se faz ao todo se faz a parte”.

Nesse circulo recursivo, as PAIIl se inserem em todos 0s espacos: escola, empresa,
espacgos virtuais, na rua com o intuito de compreender a dimensdo humana e autenticar a
singularidade. Assim, intervir com as ferramentas da educacdo na producdo de
homem/mulher, ensinar a viver a humanamente, e se fazer sujeito implicado com a realidade,
individual e coletiva, ser humano implicado com a responsabilidade social de (com)viver.

Pensar na construcao de praticas de aprendizagem integradora e inclusiva é possibilitar
uma articulagdo no percurso da intervencdo, “‘como um caminho que se faz ao caminhar”
(ALVES, 2016, p. 55) onde frente a diversidade ha uma possibilidade em convergir os
conhecimentos, como numa bifurcagdo que possibilita um novo fazer. Numa perspectiva
integradora o acolhimento ao outro € um mote imprescindivel. Como afirma Ferreira (2010),
o0 desafio para educacdo no século XXI é pensar a respeito da questdo da multietnicidade, da
convivéncia plural e democratica e da unidade na diversidade.

A escola enquanto locus de PAII € um lugar de resisténcia levantada com fins a

educacdo, como a tarefa pratica de preparar os individuos para a vida social, ja que

2 O termo ensinagem é cunhado por Alicia Fernandez na obra A inteligéncia aprisionada e aqui ¢é utilizado no
sentido de que ensinar e aprender sdo processos resultantes da interacdo dialética entre aquele/a que ensina e
aquele/a que aprende, em movimento de autoria de pensamento.
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cotidianamente constatamos que “as relagdes de sociabilidade sdo de desconfianga, violéncia
e agressao e os cidaddaos emergem como ‘inimigos potenciais’” (FERREIRA, 2010, p. 22).

A intervencdo em PAIl se contrapde as formas tradicionais e disciplinares de
Educacdo que de tal modo acham-se corroidas. Esse tipo de intervencdo possui uma funcéo
educativa e ndo apenas de escolarizagdo. Visa, como aponta Ferreira (2010), construir uma
outra visao da escola, dos conteudos escolares, do papel dos educadores e da relacao da escola
com a sociedade, consiste em desenvolver conhecimentos e habilidades, ocupando-se na
formacado integral do ser humano e terd como missao suprema a formacéo do sujeito ético.

Pensar na perspectiva de uma educacdo comprometida com o processo de
humanizacdo, é reconstruir o papel formativo da escola. A escola engquanto lugar de
pluralidade na sua forma mais complexa de pensar, € um cenario que permite a manifestacéo
vivida dos afetos e esse fendmeno nédo pode ser minimizado a favor da posi¢céo conteudista.

N4o é nosso objetivo romantizar de forma fantasiosa a educagdo, mas sim langar luz a
outras dimensbes que ndo sdo SO cognitivas. Frente as experiencias diarias no campo
educacional, sabemos que o afeto influencia diretamente as relacbes e os processos de
aprendizagem, requerendo visdes inclusivas e capazes de resgatar a dimensdo de cuidado
necessaria ao processo educativo (FERREIRA, 2006, p. 23).

Vale salientar que ndo consideramos menos importante a dimensdo cognitiva,
consideramos tdo importante quanto a dimensdo da afetividade. Nesse aspecto o ambiente
escolar é privilegiado para formacdo dos sujeitos, entretanto, essa formagdo nao deve ser
exclusiva a cognigdo. Se faz necessario reconhecer e possibilitar a expressdo dos afetos no
ato educativo, na relagdo com os pares. Deve-se contemplar a afetividade, de forma objetiva,
nas atividades propostas, nas relacdes que séo estabelecidas, nos ditos e ndo ditos que povoam
0 imaginario escolar.

Pensar em praticas de aprendizagem integradora e inclusiva implica em promover
acles que tentem atingir as diversas dimensdes do humano. Nesse sentido, se faz necessario
contemplar o sujeito de maneira inteira, promover experiéncias cognoscentes, cinestésicas e
criativas. Pensar em préaticas de aprendizagem integradora inclusiva significa pensar o
humano no social e dentro de si mesmo, implicado com sua propria existéncia, na partilha e
na comunhdo com o outro. Significa possibilitar a cada ser humano o habitar e o habitar-se.
Construir espacos de convivéncia e interdependéncia entre seres e saberes.

Assim, na atualidade onde o conhecimento esta pulverizado faz-se necessario recriar a
educacdo, a partir do pensamento complexo, da transdisciplinaridade e da ecoformacéo.

Construir uma nova perspectiva de educagdo é um desafio que se anuncia, na busca de uma
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concepcao inovadora de fazer a escola. Acerca dessa concepcao inovadora, discutiremos mais

detalhadamente na se¢éo seguinte.
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3 ESCOLAS CRIATIVAS E INCLUSAO

Nesta secao discutiremos inicialmente acerca do conceito de criatividade. Ao situar o
ponto de vista tedrico a partir do qual discutimos esse conceito, dialogamos com o0s
referenciais do pensamento complexo, da transdisciplinaridade e da ecoformagéo no sentido
de apontar as bases tedricas que sustentam o conceito de escola criativa. Na sequéncia,
explicamos porque a escola criativa € por exceléncia inclusiva. Por fim, argumentamos em
favor de uma educacdo inclusiva que prima pela liberdade, democracia, igualdade social e
fraternidade. E sobre esse pilar que assentamos o resgate da valorizacio da dimensdo humana

dos seres humanos.

3.1 Criatividade

A criatividade pode ser definida como ato inovador, exploratério e aventureiro,
estimulante e curioso (MILLIAN; WESCHLER, 2018). Esta relacionada diretamente a
capacidade de propor solugcbes para os problemas. Tal conceito pode ser compreendido como
um conjunto de processos cognitivos, da personalidade, influenciado por variaveis ambientais
e elementos inconscientes. A combinacdo harmonica destas variaveis permite o alcance da
auto-realizacdo, considerando os aspectos pessoais, profissionais e mesmo transcendentais do
desenvolvimento humano. Assim evidenciam-se madltiplas formas de ser e atuar
criativamente.

Diante de um percurso historico percebemos que o lugar que o conceito de
criatividade ocupou na cultura vai se deslocando diante do avancar do tempo. A partir da
revisitacdo as obras de Kneller (1980) constatamos que o conceito de criatividade estava
primitivamente relacionado com o divino sendo compreendido como uma dédiva concedida a
poucos mortais. A posteriori, por volta do século XVI, estabeleceu-se uma relagédo direta da
criatividade como uma forma de loucura, algo incontrolavel ao homem, distinguindo-o de
diversos mortais. Essa mencdo a loucura nos situa que a criatividade estaria associada
diretamente a processos patoldgicos. Assim seria uma das formas de ser louco.

O conceito segue a cada época e ganha delineamentos mais robustos no encontro com

a ciéncia, ja que o conceito cientifico de criatividade é contemporaneo ao surgimento do teste
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de inteligéncia® (BINET, 1929). Com o advento desse exame, capaz de medir o quociente de
inteligéncia (QI), percebe-se que a criatividade apesar de ser um processo imbricado pela
cognicdo ndo poderia ser mensurada pelo mesmo instrumento. A partir da tomada cientifica
do conceito de criatividade, as diversas areas do comportamento humano se interessaram em
investiga-lo (ISAKSEN; MURDOCK, 1993).

Dentre os campos de interesse cientifico que exploram tal conceito na Psicologia,
destacam-se as analises de Freud (1958); Rogers (1977); Maslow (1962) e Guilford (1960).
Para Freud (1958), a criatividade se manifesta a partir dos mecanismos de defesa do ego.
Tedricos humanistas como Rogers (1977) e posteriormente, Maslow (1962), afirmaram que a
criatividade € um modo de auto-realizacdo homeostatica. Os cognitivistas como Guilford
(1960), apontam a criatividade como uma forma de operacao do pensamento.

O conceito de criatividade na contemporaneidade tem sido veiculo para o
enfrentamento de problemas nos &mbitos pessoais e das organizagOes, através de estratégias
de reformulacdo para o combate de paradigmas e resisténcias. A criatividade assim é uma
possibilidade ampla na resolucdo de problemas atuais a exemplo do que trazemos aqui: as
demandas da educacdo. Para Wechsler (2018) a combinacdo afinada dessas variaveis é capaz
de conceber a realizacdo pessoal e institucional ainda que transcendentais ao humano. Atuar
criativamente implica superar a visdo reducionista do conceito. E implicar-se no processo de
explorar, especular ou contribuir com ideias originais.

No ambiente educacional, a criatividade ¢ um termo comum, “é@ 0 ingrediente
necessario para realizar a transformacdo que sonhamos” (TORRE; PUJOL, 2007, p.25).
Problemas educacionais tais como a evasdo, a distor¢do idade-série, a exclusdo, as atitudes
antissociais, as drogas licitas e ilicitas na escola, a gravidez na adolescéncia, 0 consumismo, o
bullying, a patologizacdo da vida, demandam criatividade para a invencdo de novas
alternativas. Outros fatores comportamentais também surgem no cenario como a auséncia de
limites para nortear de forma ética e afetiva as relacBGes, auséncia de didlogo, do
estabelecimento e a internalizagdo de regras civilizatorias de convivéncia, a fluidez nas
relacdes que sdo cada vez mais virtuais ou autobiogréaficas.

Os sujeitos que se fecham em si mesmos e ou vivem interagfes humanas mediadas
exclusivamente pela internet, estabelecendo relagdes de soliddo interativa. A onda do

consumo mobilizada pela midia, a alta producdo de lixo e seus impactos na natureza, a fome,

3 O teste de inteligéncia ou teste do quociente de inteligéncia (QI) é um instrumento psicolégico capaz de medir
estatisticamente o percentil de inteligéncia de um sujeito a partir da comparagcdo com a populacdo estudada,
trata-se de estabelecer uma medida estatistica da inteligéncia relacionada aos processos psicoldgicos.
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a desigualdade, a auséncia de empatia que produz a exclusdo das diferencas sdo uma pequena
amostra dos problemas que compdem a realidade fracassada da educacdo atualmente, séo
inquietudes que passam pelos efeitos das mudangas sociais, econémicas e politicas.

Frente a essas questdes uma nova perspectiva pedagdgica precisa ser pensada.
Alternativas como a transdisciplinaridade e a ecoformacgédo sdo formas de pensar o humano e
as questdes da humanidade de forma ampla, complexa, que busquem resgatar e imprimir
valores humanos, atitudes humanas e responsabilidades com os humanos e o cosmos. A
criatividade enquanto expressdo humana do humano, faz um corte civilizatorio que nos situa
diferentes dos demais seres vivos, nos faz reinventar.

A maior tragédia de nossos tempos é a manutencdo da escola tradicional. Este modelo
permanece Vivo gracas a respiracdo assistida que recebe diariamente do sistema politico que o
mantem. Apesar das constantes criticas que convocam a mudanca desse modelo escolar
vigente por educadores contemporaneos (ALVES, 2016; MORAES, 2004; TORRE, 2012;
SUANNO, J.H; 2013; FREIRE, 2018; MORAN, 2018), o modelo tradicional persiste. Esse
tipo de modelo educacional, também conhecido como classico, ou paradigma newtoniano,
consiste em um

paradigma conservador, a experiéncia do aluno ndo conta e dificilmente séo
proporcionadas atividades que envolvam a criagdo. A pratica pedagdgica tradicional
leva o aluno a caracterizar-se como um ser subserviente, obediente e destituido de
qualquer forma de expressdo. O aluno é reduzido ao espaco de sua carteira,
silenciando sua fala, impedido de expressar suas ideias. A acdo docente concentra-se

em criar mecanismos que levem a reproduzir o conhecimento historicamente
acumulado e repassado como verdade absoluta (BEHRENS, 2007, p.53).

Esse paradigma propde a primazia da razdo sobre a emocdo, estd calcado na
racionalidade técnica, sustenta-se no modelo curricular dominante fundamentado em
disciplinas desarticuladas entre em si que privilegiam a transmissdo de informacgdes. As
escolas tradicionais ndo acompanham as mudancas da sociedade, esse modelo de escola é
uno, o processo de ensino e avaliacdo € igual para todos e exige resultados previsiveis.

Precisamos suplantar o modelo classico em detrimento de um modelo criativo e
inovador que ensina o aluno a conhecer, a construir seus projetos de vida e a conviver com 0s
demais. Dentro de uma perspectiva criativa, se ensina a aprender e que 0 erro € parte do
processo, que 0 conhecimento acontece numa relacdo simbiotica, ou seja, da juncdo
indissociavel entre errar e acertar, ambas sdo parte indispensavel do processo de aprender.

O modelo criativo € disruptivo, & complexo, redesenha a pratica pedagdgica. A
proposta é flexivel, os espacos fisicos séo mdaltiplos, a sala de aula pode ser o jardim, a horta e

nesse ambiente se aprende a calcular a area, a verificar a posi¢do do vento, polinizacdo, mas
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também a como fazer um ché, a ndo usar agrotdxico, a partilhar, a conviver, e etc. O aluno
aprende no seu préprio ritmo, necessidade, em grupos, com supervisdo de professores
orientadores. O modelo de escola criativa contribui para mobilizar as competéncias desejadas,
intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais; 0s sujeitos aprendem a avaliar
situacdes, expressar seus pontos de vista, a escutar o antagonico, exercitam a tolerancia, estdo
implicados nas escolhas, assumem os riscos, aprender pela descoberta, caminham do simples
para o complexo.

A partir do quadro 3 podemos visualizar um comparativo entre o modelo Tradicional e

a proposta das escolas criativas.

Quadro 3 — Comparativo do modelo tradicional e a proposta da escola criativa

MODELO EDUCACIONAL CLASSICO MODELO EDUCACIONAL CRIATIVO
O conteldo e as habilidades se fundamentam nas
aprendizagem. Centra-se nas disciplinas, como
ciéncias, linguas e historia. Desvaloriza as

habilidades para a vida.

Envolve os alunos em atividades de aprendizagem
que os preparardo melhor para a vida.

Investem para que os alunos se destaquem nas areas

A mensuracdo de resultados ocorre por meio de | em que tem interesse, incentiva a desenvolver

notas e testes. O conhecimento é mensuravel e pode
ser comparado com outros grupos, o que prevalece é
0 ndmero.

competéncias e qualidades que fardo do mundo um
lugar melhor. Prima por valores de convivéncia,
como tolerancia, convivéncia e desenvolver um olha
mais humano.

Curriculo rigoroso e uniforme comum para todos 0s
alunos. Objetiva aumentar o nivel para atender as
exigéncias académicas. As atividades sdo Unicas
para todos, desconsiderando o potencial individual,
nem o potencial, nem o ritmo de aprendizagem.

Auxilia aos alunos a tornarem-se o que efetivamente
sédo, elevando suas consciéncias para posicionar-se na
vida consigo, com os outros. Visa valores
transpessoais.

Os resultados sdo comparativos entre estudantes,
instituicdes, e estados, paises. A evolugdo do
aprendente em relacdo a ele mesmo ndo &
considerada. Homogeneizacéo da subjetividade.

D4 aos professores e alunos mais controles sobre seu
ambiente de aprendizagem. Prima pela autonomia do
professor na hora do planejamento e criagdes
favoraveis. Cultiva a autonomia, a responsabilidade e
a independéncia.

As alegacGes que classificam o0s sujeitos sdo
discutidas por dados de pesquisa cientifica, que
atestam o resultado bom e o ruim, a partir do
global. Abortando que cada sujeito € um universo
possivel de aprender.

A abordagem volta-se ao desenvolvimento humano,
para o aumento da motivacdo e o entusiasmo.

Parametros tracados politicamente para apresentar
estatisticas que atestem a eficacia do programa de
ensino.

Os atores interagem e decidem

democrética e participativa.

em gestdo

Fonte: Elaborado pelo autor - Adaptado de TORRE; PUJOL, 2007.

Ha indicadores que nos permitem argumentar a favor do curriculo por projetos como
“uma matriz de mudanca em potencial para aqueles segmentos da educacdo que entendem ser
necessario recuperar a totalidade do conhecimento e romper com o conservadorismo das
praticas pedagogicas repetitivas e acriticas” (KELLER-FRANCO; MASSETTO, 2012, p.12).
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Nos parece que cada escola tende a priorizar um conceito diferente de criatividade e,
em decorréncia disso, dinamizam processos pedagogicos distintos da gramatica criativa que
circunscrevemos. Geralmente nos defrontamos com praticas centradas em competicao,
exclusdo e fragmentagdo, estimulando uma criatividade limitada ao desenvolvimento de
estratégias didaticas vinculadas a reproducdo linear de conhecimentos historicamente
acumulados (SUANNO, M. V. R, 2009). O sentido que tomamos para abordar a Criatividade
é sustentado pelo paradigma ecossistémico, que, segundo Moraes (2004, p. 42), é “construido
a partir de intercambios nutridores entre o sujeito e 0 objeto, mediante didlogos, interacdes,
transformagdes e enriquecimentos mutuos”. O lastro tedrico ecossistémico prioriza a
solidariedade, a inclusdo e um ensino contextualizado para aplicabilidade na vida dos sujeitos.
Uma escola criativa € um lugar em constante movimento. Como nos diz Torre (2013), € um
lugar que nos faz transcender, onde a relacdo empatica nutre as relagdes humanas, é um lugar
em que a realidade € recriada, que legitima o melhor de seus professores e alunos e é capaz de
transbordar afetivamente.

O processo de aprendizagem esta vinculado as demandas da atualidade de forma
amplificada, j& que consideramos as incertezas no futuro, as potencialidades humanas, no
intuito de educar cidaddos planetérios, sujeitos interessados pelas questbes humanas e
césmicas. A perspectiva planetaria, esta ligada aos valores humanos, a paz, a0 meio
ambiente, tem por finalidade favorecer nas pessoas a compreensao das mdltiplas dimensdes
do mundo atual e do futuro e a participacéo eficaz nos desafios inerentes ao universalismo, a
diversidade, adotando um enfoque sisttmico das realidades complexas (BOAVENTURA,
2001).

A educacdo planetaria desenvolve nos sujeitos conviccles e crencas fiéis a valores
humanos reconhecidos em civiliza¢gdes como: confianca, responsabilidade, justica, reputacao,
amizade, solidariedade, igualdade e equidade. E educar para a compreens&o de que 0s povos
estéo interligados e que as agdes humanas sdo recursivas e afetam aos outros em algum grau,
ou seja, somos todos interligados ecossistematicamente.

Para Moraes (2004) o paradigma ecossistétmico € o ponto de separacdo entre a
educacdo do futuro e a educacdo tradicional. Para Zwierewicz (2016) podemos reconhecer
que h& uma diversidade de nomenclaturas utilizadas pelos pesquisadores para indicar os dois
paradigmas. Assim Moraes (2004), o situa como paradigma positivista e paradigma
ecossistémico ou emergente, Flach e Behrens (2008) usam as nomenclaturas paradigma

newtoniano-cartesiano e paradigma da complexidade.
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3.2  Paradigma da complexidade e as escolas criativas

Afirmamos, a partir de Torre e Zwierewicz (2009), que a escola criativa € alicercada
na ecoformacdo, na transdicplinaridade e na complexidade. As escolas criativas avancam na
perspectiva de “superar a cegueira do conhecimento” (MORIN, 2011, p.26) e por isso se
vinculam ao pensamento complexo (MORIN, 2009), onde “nao ha separatividade, inércia ou
passividade entre os conhecimentos, tudo estd relacionado, conectado e em renovacéao
continua” (MORAES, 1996, p.61).

A transdisciplinaridade surge como solucdo a ideia da desconexdo entre 0s saberes.
Por consequéncia dessa divisdo dos saberes, 0s humanos passaram a ndo atribuir sentido as
ciéncias e dimensdes vastas intrinsecas a vida. Deste modo, a transdisciplinaridade seria uma
maneira de religar/reconectar os saberes a dimensdes da vida, dada a complexidade inerente a
realidade humana. Em seu arcabouco, ndo existe verdade absoluta. As verdades podem
coexistir em um mesmo espaco e realidade, numa relacdo dialdgica e dialética. HA uma
tentativa de relacionar os saberes cientificos seculares a outros saberes humanos e coloca-los
sempre a duvida e a relativizacdo, proporcionando terreno para que professores e alunos
possam encontrar suas proprias verdades, de modo criativo e responsavel enquanto ser
planetario homo complexus sapiens demens.

A transdisciplinaridade busca atentar para os problemas reais da sociedade e preparar
0s sujeitos para a vida e a realidade moderna que € complexa e impossivel de ser explicada
em termos simplistas e exatos. Para tanto seria necessario trabalhar a partilha e o trabalho
coletivo. A complexidade humana ndo deve ser reduzida a paradigmas prontos e postos como
explicacdo para uma regéncia determinista da humanidade. Entende-se a necessidade de se
compreender que 0 mundo é uma constante construcdo, operada por todos e somos muitos e
somos mualtiplos.

O conhecimento € o caminho que leva o sujeito a autonomia. A transformacéo sé é
possivel diante de agdes pensadas em coletivo, ouvindo a todos, e permitindo sua igual
participacao, pois nisto deve consistir a cidadania; a pessoa com deficiéncia deve ter o direito
de autonomia e independéncia igual aos demais, a partir do olhar para suas capacidades acima
de suas limitagBes. O processo de conhecimento é direito de todos e ocorre por meio do
ensino e aprendizagem, que devem ser articulados de maneira que alcance de forma efetiva a
cada sujeito dentro das especificidades que carregam em seu corpo e sua histéria; entendendo

que cada ser estd em constante e permanente desenvolvimento. O aluno é também agente
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ativo de seu préprio processo de aprendizagem, assim é importante que tudo que o constitui
seja devidamente considerado, seus aspectos cognitivos, sociais e emocionais.
Para Torre e Zwierewicz (2009, p.401), as escolas criativas se caracterizam por
possuir:
um referencial de ensino e aprendizagem baseado em autonomia, transformacéo,
colaboracdo e busca do desenvolvimento integral; que partem dos interesses dos
estudantes e de sua realidade, transcendendo o conhecimento cientifico, por meio do
desenvolvimento de atitudes colaborativas, solidarias e conectadas com a vida;
estimulam uma pratica educativa flexivel e aberta as emergéncias que precedem sua
aplicagdo e as que surgem durante seu desenvolvimento; fomentam a resiliéncia dos

estudantes e dos proprios docentes, que ressignificam seu pensamento enquanto
ajudam a ressignificar o entorno.

A criatividade enquanto conceito surge para apontar caminhos possiveis de
transformacéo na forma de funcionar das instituicdes educativas. Enquanto bussola da prética
educativa, a criatividade visa a transformacao institucional, ja que a educacao € a peca chave
no caminho para uma sociedade mais justa, tolerante e solidaria. Com o objetivo de construir
organizacfes mais abertas, compreensivas e transformadoras, o conceito de criatividade, a
partir do paradigma ecossistémico, convoca as instituicbes que reconhecem a necessidade de
rever seus fundamentos, a produzirem conhecimentos e a troca-los, reconhecer seus limites, e
propor mudancas as suas inquietagdes.

Para Torre (1999, p.19) “a criatividade ¢ um fendmeno que se move entre os atributos
pessoais e as exigéncias sociais, porque em Gltimo caso, € a sociedade que promove e
sanciona o valor ou a relevancia das atividades criativas”. A partir disso podemos situar que
ndo estamos falando aqui de um modismo, ou num termo que pretenda qualificar um slogan
publicitario. H4 uma complexidade imensuravel nessa categoria. Podemos pensar a partir da
afirmativa acima que ha um atravessamento social do conceito articulado com a educacéo,
que resulta na possibilidade de pensar novas formas de fazer e compreender a préatica
pedagdgica.

A criatividade esta imbrincada a elementos sociais e psicoldgicos do sujeito como a
identificacdo e as predile¢des, que negociam com a realidade social e recriam possibilidades.
E a forma de conduzir conjuntamente o processo de mudanga, ¢ agir, € um ato de criagdo. O
termo criatividade tem figurado nos discursos dos membros da comunidade escolar na
atualidade. Isso sinaliza para o intuito desses sujeitos de percorrerem o caminho na contramao
de instituicdes que seguem um modelo cartesiano. No entanto, tais esfor¢os ainda ndo sdo
suficientes para uma genuina superagdo da l6gica da educacdo tradicional. Para isso, é

fundamental que tais discursos se apoiem no pensamento complexo e se materializem em
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propostas pedagogicas, praticas de ensino e formas de acompanhamento e avaliagdo
ecossistémicas e transdisciplinares. Esse movimento implica que nos cursos de formacéo de
professores, a produtividade académica dé lugar a uma concepcao de formacdo integral dos
sujeitos. Isso porque “ha uma responsabilidade social na criatividade” (SUANNO, J.H, 2013,
p.122) e para que essa criatividade se manifeste em suas méximas formas de expressdo é
fundamental que o espirito humano esteja livre de toda e qualquer amarra politica, social,
cultural ou econdmica.

A partir dessas caracteristicas fundamentadoras e conceituais, a proposta das escolas
criativas sustenta sua pratica a partir de pensamentos que mobilizam professores e alunos a
transitarem nos conteudos curriculares, de forma a vincula-los a aplicabilidade prética,
possibilitando a transformacéo da realidade. Pela via da criatividade é possivel emergir uma
nova escola que transcende, recria, transforma, incorpora a realidade. As institui¢des criativas
vdo mais adiante do lugar que partem, ddo mais do que tem, ultrapassam o que delas é
esperado, sdo escolas que reconhecem o lugar de cada um, que crescem por dentro e por fora,
buscam o bem-estar individual, social e planetario.

Para Zwierewinz (2017) a escola criativa ndo exige que uma nova escola se construa,
mas que um novo modelo seja criado, e 0 que existe nela de inovador seja potencializado.
Caminhamos contra o objetivo inicial da escola que sempre foi o de atender uma fatia muito
especifica da populacao, essa é a classe dominante, e de algum modo vem preparando a nova
geracao para assegurar que seu intento se perpetue. Para Limaverde (2017) se trata de inserir
novos e crus conceitos a escola, mas de a partir deles produzir sujeitos transformadores,
inovadores, criativos e atuantes planetariamente. Conceitos tedricos como a inovacdo, a
criatividade e a transdisciplinaridade sdo instrumentais pensantes para mudar a realidade
educativa, sair do tradicional. Nos impomos ao modelo, fundamentado na ordem classica
transmissora de contedo, reprodutora do conhecimento, orientada para o0 consumo, distante
da realidade, que avalia o desempenho a partir da atribuicdo de nota, centrada em curriculos
desatualizados. Romper com esse padrdo historicamente construido exige um enfrentamento a
ordem politica, da elite que “esta unida para sustentar um sistema de dominag&o, privilégios e
controle que os favorece, e também ao anacronismo e inadequacdes diante dos tempos atuais”
(LIMAVERDE, 2017, p.16).

A critica a escola € um ato criativo, se considerarmos que a dialogicidade da analise
faz repensar os desafios, os limites, 0s objetivos da escola, a filosofia, a pratica de ensino, 0s
modos de avaliacdo e de convivéncia, se possibilitar o emergir de um novo fazer. Uma escola

criativa é aquela que reconhece o desejo de sé-la; e que provoca constantes mudancas no
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percurso do amadurecimento institucional, que implica assumir um lugar de ndo saber, ou
seja, um lugar em que a busca pelo conhecimento € constante; é aquela que esta aberta a
discutir seus receios, seus intentos, compartilhar as aprendizagens com as pessoas, difundir as
experiéncias de sucesso e socializar os erros, decidir democraticamente e registrar as reflexdes
(SUANNO, J. H., 2013).

As escolas criativas se fundamentam nas incertezas, ja que consideramos as verdades
mutaveis, volateis, esse modelo pode ser construido, desconstruido e reconstruido ao longo da
histéria. E uma forma que convida a romper a obssessividade institucional, ou seja, a esse
circuito repetitivo que impede outras construcGes. A educagdo criativa rasga o véu do
tradicional e convoca a inovacdo. Escolas criativas sdo instituicdes educativas que
desenvolvem as potencialidades institucionais, humanas, sociais e ambientais em uma
perspectiva complexa, transdisciplinar e ecoformadora (SUANNO, M. V. R. et al, 2014).

Nao existe um modelo Unico de escola criativa, ndo hd um molde que determine de
forma engessada como devem ser. Mas podemos dizer que ha indicativos de como identificar
uma escola que tenha caracteristicas de dialogar com o mundo e a atualidade. Séo escolas que
criam, produzem e que se reinventam, como nos afirma Suanno, M. V. R (2014, p. 5)

As escolas tém seguido por caminhos distintos para entender que o ser humano
precisa ser educado para além da cognigdo. Pensar na formacdo do ser humano é
pensar a partir de uma razéo sensivel; significa educar para a formagao de conceitos,
para a capacidade de leitura critica da realidade e para ser capaz de construir uma
reflexdo transformadora propositiva, mas conduzindo o sujeito a pensar em seus
valores e sua postura em relacdo ao mundo. Na escola criativa, os individuos se
transformam, porque comegam a se preocupar com a coeréncia da sua relagdo com o
meio ambiente. Preocupam-se com a alimentagdo, o modo de ser, as préprias
prioridades nesse mundo que nos atropela com tanto trabalho, correria e atividades e

também com o tempo necessério para estar em contato com a natureza. Essas
escolas estdo formando sujeitos capacitados a rever valores, principios e opgoes.

A escola criativa objetiva num movimento de reencantar 0 ensino e por consequéncia
a aprendizagem. Essa cadéncia no campo da educacdo esta para além do conhecimento
disciplinar, a aprendizagem criativa, implica conhecimento sobre e para a vida e engloba
aspectos complexos da sociedade como as questdes relacionais, ecoldgicas e planetéarias do
sujeito. Assim, a escola criativa escapa da linearidade do conhecimento, privilegia a condi¢édo
univoca do humano, que é ser dotado de consciéncia produtora de sentido e também o
conhecimento complexo, transdisciplinar e multidimensional. E uma possibilidade exitosa
para producédo de uma escola inclusiva. Nesta perspectiva de uma escola para todos, a escola
criativa considera as individualidades de cada aluno no seu processo de constru¢cdo do

conhecimento, onde a Unica semelhanca entre os sujeitos € a diferenca.
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A escola criativa esta atenta para uma esperanca na educacdo inclusiva. Ela é
produtora de acdes pedagdgicas que constroem novas formas de ensinar e de aprender. Assim
caminha para a promocéo da reducdo das desigualdades sociais e escolares, 0 que produz um
movimento a favor da incluséo na contraméo do que historicamente foi reclamado. Essas
reivindicagdes buscaram a garantia de um lugar objetivo e subjetivo no espaco escolar, um
ambiente capaz de acolher a diversidade. O que nos faz refletir que o cenario inclusivo no
Brasil, ainda esta em construcdo e demanda uma posi¢do politica para a edificacdo de um

espaco para todos.

33 Reivindicar a Incluséo

O desenrolar da histdria tem reivindicado ao longo do tempo a construcdo de uma
escola verdadeiramente inclusiva. Segundo Amaral et al. (2014, p. 3), “historicamente, a
existéncia discriminatoria da escola e de toda sociedade limita-se a escolarizacdo de um grupo
seleto e homogéneo”. Esse quadro, no Brasil, s6 foi frontalmente questionado a partir da
publicacdo do manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova em 1932 que trazia em seu bojo a
reivindicacdo de uma escola obrigatéria e para todos (TEIXEIRA et al. 2010). Sob a
inspiragdo do escolanovismo foi promulgada a 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional no Brasil (LDB), Lei n° 4.024 de 1961 (BRASIL, 1961), que garantia o direito a
educacéo a todos em escolas regulares e incluia nesse conjunto as criangas com necessidades
educacionais especiais.

A partir do golpe militar de 1964 passou a ser implementado um conjunto de reformas
educacionais que tinham em seu bojo a necessidade de garantir o controle das ideias e das
acoes dos brasileiros. Dentre as reformas empreendidas é possivel citar a Lei n° 5.692 de
1971 (BRASIL, 1971) que reformou os ensinos de 1° e 2° graus e passou a segregar os alunos
com necessidades educacionais especiais em salas especificas reforgando assim a logica da
exclusao.

Com a queda do regime militar na década de 1980, passou-se a retomar o debate
democratico em torno de uma educacdo inclusiva. Imbuida de um espirito democratico a
Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu no Art. 3°, inciso V, que € objetivo fundamental da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao”
(BRASIL, 1988). A CF de 1988 exigiu uma nova LDB que foi promulgada no formato da Lei
n°® 9.394 de 1996, a qual reserva um capitulo inteiro para Educacdo Especial (Titulo V,
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Capitulo V). E preciso mencionar que a LDB de 1996 dispde ainda acerca da Educagio de
Jovens e Adultos, da Educacdo a Distancia, da Educacdo para as relac@es étnico racionais,
Educacao para os Direitos Humanos e ao longo de sua redacao verifica-se uma preocupacao
do legislador em direcionar a educacg&o brasileira rumo a um movimento inclusivo.

Como desdobramento da LDB de 1996 foi instituida em 2001 a Lei n°® 10.172, de 9 de
janeiro de 2001 que aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com vigéncia de dez anos
(2001-2010) e em cuja exposicao sobre a educacao inclusiva se conclui que “0 grande avanco
que a década da educacdo deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva”
(BRASIL, 2001). O PNE aprovado em 2014, com vigéncia de dez anos, no formato da Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), reforca a necessidade de se construir nao so
uma escola inclusiva, mas também uma universidade e uma sociedade inclusivas.

O movimento brasileiro em torno da Educacdo Inclusiva dialoga historicamente com
movimentos internacionais que problematizaram a Educacdo Especial a exemplo da
Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos (1998) e a Declaracdo de Salamanca (1994).
Em dialogo com organismos internacionais, a exemplo da UNESCO, a Secretaria de Direitos
Humanos, os Ministérios da Educacdo e da Justica brasileiros elaboraram em 2006 o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, que “incorpora aspectos dos principais
documentos internacionais de direitos humanos dos quais o Brasil é signatario, agregando
demandas antigas e contempordneas de nossa sociedade” (BRASIL, 2007, p. 11).
Atualmente, no campo da formacdo de professores, foram instituidos componentes
curriculares obrigatorios que visam promover uma reflexdo sobre a necesséria inclusdo dos
sujeitos na escola, na universidade e na sociedade (BRASIL, 2015). Segundo Baptista (2005,
p. 16), o debate sobre a educacdo inclusiva “tem exigido que a discussdo tedrica em
pedagogia ultrapasse os muros disciplinares especificos”. Para Guijaro (2005, p. 9), a
educag¢do inclusiva deve se basear ‘“na heterogeneidade e ndo na homogeneidade,
considerando que cada aluno tem uma capacidade, interesse, motivacgoes e experiéncia pessoal
unica”.

A inclusdo escolar em seu percurso historico foi compreendida restritamente a
insercdo de pessoas com deficiéncia que outrora estavam em salas de escolas especiais e em
escolas regulares. Esta concepcdo reducionista de algum modo se sustenta na
contemporaneidade. No movimento pela incluséo seguimos a construgéo de um entendimento
amplificado do processo de incluséo que busca garantir o direito de uma educacao para todos,
como nos afirma Mantoan (2013): garantir o direito a diferenca na igualdade de direitos a

educacéo.
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A educacdo é um direito incondicional e intransponivel assegurado pela constituicdo
de 1988 e fundamentado pela Convencdo internacional dos direitos da pessoa com
deficiéncia. A inser¢do na escola € indiscutivelmente necessaria ainda que por artificio da
seguridade legal, mas isso por si s6 ndo é suficiente para efetivar a inclusdo em todo sistema
escolar. A efetivacdo da inclusdo é assegurar o direito a diferenca propiciando a participacao
nos ambitos da escola e da sociedade respeitando a individualidade de cada sujeito, é
assegurar a igualdade na diferenca.

N&o h& inclusdo por meio da construcdo de uma identidade para todos, de um molde
que massifica a unidade do sujeito e o unifica por uma semelhanga qualquer, ou por uma
arbitrariedade binaria como ser normal ou especial, bom ou mal. A inclusdo assegura o direito
a diferenca onde mesmo que por estarem marcados por uma semelhanga continuam sendo
diferentes entre si. Para Mantoan (2013) em torno das préticas de inclusdo ha duas questdes
de fundo: a produgdo da identidade e da diferenca. A inclusdo instabiliza a identidade, que ¢é
compreendida como caracteristica imutavel e fixa que unifica uma comunidade e que nesse
contexto questiona a diferenca.

Entendemos que a identidade enquanto forma de unificar € uma armadilha, a incluséo
se institui no reconhecimento da diferenca em processos educacionais iguais, um traco
comum nao define os sujeitos numa unidade. Como afirma Santos (2013) temos o direito de
ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza e temos o direito de sermos diferentes
quando a igualdade nos trivializa. Na pratica pedagogica precisamos estar atentos para ndo
recair em diferenciagfes que excluem e nem pender para igualdade que descaracteriza o
sujeito.

A diferenca privilegia sujeitos unicos, singulares, que ndo atendem a ldgica da
identidade que classifica e exclui, a exemplo de quando se separam alunos adiantados em uma
sala e os atrasados em outra. Somos claramente demandados, no ambito das relagtes, a
transformar sujeitos complexos em sujeitos simplistas, pondo-os em moldes disciplinares
excludentes em nome de uma padronizacdo que ndo atende as formas da infancia da
contemporaneidade. Os caracteres que fazem os sujeitos diferente sdo abstraidos em nome de
uma universalizacdo. Neste territorio nefasto a inclusdo perde seu sentido, j& que 0s sujeitos
séo concebidos igualmente e assim sdo abolidos de suas especificidades. A questdo central da
inclusdo é que ndo se abstrai a diferenca em nome da universalizacao.

Garantir o processo de inclusdo é reagir contra os valores hegeménicos da sociedade
dominante e rejeitar o pluralismo, que se sustenta pela mera aceitacdo do outro, sem conflito e

sem confronto. Entendemos ser impossivel essa aceitacdo ja que o processo de inclusdo
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desestabiliza a diferenca tolerada e questiona os valores sociais marginalizantes. De forma
pratica podemos exemplificar que a inclusdo acontece para além da arquitetura e da auséncia
de incomodo daqueles que se preservam em suas zonas de conforto normalizantes. Acontece
quando um aluno cadeirante exerce o direito de optar por onde deseja sentar na sala de aula,
burlando normatiza¢cdes mascaradas de atitude pedagdgica que obriga a se sujeitar a sentar a
frente de todos, todavia seus colegas, por quem nutre lagos de amizade, sentam ao fundo da
sala. Esse exemplo se aplica a qualquer situacdo de inclusdo, seja com aluno cego ou com
baixa visdo que opta por usar computador ou sistema braile na sala de aula. Também, por
criangas institucionalizadas que preferem manter suas histérias de vida silenciadas no
ambiente escolar, mesmo que que estas situacdes sejam evocadas sustentados em aspectos do
preconceito mascarados pela curiosidade. Sabemos que essas historias sdo fartas de
significados e significantes de sofrimento, abandono, 6dio, violagdo do corpo, da alma e do
social.

Para que uma pedagogia da inclusdo aconteca na escola ela devera acolher a diferenca
reconhecendo a condicdo multipla do humano. Essa condicao é singular, ndo se repete em
outros sujeitos. O acolhimento a diferenca € um imperativo da escola inclusiva. Pensar o
processo de inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais € apenas
uma fatia do processo inclusivo real e legitimo, devemos considerar que incluir implica
oferecer condicBes para a participacdo social e exercicio da cidadania para todos o0s sujeitos
em todos 0s espagos da sociedade.

Em nossa concepgdo a educacdo especial ndo pode se caracterizar num servico, para
ndo cair no erro de produzir distingdo entre o sistema escolar, o da escola especial e o da
escola regular. O ambiente escolar deve abarcar a diversidade onde a Unica semelhanca entre
0s sujeitos seja a diferenca. Incluir é possibilitar condi¢des de participacdo social e exercicio
da cidadania. Ao fazer inclusdo pensamos na reducdo de obstaculos que impedem que sujeitos
desempenhem seu papel social. A inclusdo no ambiente escolar € apenas uma fatia comparado
a amplitude que a politica inclusiva pretende nos diversos ambitos da sociedade.

A inclusdo trata da garantia do exercicio do direito a educacdo, é gozar como qualquer
cidadao de seus direitos de forma igualitaria, principalmente no que concerne as escolas
publicas. Para haver inclusdo no ambiente escolar é necessario que haja aprendizagem, ou
seja, que se cumpra os objetivos pedagdgicos que norteiam a instituicdo. Por essa questdo é
necessario que a escola repense seu curriculo e suas formas avaliativas.

O curriculo ndo pode se restringir as experiéncias académicas e cognitivas, deve

ampliar suas concepc¢es de sujeito e favorecer experiéncias que produzam o desenvolvimento
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dos alunos sem distingdo. No caso de criangas com necessidades especiais a escola a partir
dessas mudancas torna-se um espaco significativo de aprendizagem e mais ainda de
desenvolvimento humano. Ao pensar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, € necessario
refletir acerca de uma mudanga de postura e de apreensdo do fendémeno da deficiéncia.
Implica romper com paradigmas e estabelecer mudancas no sistema educacional no que tange
ao ensino e principalmente a educacdo em sua amplitude. Ndo se trata de transformar o ensino
regular em escola de educacao especial, trata-se garantir o direito de uma escola para todos
sem tomar como parametro a deficiéncia.

Ao pensar em préticas inclusivas é necessario abordar a importancia da formacao do
professor para atuar de forma inclusiva em sua classe, sem fazer distingdo entre essa ou
aquela classe. A escola é inclusiva porque nela a diversidade € acolhida. Até recentemente,
apenas os professores que se interessavam pela educacdo especial é que se dirigiam para a
formagdo especifica e posteriormente faziam escolhas profissionais que podiam ou néo
envolver a educacdo inclusiva. Todavia sabemos que, em geral, ndo ha formacdo prévia do
professor para a educacdo inclusiva/especial, a demanda da incluséo chega as escolas antes da
preparacdo docente e a forma de solucionar essas demandas tem sido a capacitacdo
profissional em servico, pela via da formagdo continuada.

Diante das demandas especificas de cada aluno percebemos a necessidade de uma
pratica pedagogica sustentada por um referencial teérico consistente e uma assessoria
pedagdgica adequada. A capacitagdo deveria abranger a dois tipos de professores: aos da
educacdo basica, incluindo uma formacdo para lidar com a diversidade e a professores ou
educadores especializados para atuar como equipe de atendimento especializado ou no apoio.

A prética pedagogica € um dos elementos-chave na transformacdo da escola, ja que
tem caminhado no sentido de um fazer pedagogico das diferencas. Reformulacdes necessarias
para 0 processo de inclusdo: adaptacBes curriculares, metodolégicas e dos recursos
tecnoldgicos, a racionalizacdo da terminalidade do ensino para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude das necessidades
especiais, a especializacdo dos professores e a preparacdo para o trabalho, visando a

efetivacdo da cidadania da pessoa com necessidades especiais (SERRA, 2006).

3.4 Inclusdo e cidadania

Em pleno século XXI negar o direito a uma educacéo integral, integradora e inclusiva

a qualquer pessoa, € negar-lhe o direito a cidadania. O direito que todos nos temos como seres
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biopsicoantropossociais de exercermos nosso papel na tessitura da sociedade, de exercemos
nossa acao politica com autonomia, com plenitude de direitos e deveres. A construcdo de uma
verdadeira escola democratica, apenas torna-se possivel quando as instituicfes de ensino se
comprometem com o atendimento a diversidade de alunos que chegam a escola. Todos devem
ter direito a uma educacdo de qualidade (SOUZA, 2013). Assim, pensar 0 processo de
inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais € apenas uma fatia do
processo inclusivo real e legitimo.

Devemos considerar que pautar a inclusdo implica oferecer condi¢Ges para a
participagdo social e o0 exercicio da cidadania para todos os sujeitos em todos os espacos da
sociedade. Esse processo implica considerar algumas nuances pertinentes a inclusdo no
contexto escolar. Segundo Salgado (2008) a inclusdo implica pensar em trés protagonistas
fundamentais situados em contextos diferentes e complexos. S&o eles: (1) o sujeito incluido,
gue convoca a questionar o sistema escolar pensa em oferecer a este aluno em situagéo de
inclusdo, para além da formalizacdo da matricula, pois, isso ndo garante a inclusdo. Incluir
implica pertencimento ao sistema, a comunidade, as relacdes entre os diversos sujeitos da
escola, é ser sujeito ativo, autbnomo e independente para além dos espacgos fisicos; (2) o
professor que demanda assessoramento na construcao de saberes que envolvam a educacgéo de
pessoas com necessidades especiais, a fim de que a educacdo inclusiva verdadeiramente
promova ndo sO o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, mas produza
desenvolvimento humano e criativo; (3) a familia, que consiste num sistema indispensavel no
processo de inclusivo ja que, por ter em seu seio um membro com deficiéncia, vive 0 processo
de exclusdo e a necessidade de reelaborar e reconstruir a fantasia do filho idealizado, para
investir seus afetos, e possibilitar 0 que este conquiste seu espaco e seus desejos.

A educacdo especial ndo pode se caracterizar num servigo, para nao cair no erro de
produzir uma mercadoria que estd a venda. Trata-se de um processo em permanente
construcdo e um direito que deve ser garantido e exigido, pelo/ao Estado. O ambiente escolar
deve abarcar a diversidade em sua multiculturalidade e a Gnica semelhanga existente entre os
sujeitos deve ser a diferenca. Por se constituir direito indiscutivelmente, incluir é possibilitar
condigdes de participacédo social e o exercicio da cidadania.

Ao aplicar a inclusdo no terreno da educacdo pensamos na reducéo de obstaculos que
impedem que sujeitos desempenhem seu papel social. Por isso, atestamos que a incluséo no
ambiente escolar é apenas uma fatia comparada a amplitude que a politica inclusiva pretende
nos diversos ambitos da sociedade. A inclusdo trata da garantia do exercicio do direito a

educacdo; € gozar como qualquer cidaddo de seus direitos de forma igualitaria,
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principalmente, no que concerne as escolas publicas. Para haver inclusdo no ambiente escolar
€ necessario que haja aprendizagem, ou seja, que se cumpram 0s objetivos pedagdgicos que
norteiam a instituigéo.

Por essa questdo é necessario que a escola repense seu curriculo. Segundo Alves
(2016), baseada em Maturana (1999), Moraes (2003; 2004; 2008), Morin (2002), Capra
(1999) e outros, do ponto de vista antrobiopsicossocial, a diversidade ndo ¢ uma opg¢éo, mas
sim, traduz-se numa consigna e condi¢do determinante para o fortalecimento da espécie, bem
como da rede social e da formacdo e humanizacdo e da psicogenética do sujeito. Destarte,
falar de educacéo integradora e inclusiva é falar do fortalecimento da tessitura da teia da vida.
Saibamos que, quando excluimos ao outro, excluimos a nés mesmos da riqueza desta
tessitura. Fragilizamos a teia social. Reconhecer a importancia da diversidade € dotarmo-nos
do maximo potencial de crescimento interior e exterior. E reconhecer que a coparticipacio e
interacdo de sujeitos diversos, com suas potencialidades de superacdo e resiliéncia, possibilita
a sociedade um enriguecimento mutuo.

Favorecer a educacdo inclusiva é possibilitar abertura de janelas mentais, a abertura de
gaiolas epistemoldgicas, de quebra de barreiras e transgressio de fronteiras limitadoras. E
permitir um caminho, percurso jornada, um curriculo no qual todos tenham possibilidades de
coconstrucdo de saberes e aprendéncias. Lembramos que, todos nos somos diferentes. Mas
todos nds somos iguais em direitos e deveres. Contudo, tratar os diferentes com igualdade
pode ser tdo cruel, excludente, ameacador, descaracterizador e desumanizante quanto negar-
Ihes o direito a igualdade. Cabe-nos tratar os diferentes com respeito. Ou seja, temos que
tratar a todos 0s humanos, independentemente de sua cor, etnia, aparéncia fisica ou religido,
com igualdade, equidade e legitimidade. Aprendemos com o reconhecimento das diferencas.
Nascemos para aprender €, COmo seres psico-socio-interacionistas é na relagdo com o outro,
com a diversidade, que temos nosso potencial de aprendizagem estimulado, assim nos
disseram grandes mestres como Piaget, (1972) Vygotsky (1988), Wallon (1986) e Maturana e
Yanez (2009). Portanto, € em um curriculo aberto as diferencas que é garantido de maneira
impar, o direito a construcdo de conhecimentos e valores. Logo, pessoas com necessidades
educacionais especiais tém direito a participacdo social efetiva que deve ser primada e
valorizada, entendendo-se que a sociedade se organiza e se enriquece a partir da interacdo
entre sujeitos diversos.

O curriculo ndo pode se restringir as experiéncias académicas e cognitivas, deve
ampliar suas concepc¢es de sujeito e favorecer experiéncias que produzam o desenvolvimento

dos alunos sem distingdo. Deve ainda considerar aquisi¢cbes desenvolvidas no ambiente
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escolar que outrora o aluno ndo possuia como independéncia em habitos da vida diaria,
podendo configurar como elemento no processo avaliativo. No caso de criangas com
necessidades especiais a escola a partir dessas mudancas torna-se um espaco significativo de
aprendizagem e mais ainda de desenvolvimento humano. Ao pensar a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, implica uma mudanca de postura e de apreensdo do fendmeno da deficiéncia.
Implica romper com paradigmas e estabelecer mudancas no sistema educacional no que tange
ao ensino e principalmente a educacdo em sua amplitude. N&o se trata de transformar o ensino
regular em escola de educagdo especial, trata-se de garantir o direito de uma escola para todos
sem tomar como parametro a deficiéncia.

Saibamos que em algum aspecto todos ndés somos deficientes, assim todos nés
precisamos de uma educacdo especial que nos legitime enquanto sujeitos Unicos, singulares, e
partes do todo. Assim, uma educacdo que ndo serve para todos, ndo é uma Educacdo
democrética e igualitaria. Parafraseando Hugo Assmann (2008) uma escola onde caibam
todos somente sera possivel em um mundo no qual caibam muitos mundos. Nisto funda-se a
apaixonante tarefa da educacdo: construir na escola, praxis educativa em que a palavra
humana seja potencializadora de esperancas e sonhos, de concretude da amorosidade e
cooperacao, valores constitutivos que outorgam o carater humanizador da educacao.

E fundamental que ndo se perca de vista que, tudo que fazemos e vemos nas partes
existe no todo e tudo que existe no todo vemos nas partes (MORIN, 1997), portanto quando
deixamos de mirar o outro deixamos uma parte escura em nds, mas quando langamos luz
podemos ver nossas conexdes e enriquecermo-nos com muitas pontes que nos ligam ao todo.
O outro é meu espelho. O todo é meu espelho. Miro-me nele e através do olhar e olhar-me no
outro, me construo ¢ me fago mais inteiro. Lembramos aqui, que o termo “deficiéncia” devera
ser pensado com ressalvas, assim, posto entre aspas para que reflitamos sobre a ambiguidade
do que ¢ ser “deficiente.” Pois, todos os seres sdo singulares, Unicos, unos e irrepetiveis e
todos nos temos um papel Gnico e especial na constitui¢do da teia da vida.

E papel da Educagdo na atualidade, muito mais que em outros tempos, o “aprender a
conviver” como nos ensina Delors (2012), pois, além de ser um dos pilares da educacdo para
o seculo XXI ¢ base fundante para uma sociedade. A sociedade é constituida por humanos
que através do conviver e do comunicar, seja esta comunicacao oralizada, escrita, corporal ou
em nivel energético, é ela que se constréi e constrdi a cultura. Recursivamente, cultura,
humano e sociedade se fazem. Tudo que humanamente ou desumanamente mandamos para a
cultura retorna para nos. Ou seja, quando se rompe lacgos, fratura-se o conviver e fragmenta-se

o social. A sociedade sé é sociedade a partir dos enlaces de cooperagao e coconstrucao.
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Quando a cooperagdo se desfaz, rompem-se estes lagos, rompe-se a estrutura social,
fragmenta-se o conviver. Temos muito que aprender com os principios da diversidade, com as
diferencas de todos nds porque sdo nossas diferencas que nos estimulam a saber mais e mais.
E na diversidade de cada um de nés que nos descobrimos mais préximos uns dos outros.
Trazemos distintas bagagens de nossos lares, costumes, valores, principios, preferéncias
diferentes. Se todos fossemos iguais ndo haveria nada para aprender ou sentido nenhum em
nos ligarmos ao outro (ALVES, 2009).

Estudos da antropologia mostram-nos que gragas ao conhecimento de outras culturas é
que o homem conseguiu sobreviver as catastrofes e doencas. Temos conhecimento que
geneticamente é a diversidade que fortalece a espécie. E a diversidade, as diferencas que
possibilitam o desengessamento de padrdes cristalizados e favorecem nosso potencial de
criacdo. Se todo conhecimento faz com que o homem conheca mais sobre seus limites e
possibilidades, o inverso também € verdadeiro. Todo autoconhecimento faz com que o
homem conhega mais sobre si mesmo, sobre o outro, Ciéncia e sobre a Natureza. Portanto,
cada cultura que se aprecia constituiu-se em novos conhecimentos favorecedores e
fortalecedores de nosso potencial de resiliéncia. Consequentemente, tenhamos em mente que
ser diferente é que € normal. Seria muito chato e robotizado se tudo fosse igual. Devemos
saber que pedir ajuda ndo é se humilhar. O humano que nega ajuda a outro humano tendo
possibilidade de cooperar, congela-se em seu proprio mundo e perde uma imensa
possibilidade de troca e valoragdo de seu préprio conhecer.

Como reflete Alves (2015) precisamos saber também que o erro se constitui processo
de legitimacao e processo de criacao e de ser si mesmo. O erro é caminho de criagdo, caminho
de transformacdo e ferramenta impar de construcdo da aprendizagem. Portanto, todo ser
humano deve ter direito de criar, o direito de errar e o direito de mudar de opinido. Quem tem
esses direitos negados, deixa de ser legitimado como Unico, como legitimo si mesmo,
aprendente e perde o potencial de criacdo e autoria. Assim, toda pessoa com “deficiéncia”
deve ter outorgado o seu “sentimento de pertencer” a humanidade, a cultura, a sociedade a
tessitura da vida. Deste modo, 0s recursos de apoio ao processo de aprendizagem necessitam
promover significados, sentidos ao objeto de conhecimento e ainda, serem acessiveis a pessoa
com necessidades especiais. Se adequados corretamente com certeza valorizardo o que este
aluno é capaz de realizar.

O uso de recursos de tecnologia assistiva, do sistema Braile, da Lingua Brasileira de
Sinais (libras) dentre outros, trazem diversos beneficios a pratica educativa do professor e ao

processo de aprendizagem do aluno com necessidades especiais, bem como, servem de
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recursos importantes como mais uma maneira simbdlica de linguagem para todas as pessoas
que vieram a ter contato com estes tipos de comunicagdes e expressdes. Digo isto, lembrando
que a palavra consciente € 0 microcosmo da consciéncia humana.

Cada palavra que proferimos, pensamento que pensamos, olhar que olhamos, diz
muito de nds para nos e constitui 0 conosco da trama social, humana e planetaria. Cada ser €
anico, uno, multiplo e compde o fio que tece a trama da vida. Cada fio que desaparece, faz a
teia enfraquecer. Educamos para encontrar o caminho que nos leva essencialmente, para
alargar a nossa capacidade de nos voltar para 0 amor a nés mesmos, ao meu outro (quem quer
que ele seja) ao mistério da vida que compartilho com os meus outros (humanos e néo-
humanos). Avaliamos para reencontrar o percurso que me leva a nés mesmos e 0 outro a si
mesmo. Ao pensar em préaticas inclusivas é necessario abordar a importancia da formacéo do
professor para atuar de forma inclusiva em sua classe, sem fazer distin¢do que essa ou aquela
classe é uma classe de incluséo, a escola € inclusiva porque nela a diversidade é acolhida.

A prética pedagogica € um dos elementos-chave na transformacdo da escola, ja que
tem caminhado no sentido de um fazer pedagdgico das diferencas. Que a educacao sirva ndo
somente para ampliar nosso potencial de aprendéncias sobre coisas do mundo, mas de
perceber os valores aos quais essas coisas estdo ligadas, para que ndo percamos o desejo de
ampliar o que aprendemos. Sobretudo, que nos sirva para ampliar-nos a capacidade de extrair
o significado das experiéncias e seguirmos no tear de um trabalho de criacdo partilhada e
amorosamente plena de saberes, no qual os diferentes aprendentes se sintam motivados a
sentir, pensar, amar, a conviver-e-saber.

Em uma educacdo democratica e inclusiva devemos saber que homem eu quero formar
consciente da coeréncia do “porque eu formo” e “para que eu formo” e transformo. Este “para
que formar” diz-nos de nossa acdo valorativa, libertadora, de nossa acdo amorosa e
acolhedora para com as diferencas. Uma educacdo inclusiva segue na incansavel busca pela
liberdade, democracia, igualdade social e fraternidade. Esta luta da constru¢cdo do humano do
humano, da coragem serena, de sabedoria humilde do voar com o outro, do religar a teia da
vida. Portanto, para a efetivacdo de uma educacédo verdadeiramente inclusiva é fundamental o
resgate da humanizacdo do humano. Acerca dessa questdo discutiremos mais detalhadamente

na secao a seguir.



63

4 A DIMENSAO HUMANA DOS SERES HUMANOS

Nesta secdo discutimos a posi¢cdo humana em trés dimens6es: 0 homem cosmoldgico,
0 homem biolégico e 0 homem psicoldgico cognoscente. Desenvolvemos essa argumentacao
discutindo o que é o humano e na busca de sustentar uma escola criativa que busca a
construgao de um sujeito “auténtico, humano, cidadao, consciente, intelectual atuante, afetivo,

um sujeito do mundo, um ser ecoformador” (SUANNO, J.H, 2013, p. 107).

4.1 O homem cosmolégico

Construir uma escola que atente para a totalidade do ser exige repensar a dimensao
humana. A criatividade visa o desenvolvimento humano (SUANNO, J.H, 1999). Uma escola
criativa persegue o desenvolvimento de cidaddos planetarios, capazes de refletir a condigédo
humana. Pensar uma escola criativa e, por consequente, inclusiva exige conectar-se com a
humanidade. Discutir o humano do humano através da multireferencialidade e
multidimensionalidade é o que nos permite o pensamento complexo. Para Robinson (2011, p.
18) “é¢ no desenvolvimento de um novo paradigma da capacidade de atingir uma nova
dimensdo humana, que reside a nossa maior esperanca.

Na pratica e na experiéncia com a educacdo se faz necessario nortear o exercicio das
acOes a partir de uma visdo de homem. Diante de tantas perspectivas pedagogicas cabe-nos
situar que tomamos como objeto um homem complexo, sujeito de uma integralidade. Nesse
sentido, priorizar o0 cognitivo, ou apenas 0 psiquico, por exemplo, seria negligenciar a
complexidade e a multidensionalidade humana.

Situar essa posic¢ao ecossistémica, complexa e transdisciplinar com que enxergamos 0
humano escapa a qualquer ambicdo de arregimentar fiéis ou de apontar essa ou aquela teoria
como boa ou ruim. Todavia pretendemos escapar de uma simplificacdo propria da
cientificidade classica de um homem/universo repartido fisico, ou bioldgico, ou
antropossocial (MORIN, 1998). Caminharemos a partir do que Morin (2004) chama de a
humanidade da humanidade e que faz o percurso interligado pelo que apontou Freud
(FREUD, 1917/1990) ao afirmar as trés feridas narcisicas da humanidade®, isso pde em xeque

a superioridade do humano e situa a necessidade de religd-lo de maneira ecossistémica.

4 A partir dos pressuposto de Morin (2002) compreendemos 0 Homem cosmoldgico a partir de sua posicdo
ancestral e evolutiva , o pensamos também pelo viés bioldgico que o imprime na sociedade dotado de processos
fisiologicos e neuroldgicos complexos, e em sua condicéo psicolégica que o faz singular e produtor de sentido.
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Debrucgar-se sobre as questdes da dimensdo humana implica em refletir sobre o processo de
formacédo dos sujeitos em seus mais variados aspectos. Entendemos que esse pode ser um
caminho possivel para compreender a complexidade de ser humano, ndo apenas do ponto de
vista da espécie, mas como um ser singular, afetivo, politico e cosmico, simultaneamente.

A origem do cosmo ainda é, de fato, desconhecida para nds, mas aos poucos
aprendemos a idealizar e procurar entender parte dessa completude (MORIN, 2004). Ha nesse
sentido uma abreviacdo e ao mesmo tempo uma amplificacdo: nos detemos a sair da mais
profunda amplitude da ideia do todo para a mais especifica ideia de individuo.

Nessa cadeia revisada, do nada para o tudo, e vice-versa, podemos nos entreter com a
evolucdo das espécies, nas quais 0 homem se destacou, ao produzir sua humanidade, a partir
da hominizac&o ha sete milhdes de anos atras (FINURAS, 2015). E em meio a escavacdes e
estudos que a histdria da evolugdo do homem se concebe. Nessa linha histérica, percorremos
desde o estabelecimento da conducdo bipede, a livrar as méos para tarefas mais refinadas,
colocando-se a necessidade e a possibilidade de dominar ferramentas, em conjunto com
ampliacdo das conexBes neuronais em decorréncia da entdo evolucdo do cérebro, partindo
consequentemente para complexificacdo social, comparecendo a linguagem e a cultura,
resumindo no caminho que Morin (2004) enuncia como cérebro, méo, linguagem, espirito,
cultura, e sociedade.

Nesta evolucdo fica posta a diferenciacdo dos demais animais, 0 homem perde e ganha
ao mesmo tempo. Perde, tendo em seu aparato bioldgico a auséncia de caracteristicas que 0s
distanciam dos animais que nascem prontos para sua vida, enquanto somos impelidos a um
corpo frégil, que em seu inicio, depende da simbiose infantil com seus cuidadores desde a sua
“existéncia intrauterina sendo lancado ao mundo num estado menos acabado” (FREUD,
1926[1925], p. 179), e em seu crescimento, continua a depender de outros, moldado em todos
0s arranjos de nossa civilizacdo. As expectativas sociais sdo impostas ao filhote do humano
para que mediado pela linguagem aproprie-se de si ¢ do mundo. Em oposto, “ganhamos” em
nossa consciéncia inteligente, para suprir com a submissdo da natureza, as nossas
necessidades, que vao para além da funcionalidade bioldgica ao matarmos a sede e a fome, e
irmos em direcdo a uma busca insaciavel pelo prazer, como um animal hipersexuado.

Pontificamos a ideia de submeter a natureza a nosso favor por meio de técnicas, por
advir a cultura, e a sociedade, por tentar expurgar a ideia do sofrimento, e inventamos nesse
meio, as ideias, as filosofias, as ciéncias, as religides, a fim de saciarmos a busca inacabada
pelo conhecimento que nos proporcione justamente mais prazer e menos sofrimento (FREUD,
1930).
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Nessa epopeia, a vida humana relacionou cérebro, linguagem, cultura e espirito
(mente), para estabelecer a sociedade,

complexificada pelo surgimento do espirito humano, pois sdo as interacdes entre

espiritos individuais, que a produzem, sendo que a linguagem multiplica as

comunicacdes, aumenta a complexidade das relagdes entre individuos e a
complexidade das rela¢des sociais (MORIN, 2004, p.39).

Em via, ao nos depararmos com o egocentrismo ferido, nos vemos numa sociedade
imersa na linguagem que proporciona o reconhecimento, e 0 repasse do conhecimento a
cultura, que se a abre para 0 mundo. O que acaba por se deparar com a insaciavel busca por
sentido, que reage e cria 0 mistico para tentar explicar o nosso comeco e fim, regendo o
proposito dentro de ideias e religides que sombreiam uma zona sempre a ser preenchida, que
reintegra uma sanidade que permite a perpetuacdo da civilizacao.

O simbolismo para qual tratamos as coisas, e assim corresponder nossas angustias,
sobretudo, da morte, e do propdésito da vida, se reduz a uma falta originaria que a vivéncia
humana tenta por todos os meios absorver com ineficdcia de uma completude permanente.
Somos geridos entdo a “recalcar” (FREUD, 1923) essa angUstia e darmos prosseguimento a
civilizacdo que conflita com nosso ego, este eu, que como diria Freud (1923), nem em sua
propria casa € dono de si mesmo.

Essa “excentricidade radical de si em si mesmo com que o homem ¢ confrontado”
(LACAN, 1957, p. 528), parece desde sempre, fazer o movimento de encontrar aquilo que
aparenta ndo ser capaz de encontra-lo, onde parece estar o intimo de si mesmo, em uma
exterioridade. Parece que estamos presos na experiéncia com 0 outro que a psicanalise
denomina como “Experiéncia do Nebenmensch” dividido “num componente nido assimilavel
(a Coisa) e num componente conhecido do ego através de sua propria experiéncia (atributos,
atividades) — o que chamamos de compreensdao” (FREUD, 1950[1895], p. 491), em outras
palavras, uma parte que consegue dar conta de promover alguma sensacao de satisfacdo, em
nossa vivéncia, e a parte coesa, que ndo da conta de tudo, parte que resta no real e que tem
relacdo com das Ding (a coisa), que € o0 objeto perdido na espécie (CHATELARD;
SEGANFREDO, 2014).

Diante entdo, desse determinado centro, que se concentra em das Ding, 0 objeto
perdido na espécie humana, em volta, os infinitos objetos que o sujeito constroi para tentar
preencher essa falta , que Lacan (1960) chamaria de objeto a, leva a esse sujeito, a

permanente falta que se descreve nas relacbes em meio ao desenvolvimento da sua
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humanidade com ajuda de suas cria¢gdes no imaginario, em mitos, em religido, em técnicas,
que prevalecem em linguagem num conjunto da perpetuacao da cultura.

O sujeito da falta se encontra nesse sentido totalmente preso a condi¢cdo humana, que
segundo Morin (2004) se abre ao cosmo, abrindo-se a vida e também para a prépria vida,
sendo portador do microcosmo, portador de cultura, enraizados no nosso universo, na nossa
vida, e mais além, diferindo 0 movimento de desenvolvimento, do fenémeno da humanidade,
e da desumanidade da humanidade. Como nos atesta Freud (1949) o homem é mau, ou seja o
homem ndo é imune a maldade, se considerarmos que a condi¢do do desejo pode ser tragica.
Assim ao lidar com o proprio destino, 0 homem se depara com o prazer em maior ou menor
grau de exercer ou esta submetido aacrueldade. As sadica e masoquista, comparecem nas
relacdes, basca buscarmos para além de nossos recalques e escutarmos nossos testemunhos e

experiéncias.

4.2 O homem bioldgico

A natureza humana, como a propria palavra diz, refere-se aquilo que esta posto,
natural, temos entdo um conjunto de seres dotados de caracteristicas uniformes, o que
configuram uma espécie. No entanto, como partes dessa mesma espécie, nos percebemos
distintos. Se observarmos nossos corpos, logo encontramos diversas diferencas, tamanhos,
cores e formas, ainda que sejam os mesmos membros. Dez minutos de conversa com outra
pessoa é tempo suficiente para produzirmos ideias dessemelhantes e pensamentos opostos.

Um humano ¢ diferente de outro humano mesmo sendo ambos pertencente a uma
Gnica espécie, a um mesmo cld familiar, mesmo sendo gémeos univitelinos, assim, €
constituido ndo apenas pela condicdo de seus genes. Ha outros elementos que estabelecem
essa construcdo complexa chamada humanidade. Em analogia com a concepcao de trindade
temos a compreensdo de uma trindade humana individuo/sociedade/espécie, representacao da
capacidade que a humanidade possui de ter estruturas diferentes ao mesmo tempo; uma
composicdo do bioldgico, do cultural, e do subjetivo. Se por um lado a interacdo entre 0s
individuos concebe a sociedade, em paralelo a isto a sociedade concebida interfere
initerruptamente na construcgdo e transformacéo do individuo, alterando também a espécie.

O ser individuo ndo é interpolado por sua espécie, mas esta sujeito a suas condi¢bes
mais primitivas. O humano também & individuo por fazer parte da espécie; esta € uma relagcdo
de dicotomia e ao mesmo tempo incindivel; mas além da relacdo individuo-espécie, 0 mesmo

ser se encontra fruto da relacdo individuo-sociedade. Essa composi¢édo da trindade ainda que
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distinta e controversa, estdo sob o mesmo plano, um esta contido no outro. O humano vive
sob as linhas bioldgicas da espécie e em constante ajustamento com a sociedade, mesmo
assim suas vivéncias coletivas sustentam elementos individuais que as tornam sempre
singulares.

Pensando em partes que ndo se separam apesar de serem partes, podemos considerar
aqui outra trindade humana, cérebro/mente/cultura, também constituida pelo material e o
abstrato, e embora parecam se contrapor estdo sempre se complementando. Temos por fim
mais uma trindade humana razdo/afetividade/pulsdo, a humanidade é produzida por todos
esses circuitos, e como trindades ndo ha hierarquia entre elas; o humano é tudo isso o tempo
todo. Assim como o conceito de trindade se apresenta, todas essas instancias citadas
compdem um Unico humano, somos trés em um. Somos o conjunto de elementos diferentes,
que embora contraditérios se complementam e se afetam. A complexidade da humanidade
estd posta, perante ela a objecdo das ciéncias em reconhecé-la como produto Gnico ao qual
ndo se é possivel fracionar.

Um planeta e tantos variados ecossistemas, uma diversidade infinita; na espécie
humana a diversidade surge como fruto de sua propria complexidade, uma diversidade
advinda de suas relagdes. A humanidade faz-se diversa desde tempos remotos; a fusdo de
racas, etnias, culturas e linguas, além da adaptacdo natural do organismo humano as
condi¢des especificas dos ambientes, tem tornado o humano cada vez mais diversos ao
mesmo passo que singular (FINURAS, 2015). A trindade que compdem o humano é agente
da diversidade ndo apenas fisica, mas também psicoldgica; mesmo humanos inseridos na
mesma sociedade, compartilhando das mesmas crencas, costumes e ideias, postos sob
condicdes e situacdes semelhantes, ainda assim poderdo portar-se de maneiras diferentes.

Ainda que diante de uma pluralidade tdo nitida, ha do mesmo modo na humanidade
uma unidade incontestavel; a unidade humana esta na genética e para além dela, estd em sua
origem, e em sua anatomia, aparatos bioldgicos similares ainda que desenvolvimentos
diferentes; a unidade esta inclusive na afetividade, os sentimentos e emocdes sdo para 0
género humano universais, embora seja sua manifestacdo modelada pelas culturas. Diante da
morte temos a unidade humana no sentir, que independente das variadas crengas a respeito
dela, e consequentemente de seus rituais, causa a toda humanidade a dor, a negacdo e o
inconformismo. Por fim, a unidade humana esta também na construgdo e na composigdo da
cultura; sdo sociedades diferentes cada qual com sua cultura, no entanto, a maneira como se
relacionam e como se organizam sdo reproduzidas e reformuladas originalmente a partir de

uma historia primitiva e comum a humanidade.
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A humanidade € unidade e diversidade; o ser humano é um, mas ndo apenas, é ainda
multiplos de muitos e também de diferentes. Para todo humano a vida é risco, e € favor
também; é construcdo e adaptacdo; inicio e fim; ainda que diversos. O elo que configura
unidade e diversidade humana est4 em todos os componentes da humanidade, no material e no
abstrato, e embora parecam opostos, sdo igualmente partes necessarias e constituintes do
humano; a unidade permite a diversidade, que por sua vez jamais oculta a unidade. Esse elo
inquebravel é autor e sustento da complexidade humana.

Como uma das espécies mais ineficientes em relacdo a instintos inatos e capacidade
fisica de autopreservacdo contra perigos naturais, compartilhamos com nossos pares, 0S outros
seres humanos, um nascimento que nos torna absolutamente dependentes de outros
(JERUSALINSKY, 2011). E necessario um longo periodo ap6s o nascimento, para que
possamos sobreviver e assim nos constituirmos como sujeitos. Assim, fica exposta a
precariedade do humano frente ao mundo. E a presenca e os cuidados do Outro que possibilita
a subsisténcia, e a constituicdo subjetiva, tal processo relacional é fundamental e perpassa o
campo da subsisténcia, nesse entremeio de relacdes esta implicado o jogo de reconhecimento
e identificacdes. 1sso nos possibilita 0 sustento necessario para nossa constituicao psiquica,
para nos introduzirmos de fato no que Morim (2012) denomina como condi¢do humana.
Logo, esse individuo que vai se estruturando a partir de sua relacdo com o0s outros e com 0
mundo traz no bojo de sua existéncia sua singular capacidade de ser Unico e a0 mesmo tempo
multiplo, ja que a partir das relagdes humanas, traz consigo as marcas subjetivas e
subjetivadas dos outros.

Muitos sdo os que acreditam que somos seres superiores entre as outras espécies
(FINURAS, 2015) e que somos, de alguma forma, privilegiados seres pensantes. Claro que
isso é de fato uma diferenciacdo simplista e bem narcisica para nos sentirmos distintos dos
outros animais e assim donos do planeta (FINURAS, 2015). O caso é que ao passo dessa
suposta superioridade como espécie, surgiram questdes que manifestadas ou latentes
(FREUD, 1990), nos movimentam em busca de explicacbes minimamente plausiveis ou
consoladoras sobre nossa existéncia.

Uma dessas questdes parte da premissa de singularidade que envolve a subjetividade
de cada sujeito. Mesmo compartilhando toda parte genética, sendo contemporaneo de seus
pares e vivendo em uma determinada conjuntura cada sujeito possui em seu amago a
habilidade de arquitetar e vivenciar de forma Unica cada situagdo. O paradoxo disso € que 0
mesmo que nos diferencia enquanto sujeitos nos une novamente como espécie como diz

Morim (2012, p. 75): “ser sujeito faz de nds seres tnicos, mas essa unicidade € o aspecto mais
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em comum”. A nocdo de sujeito, amplamente discutida pela tradi¢do filosofica ocidental, ndo
conseguiu dar conta de alicercar suas perspectivas no mundo da vida (MORIM, 2012). A
filosofia positivista perseguiu a nogdo de sujeito desenvolvida pela ciéncia determinista,
porém ndo foi bem-sucedida. Para Morim (2012, p. 74)
Ser sujeito sup8e um individuo, mas a nocdo de individuo sd ganha sentido ao
comportar a nocao de sujeito. A definicdo primeira do sujeito deve ser bio-légica.
Trata-se de uma légica de autoafirmacéo do individuo vivo, pela ocupagéo do centro

do seu mundo, o que corresponde literalmente a nogdo de egocentrismos. Ser sujeito
implica situar-se no centro do mundo para conhecer e agir.

Essa nogdo de egocentrismos é material estruturante pela perspectiva desse autor,
porém ¢ salientado que isso “favorece ndo somente o egoismo, mas também o altruismo” no
sujeito. Ele afirma que: “a ocupacéo do site egocéntrico comporta um principio de exclusao e
outro de inclusao” (idem. p.76). Sendo assim o sujeito comporta a capacidade de incluir-se
numa comunidade ao mesmo tempo que a inclui em si mesmo. Por apego, amor ou convengéo
0 sujeito tende a dedicar-se a outros e inscreve um “No6s” na sua subjetividade, incluindo
assim, esse Nos no centro do mundo (MORIM, 2012).

Desta forma, individualista podemos perceber que ha variagdes nas relacbes humanas
que vao desde buscar suas satisfacdes, e isso pode implicar ignorar ou até mesmo usar pessoa
para atingir seus anseios, como também negar-se a fazer o sacrificio de si em prol de outros.
Essa doacdo implica na identificagdo com uma causa e assim pode estender-se para além da
sua comunidade, ampliando seu altruismo para outras sociedades, dedicando-se a enfermos,
pessoas carentes ou, até mesmo, animais doentes e as espécies em extingao. Assim o sujeito é
afetado dialogicamente por forcas contraditorias que o impelem a decisdes dificeis que podem
até o paralisar. Para Lacan (1962), esse altruismo ideoldgico que faz escolher o outro em
primeiro lugar, implica realizar um bem a si.

Ao passo que discutirmos a questdo da alteridade pensamos acerca das relagdes
sociais tentando entender o significado do outro e como isso nos afeta ao longo de nossas
vidas. Arthur Schopenhauer (1788-1860), ao descrever o dilema do porco-espinho, ilustra
uma ldgica bastante tragica das relagcbes humanas. Assim como 0s porcos-espinhos em meio a
um clima muito frio, os seres humanos buscam as relagcdes pois a soliddo pode ser téo
insuportavel quanto o mais gélido ambiente. Entretanto, a demasiada aproximacéo, tanto para
um como para o outro, segundo a parabola de Schopenhauer, torna-se dolorosa a ponto de 0s
afastarem e esse dilema de busca de completude versos afastamento em consequéncia da dor
do contato continua até o ponto de se perceber uma distancia suportavel entre a dor e o

frio/solidao.
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Essa vivéncia em sociedade requer algumas media¢fes onde o sujeito, para ser aceito
se submente a algumas convencdes que sdo impostas e que muitas vezes vao de encontro com
seu proprio desejo. Ao tentar explicitar os motivos fundamentais do mal-estar humano
entendemos como uma das causas do sofrimento humano a inadequacdo das regras que
procuram ajustar os relacionamentos mutuos dos seres humanos na familia, no Estado e na
sociedade é fonte de sofrimento, pois abdicamos de muitas coisas em prol do convivio social
(FREUD,1930).

A submissdo as regras sociais ndo foge do que Morim (2012, p.79) afirmou ao
discorrer sobre a sujei¢do, para ele “a qualidade de sujeito garante a autonomia do individuo,
contudo, este pode ser submetido”. Nesse caso, o sujeito mediante sua autonomia, pode
submeter-se quando “o Superego Estado, Patria, Deus ou Chefe prepondera dentro do
programa de inclusdo” e assim essas entidades ou, até mesmo, uma ideia pode se instalar no
programa egocéntrico e comandar imperativamente nossa conduta, enquanto acreditamos
servir voluntariamente.

Como ja mencionado, 0 sujeito possui em sua experiéncia humana uma singularidade
intransferivel que o torna Unico, e, a0 mesmo tempo, comporta em sua identidade outras
identidades que o fazem também madltiplo. O paradoxo do feminino/masculino ja indica mais
uma dualidade que vai além de diferencas fisiologicas e de papeis socias, para ele a espécie
humana compartilha caracteristicas e formam uma unidade feminino-masculino em cada
sujeito, “o masculino esta no feminino e vice-versa, genetica, anatbmica, fisiologica e
culturalmente” (MORIM, 2012, p.83). Além dessa dualidade, todos somos interpelados por
experiéncia de vida que sdo possiveis mediante a passagem do tempo e das fases da vida
(infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice). O modo como a crianca vivencia e percebe o
mundo é diferente da perspectiva do adolescente e essa é diferente da forma como o adulto
visualiza que por sua vez possui também diferente percepcdo ao torna-se idoso. Entretanto,
para Morim (2012), o que h& é um continuo onde nada se perde, que os modos de pensar e
agir modificam-se, porém cada fase porta todas outras.

Arendt (2002), ao citar uma passagem descrita por Platdo sobre Socrates, nos remete a
uma reflexdo sobre a questdo da consciéncia. Ela conta que Socrates ao ser questionado por
seus amigos sobre a possibilidade de ponderar mais em suas falas criticas, estava
incomodando muita gente, e faz a seguinte afirmacéo: “para mim ¢é preferivel estar em
desacordo com o mundo todo do que, sendo um, estar em desacordo comigo mesmo”
(ARENDT, 2002, p.100). Acreditamos que esse € um bom exemplo para explicitar uma das
evidéncias de pluralidade do sujeito descrita por Morim (2012) como sendo a dualidade
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interior, mostrando a “aptiddo para auto-observacdo que permite a cada um dialogar
mentalmente consigo mesmo” (MORIN, 2012, p.86) que faz com que Socrates confesse a
Seus amigos seu posicionamento quanto ao que mais lhe convém.

Ainda acerca da pluralidade, Morim (2012) indica que a identidade pessoal esta
condicionada a uma ampla gama de contingéncias que se referéncia a partir dos nossos
ancestrais e aos pais, assim como no ambiente que abitamos e nossa cultura. Ele afirma
também que “mil modulacdes de voz, modos de comportamento, hdbitos mentais,
inscreveram-se em nos por mimetismo em relagdo a nossos parentes proximos”. Logo,
“nossos ascendentes estdo incluidos em nossa identidade” (MORIM, 2012, p. 87).

Contudo, todos esses aspectos apresentados sobre a identidade humana estdo longe de
serem esgotados aqui, ha outros fatores e indicativos que ainda devem ser levados em
consideracdo. Porém fica evidente que a singularidade do sujeito comporta em si a
multiplicidade que vem desde sua heranca genética e perpassa toda sua constituicdo pela
interacdo com os outros mediado pela linguagem, e pela conjuntura da qual esta inserido. Em
sua identidade multifacetada o sujeito possui o universo dentro de si, “todo conhecimento,
toda percepgdo, ideal ou teodrica, €, a0 mesmo tempo, uma traducdo € um reconstrucao”
(MORIN, 2007, p. 96).

A partir do momento em que 0 sujeito nasce, € inserido em um contexto repleto de
normas que o antecedem, preceitos sociais, cultural, onde o mesmo adentra por meio da
linguagem e da familia; o seu conhecimento advém, inicialmente, do meio ao qual esta
inserido, o qual foi traduzido, e sera posteriormente reconstruido. Assim, 0 sujeito ira se

constituir na relagdo com o Outro por meio da linguagem (JERUSALINSKY, 2011)

4.3 O homem psicoldgico cognoscente

No universo da linguagem, o sujeito se depara com duas possiblidades (a) uma
racional, a qual tem como caracteristicas principais ao codigo, a ldgica, o calculo, a
objetividade; e (b) outra afetiva, a qual baseia-se em analogias e tende a manifestar-se por
meio da subjetividade e afetividade, a partir da producédo de sentido. Essas possibilidades, se
fundem e constituem uma s6 em nossa linguagem cotidiana, o que a partir dessa juncéo
possibilita traduzir, a complexidade racional/afetiva do ser humano (MORIN, 2007).

Pelo uso da linguagem, da ldgica e da inteligéncia, 0 pensamento desenvolve-se trata-
se de uma acdo especifica, particular, entre todos os que percebem por si mesmos, criam por

si mesmos, exprimem por si mesmos (MORIN, 2007); pode ser uno e plural, racional (logos)
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e mitico (muthus). Esse primeiro desenvolveu-se, sobretudo, nas ciéncias, ja& 0 segundo,
desenvolveu-se no mito, surgindo juntamente com as origens do homo sapiens. Embora
diferentes, comunicam-se secretamente, o real também é terreno do mito, ha também logos
por trds do mesmo, assim como h& muthus por trds da razdo. A racionalidade fechada néo
compreende as especificidades do mito e da religido; a mesma aberta, afirma o tecido
imaginario simbolico que auxilia na construcédo da nossa realidade.

O homo sapiens foi consagrado a partir do homo faber — entende que os seres
humanos sdo aptos a controlar seus destinos e seu ambiente, resultante do uso de ferramentas
— e do homo economicus — ser racional, completamente informado, focado em si proprio. Para
Morin (2007), as particularidades do homo sapiens, sdo insuficientes, pois, ocultam o
irracional, o louco, e o delirante do humano, ocultam sua afetividade. Por isso, o autor
apresenta a necessidade emergente e o reconhecimento do homo sapiens demens, um
individuo racional formado pelo imaginario, a poesia, a arte, a literatura, um ser criativo,
nooldgico.

Ainda que a racionalidade seja de extrema importancia para o ser humano como um
todo, essa ndo é uma qualidade superior, uma vez que, além da area capaz de produzir a
racionalidade, o neocdrtex, o cérebro humano tem herangas também do cérebro mamifero, a
afetividade, e do cérebro dos répteis (cio, agressao, fuga). A afetividade serve de juncdo entre
0 homo sapiens e o homo demens. Morin (2007) coloca que tudo o que é humano contém
afetividade, até mesmo a racionalidade, a mesma “permite a comunicagao cordial nas relagdes
interpessoais; a simpatia e a projecao/identificagdo com o outro permitem a compreensao”
(MORIN, 2007, p. 122).

Além do que, ndo hd nenhum recurso cerebral préprio que possa diferenciar questes
como: o imaginario do real, o objetivo do subjetivo, o sonho da realidade, a alucinacdo da
percepcdo; tal distingdo s6 € posta em pratica quando o espirito recorre a controles do meio,
sendo eles, a cultura, a préatica individual e o outro. Tais fatores mostram que a racionalidade
ndo é soberana, como colocado por muitos, tendo em vista que possui falhas; a mesma é
apenas uma instancia que “pode ser dominada, submersa, ou mesmo sujeitada pela afetividade
ou pela pulsao” (MORIN, 2007, p. 120).

Apesar da distincdo, das dissemelhancas, a racionalidade e afetividade possuem
analogias, e precisam caminhar juntas, pois, “a vida humana necessita de verificagdo
empirica, da correcdo logica, do exercicio racional da argumentacdo, mas precisa ser nutrida
de sensibilidade e de imaginario” (MORIN, 2007. p.122), pontos subjetivos encontrados na
afetividade.
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Assim, vé-se necessaria a extrema importancia de compreender 0 humano como capaz
de abarcar tanto objetividade, racionalidade, quanto a afetividade, para que seja um ser
completo, possuidor de diversas caracteristicas, e com equilibrio, entre o objetivo e o
subjetivo, pois, a humanidade ¢ diversificada, e o ser humano tem a plena capacidade de ser
multiplo, varias coisas a0 mesmo tempo; criativo, ldgico, afetivo, e racional, sem
determinismo, pois, “somos seres infantis, neurdticos, delirantes, mesmo sendo também
racionais” (MORIN, 2007, p. 127).

A arte é talvez 0 mais potente recurso humanizador ja criado, pois expressa em toda a
sua vastidao o universo ladico, essencial para a constituicdo do sujeito enquanto humano, para
sua estruturacdo subjetiva. Sem o ladico presente na vida, vive-se apenas para sobreviver.
Entende-se como ladico as diversas modalidades que consigam produzir diversdo e prazer,
como brincadeiras, jogos, dancas, musicas, entre outros. Costuma-se associar o uso de
recursos ludicos a infancia, e € importante que esteja presente, pois pode ser fundamental para
o desenvolvimento de sensacdes e sentimentos, assim como de suas reorganizagdes psiquicas.
Como costuma-se dizer: brincadeira é coisa séria! E durante o ato de brincar que se constitui,
por exemplo, a competicdo, presente nos jogos, mas pode constituir também uma maneira de
se lidar com as frustracGes e as perdas. Tudo depende do manejo que é feito nesse proposito.

Como aponta Morin (2015), mesmo na idade adulta, 0 jogo acaba permanecendo,
mesmo que atraves de outras formas e instituicGes, como: jogos de loteria, jogos de azar,
futebol, cartas, entre outros. O ludico comporta em si questfes que permitem um mundo de
fantasias, que constitui o0 imaginario, as elucubracdes o0 acesso ao simbdlico, que se expressa
na cultura. De acordo com Morin (2003) apenas 2% do conjunto de entradas e saidas dos
circuitos cerebrais, corresponderem ao mundo externo. O restante diz respeito ao
funcionamento interno, o que nos possibilita apontar para o inconsciente, ndo como uma
abstracdo da psicanalise, mas como uma linguagem (LACAN,1957) pois o inconsciente €
uma espécie de terrorista e estd sempre a nos lembrar dessa condigdo de insatisfacdo dos
nossos desejos recalcados.

O inconsciente se manifesta através de atos falhos, chistes, reminiscéncias e sonhos.
Sonhos e fantasias muitas vezes se confundem, pois, as fantasias estdo incluidas nos sonhos,
sejam eles noturnos ou diurnos. Sonhar é fundamental para que o humano possa continuar a
sua jornada do herdi. Jornada essa que nunca foi facil, e esta cada vez mais complexa, pois 0
mundo estd mudando, e € preciso aprofundar as experiéncias, tentar entender o que se passa a

sua volta, o perfeito caos que se estabelece a partir do encontro com algumas questdes
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fundantes da modernidade, como a questdo racial, as redes sociais, 0 amor, a morte, a
sexualidade, questdes crucias de um mundo de liquidez (BAUMAN, 2001)

Para se estar preparado para enfrentar minimamente essa miriade de acontecimentos,
todos a0 mesmo tempo, 0 humano precisa estar munido de um arsenal reflexivo, que é dado
através da arte e do estado estético. O mundo apresenta um enorme arsenal de estimulos
estéticos que alimentam o psiquismo, obras de arte, filmes, romances, novelas de televisao,
séries, acabam direta ou indiretamente nos fazendo adentrar um espaco de reflexdo sobre
nossas vidas, nossos sentimentos, nossa existéncia, chegando a proporcionar um estado de
poesia.

Viver em estado poético é viver emanado de amor e afetividade, proporcionando
satisfaces carnais e espirituais, que se alcanca na relagdo com o outro, nos encontros que nos
potencializam, nos modificam, na relacdo com a comunidade, pois o individuo carrega a
coletividade filtrada em si, nas atividades lGdicas e na estética. A estética tem o poder de nos
tornar seres melhores, mais humanos. A estética assim como outros conceitos, outros modos
de viver, também foi absorvida pelo capitalismo, também é moeda, contudo, uma moeda que
proporciona sensibilidade, que se origina, e produz afetividade, que faz a realidade se tornar
suportavel.

Para Morin (2007) o pensamento racional em detrimento do pensamento estético ou
mitoldgico, sdo importantes um para o outro, pois a hegemonia do pensamento mais ludico,
poderia levar ao delirio e a loucura. J& a hegemonia do modelo racional, faria ruir o
sentimento comunitario, a delicadeza, a contemplacdo (um precisa do outro para coexistir).

No processo de evolucdo compreendemos 0 humano como um ser auto-eco-
organizador, esta organizacdo ndo depende da espécie humana, mas dos individuos. O
humano estabelece, com isso, uma diferenciagdo primordial entre as sociedades e 0s
organismos, que se da através da complexidade dos individuos e se realiza por meio de trocas
e comunicagfes. A cultura provém desse movimento da sociedade que retroage sobre o0s
individuos.

Nesses primordios da humanidade a auséncia de Estado marca uma forma de
sociedade arcaica, onde seus membros organizam-se por meio de um saber adquirido através
da experiéncia e da troca intergeracional desses saberes. Essa organiza¢do demarca a funcdo
de cada membro no grupo: homens e mulheres ocupam diferentes fungdes e hierarquias, bem
como anciéos, adultos e criancas.

A cultura, emergente desses arranjos sociais, concentra dois capitais simbolicos: um

capital cognitivo e técnico e um capital mitologico e ritualistico. A cultura permite que esses
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capitais sejam transmitidos de geracdo para geracdo. A moeda cultural é repassada através da
inscricdo nos individuos através da oralidade; posteriormente, com o advento da escrita, é
convertida em leis, nas artes, nos textos sacros. A inscricdo e a escrita garantem a regeneracao
desse patriménio cultural. O que permite a cultura margens para a reformulagcdo, mesmo que
permaneca inalterada em alguns aspectos fundantes.

Cada cultura possui um universo de conhecimentos préprios, essa noosfera
compreende os temores, as aspiracdes e as formas que a sociedade encontra para lidar com as
relagBes sociais e com o ambiente. Em sociedades arcaicas, narrativas miticas ddo conta de
explicar essa realidade; jA em sociedades laicas, utiliza-se de ideologias, regras e saberes
incontestaveis. Em ambos os casos, esses conhecimentos sdo produzidos pela sociedade e
incorporados pelos individuos.

As trés grandes instancias individuo-sociedade e natureza se retroalimentam, ao passo
que cada individuo “eu” € um sujeito egocéntrico, também ¢ parte de um “no6s” que adquire
sentido de comunidade. O eu e 0 nos, apesar de complementares, também se constituem no
antagonismo: a sociedade reprime pulsdes e desejos através de normas e regras de conduta.
Os egocentrismos que ndo sdo submetidos ao sociocentrismo, sdo asilados nas margens da
sociedade.

A partir dessas consideragdes, Morin (2007) nos diz que a incompletude do processo
de sujeicdo, as instancias trinitarias — individuo, espécie, sociedade — marcam o processo de
socializagdo e funcionam interdependentes. Por sua vez, a familia desempenha um papel
fundamental nesse processo, dando liga ao arcaico, historico e contemporaneo. Mesmo que
haja modificacbes na relagdo arcaica fundamental (sociedade-espécie-individuo), a familia
ressurge como um nucleo insubstituivel na vida em comunidade.

O Estado aparece para as instancias trinitarias como Superego, capaz de reprimir o
desejo impulsivo da espécie (Id) e castrar a pulsdo do ser egdico (Ego). Sendo, entdo, Ele, o
responsdvel por imputar normas, regras e formas de sociabilidade. Todavia, essa relagdo
trinitaria ndo se conecta harmonicamente, ocorrendo sempre em disputa, onde nenhuma das
partes vence ou retrocede. O surgimento dessa forma organizacional, sem ddvida € um
acontecimento marcante na sociedade e determinou a formagdo das nagcbes como as
conhecemos hoje. O Estado mostra-se, entdo, como um aparelho de comando e de controle, e
é a partir dele que a sociedade se estrutura, organizando saberes e técnicas. Esse poderio se

realiza para além do uso da agressdo, da imposi¢do da submissdo; é na préatica da sujeicéo,
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encarnada nos individuos que o Leviatd® exerce mais plenamente o seu dominio (MORIN,
2007).

Como essa forma de dominio se apresenta como algo grandioso, muitos governantes
sdo seduzidos e sua megalomania, os leva ao delirio do poder. Isso criou, na historia da
humanidade, escraviddo, nazismo, fascismo e outros exercicios de influéncia marcados pela
exploracdo e por abuso de autoridade. A democracia se apresenta, entdo, como um antidoto a
esse excesso de arbitrio, como forma de descentralizar o poder, reduzindo a soberania a
soberba dos lideres autocratas.

Entretanto, a democracia, sempre corre 0 risco da tirania, 0 que ameaca sua fundacéo,
a Historia do Brasil apresenta as fragilidades de uma democracia infante, que em vias de
sustentacdo, revela-se fragil e d& espacgo para o surgimento de sua antitese déspota. Mesmo
em regimes totalitaristas, a desobediéncia conquista seu espaco nas margens do ditatorial:
rebelibes, assaltos, pequenas violagdes e transgressdoes (MORIN, 2007). A incerteza de um
futuro democratico, também revela a frustracdo dos regimes de controle, que ndo conseguem
conter e frear a infringéncia concernentes a complexidade do ser social, que nunca se faz
completamente submisso, muito menos, completamente livre para realizar seus desejos e
pulsdes.

Convencionou-se no seio da historiografia classica — a saber, aquela nascida na Europa
e, por consequéncia, eurocentrista — que a historia dos homens nasce com o surgimento da
escrita, por volta de 10 mil anos atras, especificamente a escrita cuneiforme entre 0s SUmérios
da antiga. Apesar de que exista um movimento muito difundido entre os historiadores,
principalmente aqueles da historia cultural e de critica a eurocentralidade, de que os homens
anteriores ao surgimento da escrita ndo podem ser considerados homens sem historia, dado o
riquissimo legado cultural e material deixado por essas sociedades ditas pré-histéricas — como
0s Maias nas Américas por exemplo.

A ideia de que a humanidade viveu dezenas de milénios sem historia e que o destino
histérico ndo era inerente aos homens, embora admita o carater ndo imdvel desse periodo,
historiadores pensavam ser impossivel estudar o passado de sociedades que ndo dominavam a
escrita (MORIN, 2007). Dessa maneira, 0s estudos pré-histéricos compreendiam esse recorte
de espaco-temporal como 0 momento em que as sociedades deveriam desenvolver-se até

alcancarem formas especificas de organizacdo (SOUSA, 2018). Articulado a isso Morin

> O Leviatd, uma criatura mitoldgica, caracterizado como um peixe ferroz e aterrorizador no Antigo Testamento
é uma alegoria tomada por Morin (2007) para representar o Estado, que fornece a paz e a defesa de seus
cidaddos, mas que também é monstruoso e concentra todo o poder em torno de si.
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(2003) acrescenta que a historia nasce juntamente com o Estado, a dominacéo e a guerra. Ora,
se a historia da humanidade se confunde com o surgimento do Estado, ndo poderiamos aplicar
isso como regra. O que dizer daquelas sociedades sem Estado? Seriam estas sociedades,
muitas vezes chamadas de primitivas, sociedades sem histéria? E ainda, o que dizer daquelas
sociedades que negam a ideia de Estado e que o recusam? Como diria Clastres (1978), as
sociedades primitivas sdo sociedades sem Estado porque, nelas, o Estado é impossivel, ja
Morin (2004) defende a tese de que a historia funciona como uma espécie de degelo de
aspectos do ser humano que estavam congelados na pré-histdria. Este degelo liberaria as
potencialidades destrutivas e criadoras do homem. Podemos tomar a psicanalise como uma
alegoria a respeito desse degelo, quando desvela o inconsciente e revela os aspectos, até
entdo, obscuros e muitas vezes desagradaveis de nossa histria psiquica. A historia é um
complexo de ordem, de desordem e de organizagdo. Assim como diz Morin (2007), sobre a
identidade historica, ela é marcada por determinismos e acasos. De qualquer maneira, ndo ha
evolugdo que ndo seja desorganizadora no seu processo de transformacao ou de metamorfose.
Esse autor discorre sobre como isso € um fato explicando as razGes que levam ao
desenvolvimento das técnicas e das inven¢des mais importantes da humanidade.

Um ciclo engrenado, que molda acGes e sujeitos, onde a informacdo é massifica e a
solidariedade enfrenta suas paralisagdes, frente ao avango técnico, cientifico, industrial e
econémico. Durante um longo percurso, ocorreu um regime de exploracdo exposto, tal como
a escravizagdo, e que posteriormente, foi adotado por novas facetas — prostituicao, trabalho
infantil, terceirizagdo — essas novas nuances, implicam em diferentes fachadas, mas em seu
cerne, o processo de exploracdo coletiva continua ocorrendo. H4 uma manipulagcéo que ocorre
de modo hierarquico e, o proprio sistema de globalizacdo, se enquadra como um modo de
abuso. Abusos as necessidades materiais, ao processo de consumismo. Ao mesmo tempo que
permite um avango nas comunicacdes coletivas, também impde ldgicas de exploracdes
globais. Desse modo, com uma nova fachada, o sujeito esta subjugado, submetido e
assujeitado a uma ordem pré-determinada, que apenas se refaz numa farsa de ampliacéo e
aproximacdo de sujeitos de diferentes continentes. Mas que, no entanto, busca-se aniquilar a
diversidade, propondo uma unidade. Ainda ndo compreendem que essas duas — diversidade e
unidade — estdo intrinsecamente ligadas.

Em um processo de fortalecimento dos espacos de comunica¢do, hd uma imersao
informacional, a l6gica de dominacdo imposta pelo homem inibe uma inversdo de papéis
antagbnicos e desestabiliza organizacGes transgressoras que reflitam seus processos

vivenciais. No entanto, em um mundo de antagonismo, € necessario circunscrever as
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pequenas transformagdes. Do improvavel, surge o possivel, “essa outra mundializacdo é
favorecida pelo desenvolvimento das comunicacdes, que ndo estdo somente a servi¢co dos
dominadores, mas desempenham também um papel cada vez mais polivalente.” (MORIN,
2007, p.232)

A fragmentacdo de instancias e saberes, visa também a manipulacdo desses €ixos,
subverter-se a ordem possibilita uma desordem como transgressdo diante de um processo de
assujeitamento sob um sistema repetitivo e repressor. Contudo, por outra via, essa desordem
pode fornecer subsidios a afirmacédo estatal, que compreendera e manipulard um novo modo
de rebelido. Assim, 0 sujeito encontra-se em dois paradigmas, estagnado; vivendo uma
realidade historica que se repete, ao envolver relacGes de exploracao e resignacéo e, por outro
lado, comunitario; em que se implica perante seu contexto social e politico, rompe com o pré
dito, com o quantificavel, e viabiliza a coletividade, ou como dito por Morin (2007)
“sociedade-mundo” (MORIN, 2017, p. 236).

A identidade planetéria seria chegar justamente ao aspecto sociedade-mundo, que no
entanto, encontra-se amplamente fragmentado, ao deixar explicito que “o problema nao ¢ s6
técnico” (idem). Ao se aprofundar nos quesitos de barreiras e poténcias humanas, nos
esbarramos nas duas hélices; a primeira, foi conduzida pelas conquistas, porém, cometidas por
meio das violéncias e processos de destruicdo da diversidade; j& a segunda, pautada pela
mundializacéo, a qual se volta para o comprometido politica e social dos direitos humanos.

Essas duas hélices se complementam ao mesmo tempo em que séo antagonicas. E a
partir da perspectiva de informagdo exacerbada em que a sociedade recebe e néo reflete, pode-
se esbharrar em uma catastrofe, em que se perde a diversidade cultural, histérica e politica, o
romper barreiras de comunicacgéo, tornou-se romper com as especificidades humanas, em um
jogo de poder, a prevaléncia do estado, sempre tem suprimido as camadas populares. Com
isso, estariamos nos a beira do caos? Da mesma forma que 0s antagonismos sdo inerentes,
eles podem colidir. As repeti¢cdes séo fortes e a imposi¢cdo mascarada, falseada. A informacéo
alimenta entendimentos, mas pode ndo desenvolver reflexdes. Os conhecimentos
fragmentados, podem estar acompanhados pela ignorancia. O que se identifica ¢: “a
humanidade ndo consegue parir a humanidade” (MORIN, 2007, p.242).

O humano é amplo, é antagdnico, contraditdrio, pode plantar, deixar florescer, ou pode
destruir. Refletir sobre uma identidade humana futurista nos faz, voltar ao antagonismo, a
humanidade encontra-se em evolucdo e em declinio, as maquinas evoluem, passam a produzir
o trabalho pelo homem; a ciéncia avanga, cria, muda e transforma a genética; buscam

ludibriar a morte e sdo ludibriados pela sua por vezes, enfadada arrogancia. Numa busca
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insaciavel por privilégios, nos deparamos com mais um: a imortalidade. A humanidade, faz
uso de suas poténcias cognitivas para criar, ministrar e mediar interlocucfes, relacdes de
poder, que se manifestam através do acesso a uma condi¢do, jovial que namora a
possibilidade de uma imortalidade. Um desejo praticamente absoluto pela jovialidade, mas
que atualmente somente a burguesia pode alimentar e consumir. No entanto, posteriormente,
na busca por alcancar outros privilégios, democratiza 0 acesso. Isso é dito por Morin (2007,
p.252), quando afirma:
Todas as inovagdes que garantem a demortalidade s6 atingirdo, no principio, uma
pequena parte da humanidade. Quando a isso, num primeiro momento, as
desigualdades aumentariam. Assim como no Egito antigo somente os farads e os
principes gozavam da imortalidade, apenas os privilegiados do planeta, sobretudo da
esfera ocidental, poderdo usufruir dessas prerrogativas. Contudo, assim como o
cristianismo difundiu no império romano a democratiza¢do da imortalidade, pode-se

imaginar que as forcas da segunda globalizacdo entrariam em acdo para
democratizar os privilégios da demortalidade.

Os estilos autobiograficos de viver, a busca de longevidade pela alimentacdo cada vez
mais natural, sdo formas contemporaneas de buscar um estilo de vida que promova uma vida
saudavelmente jovem, e incorruptivel. O ponto central é que o homem n&o se sente saciado e
em suas buscas por ganhos infindaveis, esbarra-se nas conquistas politicas, econémicas e
histdricas, as quais acarretam destruicdo de lacos, rompimento de culturas e violéncia, em
consonancia a isso, torna-se apatico ao humano.

E uma historia que se repete, mas ndo sem possibilidades e desencadeamentos, esses
existem, mas eles precisam ser maiores, ao ponto de modificar estruturalmente a sociedade,
como a busca pela sociedade-mundo. Ha uma série de destrui¢bes ecoldgicas, 0 homem é
substituido por maquinas, e busca tornar-se o super-humano, mas esse humano, talvez esteja
se tornando uma maquina generalizada, insensivel e prepotente. O futuro é incerto, a
identidade futura pode ser o caos. Das diferentes discussfes sobre o que seria ser humano, 0
problema da liberdade foi levantado e debatido ao longo da historia. Sendo a liberdade
relacionada a escolha e decisdo, se processa no seio desse debate historico a questdo que hora
coloca o ser humano como capaz de decidir livremente, no sentido de livre arbitrio, e outras
vezes como determinado por isso ou aquilo. De fato, as ciéncias tém demonstrado uma
enorme lista de determinagdes da natureza, da cultura, da sociedade sobre a capacidade de
decisdo e escolha, seria entdo a liberdade a ilusdo da subjetividade, se ndo, como seria
possivel conceber a liberdade considerando todas essas determinacbes as quais estamos

submetidos?
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Segundo Morin (2007), a condicdo de apari¢cdo de uma liberdade é a disposicdo de
possibilidades tanto mentais de fazer uma escolha e tomar uma decisdo, quanto materiais de
agir segundo essa escolha e decisdo. Sendo possivel identificar seu nivel a partir da aptiddo a
modificar o sentido da acdo no decorrer da mesma, ou seja, usar a estratégia; do nivel de
escolha; das possibilidades de decisdo e a¢do. Outra condicdo para o exercicio da liberdade é
um continuo que se caracteriza por um minimo de certezas a priori que fundamentam a
decisdo, assim como um minimo de incertezas a priori que permitem a elaboracdo de uma
estratégia, portanto, a liberdade é uma atividade de organizacdo que depende de um arranjo
entre ordem e desordem.

O conceito de autonomia é caro a analise da possibilidade de liberdade. Morin (2015)
argumenta que a autonomia viva so € possivel na medida em que se relaciona com seu meio
exterior, retirando dele energia, organizacdo e conhecimento, ndo sendo possivel existir
autonomia que ndo seja dependente. Portanto, a autonomia do organismo produzida pelo meio
externo € dependente deste.

A inscricdo genética que define uma série de caracteristicas que delimitam a vida em
espécies da autonomia em relacdo ao meio externo aos seus membros, ao passo que, assim
como na autonomia concedida pelo meio externo ao ser vivo, essa autonomia concedida pelos
genes mantém os individuos sob sua dependéncia. Se tratando dos seres humanos, a
capacidade inata para realizar comportamentos ndo inatos, assim como a aptiddo inata
altamente desenvolvida para fazer escolhas e tomar decisées, resultante do desenvolvimento
do sistema nervoso central, mais especificamente dos lobos frontais do cérebro humano,
possibilita um elevado nivel de autonomia.

A cultura humana inscreve no individuo um registro que o marca desde tenra idade
conhecido como imprinting, que se caracteriza por ser 0 modo de conhecer e comportar-se,
fixando as ideias, doutrinas, paradigmas que comandam as formas de agir, que definem,
portanto, o estatuto da verdade, e que passam por processos de normalizacdo que estabelecem
no tempo as verdade e tabus. Esse imprinting cultural molda as subjetividades numa espécie
de economia que inibe, favorece, estimula etc., as expressdes inatas.

Uma caracteristica importante no que diz respeito a liberdade apontada por Morin
(2002) é a relacdo entre essas diferentes dependéncias. A dependéncia genética delimita um
conjunto de caracteristicas passadas de geracdo em geracdo que permitem aos individuos uma
autonomia, inata, frente aos determinismos ou acasos ecoldgicos, também frente aos
determinismos culturais: as aptidGes inatas permitem ao ser humano resistir a ditadura da

cultura, assim como a cultura permite ao ser humano superar as aptiddes inatas. Esse processo
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também foi descrito mais detalhadamente por Sigmund Freud para fundamentar o conceito de
mal-estar, em seu trabalho “O Mal-Estar na Civilizagdo”, (FREUD, 1930:2018).

A autoafirmacdo do individuo enquanto sujeito é colocada por Morin (2002)como
qualidade mais profunda e essencial da autonomia humana. Afirmar-se sujeito é colocar-se
enquanto centro do seu mundo, portanto, é apropriar-se das condi¢des de sua autonomia sem,
contudo, deixar de depender destas condicdes. Ainda se tratando das condices sociais e
culturais da liberdade, a complexidade social produz novas autonomias dependentes. As
sociedades ditas primitivas, produzem individuos com capacidades politécnicas, de
produzirem seus meios de subsisténcias, sem estarem submetidos ao aparato estatal. Estes
sdo, entdo, “livres”, contudo, submetidos a tabus e normas culturais. A alta complexidade das
sociedades é colocada por Morin (2015) como fator de potencializacdo das autonomias
individuais. O Estado que com seu surgimento submete e subjuga uma classe de individuos,
nessas condicbes de complexidade passa a abrir cada vez mais brechas para o
desenvolvimento do desvio a norma, tendo na institucionalizacdo da cultura democratica, esse
processo sempre inacabado, um ponto de virada para o imprinting cultural, que passa a
prescrever a criticidade, a politica, o debate das ideias, enfim, a liberdade. Entretanto, mesmo
nas sociedades muito complexas existem diversas formas de subjugacdo que limitam as
possibilidades de liberdades, tais como preconceitos profundamente inscritos na cultura,
desigualdade na distribuicdo dos acessos aos recursos socialmente produzidos, etc.

Nessas “megamaquinas” sociais intensas, liberdades sdo cultivadas de forma marginal,
por artistas, por pequenas comunidades ndo conformistas, mendigos, dissidentes, que fugindo
dessa megamdaquina para exercerem uma “liberdade pessoal” perdem as liberdades civis.
Dessa maneira a sociedade possui o individuo, mas também pode ser possuida por este, a
partir do acesso aos bens socialmente produzidos e pela participacdo em sua organizacao.
Morin (2003), entdo, afirma que toda sociedade e cultura subjuga e emancipa, sendo condi¢édo
da liberdade em sociedade a capacidade de contesta-la.

A histéria também imprime sua determinacdo. O individuo é jogado num fluxo do
qual ndo conhece com certeza 0 destino. Os deuses e as ideias que possuem 0 humano sao
motores nessa destinacdo de suas existéncias, contudo, comumente se age contrariamente a
intencdo. As ideias motoras abrem espaco para autonomia perante a histdria, produzindo
assim uma dependéncia a essas ideias motoras. Contudo, se tomadas cegamente, ndo ha a
possibilidade de julga-las e confronta-las a experiéncia, possibilitando assim o uso da

estratégia de acgéo.
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Portanto, afirma Morin (2017), a autonomia humana e as possibilidades de liberdade
sdo produzidas pela dependéncia anterior, exterior e superior que a coproduzem, sendo assim,
é a complexidade da relacdo entre individuo, espécie, sociedade, cultura e ideias motoras que
condiciona a liberdade. E mais especificamente a consciéncia, enquanto metaponto de vista
reflexivo de si sobre si, sendo condi¢do de escolha e da decisdo. Na consciéncia ha a
autoafirmacdo enquanto sujeito, ao passo que, na autoafirmacao do sujeito ha a autoafirmacao
da consciéncia. Entao, € na autoafirmacdo enquanto sujeito que o individuo é capaz de possuir
0 que 0 possui, sem, contudo, deixar de ser possuido.

A liberdade em Morin (2002) ndo se pauta em polarizar o livre-arbitrio a
determinacdo, mas, em reconhecer as determinacdes, sem toma-las como absolutas, assim
como em reconhecer as liberdades de escolha, sem entende-la como absoluta. O ser humano
seria entdo livre na medida em que se autoafirma sujeito, possuindo 0 que 0 possui, sem
deixar de ser possuido, na medida em que, sendo sujeito, ndo obedece de modo aditivo as suas
determinac0es.

O ser humano estaria entdo num estado entre vigilia e sonambulismo, submetido as
determinacbGes, mas com a possibilidade de estar consciente dos automatismos, abrindo
espaco para resistir a eles. Essa concepcdo de liberdade é condizente com a pratica da
psicanalise na medida em que pode se desenvolver enquanto uma pratica do exercicio da
liberdade, um espaco que pode ser capaz de potencializar a consciéncia dos automatismos e
das possessdes, potencializando a capacidade de escolha e possibilitando a tomada de posicao.
O homem é um ser tragico, imperfeito, de insatisfacdo, e tragédia. Ndo é nosso intuito
desmarcar essa condensacédo categérica que é a humanidade e 0 homem/mulher e sim apontar
para uma ambivaléncia dual entre um criador-destruidor, eros e tanatos.

Assim o que buscamos é amplificar a complexidade do que é o humano, possibilitando
a busca pela superacdo de algumas contradi¢cbes equivocadas sobre esse ser, que depdem
sempre com uma benevoléncia inata. O humano enquanto ser é destrutivo, explorador, mas
também é criador e criatura. Nesse terreno cabe-nos efetivar sempre um necessidade de um
processo educacional transformador de elevacdo das consciéncias que possibilite prover um
ambiente de soluges estaveis capaz de produzir aprendizagem, mas que também possibilite a
a producdo e promocdo de uma vida qualificada para todos, capaz de viver a utopia que
extirpar as atuais formas de excluséo que se inscrevem como um mal estar social.

Refletir sobre a posi¢do triunica do humano, ou seja, sua relagdo consigo, com
sociedade e com a natureza, € o eixo complexo que sustenta a engrenagem transdisciplinar.

Essa forma engenhosa exige um percurso para alcangar um novo patamar, este é feito pelos
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trilhos de uma educagéo criativa. Em face dessa questdo, verificamos a partir de um estudo
de caso, as multiplas dimensdes por meio das quais a criatividade pode ser mobilizada no
ambiente escolar no sentido de fazer desse um espaco inclusivo. Acerca da analise desse caso,

discutiremos na secdo seguinte.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A coleta dos dados se deu a partir da aplicacdo do VADECRIE. A aplicacdo desse
instrumento teve por objetivo evidenciar os movimentos criativos da escola para a construgédo
de um ambiente inclusivo. Para isso, 0 VADECRIE permitiu a analise da escola, em suas
multiplas dimensdes, a partir de dez categorias. Sdo elas: (1) Lideranca estimuladora e
criativa; (2) Professores criativos; (3) Cultura inovadora; (4) Criatividade como valor; (5)
Espirito empreendedor; (6) Visdo transdisciplinar e transformadora; (7) Curriculo polivalente;
(8) Metodologia inovadora; (9) Avaliacdo formadora e transformadora; (10) Valores
humanos. Cada uma dessas categorias agrupa 10 (dez) questdes.

Esse instrumento é composto de varidveis quantitativas e qualitativas. As variaveis
quantitativas sdo continuas, uma vez que a escala de 1 (um) a 10 (dez) se constitui num
intervalo continuo e a mensuracdo dos sujeitos pode englobar qualquer valor, inteiro ou
fracionario, dentro desse intervalo, sendo o 1 (um) o valor correspondente ao minimo de
criatividade e 10 (dez) o valor méximo. As variaveis qualitativas sdo classificadas como
categorias nominais tendo em vista que essas sao mensuradas de forma independe umas das
outras, sem hierarquias e sem pesos distintos. Segundo Pereira (2004, p. 58-59),

a escala nominal mede atributos que s6 conhecem relacdes de equivaléncia (igual ou
diferente) e, dessa forma, quaisquer que sejam seus codigos numéricos, as analises a
ser consideradas ndo devem exceder esse nivel. [...] Quaisquer nimeros podem ser
usados para a codificagdo dos atributos [...], respeitada a relacdo biunivoca entre
atributos e codigos numéricos (um mesmo atributo ndo pode ter dois codigos, nem
um codigo pode corresponder a dois atributos distintos). Uma escala nominal ndo
tem sentido de direcdo, ndo tem unidade definida e tampouco reconhece um valor

nulo, um zero (se usado como codigo ndo tem valor de atributo nulo, é apenas um
simbolo).

Nesse sentido, ao indicarem um valor nesta escala, os sujeitos da pesquisa aferiram um
determinado grau de presenca desse indicador de criatividade na escola. Cada questdo
indagou acerca de um determinado indicador de criatividade. Segundo Pereira (2004, p. 55),
“a escala atribui rotulos numéricos aos atributos e € arbitraria”. No caso dessa investigagao,
quem atribuiu esses valores, foram os professores do Colégio Sol e Lua. No entanto, a
fidedignidade da representacdo que os nimeros produzem, apesar de terem resultado da
subjetividade dos professores (sujeitos da pesquisa), foram iluminados pelas lentes tedricas do
pensamento complexo, da transdisciplinaridade e da ecoformagdo (MORIN, 2015;
NICOLESCU, 2009; MORAES, 2015).

Responderam ao VADECRIE os 15 professores que aceitaram voluntariamente

participar desta pesquisa. Esses professores atuam no Colégio Sol e Lua na educagdo infantil,
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no ensino fundamental e no ensino médio. Esse niumero de sujeitos compde cerca de 80% da
populacéo total de professores desta escola (19 sujeitos). Assim, evidencia-se que essa € uma
amostra significativa (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

O VADECRIE foi aplicado presencialmente junto a esses 15 sujeitos em formato
impresso. Todas as 100 questdes foram respondidas por esses 15 sujeitos e com isso
retornaram 1500 respostas com diferentes graus de mensuracdo para os indicadores de
criatividade elencados no VADECRIE. Apesar desse volume de dados, é preciso considerar
que “a mensuracdo qualitativa ¢ uma medida derivada, que ndo se realiza diretamente sobre o
fenomeno de interesse, mas sobre as manifestagdes desse fenomeno” (PEREIRA, 2004, p.
67). Assim, percebemos que os dados que retornaram da aplicacdo do VADECRIE
precisaram de um tratamento analitico para que pudessem revelar os movimentos criativos
desta escola no sentido da construcdo de um ambiente inclusivo.

O tratamento analitico que os dados exigiram foi o da estatistica descritiva
(SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013), mais especificamente a codificacdo dos dados em
tabelas e graficos e o calculo das medidas de tendéncia central. Uma vez que o VADECRIE
trabalha com uma escala nominal e que “para a escala nominal s6 se aplica a moda”
(PEREIRA, 2004, p. 67), ao longo das andlises essas foi a medida de tendéncia central
observada. A moda revela a categoria de maior frequéncia. Isso quer dizer que, ao
mensuramos a moda em cada questdo e/ou categoria, evidenciamos os valores com maior
recorréncia na avaliacdo dos sujeitos da pesquisa. Além da moda, também foram utilizadas as
correspondéncias entre os intervalos de mensuracdo e medidas qualitativas propostas por
Suano J. H. (2013), descritas nesta dissertacdo no quadro 2.

Para resguardar as identidades dos participantes esses sujeitos foram cognominados de
Participante 1, Participante 2, Participante 3 e assim sucessivamente. Os resultados das

tabulacdes dos dados e suas respectivas analises estdo dispostas nas subsecdes a seguir.

5.1  Lideranca estimulante e criativa

O papel da lideranga criativa no ambiente educacional é de extrema relevancia para o
alcance de metas, para a motivacdo dos profissionais, a construcdo de um clima positivo, e
para destacar o que ha de melhor em cada ser (TORRE, 2012; ALVES, 2016). Nesse sentido a
lideranca criativa no ambiente escolar, favorece aos sujeitos inseridos neste cenario, melhorias

no processo de ensino e aprendizagem, com vistas a inclusao.
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Na tentativa de avaliar a categoria lideranga criativa nesta instituicdo, foram
considerados dez indicadores: a clareza dos objetivos institucionais; a empatia da gestdo
escolar; a visdo institucional acerca da relacdo entre o social, o coletivo e a realidade; as
relacdes interpessoais; a visdo acerca da importancia do erro para o crescimento institucional;
o compartilhamento de experiéncias; a valorizagdo dos sujeitos no ambiente escolar; a
formacdo dos servidores; a cooperacdo no trabalho; a importancia da avaliacdo para a
melhoria da qualidade dos servicos. Acerca da posicdo dos sujeitos em relacdo a esses

indicadores € possivel observar os dados apresentados na tabela 6.

Tabela 6 — Frequéncia dos valores, moda e conceito na categoria Lideranca estimulante e

criativa
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Fonte: O autor
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A partir dos dados apresentados na tabela 6 percebemos que a quase totalidade das
respostas apresentadas, se concentraram torno em valores acima de 8 (oito) o que de acordo
com Suanno J. H. (2013), indica que, nesta categoria, a escola teria conceito A e por isso, 0s
professores estariam legitimando que no Colégio Sol e Lua a lideranga seria estimulante e
criativa.

Se observarmos a moda em cada indicador, perceberemos que 60% das modas
indicam que a escola seria um modelo de lideranca estimulante e criativa e que ndo precisaria
de ajustes nessa categoria. Os demais 40% das modas de cada indicador, classificam a escola
com conceito B, 0 que sinaliza para a necessidade de se perseguir possiveis ajustes nesse
quesito. No entanto, ao observarmos apenas a moda dos indicadores e seus respectivos
conceitos, deixamos de observar elementos sutis que em apenas algumas poucas respostas
seria possivel observar. E o caso, por exemplo, das respostas dadas pelo Participante 7 e pelas
respostas dadas pelos Participantes 6 e 11 na questéo 6.

Ao observarmos as respostas dadas pelo Participante 7, verificamos que, apenas na
questdo 8 (oito) que indagou se a escola promovia cursos de formacéo, esse sujeito deu uma
nota maior que 7 (sete). Em todos os demais indicadores os valores atribuidos a lideranga
oscilaram entre 6 (seis) e 7 (sete). Chama atencdo que, das cinco vezes que o valor 6 foi
atribuido a algum indicador da tabela 6, quatro foram atribuidas pelo Participante 7, isso pode
sugerir que esse participante pode ter uma visdo diferente dos seus colegas acerca da lideranca
(mais negativa), ou mesmo que esse sujeito esteja insatisfeito com a lideranca escola e por
iSO ndo consiga enxerga-la como estimulante e criativa. Assim, pode ser uma questdo
associada a uma visdo mais apurada desta categoria, ou pode ser uma Vvisao gque se manifeste
por uma insatisfacdo pessoal com a lideranca da escola.

Chama atengdo tambeém os valores 2 (dois) e 4 (quatro) atribuidos pelos participantes
Participantes 6 e 11 na questdo 6. Essa questdo indagou o seguinte: “a escola compartilha
experiéncias com outras instituigdes”? Se apenas esses sujeitos tivessem aceitado participar
desta pesquisa, observariamos que, pela correspondéncia qualitativa proposta por Suanno J.
H. (2013), esse indicador teria um conceito em torno de C ou D, o que implicaria em
considerar que esta escola precisaria de sérias intervencbes para que a lideranca fosse
legitimada como estimulante e criativa. No entanto, ao observarmos a moda neste indicador,
percebemos que o valor mais recorrente fez com que nesse quesito a escola fosse avaliada
com conceito A, o que indica que ndo ha necessidade de revisdo na forma como a lideranca é
exercida. Esse fendmeno pode se justificar pela diferenca nas datas de contracdo desses

sujeitos na escola (profissionais mais antigos e mais recentes), ou pela diferenca no tempo de
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permanéncia desses sujeitos na escola (professores que trabalham todos os dias e professores
que sdo horistas). Esses tempos interferem nas relacdes que esses sujeitos estabelecem com a
lideranca na escola e na visdo acerca de como essa escola compartilha suas experiéncias com
outras instituigdes.

A partir da tabela 6, observamos também que a correspondéncia entre os intervalos
numeéricos e 0Ss conceitos propostos por Suanno J. H. (2013), pode ser ponderada.
Observamos que, para que a escola seja considerada como “efetivamente criativa, 60% das
respostas devem estar nos conceitos A e B, sendo que, no minimo, 31% das respostas devem
estar no conceito A” (p. 254). Ou seja, a maioria das respostas deve estar concentrada nos
conceitos A e B e maioria dessas, deve estar concentrada no conceito A. No entanto, 0
intervalo numérico que os conceitos A e B cobrem compreende valores que vao do 6 ao 10. O
intervalo que remete ao conceito B varia do 6 (seis) ao 8 (oito) e o 6 (seis) € um valor
limitrofe entre os conceitos B e C. Ao observarmos os valores distribuidos na tabela 6,
verificamos que esse valor limitrofe apareceu 5 (cinco) vezes. Esse dado, apesar de ndo ser
estatisticamente consistente o suficiente para rebaixar o conceito da escola nessa categoria,
pode estar acendendo um alerta para a necessidade de um maior cuidado na escuta dos seus
profissionais para que se mantenha ou melhore o estimulo e a criatividade na lideranca. Ao
converter os valores distribuidos na tabela 6, em conceitos e computar a frequéncia com que
esses conceitos apareceram, bem como seu percentual em relacdo ao total de respostas, foi

possivel produzir a tabela 7 e o gréafico 1.

Tabela 7 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Lideranca estimulante e criativa

Quantitativo Conceito
89 A
59 B
1 C
1 D

Fonte: o autor
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Gréfico 1 — Sintese percentual dos conceitos na categoria Lideranca estimulante e criativa

Fonte: o autor

De acordo a tabela 7 e o gréafico 1, percebemos, a partir dos dados informados nas 150
respostas a primeira categoria do VADECRIE, que essa escola evidencia um alto grau de
criatividade. Isso porgque 98% das respostas se traduzem em conceitos A e B, sendo 59% A e
39% B. Além de disso, se tomarmos as modas de cada um dos indicadores, esse percentual
aumenta um pouco mais: 60% avalia como A e 40% avalia como B.

Tal resultado possibilita pensar que esta escola é clara em seus dos objetivos
institucionais, a direcdo realiza uma gestdo empatica, que a visao institucional acerca da
relacdo entre o social, o coletivo e a realidade estd presente, que as relagbes interpessoais sdo
valorizadas, que o erro é compreendido como um mecanismo a partir do qual se pode refletir
e com isso contribuir para o crescimento institucional, que valoriza e promove o
compartilhamento de experiéncias com outras instituicdes, que valoriza os sujeitos no
ambiente escolar, que esta atenta a necessidade de se promover a formacéo continuada dos
servidores, que fomenta um ambiente cooperativo no trabalho e no qual se d& importancia a

avaliacdo como dispositivo de melhoria da qualidade dos servicos.

5.2 Professorado criativo

Nesta categoria € ressaltada a relacdo do professor criativo e a transdisciplinaridade.
Segundo Torre (2012) o profissional criativo possibilita novos horizontes e niveis de
realidade, capacidade de inovar, cultivar aspectos emocionais, bem como promover a
autonomia dos sujeitos. A transdisciplinaridade vislumbra uma religacdo dos saberes,
possibilita ao docente empreender movimentos que considerem 0 sujeito como um ser
multidimensional (NICOLESCU, 2009). Nesse sentido, quando a criatividade esta inserida na

pratica pedagdgica do professor, se amplia o leque de possibilidades na vida de seus alunos,
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visto gque nesse contexto sdo consideradas as varias dimensfes da existéncia humana como
emoc0es, pensamentos, sentimentos, empatia e etc.

Sob essa perspectiva, a segunda categoria do VADECRIE indagou os sujeitos da
pesquisa acerca de dez indicadores de criatividade relacionados ao professorado criativo:
trabalho docente (se ele se limita a transmissdo do conteudo listado no curriculo oficial),
interesse dos professores pelos sentimentos dos estudantes, o lugar das emocdes na escola, a
contextualizacdo do ensino em dialogo com a realidade concreta dos sujeitos, capacidade de
inovacdo das praticas pedagogicas, dinamizacdo das aulas, conexdo do ensino com a
realidade, autoria das praticas pedagogicas dos professores, considera os afetos, despertar da
consciéncia frente ao respeito aos valores humanos. Acerca da posi¢cdo dos sujeitos em

relacdo a esses indicadores € possivel observar os dados apresentados na tabela 8

Tabela 8 —Frequéncia dos valores, moda e conceito na categoria Professorado criativo
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De modo analogo aos dados apresentados na tabela 6 percebemos que a quase
totalidade das respostas apresentadas na tabela 7 se concentraram em torno de valores acima
de 8 (oito) o que sinaliza que esses professores estariam legitimando que no Colégio Sol e
Lua o professorado € criativo. Ao observarmos a moda em cada indicador, perceberemos que
80% das modas indicam que a escola teria um professorado criativo e que ndo precisaria de
ajustes nessa categoria. Os demais 20% classificam a escola com conceito B.

Assim como observamos na categoria Lideranca estimulante e criativa, as respostas
dadas pelo Participante 7, se concentram em quase sua totalidade em valores menores ou
iguais a 7 (sete). Além disso na tabela 8 percebemos que ndo houve nenhuma mensuracgdo de
valor menor que 6 (seis). Apenas dois sujeitos, 0s participantes 7 e 11, atribuiram valor igual
a 6 (seis) nas questdes 10 e 6 respectivamente. Percebemos que esses sujeitos se destacaram
na categoria anterior também por atribuir valor menor ao diferente dos valores atribuidos
pelos demais participantes. A partir da observacdo dos valores atribuidos por esses sujeitos
nos indicadores supracitados, reforcamos a premissa apontada nas analises da tabela 6. Apesar
desses valores ndo serem expressivos do ponto de vista estatistico é importante destacar que
em relacdo a sua condi¢cdo humana essas respostas devem ser consideradas a partir da otica do
pensar complexo. As acgdes de cada um dos sujeitos s&o importantes em suas singularidades.
Elas reverberam de maneira recursiva no conjunto, e as a¢des do conjunto reverberam nas
acdes desses sujeitos. Para Alves (2016) é necessario considerar que o todo esta envolvido nas
partes e as partes no todo, constituindo o cosmos. Neste sentido é possivel compreender que
0s sujeitos e o coletivo estdo coimbricados. Assim, tanto os movimentos individuais, para
com o todo merecem atencéo, quanto as ag0es do coletivo para com esses sujeitos precisam
ser observadas.

Ao converter os valores distribuidos na tabela 8, em conceitos e computar sua
frequéncia bem como seu percentual em relacdo ao total de respostas, foi possivel produzir a

tabela 9 e o gréafico 2

Tabela 9 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Professorado criativo

Quantitativo Conceito
85 A
65 B
0 C
0 D

Fonte: O autor
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Gréfico 2 — Sintese percentual dos conceitos na categoria Professorado criativo

Fonte: o autor

Diante dos resultados apresentados na tabela 9 e no grafico 2, 100% dos sujeitos
classificam essa instituicdo, nesta categoria, com conceitos A e B, sendo 57% A e 43% B.
Sendo assim, é possivel constatar que esses sujeitos legitimam que esta instituicdo possui um
professorado criativo uma vez ndo se limitam a transmissdo do conteudo listado no curriculo
oficial, se interessam pelos sentimentos dos estudantes, consideram a escola como espaco
onde as emocdes sdo valorizadas, contextualizam o ensino em diadlogo com a realidade, atuam
de forma inovadora e dindmica em conexdo com as questdes da atualidade, executam aulas
que permitem aos alunos serem autores de suas histérias a partir do despertar das

consciéncias e do respeito ao outro, como legitimo outro (ALVES, 2016).

5.3 Cultura inovadora

Para Torre (2012) a cultura inovadora diz respeito ao dinamismo e a variedade dos
projetos que envolvem inovacdo e 0 meio ambiente ina comunidade em que a escola esta
inserida.  Apresenta relevancia na estrutura organizacional, uma vez que desencadeia
mudancas e comportamentos que promovam melhorias mais sistematicas e sustentaveis.
Trata-se de uma cultura inovadora viva, na qual existe uma coeréncia entre as atividades
educativas, os projetos desenvolvidos, com as demandas sociais e ambientais da comunidade.

Sob essa perspectiva, a terceira categoria do VADECRIE indagou aos sujeitos da
pesquisa acerca de dez indicadores de criatividade relacionados a cultura inovadora. Nesta
categoria se considera o entorno social e a natureza, a capacidade de adaptacdo a outras
situacOes, a presenca de cordialidade, planejamento e execucdo de projetos inovadores, as
decisbes coletivas, planejamento de agdes inovadoras, a troca de ideias entre 0s sujeitos,
planejamento de projetos impactantes e inovadores em relagdo ao meio ambiente e abertura

da gestdo a critica e a valorizagdo da diversidade. Tais aspectos, elencados na categoria em
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tela, relaciona-se com o pensamento complexo, tendo em vista que, segundo Moraes (2015),

para reconhecer e legitimar o cuidado com a diversidade € preciso favorecer o

desenvolvimento de sujeitos planetarios, envolvidos com o meio ambiente em seu entorno,

fundamentado num paradigma educacional emergente e no pensamento complexo. Acerca da

posicdo dos sujeitos em relacdo a esses indicadores é possivel observar os dados apresentados

na tabela 10.

Tabela 10 —Frequéncia dos valores, moda e conceito na categoria Cultura inovadora

Questdes / Indicadores

Participante 1

Participante 2

Participante 3

Participante 4

Participante 5

Participante 6

Participante 7

Participante 8
Participante 9

Participante 10

Participante 11

Participante 12

Participante 13

Participante 14

Participante 15
MODA
CONCEITO

1. A escola promove acdes que
tem a ver com seu entorno
social e meio ambiente?

2. A escola tem autonomia para
adaptar-se as situagdes novas?
3. As pessoas que trabalham na
escola sdo, frequentemente,
cordiais umas com as outras?
4. A escola constroi,
constantemente, projetos
inovadores e 0s implementa?
5. A articulag&o organizacional
acontece com visdo de
conjunto?

6. Existe planejamento de
acoes e préticas inovadoras na
escola?

7. As relaces interpessoais da
escola propicia a cultura
inovadora e as ideias
prosperam?

8. Ha planejamento de
programas de impacto criativo
e inovador a curto prazo?

9. H& a disposicéo e abertura da
escola em busca da melhoria
constante?

10. Ha a valorizacéo da
diversidade de culturas, crengas
e diferengas pessoais como
riquezas?
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Fonte: o autor

De modo analogo aos dados apresentados nas tabelas 5 e 8, percebemos que a quase

totalidade das respostas apresentadas na tabela 10 se concentraram em torno de valores acima
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de 8 (oito) 0 que aponta para que esses professores legitimem a existéncia da cultura
inovadora no Colégio Sol e Lua. Ao observarmos a moda em cada indicador, perceberemos
que 70% delas indicam que a escola teria uma cultura inovadora e que ndo precisaria de
ajustes nessa categoria. Os demais 30% classificam a escola com conceito B.

Assim como observamos na categoria Lideranga estimulante e criativa e Professorado
criativo, as respostas dadas pelo Participante 7, se concentraram em quase sua totalidade em
valores menores ou iguais a 7 (sete). Além disso na tabela 10 percebemos que nado houve
nenhuma mensuracdo de valor menor que 6 (seis). Precisamos considerar que nesta terceira
categoria trés sujeitos, os participantes 6, 7 e 15, atribuiram valor igual a 6 (seis) nas questdes
1, 3, 4, 6, 7 e 8. As notas dos participantes 7 e 15 convergiram no indicador 1; e dos
Participantes 6 e 7 convergem no item 7. Apesar desses valores ndo serem expressivos do
ponto de vista estatistico, precisam ser considerados. Ao considerar que o0 6 (seis) € um valor
limitrofe e que cada sujeito deve ser valorizado pelas manifestacdes de suas singularidades,
podemos lancar luzes aos incobmodos que os mobilizaram esses sujeitos a atribuirem valores
relativamente baixos a alguns indicadores. O valor 6 (seis) pode estar indicando possiveis
lacunas institucionais na promoc¢do de habitos e atitudes que valorizam o respeito e a
conservacao ao meio ambiente. O que nos provoca a refletir que é preciso sempre estar atento
a preservacdo dos aspectos ecoformadores na construcdo de cidadaos planetarios em sintonia
com a conquista da autonomia existencial dos sujeitos (MORAES, 2015). Ao converter 0s
valores distribuidos na tabela 10, em conceitos e computar sua frequéncia bem como seu

percentual em relacdo ao total de respostas, foi possivel produzir a tabela 11 e o grafico 3

Tabela 11 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Cultura inovadora

Quantitativo Conceito
88 A
61 B
1 C
0 D

Fonte: o autor
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Graéfico 3 — Sintese percentual dos conceitos na categoria Cultura inovadora

Fonte: o autor

Diante dos resultados apresentados na tabela 11 e no gréfico 3, é possivel verificar que
99% das respostas dos sujeitos classificaram essa instituicdo, nesta categoria, com 0S
conceitos A e B, sendo 58% A e 41% B. Apenas o participante 6, atribuiu o valor 5 a questio
8 que indagou acerca da existéncia de planejamento de programas de impacto criativo e
inovador a curto prazo. Ao verificar as respostas dos demais participantes para essa questdo
verificamos um espectro muito largo de respostas, que variam do valor 5 ao 10. As respostas
sdo heterogenas com relacdo a existéncia desse tipo de planejamento nessa instituicdo, em
face dessa visdo caleidoscopica acerca da presenca desse indicador na instituicdo podemos
considerar que € preciso um olhar mais atento da gestdo acerca desse aspecto no sentido de
aperfeigoar a cultura inovadora desta escola. Apesar dessa ressalva, os dados apresentados nos
permitem constatar que esses sujeitos legitimam que esta instituicdo possui uma cultura
inovadora. Isso quer dizer que ela considera o entorno social e a natureza, a capacidade de
adaptacdo a outras situacdes, a presenca de cordialidade, planejamento e execucéo de projetos
inovadores, as decisdes coletivas, planejamento de a¢cdes inovadoras, a troca de ideias entre 0s
sujeitos, planejamento de projetos impactantes e inovadores, abertura da gestdo a critica e a

valorizacéo da diversidade.

5.4 Criatividade como valor

Segundo Suanno (2013) esta categoria esta relacionada com os vinculos colaborativos
com o entorno da escola, a relagdo das aulas com a vida dos alunos, a promocao da construcao
do conhecimento que contribui com o social e a criagdo de espagos que sejam expostos as
habilidades de cada sujeito. Nesse sentido Torre (2012, p.122) afirma que a criatividade gera
valor, diz ainda que “E como uma danca de transformagéo da realidade que da um salto para o

desconhecido em busca de algo novo”.
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Sob essa perspectiva, a terceira categoria do VADECRIE indagou aos sujeitos da
pesquisa acerca de dez indicadores de criatividade relacionados a criatividade com valor,
Nesta categoria se considera 0 acesso a conhecimentos que possam contribuir
significativamente com o social, a relagdo entre 0 que se aprende e 0 que 0s sujeitos gostariam
de aprender, a valorizacéo da criatividade no planejamento anual da escola, a flexibilidade no
uso dos espacos e horarios de aulas, o papel da gestdo no fomento a processos criativos, 0
reconhecimento da presenca da criatividade nas atividades da escola pelos pais dos
estudantes, a relacdo entre as atividades pedagdgicas e a vida social e pessoal dos estudantes,
a existéncia de espacos de dialogo, discussdo e exposi¢cdes de habilidades psicossociais, 0
estabelecimento de vinculos de colaboracdo com a comunidade externa e a atencdo aos
progressos dos sujeitos em atitudes e valores nas avaliagGes.

Acerca da posicdo dos sujeitos em relagdo a esses indicadores é possivel observar os
dados apresentados na tabela 12.

Tabela 12 — Frequéncia dos valores, moda e conceito na categoria Criatividade como valor
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1.0s estudantes tem acesso a
conhecimentos que possam
contribuir significativamente
com o social?

2.A aprendizagem de cada
estudante é uma construgdo
pessoal e leva em conta
atitudes e interesses?

3. Acriatividade é levada em
consideracdo no planejamento 10 10 10 10 8 7 7 10 10 10 10 8 10 10 8 10 A
anual das atividades?

4, A escola é flexivel no uso

10 10 10 9 9 7 100 9 9 10 10 10 9 8 10 A

dos espacos e horarios de 9 10 10 10 8 8 8 10 10 10 8 6 10 9 8 10 A
aulas?

5. A gestdo é facilitadora dos

processos CRIATIVOS ao 9 8 8 108 7 7 108 8 8 7 10 10 10 8 B

invés de complicadora?

6. A criatividade nas atividades

da escola é reconhecida pelos 10 10 10 10 757 7 10 10 10 10 8 10 10 9 10 A
pais dos estudantes?

7. As aulas e as atividades se

relacionam comavidasociale 9 10 10 10 756 7 10 10 10 10 7 10 10 8 10 A
pessoal dos estudantes?

8. Ha espacos de dialogo,

discussao e exposicdes de 9 9 9 10756 8 109 9 8 10 10 8 7 9 A
habilidades psicossociais?
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9. H4 o estabelecimento de

vinculos de colaboraggocoma 10 8 8 10 6 6 8 10 9 8 5 10 10 9 6 10 A
comunidade externa a escola?

10. As avaliagdes contemplam

0S progressos em atitudes e 10 10 10 10 756 7 10 9 8 10 10 10 9 9 10 A
valores?

Fonte: o autor

De modo analogo aos dados apresentados nas tabelas 10, percebemos que a quase
totalidade das respostas apresentadas na tabela 12 se concentraram em torno de valores acima
de 8 (oito). Isso indica que esses professores legitimam o Colégio Sol e Lua como uma
instituicdo que tem a Criatividade como valor.

Ao observarmos a moda em cada indicador, perceberemos que 90% delas indicam que
a escola teria a Criatividade como valor e que essa instituicdo ndo precisaria de ajustes nessa
categoria. Os demais 10% classificaram a escola com conceito B. Assim como observamos
nas categorias anteriores, as respostas dadas pelo Participante 7, se concentraram em quase
sua totalidade em valores menores ou iguais a 7 (sete). Além disso na tabela 12 percebemos
que houve uma mensuracdo de valor menor que 6 (seis) na questdo 9, relativa a existéncia do
estabelecimento de vinculos de colaboracdo com a comunidade externa a escola.

Embora a moda para o indicador da sexta questdo seja A, percebemos que existe uma
heterogeneidade nos valores atribuidos pelos sujeitos nesse quesito. Isso quer dizer que 0s
sujeitos tém percepcdes diferentes acerca da presenca do estabelecimento de vinculos de
colaboragéo da escola com a comunidade externa. Uma instituicdo escolar que sustenta suas
praticas na criatividade como valor promove a¢Bes que reconectam os desejos e 0S anseios
dos sujeitos. A escola que atua sobre esse patamar torna possivel a realizacdo de sonhos,
assegura a particularidade do desejo em sua forma Unica (TORRE,2012). Nesse sentido é
preciso uma observacdo mais atenta em relacdo a esse aspecto tendo em vista a necessidade
da manutencdo de um ambiente inclusivo em suas multiplas dimensoes.

Ao converter os valores distribuidos na tabela 12, em conceitos e computar sua
frequéncia bem como seu percentual em relacdo ao total de respostas, foi possivel produzir a

tabela 13 e o gréfico 4.
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Tabela 13 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Criatividade como valor

Quantitativo Conceito
96 A
53 B
1 C
0 D

Fonte: o autor

Grafico 4 — Sintese percentual dos conceitos na categoria Criatividade como valor

Fonte: o autor

Ao verificar a tabela 13 e o grafico 4, é possivel verificar que 64% das respostas dos
sujeitos os participantes classificaram essa instituicdo, nesta categoria, com 0s conceitos A e
B, sendo 64% A e 36% B. O mesmo fenémeno observado nas categorias anteriores em
relacdo ao Participante 7 se repete nessa categoria.

Tendo em vista que esse dado ndo é suficientemente consistente do ponto de vista
estatistico € possivel afirmar que a criatividade € um valor presente no Colégio Sol e Lua. Isso
quer dizer que esta instituicdo considera 0 acesso aos conhecimentos que possam contribuir
significativamente com o social, a relagdo entre 0 que se aprende e 0 que 0s sujeitos gostariam
de aprender, a valorizacéo da criatividade no planejamento anual da escola, a flexibilidade no
uso dos espacos e horarios de aulas, o papel da gestdo no fomento a processos criativos, 0
reconhecimento da presenca da criatividade nas atividades da escola pelos pais dos
estudantes, a relagdo entre as atividades pedagdgicas e a vida social e pessoal dos estudantes,
a existéncia de espacos de dialogo, discussdo e exposi¢cdes de habilidades psicossociais, 0
estabelecimento de vinculos de colaboracdo com a comunidade externa e a atencdo aos

progressos dos sujeitos em atitudes e valores nas avaliacGes.
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5.5 Espirito empreendedor

Nesta categoria é observado a capacidade de criar, inovar, identificar e aproveitar as
oportunidades que se apresentam na instituicdo. Segundo Suanno (2013) por meio da
reflexdo, o sujeito empreendedor consegue romper, bem como superar 0s conceitos antigos e
processar novos. E possivel compreender que as oportunidades sdo aspectos fundamentais
para que novos projetos sejam realizados, novas praticas acontecam e, desta forma, possa
contribuir com o processo de ensino e aprendizagem do aluno. Para Torre (2012, p.126) no
espirito empreendedor “ha uma consciéncia e atitude na gest&o e nos educadores em relagéo a
educacdo e criatividade como um instrumento de transformacdo social pessoal e
institucional”. Nesse sentindo a atitude do educador em criar e recriar pode possibilitar
mudancas nas diversas esferas da vida do aluno, bem como no ambiente educacional.

Diante disso, na tentativa de compreender a ocorréncia do espirito empreendedor no
Colégio Sol e Lua, foi investigado, através do VADEDRIE, aspectos relacionados
competéncia doscente, capacidade de lidar com a mudanca, promoc¢do da satisfacdo dos
estudantes, planejamento flexivel, veem os momentos de emergencias como possibilidade
interventiva, busca dos objetivos propostos, buscam conhecer seus alunos em suas varias
dimensdes, projetam intervencdes com grande impacto, produzir curiosidades investigativa.
Acerca da posicdo dos sujeitos em relacdo a esses indicadores é possivel observar os dados

apresentados na tabela 14.

Tabela 14 — Frequéncia dos valores, moda e conceito na categoria Espirito empreendedor

A N ® ¢ w o ~ o o g d 9 9 3 8
Questdes / Indicadores § .§ .§ .§ .§ % .§ % % 8§ 38 8 8 8 8 ICI)J
£ EEEEEEEECEEEEE BB 25
&L LELELEELESTESEE S 8]
1. Os professores s&o
competentes para alcangar os 10 10 10 10 9 8 8 10 10 10 10 10 10 10 10 A
objetivos?
2. Os professores sdo flexiveis
ante as mudancas que se 9 10 10 9 9 8 7 10 9 10 10 7 10 10 9 10 A
apresentam?
3. Os professores se esforcam
para manter satisfeitos os 10 10 10 9 9 9 7 10 10 10 10 7 10 10 9 10 A
estudantes?
4. Os professores planejam de
maneira cuidadosa as 9 10 10 1075 8 8 10 10 9 8 10 10 10 9 10 A

alternativas?
5. Os professores aproveitam 10 10 10 10 8 7 7 8 10 9 8 10 10 10 8 10 A



oportunidades poucos usuais
(emergéncias) para iniciar um
projeto?

6. Os professores utilizam
recursos para assegurar que o
trabalho termine com os
requisitos requeridos?

7. Os professores procuram
informacGes sobre 0s
estudantes para que melhorem
a sua pratica?

8. Os professores procuram
objetivos ambiciosos, porém
exequiveis (que podem ser
realizados)?

9. Os professores utilizam
estratégias para influenciar os
estudantes com suas ideias?
10. Percebo que os professores
revisitam os planos
constantemente para atingir os
objetivos propostos?

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10 8

10 8

10 7,5

10 8

9 75

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

100

Fonte: o autor

Neste caso percebemos que a quase totalidade das respostas apresentadas na tabela 14

estdo compreendidas entre valores de 7 a 10. Ao observarmos a moda em cada indicador,

perceberemos que 100% delas indicam que a escola teria o espirito empreendedor. Até

mesmo o Participante 7 que ndo costumou atribuir valores maiores que 7, nesse caso, o fez.

Ao converter os valores distribuidos na tabela 14, em conceitos e computar sua frequéncia e

percentual em relacéo ao total de respostas, foram produzidos a tabela 15 e o gréafico 5.

Tabela 15 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Espirito empreendedor

Quantitativo Conceito
108 A
42 B
0 C
0 D

Fonte: o autor
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Graéfico 5 — Sintese percentual dos conceitos na categoria Espirito empreendedor

Fonte: o autor

Diante dos resultados apresentados na tabela 15 e no grafico 5, é possivel verificar que
72% das respostas dos sujeitos classificaram essa instituicdo, nesta categoria, com 0s
conceitos A e 28% com o conceito B. Nesse sentido, é possivel afirmar que as respostas
dadas pelos sujeitos da pesquisa, legitimam o Colégio Sol e Lua como uma instituicdo que
possui Espirito empreendedor. 1sso quer dizer que esta instituicdo considera os aspectos
relacionados competéncia docente, tem capacidade de lidar com a mudanga, promove a
satisfacdo dos estudantes, estd atenta a um planejamento flexivel, enxerga momentos
inesperados ou situagdes emergenciais como possibilidades interventivas, persegue 0s
objetivos propostos, busca conhecer seus alunos em suas varias dimensfes, projeta

intervengdes com grande impacto e instiga curiosidades investigativas.

5.6 Visao transdisciplinar e transformadora

Em um cenario onde a hiperespecializacdo € crescente emerge concomitantemente ao
pensamento complexo a transdisciplinaridade, como uma possibilidade de romper com esse
formato afunilado de producdo do conhecimento. Assim, a visdo transdisciplinar surge como
um elo capaz de ligar complexamente os conhecimentos, ou seja, de religar territérios
cientificos por vezes validados como contradit6rios. Essa perspectiva objetiva amplificar o
didlogo entre as disciplinas articuladamente a partir da intersegéo tedrica.

Como uma possibilidade transformadora da educagdo, a transdisciplinaridade é
complementar a abordagem disciplinar ja que ela faz emergir novos dados a partir da
confrontacdo das disciplinas. Nesse sentido a visdo transdisciplinar nos oferece uma nova
perspectiva da natureza e da realidade, ndo procura o dominio de varias disciplinas, mas a
abertura de todas as disciplinas ao que as une e as ultrapassa e atribui a mesma importancia ao
todo e as partes (CARTA DA TRANSDISCIPLINARIDADE, 2001). A transdisciplinaridade
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produz um big bang do conhecimento, é uma forma transformadora de repensar
atitudinalmente a educacéo.

Nessa perspectiva, a categoria Visao transdisciplinar e transformadora do VADECRIE
buscou identificar o crescimento integral dos estudantes; a valorizacdo ética e moral; a
presenca da ética nas acOes e relagdes humanas; a construcdo compartilhada de saberes; a
ndo-linearidade dos processos de ensino e aprendizagem; o favorecimento do equilibrio
sujeito-sociedade-natureza; a flexibilidade curricular para abordagem de temas emergentes; a
habilidade para conexao de saberes direta e indiretamente previstos no planejamento; a pratica
docente integradora, sensivel, criativa e transformadora; e a apropriacdo das relagdes entre o
sujeito, a sociedade e a natureza. Acerca da posicdo dos sujeitos em relacdo a esses

indicadores € possivel observar os dados apresentados na tabela 16.

Tabela 16 — Frequéncia dos valores, moda e conceito na categoria Visdo transdisciplinar e

transformadora

— N ®m ¥ w o ~ o o g d 9 9 I 8 o
EEEEEEEEE e <k
- . © © © [15] © © © © © ] < < < < < A w
Questdes / Indicadores 2 2 2 2 2 2 2 2 2 0 2o o 2 9 2 0O
e L L L L L L L &£ 5 T © o o o s 2
€ £EE E EEEE E S E E E E T o
&£ LELELEELESTESEE S 8]
1. Os professores procuram
retirar o melhor de cada
estudante buscando o 10 10 10 10 8 8 7 10 10 10 10 7 10 10 8 10 A
crescimento integral dos
mesmos?
2.A escola da importancia ao
despertar de valores éticos e 8 10 10 9 8 9 7 10 10 10 10 10 10 10 10 10 A

morais de todos?

3. A ética esta presente em

todas as acoes e relagdes 8 810 9 8 8 6 10 7 7 8 10 10 9 10 8 B
humanas dentro da escola?

4. O saber é uma construcao
compartilhada?

5. Os processos de ensino e
aprendizagem néo sao lineares,
mas emergentes e
contextualizados?

6. A escola favorece o
crescimento pessoal, 0s
encontros de estudo, as
relacdes sociais e com a
natureza? (o equilibrio sujeito-
sociedade-natureza)

7. Na programacéo ha
flexibilidade e o aceite das
emergéncias, com abertura e
respeito?

9 910 10 6 8 8 10 9 8 10 10 10 9 8 10 A
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8. A escola permite conectar

aspectos aparentemente ndo 9 8 10 1075 8 7 10 8 8 7 10 10 9 7 10 A
relacionados aos planejados?

9. A prética docente é

integradora, sensivel, criativae 9 10 10 10 75 8 7 10 9 10 10 10 10 10 7 10 A
transformadora?

10. A escola apropria-se (torna-
se responsavel por) das
relagdes entre “o sujeito, a
sociedade e a natureza”?

9 10 9 10 8 8 7 10 9 10 6 10 10 9 7 10 A

Fonte: o autor

A partir da analise da tabela 16, percebemos que 90% das modas dos valores
atribuidos pelos sujeitos da pesquisa em cada uma das questBes, apresentaram valores
maximos para esses indicadores. 1sso significa que esses sujeitos identificam uma forte
presenca da visdo transdisciplinar e transformadora nesta instituicdo. Os valores mais baixos
foram atribuidos pelo participante 7 e pelo participante 5, que valoraram com 6 as respostas as
questBes 3 e 7 respectivamente. Esses participantes ja haviam se destacado anteriormente pela
mesma caracteristica.

Observamos que, na medida em que avangamos nas analises de cada categoria, esses
mesmos sujeitos se destacam pelos valores mais baixos do computo das respostas ao
VADECRIE. Essa recorréncia reforca cada vez mais para um sintoma que pode estar
associado a uma insatisfacdo pessoal desses sujeitos e ndo necessariamente uma questdo
institucional. Por outro lado, se é verdade que esses sujeitos compdem a instituicdo e suas
acoes nela reverberam, é igualmente verdadeiro que as acdes instituicbes ecoam nesses
sujeitos. Nesse sentido, o todo pode estar interferindo nas partes. Se uma dessas partes nao
esta totalmente integrada ao todo, é importante se encontrar mecanismos para essa integracao.

Ao converter os valores distribuidos na tabela 16, em conceitos e computar sua
frequéncia, bem como o percentual dessas frequéncias de conceitos em relacdo ao total de

respostas, foram produzidos a tabela 16 e o gréafico 6.

Tabela 17 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Visdo transdisciplinar e

transformadora
Quantitativo Conceito
96 A
54 B
0 C
0 D

Fonte: o autor
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Gréafico 6: Sintese percentual dos conceitos na categoria Visdo transdisciplinar e

transformadora

Fonte: o autor

Diante dos resultados apresentados na tabela 16 e no gréfico 6, é possivel verificar que
64% das respostas dos sujeitos classificaram essa instituicdo, nesta categoria, com 0S
conceitos A e 36% com o conceito B. Nesse sentido, é possivel afirmar que as respostas
dadas pelos sujeitos da pesquisa, legitimam o Colégio Sol e Lua como uma instituicdo que
possui uma Visao transdisciplinar e transformadora. Isso quer dizer que esta instituicdo busca
identificar o crescimento integral dos estudantes; valora a ética e a moral; tem uma presenca
da ética nas acBes e relacdes humanas; constroi saberes compartilhados; ndo atua de modo
linea nos processos de ensino e aprendizagem; favorece o equilibrio do sujeito-sociedade-
natureza; a flexibilidade curricular para abordagem de temas emergentes; a habilidade para
conexdo de saberes direta e indiretamente previstos no planejamento; a pratica docente
integradora, sensivel, criativa e transformadora; e a apropriacao das relacdes entre o sujeito, a

sociedade e a natureza.

5.7 Curriculo polivalente

O curriculo é o projeto para o desenvolvimento de um processo formativo que as
instituicBes educacionais constroem. Ter ideia do percurso que sera realizado para galgar o
destino estimado é parte fundamental do processo criativo da construcdo curricular.
Fundamentado no pensamento complexo, na transdisciplinaridade e na ecoformagdo um
curriculo polivalente esta disponivel as alteragdes conforme a realidade social. E flexivel,
adaptado, com vistas aos processos inclusivos e a acolher a diferenca. Instrumento

multifacetado precisa tracar percursos com objetivos e metas claros, através de projetos
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ecoformadores com vistas a teoria e a pratica (MORAES, 2008; ZWIEREWICZ; TORRE,
2009; TORRE; PUJOL, 2007).

Assim a categoria Curriculo polivalente do VADECRIE, atentou para a mensuragdo
das acdes de responsabilidade social; promocdo do desenvolvimento de competéncias dos
estudantes, comunicagdo fluida e acolhedora para as singularidades, permissividade da
exposicdo de ideias sustentadas em relacBes horizontais; atualizacdo do curriculo a partir do
producdo de significados que acontece no cotidiano; estimulo a criatividade e ao
empreendedorismo, curriculo flexivel, possibilidade de interconexdo dos diferentes saberes,
fomento aos desafios e planejamentos na busca de atingir beneficios pessoais, sociais e
institucionais.

Acerca da posicao dos sujeitos em relacdo a esses indicadores é possivel observar 0s

dados apresentados na tabela 18.

Tabela 18 — Frequéncia dos valores, moda e conceito na categoria Curriculo polivalente

- N ®m < 0w o ~ o o g d 9 9 3 9 o
(D) (D) (D) (5] (<)) (D) (<)) [¢B] [¢B]
€ E € E € € € € E % % % % % E < E
. ) © © © © © @ © © © < < < < < < A w
Questdes / Indicadores g 2 2 2 2 2 2 2 2 0 o0 o9 9 2 0O
g 2 2 2 2 2 L2 £ £ 8 8 8 © 8 8 $Z
T £ £E £ £ £E £ £ £ 8 8 £ 8 £ © I®)
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o oo aaaoaaaf 22822828 ~28
1. O curriculo se relaciona com
0 entorno e com a 10 10 9 10 8 7 8 10 9 10 10 10 10 10 7 10 A

responsabilidade social?

2. O curriculo prevé o
desenvolvimento de
competéncias e potencialidades
dos estudantes?

3. O planejamento se conecta
com outras formas de saber a
partir da comunicacgéo e
“escuta sensivel” (escuta
empatica, amorosa e
acolhedora)?

4. Existe abertura para escuta
de outras ideias, respeitando 9 10 10 10 8 7 7 10 9 9 10 10 10 10 8 10 A
tempos e ritmos?

5. O estudante constroi novos
significados ao mesmo tempo
em que melhora suas estruturas
(curriculares) e habilidades?
6. Os estudantes séo
estimulados a ter iniciativa,
espirito empreendedor e
capacidade relacional?

7. Os objetivos do ensino séo
abertos a imprevistos e 10 10 10 10 75 7 8 10 10 10 7 10 8 10 8 10 A
emergéncias?

10 10 10 10 8 8 8 10 9 10 10 10 10 10 8 10 A

10 10 10 10 8 8 8 10 10 10 8 8 10 10 8 10 A



8. Os contelidos integram

diversos saberes, interesses 9 10 9 10 7
particulares e socioculturais?
9. As atividades fomentam
desafios e a resolucéo de
problemas?

10. Os resultados das
atividades sdo relacionados a
beneficios institucionais,
sociais e pessoais?

10 10 10 10 75

10 10 9 10 75

8

7

8

8 10 10 10 10 8 10 8

7

7

10

10

9 10 10 9 10 10

9 10 10 10 10 10
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8 10 A

8 10 A

8 10 A

Fonte: o autor

A partir da analise da tabela 18, percebemos que 100% das modas dos valores

atribuidos pelos sujeitos da pesquisa em cada uma das questBes, apresentaram valores

maximos para esses indicadores. Isso significa que esses sujeitos identificam que, nesta

instituicdo, se pratica um curriculo polivalente. Chama atencdo ainda, o fato de que o valor

mais baixo dentre todas as respostas ter sido atribuido pelo participante 7, que valorou com 6

a resposta da questdo 5. Esse participante ja vem se destacado anteriormente pela mesma

caracteristica o que reforca a ideia de que suas respostas podem estar indicando que esse

sujeito ndo esti bem integrado ao projeto pedagogico desta instituicao.

Ao converter os valores distribuidos na tabela 18, em conceitos e computar sua

frequéncia, bem como o percentual dessas frequéncias em relacdo ao total de respostas, foram

produzidos a tabela 19 e o gréfico 7.

Tabela 19 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Curriculo polivalente

Quantitativo Conceito
103 A
47 B
0 C
0 D

Fonte: o autor
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Graéfico 7 — Sintese percentual dos conceitos na categoria Curriculo polivalente

Fonte: o autor

Diante dos resultados apresentados na tabela 19 e no gréfico 7, é possivel verificar que
66% das respostas dos sujeitos classificaram essa instituicdo, nesta categoria, com 0S
conceitos A e 34% com o conceito B. Nesse sentido, é possivel afirmar que as respostas
dadas pelos sujeitos da pesquisa, legitimam o Colégio Sol e Lua como uma instituicdo que
possui um curriculo polivalente. Isso quer dizer que esta instituicdo atentou para a
mensuracdo das agdes que buscam a responsabilidade social; tem promovido o
desenvolvimento de competéncias dos estudantes, possui uma comunicacdo fluida e
acolhedora para as singularidades, permite a exposicdo de ideias sustentadas em relacGes
horizontais; reflete e atualiza o curriculo a partir da producdo de significados que ocorrem no
cotidiano; estimula a criatividade e o empreendedorismo, possui um curriculo flexivel,
possibilita interconexao dos diferentes saberes, fomenta os desafios e planejamentos na busca

de beneficios pessoais, sociais e institucionais.

5.8 Metodologias e estratégias criativas

A categoria Metodologia e estratégias trata da clareza de um processo pedagdgico ser
centrado no aluno como produtor de autonomia e deve ser articulado ao contexto
socioeducacional. Consiste em metas adaptadas ao um publico escolar especifico, ou seja, 0s
métodos e estratégias estdo centrados nos alunos como agentes diretos no processo
pedagdgico. Para atender as demandas da atualidade, cabe pensar a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, humanos e virtuais. Na perspectiva transdisciplinar essas metodologias e
estratégias ndo podem se amparar numa logica utilitiria caracteristica da educacdo que se
norteia a partir da posicdo de depositante do aluno. O percurso se faz conjuntamente com 0s
pais, alunos, professores e demais educadores que estdo envolvidos no processo escolar para

atingir o objetivo desenvolver potencialidades cognitivas, afetivas, socias. Implica pensar na
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aplicabilidade nos recursos materiais da escola, no capital humano e nas estratégias didaticas
para alcancar o objetivo de desenvolver sujeitos planetarios. Assim a categoria Metodologias
e estratégias criativas do VADECRIE, atentou para o que envolve o planejamento da escola
considera recursos humanos, materiais e as estratégias para alcancar os objetivos; a escola
objetiva as promocdo da consciéncia ambiental, social e emocional; privilegia o
desenvolvimento da criatividade; os problemas sdo solucionados conjuntamente; as artes sdo
utilizadas como recurso didatico; a partir da realidade os professores dialogam com os
estudante em busca de criar solugdes; as emocdes e acOes estdo interconectadas, relagdes
colaborativas; participacdo dos pais na formacdo dos estudantes; utilizacdo de recursos

tecnoldgicos para promocao do ensino.

Tabela 20 — Frequéncia dos valores, moda e conceito na categoria Metodologias e estratégias

criativas
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1. O plano elaborado pela
escola leva em consideracao os
& 9 9 9 8 8 7 8 10 9 8 10 10 10 9 8 9 A

recursos materiais, humanos e
as estratégias?

2. As consciéncias ambiental,
social e emocional sdo
objetivos nos projetos da
escola?

3. Os sistemas, programas,
métodos, estratégias e
atividades privilegiam o 10 10 8 975 7 8 10 10 9 10 10 10 9 7 10 A
desenvolvimento da
criatividade?

4. Os professores buscam
alternativas de solucdes de
problemas nas atividades com
0s estudantes?

5. Arte, mUsica e teatro sdo
recursos didaticos utilizados?
6. Os professores criam
situacOes e dialogos sobre a
realidade observada com os
estudantes?

7. Os professores possibilitam
aos estudantes a relacdo entreo 10 10 10 10 75 7 8 10 10 10 10 7 10 10 8 10 A
sentir, 0 pensar e o agir?

8. A colaboragdo é trabalhada

dentro e fora da sala de aula, 10 10 10 9 8 5 8 10 10 10 8 10 9 9 8 10 A
inclusive na avaliagdo?

10 10 10 9 8 9 8 10 10 10 10 8 10 9 7 10 A

10 10 9 10 8 7 8 10 10 8 10 8 10 10 8 10 A

10 10 9 1075 6 8 10 10 8 10 8 9 10 8 10 A
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9. Pais e profissionais séo

convidados a participarem da 10 10 10 10 75 6 8 10 9 9 6 9 10 10 8 10 A
formacdo dos estudantes?

10. Os professores relacionam
recursos analdgicos com as
tecnologias virtuais na
aprendizagem dos estudantes?

10 10 9 875 3 7 10 8 8 7 10 10 8 7 10 A

Fonte: o autor

A partir da analise da tabela 20, percebemos que 90% das modas dos valores
atribuidos pelos sujeitos da pesquisa em cada uma das questdes, apresentaram valores
méaximos para o indicador A e 10% para o indicador B. Isso significa que esses sujeitos
identificam uma forte presenca das metodologias e estratégias criativas nesta instituicdo. Os
valores mais baixos foram atribuidos pelos participantes 6, 7 e 11 nos quesitos 5, 9, e 10.
Esses participantes ja haviam se destacado anteriormente pela mesma caracteristica.
Observamos que, na medida em que avancamos nas analises de cada categoria, esses mesmos
sujeitos continuam se destacando pelos valores mais baixos do computo das respostas ao
VADECRIE.

Ao converter os valores distribuidos na tabela 20, em conceitos e computar sua
frequéncia, bem como o percentual dessas frequéncias de conceitos em relacdo ao total de

respostas, foram produzidos a tabela 21 e o gréafico 8.

Tabela 21 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Metodologias e estratégias
criativas

Quantitativo Conceito
89 A
57 B
4 C
D

Fonte: o autor

Gréfico 8 — Sintese percentual dos conceitos na categoria Metodologias e estratégias criativas

Fonte: o autor
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Diante dos resultados apresentados na tabela 21 e no grafico 8, é possivel verificar que
59% das respostas dos sujeitos classificaram essa instituicdo, nesta categoria, com 0S
conceitos A e 39% com o conceito B. Nesse sentido, é possivel afirmar que as respostas
dadas pelos sujeitos da pesquisa, legitimam o Colégio Sol e Lua como uma instituicdo que
possui metodologias e estratégias criativas. 1sso quer dizer que esta instituicdo atentou para as
questdes que envolvem o planejamento da escola, que considera 0s recursos humanos como
sistema importante para o crescimento pessoal e institucional assim como 0S recursos
materiais e as estratégias para alcancar os objetivos; a escola objetiva as promocdo da
consciéncia ambiental, social e emocional; privilegia o desenvolvimento da criatividade; os
problemas sdo solucionados conjuntamente; as artes sao utilizadas como recurso didatico; a
partir da realidade os professores dialogam com os estudante em busca de criar soluges; as
emocOes e acdes estdo interconectadas, relagcdes colaborativas; os pais participam na

formacdo dos estudantes; utiliza de recursos tecnolégicos para promocao do ensino.

5.9 Avaliagéo formadora e transformadora

A avaliacdo se faz presente em todos os dominios da atividade humana, “¢ um meio e
ndo um fim em si mesma; esta delimitada por uma determinada teoria e por uma determinada
pratica pedagdgica (CALDEIRA, 2018, p.122). Deste, modo fundamentado no pensamento
complexo e no escopo conceitual da criatividade (TORRE, 2012), compreendemos a
avaliacdo como um sistema integral que considera todos os elementos da organizagédo
institucional e do curriculo.

Em sintonia com essa concepg¢éo, a categoria Avaliacdo formadora e transformadora
do VADECRIE, atentou para os quesitos sobre avaliacdo presentes no instrumento que
verificam se na Escola Sol e Lua a avaliagdo ndo se restringe a atribuicdo de notas e
conceitos; se é um reforcador da aprendizagem; se a capacidade cognitiva, as habilidades e o0s
talentos dos estudantes sdo consideradas como fator no processo; se consideram a formacéo
humana em suas multiplas dimensGes; se as relagdes interpessoais sdo elementos da avaliagdo
bem como a capacidade de colocar-se no lugar do outro; se os atores da escola também sao
avaliados; se o processo é multidimensional; bem como se as atitudes diante de situacGes
emergentes, e dos imprevistos sdo elementos considerados no processo.

Acerca da posicdo dos sujeitos dessa pesquisa em relacdo a esses indicadores é

possivel observar os dados apresentados na tabela 22.
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Tabela 22 - Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Avaliacdo formadora e

transformadora

Questbes / Indicadores

Participante 1

Participante 2

Participante 3

Participante 4
Participante 5

Participante 6

Participante 7

Participante 8

Participante 9

Participante 10

Participante 11

Participante 12

Participante 13

Participante 14

Participante 15

MODA
CONCEITO

1. A avaliacéo é utilizada para
percepcao das mudangas
ocorridas e influéncia no
desenvolvimento do estudante?
2. Os estudantes saem da
avaliacéo reforcados em suas
aprendizagens mediante
reflexfes dos processos?

3. A criatividade, os talentos e
as qualidades dos estudantes
sdo levadas em conta na
avaliacéo?

4. A formagdo humana ndo é
somente um referencial ideal,
mas estimulada e valorizada?
5. Avalia-se as relagdes dos
estudantes com a familia e as
relagBes com os professores e
colega?

6. Suficiéncia, pertinéncia,
eficacia, efetividade e empatia
sdo avaliados nos estudantes?
7. Todos na escola sdo abertos
a avaliacdo no sentido de
reconhecimento e melhoria
processual?

8. A avaliagdo €
multidimensional tanto para
sujeitos, como para contetidos
e estratégias utilizadas?

9. A avaliacdo é realizada com
respeito e consideragdo com o
outro?

10. S&o levadas em
consideracdo as situacfes
emergentes, imprevistas e
especiais no momento da
avaliacdo?

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10 7,5

10 7

10 8

10 7

10 8

10 8

10 8

10 8

10 7,5

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10 10 10

10 10 10

~

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

(o]

7,5

7,5

7,5

10

10

10

10

10

10

10

10

10

Fonte: o autor

A partir da analise da tabela 22, percebemos que 100% das modas dos valores

atribuidos pelos sujeitos da pesquisa em cada uma das questdes, apresentaram valores

maximos para esses indicadores. Isso significa que esses sujeitos identificam que, nesta
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instituicdo, se pratica uma avaliagdo formadora e transformadora. Chama atengéo ainda, o fato
dos quatro valores mais baixos dentre todas as respostas ter sido atribuido pelo participante 7,
que valorou com 3 (trés) as respostas das questbes 5, 6, 7 e 8. Esse participante ja vem se
destacado anteriormente pela mesma caracteristica e isso reforca a ideia de que suas respostas
podem estar indicando que esse sujeito ndo estd bem integrado ao projeto pedagdgico desta
instituicdo. Os quesitos cujo valor atribuido pelo participante 7 é igual a 3 configuram, de
forma explicita ou implicita, questfes embrincadas a relagdo empatica. Para Macedo (2012) a
capacidade empatica consiste em umas das primeiras caracteristicas humanas e se desenvolve
como a habilidade de escuta e apreensdo das questOes expostas nas relagOes interpessoais.
Assim, fica cada vez mais evidente que o Participante 7 estd comunicando suas insatisfacGes
de uma maneira ruidosa, que nos parece até entdo nao decodificada pelos membros da equipe
gestora. Ao converter os valores distribuidos na tabela 22 em conceitos e computar sua
frequéncia, bem como o percentual dessas frequéncias em relacdo ao total de respostas, foram

produzidos a tabela 23 e o grafico 9.

Tabela 23 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Avaliacdo formadora e
transformadora

Quantitativo Conceito
93 A
52 B
5 C
0 D

Fonte: o autor

Grafico 9 — Sintese percentual dos conceitos na categoria Avaliacdo formadora e

transformadora

Fonte: o autor
Diante dos resultados apresentados na tabela 23 e no grafico 9, é possivel verificar que

62% das respostas dos sujeitos classificaram essa instituicdo, nesta categoria, com 0s
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conceitos A e 35% com o conceito B. Nesse sentido, é possivel afirmar que as respostas
dadas pelos sujeitos da pesquisa, legitimam o Colégio Sol e Lua como uma instituicdo que
possui uma avaliacdo formadora e transformadora. Isso quer dizer que esta instituicdo atentou
para as questbes que envolvem o processo avaliativo para além da atribuicdo de notas e
conceitos; considera a avaliagdo como um reforcador da aprendizagem; a capacidade
cognitiva, as habilidades e os talentos dos estudantes sdo considerados como fatores
importantes no processo avaliativo; a formacdo humana em suas multiplas dimensdes coligem
no processo; as relagdes interpessoais séo elementos da avaliagdo bem como a capacidade de
colocar-se no lugar do outro; os atores da escola também sdo avaliados; o processo é
multidimensional; as atitudes diante de situacdes emergentes e dos imprevistos sdo elementos

considerados no processo.
5.10 Valores Humanos

Uma instituicdo educativa criativa é uma organizacdao que promove valores humanos
e nao se restringe a uma estrutura burocratica rigida, mas opera como um sistema Vivo
formado por seres humanos, que compartilham ideais, metas e valores. Este aspecto é central
ao pensar a inclusdo ¢ nessa categoria que ¢ mensurada “a importancia atribuida pela escola
aos afetos e emogdes” (TORRE, 2012). E fundamental pensar os valores humanos como parte
da consciéncia social e ecolégica dos humanos (MORAES, 2008; ZWIEREWICZ; TORRE,
2009; TORRE; PUJOL, 2007).

Em sintonia com essa concepgdo, a categoria Valores humanos do VADECRIE
atentou para o estimulo ao desenvolvimento da responsabilidade e autopercepc¢éo dos sujeitos;
assim como para a presenca de valores como bem estar e felicidade; consciéncia
ecossistémica; aspectos da sociabilidade integrados aos contetdos; amplitude das dimensdes
humanas; abordagem de competéncias socioafetivas no cotidiano; e o favorecimento da
inclus&o e da diversidade.

Acerca da posicdo dos sujeitos dessa pesquisa em relacdo a esses indicadores é

possivel observar os dados apresentados na tabela 24.
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Questdes / Indicadores

Participante 1

Participante 2

Participante 3
Participante 4

Participante 5

Participante 6

Participante 7

Participante 8

Participante 9

Participante 10

Participante 11
Participante 12

Participante 13

Participante 14

Participante 15

MODA
CONCEITO

1.0s estudantes séo
estimulados ao
desenvolvimento da
responsabilidade e da
autossuperagao?

2.0 bem estar e a felicidade sdo
valores institucionais presentes
nos projetos?

3.A consciéncia do cuidado e
manutengdo do meio ambiente
estdo presentes no
planejamento e nas aulas?
4.Solidariedade, colaboracéo,
cooperacao, interrelacdo,
trabalho em equipe e harmonia
sdo partes dos contetdos?
5.Presenga de valores como
justica, igualdade, democracia,
equidade, paz e verdade?

6.A escola auxilia o estudante a
reconhecer-se como ser
pessoal, social e organizativo?
7.A escola objetiva a
sensibilidade, a competéncia
socio-afetiva e a ampliacédo da
consciéncia dos estudantes?
8.A escola favorece a incluséo
social e é atenta as
necessidades educativas
especiais?

9.S40 trabalhados com os
estudantes a ética ecoldgica e
planetaria?

10.A aceitacao da pluralidade,
da diversidade humana, de
crencas e dos valores
espirituais, faz parte do
cotidiano da escola?

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10 9

10 9

10 10

10 10

10 10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10 10 10

10 7

10 7

10 8

10 9

10 8

10 10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

7,5

7,5

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

Fonte: o autor

A partir da analise da tabela 24, percebemos que 100% das modas dos valores

atribuidos pelos sujeitos da pesquisa em cada uma das questdes, apresentaram valores

maximos para esses indicadores. Isso significa que esses sujeitos identificam que, nesta

instituigcéo, se praticam valores humanos.
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Dentre as respostas apresentadas pelos sujeitos ao longo das dez questdes que tiveram
como foco a categoria Valores humanos, nos chama atencdo que o participante 6 tenha
atribuido um valor igual a 5 (cinco) a questdo que indagou se a escola favorecia a inclusdo
social e estava atenta as necessidades educativas especiais. Esses dados nos fizeram observar
os valores atribuidos pelos demais sujeitos nessa questdo que é central para esta investigacao.
Percebemos que todos atribuiram valores inteiros as respostas, no entanto esses valores
ocuparam todo o espectro de 5 (cinco) al0 (dez). Isso indica que ha uma multiplicidade de
opinides acerca do quanto essa instituicdo tem estado atenta a inclusdo social e as
necessidades educativas especiais dos sujeitos. Esse dado nos parece contraditério quando
observamos os resultados estatisticos gerais e mesmo as respostas individuais da maioria dos
sujeitos em todo o VADECRIE. Essa heterogeneidade de posi¢cdes em relacdo a essa questao
especifica, indica que momentos de debate como os realizados na formacdo Educacdo em
Direitos Humanos, Valores Transdisciplinares e Formacdo de professores, devem ser
realizados de forma continua e ininterrupta. Somente por meio da promocdo de praticas
integradoras, de escuta amorosa dos sujeitos (professores, gestores, alunos, pais e demais
membros da comunidade escolar) é possivel construir um ambiente permanentemente
inclusivo.

Ao converter os valores distribuidos na tabela 22 em conceitos e computar sua
frequéncia, bem como o percentual dessas frequéncias em relacdo ao total de respostas, foram

produzidos a tabela 25 e o grafico 10.

Tabela 25 — Sintese quantitativa dos conceitos na categoria Valores Humanos

Quantitativo Conceito
98 A
51 B
1 c
0 D

Fonte: o autor
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Graéfico 10 — Sintese percentual dos conceitos na categoria Valores Humanos

Fonte: o autor

Diante dos resultados apresentados na tabela 25 e no grafico 10, é possivel
verificar que 64% das respostas dos sujeitos classificaram essa instituicdo, nesta categoria,
com o0s conceitos A e 33% com o conceito B. Nesse sentido, é possivel afirmar que as
respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa, legitimam o Colégio Sol e Lua como uma
instituicdo que prima e transmite valores humanos. Isso quer dizer que esta instituicdo atentou
para as questdes que envolvem o estimulo ao desenvolvimento da responsabilidade e da
autopercepcao dos sujeitos; de premissas como 0 bem estar e a felicidade presentes nos
objetivos de seus projetos; a consciéncia ecossisttmica de suas praticas; contemplam os
aspectos da sociabilidade como parte do conteudo pedagdgico; discutiram a amplitude das
dimensdes humanas; atentaram as competéncias socioafetivas; e a préaticas favoraveis a

promogao da inclusdo e a diversidade.

5.11 Uma viséo geral acerca das respostas ao VADECRIE

Uma escola criativa desponta através de projetos inovadores que intentam com afinco
a integracdo do individuo, com a sociedade e a natureza. Esses fatores confluem num oceano
de complexidades tedricas, objetivas e subjetivas. Essas dguas compBem saberes onde o
fundamento do pensar complexo prop6e a unidade do conhecimento, que surje da forja dos
conhecimentos fragmentados. Morin (2003) nao nos propde a busca pelo novo, mas o religar
do velho, que esta separado. O pensamento complexo trata de unir 0os conhecimentos das
disciplinas, atenta-se para a incerteza, e é capaz de (re)unir como um elo as partes da corrente.
Reconhece o singular, o individual e o concreto. Pensar complexamente é analogo a obra de
um teceldo que produz sua obra fio a fio. Uma escola criativa pensa seus aprendentes de

forma complexamente singular fio a fio mas, como pertencentes ao todo. Sustenta suas
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praticas pedagdgicas, com vistas a religagdo do humano ao cosmos. E compreende que sua
pratica se faz no coletivo, como um tecido, que ¢ “tecido junto” (MORIN, 2005, p. 13).

A escola criativa destoa do modelo tradicional obscurecido, esta é inovadora,
libertadora, curiosa, que busca a construcdo de cidadaos planetarios capazes de enxergar,
pensar e agir sobre os problemas ecossistémicos, e em suas relagbes humanas. Sem a
criatividade nesse processo ecoformador a posicdo complexa do humano se perde em nome de
uma logica simplista. Precisamos convocar uma forma criadora, ecoformadora que capte e
religue a complexidade dos sujeitos aprendentes (MORAES,2015). Nesse sentido, ao termos
observado as respostas dos sujeitos dessa pesquisa em cada uma das categorias do
VADECRIE, se faz necessario também ter uma visdo panordmica do todo. Assim,
organizamos a distribuicdo de frequéncia dos conceitos atribuidos a partir das mensuragdes de
cada uma das respostas dos sujeitos da pesquisa na tabela 26 e também importamos esses
dados para o grafico 10 com o objetivo de visualizar os percentuais de cada um desses

conceitos em relacdo ao todo.

Tabela 26 — Sintese quantitativa dos conceitos nas categorias do VADECRIE

Categorias do VADECRIE A B C D Total
Lideranga criativa 89 59 1 1 150
Professorado criativo 85 65 0 0 150
Cultura inovadora 88 61 1 0 150
Criatividade como valor 96 54 0 0 150
Espirito empreendedor 106 43 0 1 150
Visdo transdisciplinar e transformadora 96 54 0 0 150
Curriculo polivalente 103 47 0 0 150
metodologia estratégica e didatica 89 57 4 0 150
Avaliacdo formadora e transformadora 93 52 5 0 150
Valores humanos 98 51 1 0 150
Total 943 543 12 2 1500

Fonte: o autor
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Graéfico 10 — Sintese percentual dos conceitos nas categorias do VADECRIE

Fonte: o autor

Segundo Suanno J. H. (2013, p. 254), para que a escola seja considerada como
“efetivamente criativa, 60% das respostas dos participantes devem estar nos conceitos A e B,
sendo que, no minimo, 31% das respostas devem estar no conceito A”. A partir do grafico 10
podemos afirmar que o colégio Sol e Lua supera esse percentual. Assim, podemos a partir do
instrumento VADECRIE atestar que o Colégio Sol e Lua € uma instituicdo criativa.

Apesar de constatarmos pelas lentes do VADECRIE e legitimar a escola investigada
como criativa, é importante que ndo percamos de vista o olhar das partes que o0 compdem. Ao
longo das analises de cada uma das categorias deste instrumento, percebemos que alguns
sujeitos se destacaram por atribuirem valores bastante discrepantes das modas. Observamos
também que, na maioria dos casos, 0s sujeitos que realizavam esses movimentos eram 0S
mesmos. Esse sintoma, sendo recorrente ao longo de todo o instrumento, indica que essas
partes ndo estdo bem integrada ao todo da escola. Do mesmo modo, se o todo nédo se
sensibilizar com o afastamento das partes, esse todo compromete sua visdo criativa e
inclusiva.

O que se observa é que o olhar quanti-qualitativo é imprescindivel nesse tipo de
pesquisa. Ao trabalhar com um grande volume de dados (1500 respostas), se ganha em
precisdo e ao refinar o olhar acerca de cada uma das respostas dos sujeitos se ganha em
acuracia (PEREIRA, 2004). Assim, o fato de diagnosticarmos essa escola como instituicao
criativa, ndo a exime de cuidar para que seus indicadores ndo s6 se mantenham, como
melhorem ainda mais. Os desafios impostos pela realidade contemporanea e as contradigdes
sociais que emergem pela dinamica planetaria exigem dos profissionais da educacdo que
estejam em constante processo de formacdo, de dialogo, de escuta e de articulacdo com o

sujeito, a sociedade e natureza.
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E inegavel que essa escola demonstra movimentos criativos no sentido da construgéo
de um ambiente inclusivo. Esse dado pode ser constatado a partir dos percentuais das
respostas dos profissionais que estdo na linha de frente do fazer pedagogico. Estatisticamente,
os indicadores de criatividade desta escola indicam sua preocupacdo com a inclusdo dos
sujeitos. O olhar complexo, transdisciplinar e ecoformador presente nesta instituicdo, desde a
proposta pedagdgica até as praticas educativas, contribuiu sobremaneira para a manifestacdo
desses resultados. No entanto, como se pode perceber, € imprescindivel que as instituicGes
que buscam pela via da criatividade a constituicdo de espacos inclusivos, jamais percam de

vista a necessidade de valorizar individualmente das dimensdes humanas do humano.



120

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessa experiéncia investigativa que envolveu estudos teorico-bibliograficos e
a anélise do caso do Colégio Sol e Lua, fomos nos dando conta de como a criatividade pode
contribuir para a promogéo de espacos inclusivos.

Verificamos que, a partir de praticas pedagogicas criativas é possivel pensar uma
escola que valoriza o aprendizado, a sensibilidade e o desenvolvimento afetivo-social; que
pensa a inclusdo no cotidiano e em todos os seus projetos. Isso, possibilita amplificar a forma
de ver o humano para além de suas impossibilidades, faz estabelecer uma relacdo de
confianca a favor da superacdo das limitacdes objetivas e subjetivas.

Nesse contexto a criatividade faz repensar as formas de enxergar e produzir o humano,
assim como nas formas de construir o conhecimento nesse espago. Isso implica uma mudanca
atitudinal que s6 é possivel por meio do rompimento com as formas tradicionais de ensinar.
Além disso, implica também renunciar as antigas aliancas com a exclusao. Ser escola criativa
é possibilitar a compreensédo dos sujeitos em suas multiplas dimensoes.

Movimentar-se criativamente na dire¢do da incluséo é pensar o humano como unico.
Assim as diferencas deixam de ser privilégios classificatorios para se inscrever como uma
condicdo plural e univoca. Esse movimento desencadeia um processo de posicionar-se
criticamente sobre o fazer pedagdgico.

Conduzidos pela buassola da complexidade, professores e alunos criativos passam a
criar e integrar em seu cotidiano a unificacdo do pensamento. Produzindo contextualizacdes e
problemas singulares e coletivos, simples e complexos para uma busca criativa por respostas
inacabadas. Passam a tecer conjuntamente suas tapecarias de conhecimento. Assim, podemos
dizer que, certamente, o pensamento complexo é uma das formas mais coerentes para
perceber e superar os desafios para a educacao na atualidade, notadamente no que diz respeito
as escolas e seus atores diarios, ja que superam o formato anterior cujo comportamento é
compartimentado.

A criatividade abre as portas das salas de aula e do conhecimento. A partir dos
elementos tedricos da complexidade, da transdisciplinaridade e da ecoformacdo se faz
possivel pensar a escola criativamente. Por essa via, a utopia que habita o imaginario social
sobre as escolas brasileiras, torna-se possivel.

Intentamos na Escola Sol e Lua buscar seus indicios de criatividade e por esse
caminho verificar se esta era ou ndo criativa. Assim, contatamos que esta € uma escola

criativa. Todavia o fato de diagnosticarmos essa escola como instituicdo criativa, ndo a exime
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de cuidar para que seus indicadores ndo s6 se mantenham, como melhorem ainda mais. Os
desafios impostos pela realidade contemporanea e as contradi¢cdes sociais que emergem pela
dindmica planetaria exigem dos profissionais da educac¢do que estejam em constante processo
de formac&o, de dialogo, de escuta e de articulagdo com o sujeito, a sociedade e natureza.

E inegavel que essa escola demonstra movimentos criativos no sentido da construcio
de um ambiente inclusivo. Esse dado pode ser constatado a partir dos percentuais das
respostas dos profissionais que estdo na linha de frente do fazer pedagdgico. Estatisticamente,
os indicadores de criatividade desta escola indicam sua preocupagdo com a inclusdo dos
sujeitos. O olhar complexo, transdisciplinar e ecoformador presente nesta instituicdo, desde a
proposta pedagdgica até as praticas educativas, contribuiu sobremaneira para a manifestacéo
desses resultados. No entanto, como se pode perceber, é imprescindivel que as instituicoes
que buscam pela via da criatividade a constituicdo de espacos inclusivos, jamais percam de
vista a necessidade de valorizar individualmente das dimensdes humanas do humano.

Constatamos ainda que esse estudo colabora para o fortalecimento da interlocucéo
entre as instituicdes e o crescimento da RIEC. Por fim, tendo em vista que o desconhecido €
uma funcdo do conhecido, é possivel afirmar que os achados desse estudo, demandam novas
investigacOes, dentre as quais explorar e propor mudangas ao instrumento VADECRIE,
ampliando seus conceitos qualitativos e redistribuindo sua escala.

Assim, constatamos que, para que se possa superar as praticas pedagogicas que estao
calcadas numa ldgica classica e abrimos as gaiolas epistemoldgicas € fundamental que os
professores/as possam elevar as consciéncias no sentido da producdo de uma escola para o
século XXI cujas formas hiperespecializadas sejam rompidas, e formas criativas de educar
possam nortear a intervencdo pedagogica. A reforma de pensamento no campo da educacdo
implica investimento nos professores, investimento financeiro, mas também afetivo, de faze-

los se apaixonarem cotidianamente pela educacéo para restabelecer lagos.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa A DIMENSAO
HUMANA DOS SERES HUMANOS: IDEIAS E AQOES QUE CONTRIBUEM PARA
A CONSTRUQAO DE UMA ESCOLA INCLUSIVA E CRIATIVA do pesquisador
prof. Esp. Adalberto Duarte Pereira Filho (Mestrando-UFAL). A seguir, as informacdes do
projeto de pesquisa com relacdo a sua participacdo neste projeto:

1. O estudo se destina a Investigar os principios que norteiam a pratica docente com vistas a
favorecer a construcdo de estratégias ou pratica de aprendizagens integradoras que
contribuam para a construcdo de uma escola inclusiva e criativa.

2. A importancia deste estudo é o de contribuir com os estudos da area de “Educacgéo
especial e inclusdo de pessoas com deficiéncia ou sofrimento psiquico” uma vez que busca
compreender as ideias e acGes que podem contribuir para a constru¢cdo de uma escola
verdadeiramente inclusiva e criativa.

3. Os resultados que se desejam alcancar sdo 0s seguintes: a partir da investigacao, acerca da
perspectiva de Préticas de Aprendizagem Integradoras no contexto da escola, promoc¢éo da
ciéncia, da tecnologia e da inovacao nas diferentes areas de conhecimentos por meio das
linhas de pesquisa em prol da educacao do Estado de Alagoas; fomentar didlogos e reflexdes
sobre praticas de aprendizagem integradora e 0s novos paradigmas e pensamentos
complexo, ecossistémica e transdisciplinar. Consolidar produgfes de conhecimento pelos
pesquisadores, mestrandos e doutores envolvido com o projeto por meio de publicagdes em
livros, artigos, jornais .

4. A coleta de dados comegard em 06 de abril de 2019 e terminara em 27 de abril de 2019.

5. O estudo seréa feito da seguinte maneira: em uma pesquisa qualitativa no qual oferta-se-a
um curso de formacdo continuada para professores/as da Educacdo Baésica, intitulado:
“Educagdo em Direitos Humanos, Valores Transdisciplinares e Formag¢do de Professores”,
a ser ofertado nos dias: 06, 13, 20 e 27 de abril de 2019. O curso terd quatro encontros
presenciais com duracdo de 8h cada e carga horéria total de 30h. o desenvolvimento do
curso, serdo realizados registros das observacGes em diario de bordo. Ao inicio (primeiro
encontro) e final (ultimo encontro) do curso, os professores/as serdo convidados a
participarem de um Grupo Focal. Onde as falas dos/as participantes do Grupo Focal serdo
captadas por meio de gravador de dudio e posteriormente serdo transcritas. E a aplicacdo do
Instrumento para valorar el desarrollo creativo de las Instituciones Educativas —
VADECRIE.

- Os nomes dos/as participantes serdo omitidos para preservacao da identidade, sendo
utilizados alénimos escolhidos aleatoriamente ou pelos proprios sujeitos.
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6. A sua participagdo sera nas seguintes etapas: nos Grupos focais, no curso de formagéo
continuada, e na aplicacdo do VADECRIE. Como a participacdo na pesquisa sera voluntaria,
vocé ndo receberd nenhuma gratificacdo financeira para se envolver com as propostas do
trabalho.

7. Os incdmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental podem ser: cansago ou
aborrecimento diante do preenchimento do questionario, incompreensao ou indisposi¢ao ao
responder as quesitos do instrumento, desconforto, constrangimento ou alteracdes de
comportamento como inibicdo, durante as gravacdes de audio e registros fotograficos,
alteracGes na autoestima provocadas pela evocacdo de memdrias frente a abordagem da
tematicas investigada. Nesses ou em outros casos 0s pesquisadores atendendo a resolucédo
466/2012 CNS irdo ponderar entre os riscos e 0s beneficios, tanto conhecidos como em
potenciais, individuais ou coletivos, comprometendo-se em resguardar 0s sujeitos ao
maximo, minimizando os possiveis danos e riscos. Assim, procurardo dissolver esses
incbmodos, atraveés de esclarecimentos a respeito da importdncia da pesquisa e de
intervencdes técnicas do psicologo, pesquisador. Com o objetivo de minimizar os riscos da
pesquisa 0 pesquisador proporcionara o acesso aos resultados individuais e coletivos aos
sujeitos da pesquisa, ird garantir um local reservado e liberdade para ndo responder a
questBes constrangedoras, assegurar que os pesquisadores sejam habilitados ao método de
coleta dos dados, estardo atentos aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto,
promoveram a garantia da ndo violagdo e a integridade dos documentos (danos fisicos,
copias, rasuras), assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a
ndo estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas
e/ou das comunidades, inclusive em termos de auto-estima, de prestigio e/ou econémico —
financeiro.

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa sao o incentivar a
producéo de pesquisa dentro do Estado de Alagoas e poder contribuir através de estratégias
de investigacdo e Pesquisa-Acdo sobre as Pratica de Aprendizagem Integradoras e
Inovadoras na Educacéao Inclusiva, formacao de professores e politicas publicas dentro dos
novos paradigmas da educacdo. Promover a redugdo dos riscos de violéncia em seus Varios
aspectos, alem da conscientizacao sobre a necessidade de autoconhecimento dos professores
e consciéncia de interdependéncia entre todos. Outro aspectos diz respeito a colaboragao e o
impacto emocional vivenciado por todos o0s sujeitos de maneira multidimensional e
multirreferencial produzindo, deste modo, a integragdo do individuo consigo, com o outro e
com a natureza, quicd, proporcionando a inclusdo, possibilitando aos sujeitos sentirem-se
parte do todo. Consolidacao da linha de investigacdo propostas, a partir dos resultados e dos
impactos sociais esperados, acerca da perspectiva de Praticas de Aprendizagem Integradoras
no contexto da escola. Promocdo da ciéncia, da tecnologia e da inovagéo nas diferentes areas
de conhecimentos por meio das linhas de pesquisa em prol da educacdo do Estado de
Alagoas; Fomentar dialogos e reflexGes sobre praticas de aprendizagem integradora e 0s
novos paradigmas e pensamentos complexo, ecossistémica e transdisciplinar.
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9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: Psicoldgica sendo responsavel por ela o
proprio pesquisador.

10. Vocé serd informado(a) do resultado final desta pesquisa e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, que podera retirar seu consentimento, sem que isso Ihe traga qualquer penalidade
ou prejuizo.

12. As informacgdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacao
da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas
informacdes s sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua autorizacao.

13. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para vocé, entretanto, caso venha a ocorrer
alguma despesa provocada por necessidade de deslocamento, vocé tem assegurado o direito
a ressarcimento, ap6s comprovacao da despesa.

14. Vocé tem direito e serd indenizado(a) por quaisquer danos que vier a sofrer resultante de
sua participacdo na pesquisa (nexo causal), previsto ou ndo no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, e podera retirar seu consentimento em participar da pesquisa a qualquer
momento.

15. Vocé sera gravado e fotografado, e as informacGes e imagens conseguidas através da sua
participacdo ndo permitirdo a sua identificacdo, exceto para a equipe de pesquisa, e a
divulgagdo das mencionadas informagdes s serd feita entre os profissionais estudiosos do
assunto apds a sua autorizacdo™;

16. Para que sua participacdo seja comprovada vocé receberd uma via do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.

o , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades,
dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar
e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA
SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS

Endereco: RUA SAO JOSE,224 - JACINTINHO

Cidade MACEIO /CEP: 57040-510

Telefone: 82-99625-2115

Ponto de referéncia: FEIRINHA DO JACINTINHO

Contato de urgéncia: Sr(a).
Endereco: RUA SAO JOSE,224 - JACINTINHO
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Cidade MACEIO /CEP: 57040-510
Telefone: 82-99625-2115
Ponto de referéncia: FEIRINHA DO JACINTINHO

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participag@o no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitério (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes,
Cidade Universitaria - Telefone: 3214-1041 - Horéario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de

Assinatura ou impressdo datiloscopica d(o,a)
voluntéri(o,a) ou responsavel legal e rubricar as demais
folhas Nome e Assinatura do
Pesquisador responsavel pelo
estudo (Rubricar as demais
paginas)
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ANEXOS



Instrumento para Valorar o Desenvolvimento de Instituicdes (VADECRIE)

ANEXO A

(SUANNO J. H., 2013, p.281)

136

Indicador Descricdo Nota
1. Os objetivos da instituicdo séo claros?
2. A direcdo é empaticam (capacidade de compreender o sentimento ou reacdo da outra
pessoa)?
5 < 3. Ainstituicdo entende que o social e o coletivo sdo complementares a realidade?
=z > 4. As relagBes interpessoais fluem de maneira facil?
é ';: 5. A escola reconhece 0 erro como uma ocasido de revisdo e crescimento interno?
Lé-‘ o 6. A escola compartilha experiéncias com outras instituicdes?
50 7. As pessoas sdo valorizadas dentro da escola?
, 8. A escola promove a formacdo do seu pessoal?
- 9. O trabalho dentro da escola é cooperativo?
10. A avaliagdo é vista como oportunidade para atingir melhoras?
TOTAL
Comentarios:
Indicador Descrigdo Nota

1. Os professores trabalham para além do curriculo previsto?

2. A escola e os professores se interessam pelos sentimentos do estudante?

3. Aemocdo é um recurso da comunicagdo dentro da escola?

4. A escola desenvolve a consciéncia dos estudantes favorecendo sentido a realidade e a

vida?

5. Os professores possuem a capacidade de proporcionar inovacdo no cotidiano e no
contexto familiar ?

6. Os professores fazem com que o estudante tenha a impressdo que o tempo passa rapido
na sala de aula?

PROFESSORADO
CRIATIVOS

7. O processo ensino-aprendizagem esta conectado com a vida e com os problemas
percebidos na realidade?

8. Os professores constroem situagdes atrativas, originais e divergentes (instigantes,
provocativos) para a aula?

9. Os professores trabalham o pensamento e o sentimento com os estudantes?

10. H& a mediacéo e desenvolvimento da consciéncia de valores como respeito, escuta,
empatia e outros valores humanos?

TOTAL

Comentarios:
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Ha espacos de dialogo, discussdo e exposi¢des de habilidades psicossociais?

Indicador Descrigéo Nota
1. Aescola promove acfes que tem a ver com seu entorno social e 0 meio ambiente?
2. Acescola tem autonomia para adaptar-se as situagdes novas?
3. As pessoas que trabalham na escola sdo, frequentemente, cordiais umas com as
< outras?
o é 4. A escola constréi, constantemente, projetos inovadores e os implementa?
,:_) 8 5. Aarticulagéo organizacional acontece com viséo de conjunto?
5' <>f 6. Existe planejamento de acGes e préaticas inovadoras na escola?
9 O |7. As relagbes interpessoais da escola propicia a cultura inovadora e as ideias
= prosperam?
8. Ha planejamento de programas de impacto criativo e inovador a curto prazo?
8. Ha adisposicdo e abertura da escola em busca da melhoria constante?
9. HA&a valorizacdo da diversidade de culturas, crencas e diferengas pessoais como
riguezas?
TOTAL
Comentarios:
Indicador Descricdo Nota
1. Os estudantes tem acesso a conhecimentos que possam contribuir significativamente
com o social?
L 2. A aprendizagem de cada estudante é uma construcdo pessoal e leva em conta atitudes
9,: o e interesses?
o 9 3. A criatividade é levada em consideracdo no planejamento anual das atividades?
> <>’: 4. Acescola é flexivel no uso dos espacos e horarios de aulas?
'<_T: s 5. A gestdo é facilitadora dos processos CRIATIVOS ao invés de complicadora?
E:) 8 6. A criatividade nas atividades da escola é reconhecida pelos pais dos estudantes?
< 7. Asaulas e as atividades se relacionam com a vida social e pessoal do estudantes?
8.
9.

Ha o estabelecimento de vinculos de colaboragdo com a comunidade externa a escola?

10. As avaliacBes contempla os progressos em atitudes e valores?

TOTAL

Comentérios:
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Indicador Descricdo Nota
1. Os professores sdo competentes para alcancar os objetivos?
2. Os professores sdo flexiveis ante as mudangas que se apresentam?
3. Os professores se esforcam para manter satisfeitos os estudantes?
@ 4. Os professores planejam de maneira cuidadosa as alternativas?
o 8 5. Os professores aproveitam oportunidades poucos usuais (emergéncias) para iniciar
Ew um projeto?
x % 6. Os professores utilizam recursos para assegurar que o trabalho termine com os
5 i requisitos requeridos?
U.J 4 7. Os professores procuram informagdes sobre os estudantes para que melhorem a sua
b S prética?
w 8. Os professores procuram objetivos ambiciosos, porém exequiveis (que podem ser
realizados)?
9. Os professores utilizam estratégias para influenciar os estudantes com suas ideias?
10. Percebo que os professores revisitam 0s planos constantemente para atingir os
objetivos propostos?
Comentarios:
Indicador Descrigéo Nota
1. Os professores procuram retirar o melhor de cada estudante buscando o
crescimento integral dos mesmos?
2. Aescola da importancia ao despertar de valores éticos e morais de todos?
" 3. A ética esta presente em todas as acdes e relacdes humanas dentro da escola?
SE % 4. O saber é uma construcdo compartilhada?
Z A
O 1 < |5 Os processos de ensino e aprendizagem ndo sdo lineares, mas emergentes e
goe =2 contextualizados?
= O x - =
> o O |6. A escola favorece o crescimento pessoal, os encontros de estudo, as relagbes
%) 9) & sociais e com a natureza?(o equilibrio sujeito-sociedade-natureza)
<Z( <Z,: 7. Na programacéo ha flexibilidade e o aceite das emergéncias, com abertura e
E |0_i respeito?

8. A escola permite conectar aspectos aparentemente ndo relacionados aos
planejados?

9. A prética docente é integradora, sensivel, criativa e transformadora?

10. A escola apropria-se(torna-se responsavel por) das relagdes entre “o sujeito, a
sociedade e a natureza™?

Comentarios:
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Indicador Descricdo Nota
1. O curriculo se relaciona com o entorno e com a responsabilidade social?
2. O curriculo prevé o desenvolvimento de competéncias e potencialidades dos
estudantes?
3. O planejamento se conecta com outras formas de saber a partir da comunicagdo e
L|l_J “escuta sensivel” (escuta empatica, amorosa e acolhedora)?
Oz 4. Existe abertura para escuta de outras ideias, respeitando tempos e ritmos?
5' - 5. O estudante constrdi novos significados a0 mesmo tempo em que melhora suas
O <>( estruturas (curriculares) e habilidades?
g 5 6. Os estudantes sdo estimulados a ter iniciativa, espirito empreendedor e capacidade
8 8 relacional?
. 7. Os objetivos do ensino sdo abertos a imprevistos e emergéncias?
™ 8. Os conteudos integram diversos saberes, interesses particulares e socioculturais?
9. As atividades fomentam desafios e a resolucdo de problemas?
10. Os resultados das atividades sdo relacionados a beneficios institucionais, sociais e
pessoais?
Comentarios:
Indicador Descricdo Nota
1. O plano elaborado pela escola leva em consideracdo 0s recursos materiais,
humanos e as estratégias?
2. As consciéncias ambiental, social e emocional sdo objetivos nos projetos da
escola?
3. Os sistemas, programas, métodos, estratégias e atividades privilegiam o
2 desenvolvimento da criatividade?
<0 2 4. Os professores buscam alternativas de solugdes de problemas nas atividades com
O] ||-|_J S) 0s estudantes?
3 < ';: 5. Arte, muasica e teatro sdo recursos didaticos utilizados?
8 g QO |6. Os professores criam situacdes e dialogos sobre a realidade observada com os
OwoO estudantes?
E w 7. Os professores possibilitam aos estudantes a relagcdo entre o sentir, 0 pensar € 0
2. agir?
[o0]

8. A colaboracéo é trabalhada dentro e fora da sala de aula, inclusive na avaliagdo?

9. Pais e profissionais sdo convidados a participarem da formag&o dos estudantes?

10. Os professores relacionam recursos analégicos com as tecnologias virtuais na
aprendizagem dos estudantes?

Comentarios:
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Indicador Descricdo Nota
1. A avaliacdo é utilizada para percepcdo das mudancas ocorridas e influéncia no
desenvolvimento do estudante?
2. Os estudantes saem da avaliacdo reforcados em suas aprendizagens mediante
reflexdes dos processos?
é 3. A criatividade, os talentos e as qualidades dos estudantes sdo levadas em conta na
Ie) avaliacdo?
9‘: 4. A formacdo humana ndo é somente um referencial ideal, mas estimulada e valorizada?
W s |5 Avalia-se as relagdes dos estudantes com a familia e as relages com os professores e
o & colega?
15 8 L |6. Suficiéncia, pertinéncia, eficacia, efetividade e empatia sdo avaliados nos estudantes?
<< <ZE 7. Todos na escola sdo abertos a avaliacdo no sentido de reconhecimento e melhoria
z,:' E o processual?
<>( 8 = ls. A_a_valiagéo é multidimensional tanto para sujeitos, como para contelidos e estratégias
& utilizadas?
9. A avaliacdo é realizada com respeito e consideracdo com o outro?
10. S&o levadas em consideracdo as situacOes emergentes, imprevistas e especiais no
momento da avaliacdo?
Comentérios:
Indicador Descricdo Nota
1. Os estudantes sdo estimulados ao desenvolvimento da responsabilidade e da
autossuperacdo?
2. O bemestar e a felicidade séo valores institucionais presentes nos projetos?
3. A consciéncia do cuidado e manutencdo do meio ambiente estdo presentes no
n planejamento e nas aulas?
% 8 4. Solidariedade, colaboracdo, cooperacéo, interrelacdo, trabalho em equipe e harmonia
0oz 580 partes dos conteidos?
?EI <§‘: 5. Presenca de valores como justica, igualdade, democracia, equidade, paz e verdade?
>| ) 6. A escola auxilia o estudante a reconhecer-se como ser pessoal, social e organizativo?
S = 7. A escola objetiva a sensibilidade, a competéncia socio-afetiva e a ampliagdo da
consciéncia dos estudantes?
& A escola favorece a inclusdo social e é atenta as necessidades educativas especiais?
9. Sao trabalhados com os estudantes a ética ecolégica e planetaria?
10. A aceitagdo da pluralidade, da diversidade humana, de crencas e dos valores

espirituais, faz parte do cotidiano da escola?

Comentarios:
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A DIMENSAO HUMANA DOS SERES HUMANOS: IDEIAS E AGOES QUE
CONTRIBUEM PARA A CONSTRUCAD DE UMA ESCOLA INCLUSIVA E CRIATIVA

Pesquisador: Adalberto Duarte Pereira Filho

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE; 07701619.6.0000.5013

Instituicio Proponente: PROGRAMA DE POS GRADUAGAC EM EDUCACAO-PPGE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.183.061

Apresentagio do Projeto:

Desenho:

O presente estudo sera realizado a partir do arcabougo qualitativo da pesquisa-ac3o (THIOLLENT, 1998;
FRANCO, 2005; TRIPP, 2005; FLICK, 2009). Essa investigacdo se estrutura sob a égide do fundamento
ontolégico de que a realidade & complexa e gue o farol que melhor pode ilumina-la € o da metodologia
transdisciplinar. Trata-se assim de uma pesquisa-a¢3o complexa e transdisciplinar (ALVES, 2015; MORIN,
2002; NICOLESCU, 2008). Segundo Alves e Vidinha (2016, p. 6), na pesquisa-ac3o norteada pela
complexidade e transdisciplinaridade & fundamental o pesquisador e os sujeitos estarem sempre atentos as
suas “verdades provisorias, pois foram validas apenas diante de nossas acdes cooperadas, coordenadas e
consensuadas, em um tempo e contexto mutavel”. O cenario dessa pesquisa sera o curso de formacio
continuada para professores/as da Educac3o Basica, infitulado: “Educacdo em Direitos Humanos, Valores
Transdisciplinares e Formac&o de Professores”, a ser ofertado no primeiro semestre de 2018 em nivel de
extensdo universitaria pela UFAL, em uma escola privadas da cidade de Maceid. O curso tera trés
encontros presenciais com duracio de 8h cada e carga horaria total de 30h. Os encontros serdo realizados
no primeiro, segundo e quarto sabado do més de abnl/2018. Os cursistas serdo convidados a integrarem
e553 pesquisa-ac3o e receberdo em mios o Termo de Consentimento Livre & Esclarecido (TCLE). Serdo
sujeitos da pesquisa aqueles que concordarem em participar. Assim, no desenvolvimento do curso, serdo
realizados registros das observacGes em diario de

Enderego: Av. Lourival Melo Mota, s/n - Campus A . C. Simdes,

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 57.072-200
UF: AL Municipio: MACEID
Telefone: (52)3214-1041 E-mail: comitedesticaufal@gmail.com
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bordo. Segundo Franco (2005), o diario de bordo, como um instrumento de registro ngoroso e metodico dos
dados, se faz necessario no percurso de pesquisa-ac3o. Para essa autora, o pesquisador deve estar atento
aos acordos estabelecidos para o funcionamento curso; dados referentes a compreensdes, interpretactes,
sinteses das reflextes tedricas; descricdo da producde e implementacdo de praticas pedagoégicas
integradoras; sinteses das reflexfes e decisbes grupais; caracterizacdo das mudangas institucionais e
administrativas que estio ocomendo; descrigdo da participacdo dos elementos do grupo. O foco desse curso
de Educagdo em Direitos Humanos, Valores Transdisciplinares e Formac3o de professores € o
desenvelvimento e a reflex3o acerca de Estratégias de Aprendizagem Integraderas que sdo definidas por
Alves e Vidinha (2016, p. 4) como “acdes que englebem a razdo, a imaginacgao, a intuicdo, a colaboragdo e
o impacto emocional vivenciado pelos sujeites de maneira multidimensional”. Segundo Alves (2015, p. 318),
“‘usamos as estratégias para elaborar cenarios e, tanto estratégias quanto cenarios, podem ser alterados
para lidarmos com as incertezas™. “E na estratégia que se apresenta sempre de maneira singular, [.] o
problema da dialogica entre fins e meios™. (MORIN, 2000, p. 92). Nessa tessitura a ciéncia se mistura com a
vida. Os cenarios de aprendizagem integradora deverdo favorecer o respeito a inteireza dos sujeitos. Ao
final do terceiro encontro do curso, os professores serdo convidados a participarem de um Grupe Focal.
Segundo Flick (2009, p. 180) a aplicagdo dessa metodologia de coleta de dados tem como objetive “coletar
os dados dentro do contexto e criar uma situagc3o de interacdo mais proxima da vida cotidiana do que
permite o encontro (nermalmente, dnice) de entrevistador com o entrevistado ou narrador”. Mos grupos
focais, a principal tarefa do entrevistador € impedir que participantes individuais ou grupos parciais
monopoelizem a discussdo; estimular membros com comportamento reservado a se envolverem no Grupo
Focal e buscar um equilibrio em sua conduta entre guiar e moderar. As falas do Grupo Focal serdo captadas
por meio de gravador de dudio e posteriormente serdo transcritas.

Objetivo da Pesquisa:

Geral:

Investigar os principios que norteiam a pratica docente com vistas a favorecer a construgdoe de estratégias
ou pratica de aprendizagens integradoras que contribuam para a construgdo de uma escola inclusiva e
criativa.

Especifico:
+ Realizar um estudo tedrico-bibliografico acerca de praticas pedagogicas integradoras e cnativas

Enderego:  Av. Lourival Melo Mata, s/n - Campus A . C. Simdes,

Bairro: Cidade Universitiria CEP: 57.072-800
UF: AL Municipio: MACEIQ
Telefone: [82)3214-1041 E-mail: comitedesticaufal@gmail.com
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fundamentadas na complexidade e na transdisciplinaridade;

» Explorar o planejamento a implementacdo e a execucdo de um curso de formacio continuada para
professores/as da educag3o basica, fundamentado na complexidade e na transdisciplinaridade, voltado para
o desenvolvimento de praticas integradoras e criativas.

» Awaliar as praticas pedagogicas integradoras desenvolvidas pelos professores/as no curso de formac3o
continuada a luz da teoria da complexidade e da transdisciplinandade;

= Analisar as narrativas das vivéncias dos professores acerca do desenvolvimento e da implementac3o de
praticas pedagogicas integradoras e crativas atraves do curso de formac3o continuada, nas escolas onde
exercem seu fazer profissional.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
RISCOS:

Os incdmodos e possivels riscos a sua sadde fisica efou mental podem ser: cansaco ou aborrecimento
diante do preenchimento do questionario, incompreensio ou indisposigio ao responder as quesitos do
instrumento, desconforto, constrangimento ou alteragcdes de compertamento come inibig3o, durante as
gravacdes de audio e registros fotograficos, alteragGes na autoestima provocadas pela evocacio de
memorias frente a abordagem da tematicas investigada. Nesses ou em outros casos os pesguisadores
atendendo a resolugdo 466/2012 CNS ir3o ponderar entre os riscos e os beneficios, tanto conhecidos como
em potenciais, individuais ou coletivos, comprometendo-se em resguardar os sujeitos a0 maximo,
minimizando os possiveis danos e riscos. Assim, procurardo dissolver esses incomodos, através de
esclarecimentos a respeito da importancia da pesquisa e de intervencdes técnicas do psicélogo,
pesquisador. Com o objetivo de minimizar os riscos da pesquisa o pesquisador proporcionara o acesso aos
resultados individuais e coletivos aos sujeitos da pesquisa, ira garantir um local reservado e liberdade para
nio responder a questdes constrangedoras, assegurar que os pesquisadores sejam habilitados ac método
de coleta dos dados, estardo atentos aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto, promoveram a
garantia da ndo violac3o e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras), assegurar a
confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a n3o estigmatizag3o, garantindo a nio
utilizacdo das informactes em prejuizo das pessoas elou das comunidades, inclusive em termos de
autoestima, de prestigio efou econdmico — financeiro.

BENEFICIOS:
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Os beneficios esperados com a sua participago no projeto de pesquisa sdo o incentivar a producio de
pesquisa dentro do Estado de Alagoas e poder contribuir através de estratégias de investigac3o e Pesquisa-
Acdo sobre as Pratica de Aprendizagem Integradoras e Inovadoras na Educacio Inclusiva, formacio de
professores e politicas publicas dentro dos novos paradigmas da educacio. Promover a reduco dos riscos
de violéncia em seus varios aspectos, além da conscientizacio sobre a necessidade de autoconhecimento
dos professores e consciéncia de interdependéncia entre todos. Outro aspectos diz respeito a colaboracdo e
o impacto emocional vivenciado por todos os sujeitos de maneira multidimensional e multirreferencial
produzindo, deste medo, a integracdo do individuo consigo, com o outro e com a natureza, quiga,
proporcionando a incluso, possibilitando aos sujeitos sentirem-se parte do todo. Consolidaco da linha de
investigac3o propostas, a partir dos resultados e dos impactos sociais esperados, acerca da perspectiva de
Praticas de Aprendizagem Integradoras no contexto da escola. Promoc3o da ciéncia, da tecnologia e da
inovacdo nas diferentes areas de conhecimentos por meio das linhas de pesquisa em prol da educacio do
Estado de Alagoas; Fomentar didlogos e reflexdes sobre praticas de aprendizagem integradora e os novos
paradigmas e pensamentos complexo, ecossistémica e transdisciplinar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Do ponto de vista dos procedimentos éticos, o projeto se encontra bem documentade e adequadamente
explicitos os seus termos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Documentos examinados para este parecer:

Projeto;

Informacdes basicas;

Folha de rosto;

TCLE;

Declaracdo de publicizacdo;

Cronograma;

Declaracio do local da pesquisa;

Termo de autorizacdo para gravacdo de voz;
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Recomendagoes:
No documente Projeto:

a) No Cronograma, consta que a coleta de dados da pesquisa ocorrera a partir do *més 13" (em um total de
24 meses), sem identificaco do ano. Solicitamos pér, no quadro, o ano (biénio).

Observacio: nos documentos “Informacdes Basicas” e “TCLE" esta correto, porém, neles consta, apenas, o
ano de 2019 (ao invés do biénio). Solicitamos corrigir no Projeto, unificando segundo os demais
documentos.

b) Em Riscos, nesse mesmo documento, na primeira linha do texto a questiio pronominal aponta como
INFORMACAQ AQ PARTICIPANTE DA PESQUISA (tipico do TCLE). Solicitamos ajustar o texto para a

forma de projeto;

c) Em Orcamento, informar, imediatamente apds o quadro, quem custeara a pesquisa (no TCLE esta ok);

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O protocolo se encontra de conformidade com as exigéncais das Resolucdes 466/2012 e 510/2016.

Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar 510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizac3o alguma e sem prejuizo ac seu cuidado e deve receber copia do
TCLE, na integra, por ele assinado, a ndo ser em estudo com autorizacio de declinio;

V.53% deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocole aprovade e descontinuar o estudo
somente apds analise das razdes da descontinuidade por este CEF, exceto quando perceber nsco ou dano
ndo previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa gue requeiram acdo imediata;

O CEP deve ser imediatamente informade de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento
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adverso ocorrido e enviar notificagdo a este CEP e, em casos pertinentes, 8 ANVISA;

Eventuais modificages ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,

identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justficativas. Em caso de projetos do Grupo [ ou ll

apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,

junto com o parecer aprovatorio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatonos parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apés o prazo determinado

ne seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatério final da pesquisa

implicard em ndo recebimente de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEPR/CONEP, conforme Carta Circular n®. 061/2012/CONEP/CNS/GBI/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de

2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO _P [ 31/01/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1062002 pdf 00:45:30
Cutros declaracaosolelua. pdf 31/01/2019 |Adalberto Duarte Aceito
00:44:34 |Pereira Filho

Projeto Detalhado /| ProjetoVersaofinal pdf 31/0172019 |Adalberto Duarte Aceito

Brochura 00:32:56  |Pereira Filho

Investigador

Cronograma CRONOGRAMA. pdf 31/01/2019 |Adalberto Duarte Aceito
00:25:14 | Pereira Filho

Outros usodemagem. pdf 31/01/2019 | Adalberto Duarte Aceito
00:22:37 _ |Pereira Filho

Cutros VADECRIE pdf 31/01/2019 |Adalberto Duarte Aceito
00:21:45 | Pereira Filho

Outros Declaracaopublicizacao. pdf 31/01/2019 | Adalberto Duarte Aceito
00:21:10 _ |Pereira Filho

Outros gravacao.pdf 31/01/2019 | Adalberto Duarte Aceito
00:20:43 | Pereira Filho

TCLE/ Termos de | TCLE2019.pdf 31/01/2019 | Adalberto Duarte Aceito

Assentimento / 00:19:57 |Pereira Filho

Justificativa de

Auséncia
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Folha de Rosto

Folhaderostoassinada. pdf

31/01/2019
00:18:33

Adalberto Duarte
Pereira Filho

Aceito

Situagéao do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Enderego:

UF: AL
Telefone:

Av. Lourival Melo Mota, sin - Campus & . C. Simdes,
Bairro: Cidade Universitiria

MACEIO, 06 de Marco de 2019

Assinado por:

Luciana Santana
(Coordenador(a))

Municipio: MACEIO

{B2)3214-1041

CEP: 57.072-200

E-mail:

comitedesticaufal@gmail.com
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