UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

EMERSON RODRIGUES BEZERRA

APRENDER A ENSINAR GEOGRAFIA PARA AS SERIES INICIAIS: AS
CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA SABERES E METODOLOGIAS DO ENSINO
DE GEOGRAFIA NA FORMACAO DO/A PROFESSOR/A PEDAGOGO/A

DELMIRO GOUVEIA
2019



EMERSON RODRIGUES BEZERRA

APRENDER A ENSINAR GEOGRAFIA PARA AS SERIES INICIAIS: AS
CONTRIBUICOES DA DISCIPLINA SABERES E METODOLOGIAS DO ENSINO
DE GEOGRAFIA NA FORMACAO DO/A PROFESSOR/A PEDAGOGO/A

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Alagoas - Campus do Sertdo, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Graduado em Pedagogia.

Orientadora: Ana Cristina Conceicdo Santos
Coorientador: Ricardo Santos de Almeida

DELMIRO GOUVEIA
2019



Catalogacio na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca do Campus Sertio
Sede Delmiro Gouveia
Bibliotecina responsavel: Renata Oliveira de Souza — CRB-4/2209

B574a Bezerra, Emerson Rodrigues

Aprender a ensinar Geografia para as séries iniciais: as contribui-
rdes da disciplina saberes e metodologias do ensino de Geografia na

formagdo do/a professor/a pedagogo/a / Emerson Rodrigues Bezerra. —
2019.
142 f -4l

Orientagdo: Profa. Dra. Ana Cristina Conceigdo Santos.

Coonentagdo: Prof. Me. Ricardo Santos de Almeida.

Monografia (Pedagogia) — Universidade Federal de Alagoas.
Curso de Pedagogia. Delmiro Gouvera, 2015,

1. Educagio escolar. 2. Formagdo de professor. 3. Séries imiciais,
4. Ensino e aprendizagem — Geografia. I Titulo.

CDU: 37.02:91







Dedico a Maria José Rodrigues Da Silva,
Mulher inspiradora, sonhadora, sertaneja,
negra e professora da rede publica estadual
que com muito amor, dedicacdo e
investimento demonstrou que a Educacdo é o
melhor caminho e que a vida € uma constante
LUTA. Muito obrigado VO  pelos
ensinamentos e amor dedicados a mim. Onde
estiver, estaras sempre comigo!



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por revigorar as minhas forgas diante de tantas dificuldades
encontradas pelo caminho, sua presenca e amor foram imensuraveis nessa jornada.

Agradeco o esforgo dos meus avls e também pais Cicero Antonio da Silva, operario
da fabrica da pedra e Maria José Rodrigues da Silva, Professora da rede publica estadual, a
qual partiu deixando muita saudade e resisténcia para n6s que ficamos. Muito obrigado! Néao
tenho palavras para descrever o quanto sou grato e orgulhoso em ser neto/filho de vocés.

A minha familia e amigos/as pelo cuidado, amor, compreensdo e incentivo. Essa
conquista € nossa. Tem um pouco de vocés em cada linha escrita.

Aos meus colegas do curso de Pedagogia que contribuiram para a realizacdo desta
pesquisa. Vocés foram essenciais nesse processo de acdo — reflexdo sobre as experiéncias
formativas que foram e séo direcionadas a nas.

Ao meu Coorientador, professor Ricardo Almeida dos Santos, que me ajudou a
desenvolver a pesquisa seguindo o rigor académico cientifico tdo necessarios. Agradeco pela
disposicéo, paciéncia, e contribuicao intelectual que foram muito importantes para construcédo
deste trabalho.

A minha Orientadora, Ana Cristina Concei¢do dos Santos, pela qual tenho carinho e
admiracdo. Muito obrigado pela dedicacdo, atencdo e incentivos direcionados a mim e a
todos/as os/as alunos/as da UFAL — Campus do Sertdo. Sua intelectualidade e luta nos inspira
enquanto alunos/as e como seres humanos.

Ao professor Lebnidas Santana e a professora Laise Soares os quais admiro pela
intelectualidade e dedicacdo. Agradeco pela forma que empenharam-se teorica e
metodologicamente para demonstrar a importancia do ensino de Geografia para as criancas
através das aulas de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia (SMEG) 1 e 2.

As criangas do 5° ano dos anos iniciais de uma escola municipal do municipio de
Delmiro Gouveia - AL as quais fizeram do meu estagio supervisionado 11l um periodo de
reflexdes e inquietacbes que resultaram na construcdo deste trabalho. Criancas, Vocés
despertaram em mim a vontade de debrucar-se sobre a relacdo (Pedagogia — Geografia) e
perceber 0 quanto essa dimensdo é importante para vocés ainda nos primeiros anos de
escolarizacdo. Afirmo sem demagogia que vocés sdo os sujeitos das proximas linhas.

GRATIDAO!



Para romper com a pratica tradicional da sala
de aula, ndo adianta apenas a vontade do
professor. E preciso que haja concepcdes
tedrico-metodoldgicas capazes de permitir o
reconhecimento do saber do outro, a
capacidade de ler o mundo da vida e
reconhecer a sua dinamicidade, superando o
que estd posto como verdade absoluta. E
preciso trabalhar com a possibilidade de
encontrar formas de compreender o mundo,
produzindo um conhecimento que é legitimo.
(Helena Copetti Callai)



RESUMO

Este trabalho realizado na Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo, tem como
objetivo geral refletir sobre a importéncia da disciplina Saberes e Metodologias do Ensino de
Geografia (SMEG) no processo formativo do/a professor/a pedagogo/a tendo em vista o
exercicio deste profissional junto ao ensino de Geografia nas séries iniciais. Para realizacdo da
pesquisa, utilizou-se a abordagem qualitativa, em que o estudo de caso foi utilizado como
metodologia juntamente aos referenciais bibliograficos especificos que tratam sobre o ensino
de Geografia nas séries iniciais, formacdo de professores/as e outros. Como instrumento de
coleta de dados foram aplicados questionarios para aos/as alunos/as do 7° (sétimo) e 8°
(oitavo) periodo do curso de pedagogia da UFAL — Campus do Sertdo, Unidade Delmiro
Gouveia — AL, assim como o relato das experiéncias formativas desses/as estudantes a partir
de atividades desenvolvidas durante o periodo do estagio supervisionado Il com foco na
regéncia das aulas de Geografia. Considerando a analise desses vetores, ficou constatado que
a disciplina SMEG contribui na formacdo dos/das futuros/as pedagogos/as destacando a
pertinéncia das abordagens teoricas, metodologicas e experiéncias significativas que
corroboram para as vivéncias de formacdo inicial desses sujeitos possibilitando o
desenvolvimento dos saberes e fazeres geograficos basicos para o ensino de Geografia nos
primeiros anos do ensino fundamental.

Palavras-Chave: Formacdo de Professores. Ensino de Geografia. Experiéncias formativas.
Séries iniciais.



ABSTRACT

This work at the Federal University of Alagoas - Sertdo Campus, was general objective to
reflect on the importance of the discipline "Knowledge and Methodology of Teaching
Geography" (SMEG) in the educational process of the teacher / pedagogue with regard to
their professional practice together with the teaching of Geography in the initial grades. In
order to carry out the research, we used the qualitative approach, in which the case study was
used as a methodology along with the specific bibliographical references that deal with the
teaching of Geography in the initial grades, teacher training and others. As a data collection
instrument, questionnaires were applied to the students of the 7th (seventh) and 8th (eighth)
years of the UFAL pedagogy course - Sertdo Campus - Delmiro Gouveia Unit, AL - as well
as the report of the formative experiences of these students from activities developed during
the period of the supervised stage Il focusing on the regency of the Geography classes.
Considering the analysis of these vectors, it was verified that the SMEG discipline contributes
to the formation of future pedagogues highlighting the pertinence of the theoretical and
methodological approaches and significant experiences that corroborate to the experiences of
initial formation of these subjects enabling the development of knowledge and geographic
activities basics for the teaching of Geography in the first years of elementary school.

Keywords: Training of Teachers; Teaching of Geography; Formative experiences; Initial
series.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Geografia nas séries iniciais traz contribuicdes importantes para o
desenvolvimento escolar e humano da crianga. Este componente curricular possibilita que os
alunos desde pequenos, no inicio do processo de escolarizacdo, construam mecanismos de
leitura em relacdo ao espaco em que vivem assim como de outros elementos que compde
escalas mais globais. Essa leitura de mundo conforme apontam Callai (2005) e Straforini
(2001) proporciona aos alunos a compreensdo dos fatores que corroboram para tal
configuragdo espacial, os quais apresentam-se em diferentes dimensdes sejam elas sociais,

politicas, culturais, econdmicas e outras.

E de conhecimento geral que o processo de ensino nas séries iniciais se da em sua
grande maioria por professores/as pedagogos/as. Este fato é decorrente da sua formacdo com
énfase em processos educativos que objetivam o desenvolvimento integral da crianca via
educacdo formal e ndo formal. Em relacdo ao ensino de Geografia espera-se desse
profissional que possa estabelecer conexdes entre os saberes pedagogicos e geograficos para
efetivar uma pratica de ensino mais significativa para o publico alvo, ou seja, as criancas.
Desse modo, torna-se pertinente que este profissional e educador conheca as teorias e
métodos que melhor adequam-se ao processo de ensino e aprendizagem deste nivel de ensino
especifico, tendo em vista 0 comprometimento com o desenvolvimento cognitivo, afetivo,
critico e humano da crianca através do entendimento da funcdo social atribuida aos diferentes

saberes escolares.

A partir do ensino de Geografia nas séries iniciais, ha de se questionar quais 0s vetores
que direcionam a pratica do/a pedagogo/a para tal exercicio, haja vista sua formacéo
interdisciplinar, e por isso complexa, em relacdo aos contetdos das diferentes areas do saber

que compde as diretrizes para 0s primeiros anos do ensino fundamental.

Diante das dificuldades que sdo enfrentadas no processo formativo docente, revela-se
a importancia de experiéncias formativas mais consistentes visando o exercicio do
professorado frente aos contextos educacionais postos. Espera-se ainda que a partir das
praticas e métodos de ensino ocorram mudangas significativas no processo de ensino -
aprendizagem para os diferentes atores sociais envolvidos, principalmente os que estdo

envolvidos desde o inicio da educagédo basica.
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“Tio eu ndo sabia que Delmiro tinha tantas coisas boas. Pena que hoje ndo existem
mais” “tio 0 mapa tem que ter todas essas coisas?” “Ti0 eu chego atrasado porque moro longe
(zona rural) e demora para chegar aqui” embora essas falas ndo tenham sido registradas
formalmente, elas, as vozes das criancas, estdo presentes em minhas memdrias desde o
periodo do estagio supervisionado Ill, em que pude problematizar e “Geografizar” com elas
algumas relagdes espaciais que fazem parte de suas particularidades como cidaddos e como

seres humanos.

Recordo-me das aulas de geografia que ministrei por trés semanas em um 5° ano do
ensino fundamental. Eram meninos e meninas de 10 e 11 anos cheios de davidas e espanto
por depararem-se com uma geografia tdo familiar com suas historias de vida, experiéncias
diarias e que a0 mesmo tempo abdicava-se, ainda que por um momento, das descricoes
didaticas dos livros da escola, da escrita e descricdo de elementos geogréaficos ainda téo

presentes no ensino desse componente curricular e nas experiéncias escolares de forma geral.

Entre muitas recordacdes, as falas da professora supervisora também ficaram
marcadas em mim durante o desenvolvimento das atividades de estagio, em que a todo
momento ela afirmava “Nossa! Vocés sao bem criativos! Nunca pensei que pudesse trabalhar
tal assunto dessa maneira” “Se a minha formacdo fosse boa como a de vocés da UFAL, eu
daria uma aula assim bem diferente, mas ...” Era sempre assim. Ao término de cada aula eram
direcionados elogios seguidamente de justificativas, talvez lamentacdo ou dendncia em

relacdo as lacunas de sua formacéo.

Ela mal sabia, a professora, que também passamos por muitas dificuldades em nosso
processo formativo, principalmente em relacdo as teorias e métodos especificos do
conhecimento Geogréafico. Primeiro, porque nossas experiéncias na educacdo basica nao
foram significativas, o que acarreta na dificil compreensdo dos conceitos geograficos e sua
relacdo com a organizacao espacial a nossa volta. Segundo porque a formacdo ndo estaciona,
ela é constante, demanda estudo continuo por parte do/a professor/a, para que possa debrucar-
se sobre as vastas teorias do campo geografico e assim correlaciona-las com as teorias de

ensino e aprendizagem do campo pedagogico, como € o caso do/a professor/a pedagogo/a.

Dessa maneira, a formacéo inicial & apenas o comeco de um processo complexo e
diario, principalmente quando esta demanda que o profissional desenvolva sua pratica de

forma interdisciplinar para o desenvolvimento cognitivo e humano de seus alunos. Nesse
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caso, evidencia-se o/a professor/a pedagogo/a especificamente para sua atribuicdo junto ao

ensino de Geografia nas séries iniciais.

Diante dessa realidade, é importante que o/a pedagogo/a esteja munido/a tetrica e
metodologicamente com as diretrizes basicas do ensino de Geografia como forma de garantir
o direito da crianga em desenvolver suas habilidades e competéncias geograficas, refletindo
assim na sua formacdo enquanto sujeito critico e ativo na sociedade, capaz de problematizar
as organizagOes espaciais que fazem parte de suas vivéncias e experiéncias de vida nas mais

diferentes perspectivas.

Amplia-se essa discussdo a partir do entendimento que o ensino de Geografia nas
séries iniciais € um processo muito importante para a formacdo das criancas, sendo estas
sujeitos potencialmente capazes de desenvolverem habilidades e competéncias geogréaficas do
cotidiano. (LESSAN, 2011)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1997) apontam que “o ensino
de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a realidade,
possibilitando que nela interfiram de maneira consciente e propositiva” (BRASIL, 1997,
p.108)

Ainda conforme sustenta a Legislacdo especifica para o Ensino Fundamental, Lei n°.
11.274 de 06/02/2006 o ensino das disciplinas especificas deve ocorrer ainda no segundo ano
até o quinto, em que nesses cinco anos, a escola através de suas propostas pedagogicas deve
possibilitar que os alunos permanecam na instituicdo com condicBes necessarias para a

aprendizagem e tenham progressao nos estudos.

Por estes motivos, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a formacgéo do/
professor/a pedagogo/a para o ensino de Geografia nas séries iniciais, tendo como l6cus de
pesquisa as contribuicdes da disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia,
ofertada no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo,
com o objetivo de compartilhar diferentes ponto de vista de alunos/as (graduandos/as) sobre
as atribuicBes da disciplina junto a formacdo dos/das pedagogos/as para lecionar Geografia

nos primeiros anos de escolarizacdo da crianca.

Para o desenvolvimento desse trabalho fez-se necessaria a pesquisa bibliografica
baseada em publicacgOes referentes ao tema, livros e artigos, assim como estudo de caso em

que a escolha do instrumento de pesquisa se deu com o direcionamento de questionarios aos
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alunos do 7° (sétimo) e 8° (oitavo) periodo do curso de pedagogia, juntamente a socializa¢do
de algumas experiéncias do estagio supervisionado Il visando alcancar de forma efetiva o

objetivo geral desta pesquisa.

Para tanto, buscou-se reunir dados/ informagbes com a finalidade de responder o
seguinte problema de pesquisa: de que forma a disciplina de Saberes e Metodologia do Ensino
de Geografia, ofertada no curso de pedagogia da Universidade Federal de Alagoas - Campus
do Sertdo, faz-se pertinente para formacao do/a pedagogo/a tendo em vista o desenvolvimento

de praticas de ensino em Geografia nas séries iniciais?

No primeiro capitulo buscou-se refletir de forma sucinta sobre as teorias que compde
0 bojo epistemoldgico da ciéncia geografica tendo em vista problematizar quais as
influencias dessas perspectivas para o ensino de Geografia escolar assim como entender de
gue maneira suas proposicdes teoricas configuram diferentes praticas de ensino de Geografia,

principalmente para as séries iniciais.

Seguidamente, com a leitura sobre o historico do ensino de Geografia nas escolas
brasileiras objetivou-se problematizar fatos como: os ideais do estado via o0 ensino de
Geografia defendendo a ideia de um unico territdrio; a unificacdo da Geografia e da Historia
como disciplina unica (ciéncias sociais) e outros elementos para discutir de que maneira esses
fatores interferiram/interferem na formacdo dos profissionais que ensinam esse componente
curricular de forma geral, o que consequentemente traz-se a discussdo para formacdo do/a

pedagogo/a.

Logo apds, os saberes e fazeres do/a professor/a pedagogo/a para o ensino de
geografia nas séries iniciais foram discutidos no trabalho a partir de referéncias em
pesquisadores como Cavalcanti (2013), Callai (2014), Santos (2004), Carlos (2011) e outros.
Esse entendimento € necessario para que a partir desses delineamentos tedricos as
contribuicdes da disciplina Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia possam ser
analisadas junto aos estudos ja postos no espectro da formacdo docente, tendo em vista 0s

conhecimentos e habilidades necessarias para o ensino de tal componente curricular.

No segundo capitulo buscou-se percorrer por embasamentos tedricos pautados na
perspectiva da formacdo de professores de forma geral, ressaltando a importancia desta

como mecanismo de garantia de um processo de ensino e aprendizagem significativo e que
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corresponda as fungdes sociais dos diferentes saberes via educagdo escolar

concomitantemente a préatica docente.

Posteriormente a formacéo inicial e continuada do/a pedagogo/a para o ensino de
Geografia nas séries iniciais também foi uma dimensdo destacada neste trabalho, em que
teve-se como ponto de partida as diretrizes do curso de pedagogia e as atribuicdes deste
profissional em relacdo as competéncias que precisa desenvolver para ensinar Geografia. O
objetivo desse tépico foi explanar a importancia do/a Pedagogo/a ter o conhecimento
pedagogico e geogréafico correspondentes as demandas de ensino e aprendizagem dos sujeitos
que fazem parte de suas a¢des educativas, principalmente ao que tange o ensino de Geografia

para as criangas.

Para finalizar, tem-se a caracterizacdo da area da pesquisa, apresentacdo e discussao
dos dados levantados a partir das respostas dos questionarios e atividades desenvolvidas
pelos/as graduandos/as durante o estagio supervisionado Il1. Esta parte do trabalho tem como
objetivo verificar a partir do ponto de vista e experiéncias formadoras desses/as estudantes
quais as contribuicdo da disciplina SMEG no processo de formacéo inicial do pedagogo/a

sendo este o ponto central da pesquisa.

Desse modo, o parecer deste trabalho constata que a disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Geografia (SMEG) faz-se pertinente em sua contribuicédo tedrica e
metodologica para a formacdo do/a professor/a pedagogo/a, considerando que sdo as
experiéncias de formacéo inicial que subsidiam e ampliam os saberes e fazeres basicos desses
profissionais para atuarem nas series iniciais da educacdo béasica. Nesse estudo especifico,
tem-se a delimitacdo do caso de pesquisa em que propdem-se reflexdes sobre a formacgéo

dos/as pedagogos/as para lecionar geografia nos anos iniciais.
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2 PRE - PROJETO
JUSTIFICATIVA:

O que impulsionou a realizacdo deste trabalho foi a compreensdo acerca da
importancia da disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas - Campus do Sertdo em contribuigdo para o
seu publico alvo, professores e alunos da Universidade e da escola basica, com a utilidade no
desenvolvimento de préticas de ensino em Geografia mais significativas para as séries

iniciais.

HIPOTESE

A teoria presente neste trabalho é voltada para o estudo da disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Geografia (SMEG) e sua contribuicdo para a formacdo do/a

Pedagogo na perspectiva do ensino de Geografia nas séries iniciais.
PROBLEMA:

Portanto, buscou-se reunir dados/informac6es com o proposito de responder ao
seguinte problema de pesquisa: de que forma a disciplina de Saberes e Metodologias do
Ensino de Geografia no curso de pedagogia contribui no desenvolvimento de préaticas de

ensino em Geografia nas séries iniciais?
TEMA:

A disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia no curso de pedagogia
como forma de apontar quais as contribuicGes das experiéncias e vivéncias na disciplina para

a formacéo do pedagogo.
DELIMITACAO DO TEMA:

Para um estudo mais preciso, Esta pesquisa delimitou-se em colher informagdes sobre
de que maneira as experiéncias formativas da disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino

de Geografia (SMEG) no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas — Campus
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do Sertdo, faz-se pertinente para a formacdo dos/as pedagogos/as tendo em vista o

desenvolvimento de praticas de ensino em Geografia para as séries iniciais.
OBJETIVO GERAL:

O presente trabalho tem como objetivo geral realgar as contribui¢des da disciplina de
Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia (SMEG) para a formagdo do/a professor/a
pedagogo/a na perspectiva do ensino de Geografia nas séries iniciais, tendo como referéncia
as experiéncias formativas dos alunos de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas —
Campus do Sertéo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Refletir sobre a importancia da formacédo de professores e Educacao;

e Demonstrar a importancia do Ensino de Geografia nas séries iniciais;

e Relatar 0 ponto de vista dos alunos do curso de Pedagogia sobre a importancia da disciplina
de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia (SMEG)

e Analisar as contribuicGes teoricas e metodoldgicas da disciplina SMEG a partir das
experiéncias formativas dos/as graduandos/as em Pedagogia durante o periodo do estagio
supervisionado IlI.

e Constatar a importancia da disciplina de SMEG para a formacéo do/a pedagogo/a.
SUGESTOES DE CAPITULOS PARA EMBASAMENTO TEORICO:
PARA INICIO DE CONVERSA (BREVE INTRODUCAO)

GEOGRAFIA MODERNA E GEOGRAFIA CLASSICA
e Destacar as especificidades de ambas perspectivas teoricas
EDUCACAO E FORMACAO DE PROFESSORES

e Elaborar uma reflexdo sobre a relevancia da formacdo do professor para 0s contextos
educacionais

BREVE HISTORICO DO ENSINO DE GEOGRAFIA ESCOLAR NO BRASIL

e Problematizar os fatos que marcaram o ensino de geografia nas escolas brasileiras,
marcas como: os ideais do estado via o ensino de geografia defendendo a ideia de um
Unico territorio; a unificagdo da geografia e da historia como disciplina tnica (ciéncias
sociais) e outros elementos de discusséo.
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SABERES E FAZERES DO ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS

e Apontar algumas caracteristicas do pensamento geografico e como este constitui-se;
refletir sobre os direcionamentos necessarios ao ensino de geografia nas séries iniciais
assim como realizar breve leitura sobre os conceitos bésicos para o ensino de
geografia

A IMPORTANCIA DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO PEDAGOGO
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS

e Reafirmar a importancia de experiéncias formativas consistentes na formagéo inicial
do pedagogo para o ensino de geografia; realizar uma leitura sobre as atribuicdes da
formac&o inicial e continuada; analisar o que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia; refletir sobre algumas atribui¢cbes do professor para o
ensino de geografia)
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METODOLOGIA

Este trabalho tem por finalidade realizar uma pesquisa, visto que serdo utilizados
conhecimentos da pesquisa para conhecer, explorar, descrever e explicar um fato relevante

para a comunidade académica, principalmente para docentes em processo de formacéo inicial.

Para ampliar a importancia da pesquisa em relacéo ao estudo que este trabalho propde,
entende-se que “sdo as pesquisas que permitem o surgimento de novas interpretagoes, quando
suscitem novos caminhos a serem pesquisados. O avanco tedrico de algumas pesquisas
possibilita a indicacdo de novas buscas para a problematica da pratica pedagbgica.”
(FAZENDA, 2009, p.78-79)

Dessa maneira, € através da pesquisa que um problema pode ser melhor interpretado e
suas variaveis podem ser compreendidas por quem pesquisa e por quem terd acesso aos
desdobramentos da pesquisa em questdo. Sendo assim, este estudo contribui para o
conhecimento dos professores/as das séries iniciais, principalmente para o/a pedagogo/a, em
que através desta pesquisa ele/a possa refletir e problematizar sobre seu processo de formacéo
inicial tendo como parametro as contribui¢cGes da disciplina Saberes e Metodologias do
Ensino de Geografia, seus direcionamentos e atribuicbes em relacdo a pratica docente

referente ao ensino de geografia nas séries iniciais.

Para a construcdo deste trabalho foram utilizados tipos de pesquisa como a
exploratoria em que “objetiva dar uma explicacdo geral sobre determinado fato, através da
delimitacdo do estudo, levantamento bibliografico, leitura e analise de documentos”
(OLIVEIRA, 2012, p. 65). Sob o que fundamenta essa caracteristica de pesquisa, justifica-se
os procedimentos de busca bibliografica especifica sobre as epistemologias do pensamento
Geografico no Brasil e de como este influencia as perspectivas de ensino na escola basica e
também na formacdo do professor. Destaca-se a busca por literatura que aborda o
conhecimento sobre os aspectos histdricos do ensino de Geografia escolar no Brasil e também
de estudos que evidenciam qual a importancia do ensino de Geografia nas séries iniciais assim
como a relevancia da formacdo inicial e continuada de professores para lecionar tal disciplina.
Dados esses levantamentos, busca-se chegar ao cerne da pesquisa em que acarreta na reflexdo
sobre as contribui¢Oes da disciplina de SMEG para a formagdo dos saberes e fazeres do/a

pedagogo/a para o ensino de geografia nas séries iniciais.
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Portanto, esse tipo de pesquisa desenvolve estudos que ddo uma visdo geral do fato
ou fendmeno estudado. Em regra geral, um estudo exploratorio é realizado quando o
tema escolhido é pouco explorado, sendo dificil a formulacéo e operacionalizacéo de
hipoteses. Muitas vezes, esse tipo de estudo se constitui em um primeiro passo para
a realizacdo de uma pesquisa mais aprofundada. (OLIVEIRA, 2012, p.65)

Essa afirmacdo justifica os primeiros passos do caminho da pesquisa em que foram
necessarios alguns conhecimentos prévios para pontuar algumas varidveis e conhecimento
geral sobre 0 pensamento geografico, ensino de geografia no Brasil e formacéo de professores
as quais acreditamos serem essenciais para dialogar com o perspectiva central que o trabalho

propde.

Considerando a sequéncia de levantamento de estudos e variaveis referentes aos eixos
ensino de geografia nas series iniciais e formagdo de professores, destaca-se também a
presenca da pesquisa descritiva em que “procura descobrir a frequéncia com que um
fendmeno ocorre, sua natureza, caracteristicas, causas, relacdes e conexdes com outros
fendmenos”. (BARROS e LEHFELD, 2007, p.84).

Nesse sentido, buscou-se refletir a partir de diferentes pontos de vista, sobre qual a
importancia da disciplina de SMEG para a formacdo do/a pedagogo/a e verificar quais 0s

vetores que estdo imbricados na discussao, considerando que

A pesquisa descritiva vai além do experimento: procura analisar fatos e/ou
fendbmenos, fazendo uma descricdo detalhada da forma como se apresentam esses
fatos e fendémenos, ou, mais precisamente, é uma analise em profundidade da
realidade pesquisada. A pesquisa descritiva é abrangente, permitindo uma analise do
problema de pesquisa em relacdo aos aspectos sociais, econdmicos, politicos,
percepcdes de diferentes grupos, comunidades, entre outros aspectos. (OLIVEIRA,
2012, p. 68)

Desse modo, torna-se pertinente a pesquisa descritiva pela qual acredita-se na sua
capacidade de apresentar diferentes possibilidades para averiguacdo de determinada
problematica em estudo em que o pesquisador podera apoiar-se em uma série de argumentos e

fatos que justifiquem a importancia do desenvolvimento da pesquisa.

Diante das carateristicas das pesquisas descritivas sera possivel detalhar de forma mais
eficiente sobre o ponto de vista de alunos do curso de pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas- Campus do Sertdo em relacdo a importancia da disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Geografia (SMEG) em seu processo formativo enquanto
professores de Geografia nas séries iniciais, buscando através de suas experiéncias e vivéncias

na Universidade compartilhar quais as potencialidades e possibilidades desenvolvidas através
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da disciplina SMEG tendo em vista a pratica deste profissional, o/a pedagogo/a, no ensino de

Geografia nas séries iniciais.

A pesquisa bibliogréfica também fez-se importante na construcéo tedrica do trabalho
assim como auxiliou na abordagem metodoldgica a ser utilizada. Suas contribuigdes podem
ser percebidas no decorrer do trabalho em que foram apresentadas algumas reflexdes sobre a
importancia do ensino de geografia nas séries iniciais, as tentativas de compreender as
disputas empreendidas no campo epistemoldgico do conhecimento geografico, 0s aspectos
historicos do ensino de Geografia no Brasil, a formacdo do pedagogo dialogando com o
ensino de Geografia nas séries iniciais entre outros pontos que foram baseados em livros,
artigos, periodicos, teses, dissertacOes, leis e etc. Assim, a pesquisa bibliografica caracteriza-

se pela

Busca de informacoes bibliograficas, selecdo de documentos que se relacionam com
o problema de pesquisa; E entendida como o planejamento global-inicial de
qualquer trabalho de pesquisa, o qual envolve uma série de procedimentos
metodoldgicos; Precisa ser subsidiada por um planejamento de trabalho e pela
adocdo de critérios para facilitar, posteriormente, a redacdo da monografia.
(MACEDO, 1994, p. 13)

Desta maneira, foram selecionadas as bibliografias que discutem sobre teorias gerais
que fundamentam o corpo teorico deste trabalho consoante ao que Oliveira (2012) denomina
de categorias tedricas. S&o elas: formacdo de professores e educacdo; o ensino de Geografia
nas séries iniciais; a formacédo do/a pedagogo/a e seu estreitamento com o ensino de Geografia
e outras. Também foi necessario recorrer a documentos especificos como o0s Parametros
Curriculares Nacionais (1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia (2005) e outros gque tornaram-se elementos contribuintes no decorrer da pesquisa.

Correlaciona-se assim, de forma muita pertinente as producdes cientificas que ja
existem com as que foram constatadas durante o desenvolvimento desta pesquisa. Por esse
viés, tem-se a importancia da utilizacdo do estudo de caso o qual “é usado em muitas
situacbes, para contribuir a0 nosso conhecimento dos fendmenos individuais, grupais,
organizacionais, sociais, politicos e relacionados. [...] um estudo de caso permite que 0S
investigadores foquem um “caso” e retenham uma perspectiva holistica e do mundo real.

(YIN, 2015, p.4)

Dessa forma é a partir da analise das experiéncias e vivéncias de alunos da
Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo em relacdo a disciplina de Saberes e

Metodologias do Ensino de Geografia em que serdo discutidas as suas possiveis contribuices
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no desenvolvimento dos saberes e fazeres do/a pedagogo/a para o ensino de geografia nas
séries inicias. Assim, congrega-se um numero consideravel de informagfes e pontos de vista

com a finalidade de contribuir no conhecimento sobre o problema de pesquisa levantado.

Como instrumento de pesquisa utilizou-se o questionario como forma de obter vetores
consistentes que consubstanciem a perspectiva da pesquisa de forma mais detalhada e objetiva
por parte dos/as pesquisados/as. Segundo Oliveira (2012) o questionario pode ser utilizado
para coletar “informagdes sobre sentimentos, crengas, expectativas, situagdes vivenciadas e
sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a) deseja registrar para atender os objetivos de
seu estudo.” (OLIVEIRA, 2012, p.83).

O mesmo autor orienta que o0 questionario pode ser constituido por questdes fechadas
ou abertas, em que na primeira op¢cdo 0 pesquisado assinala a alternativa que mais
corresponde ao seu ponto de vista e na segunda opcdo, as questdes abertas, da-se a
possibilidade de o pesquisado elaborar sua resposta de forma mais peculiar referente a
abordagem tematica da pesquisa 0 que permite ao pesquisador organizar as informacdes
coletadas a partir das respostas do questionario consoante aos objetivos da pesquisa. Dessa
maneira, o presente trabalho baseia-se no ponto de vista de alunos estudantes e professores/as
ja formados/as no curso de licenciatura plena em pedagogia da UFAL — Campus do Sertdo
sobre as possiveis contribuicBes da disciplina de SMEG correspondente a sua importancia na
formacdo dos saberes e fazeres destes profissionais para o ensino de geografia nas séries
iniciais.

A abordagem do tratamento da coleta de dados da pesquisa sera qualitativa, pois busca
fonte direta para coleta de dados, interpretacdo de fendmenos e atribuicdo de significados.
Obtém opinido dos pesquisados com questdes abertas, por exemplo: Para este trabalho sera
necessario realizar a aplicacdo de um questionario semiestruturado com alguns alunos do
curso de pedagogia e professores/as ja formados/as e atuantes nas instituicbes de ensino
dialogando com os seus o relatos de experiéncias em relacdo a disciplina de SMEG e suas
contribuices nas praticas que estdo sendo desenvolvidas na perspectiva do ensino de

geografia nos primeiros anos de escolarizacdo das criancas no ensino fundamental.

O problema foi direcionado a pesquisa para as contribui¢des da disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Geografia na formagéo do/a pedagogo/a da Universidade Federal

de Alagoas — Campus do Sertdo e ainda estudo de caso com os alunos graduandos/das em
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Pedagogia na mesma universidade, sendo este importante recurso para obter levantamentos
sobre a constatacdo da importancia da disciplina de SMEG no curso de pedagogia como
forma de contribuicdo ao processo formativo do pedagogo, em que sera feito ao descrever
experiéncias de formandos/as em relacéo a disciplina de SMEG reafirmando o Objetivo Geral

da pesquisa:

O presente trabalho tem como objetivo geral constatar de que forma a disciplina de
Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia (SMEG) do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo, auxilia os/as professores/as
pedagogos/as no desenvolvimento dos saberes e fazeres do ensino de geografia nas séries
iniciais com a finalidade de demonstrar a utilidade da disciplina para desenvolvimento de

praticas de ensino em geografia para séries iniciais mais significativas.
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REFERENCIAL TEORICO

CAPITULO 1: A GEOGRAFIA COMO COMPONENTE CURRICULAR DA
EDUCACAO BASICA.

Para adentrar as discussdes sobre as perspectivas tedricas-metodoldgicas que
subsidiam o ensino de geografia nas séries iniciais, torna-se pertinente evidenciar o espaco
escolar como campo de muitas tensdes, sejam elas ideoldgicas, politicas e culturais, as quais
correlacionam-se com as abordagens didatico-pedagdgicas de cada realidade escolar
especifica.

Entende-se que as os desafios da escola, de forma geral, apresentam-se através de seus
aspectos curriculares-pedagogicos em que suas dimensdes operativas, metodologicas,
culturais e formativas sdo constantemente colocadas em discussdo. Desse modo, refletir sobre
0 ensino de geografia no espago escolar requer problematizar algumas questfes que

antecedem o ato do ensino.

Para contextualizar a discussdo, & necessario compreender como a geografia se
constitui enquanto ciéncia e quais sdo os elementos de estudo que integram os saberes e
fazeres geograficos. Essa atitude apresenta-se como necessaria na medida em que a partir
desses apontamentos poderdo ser feitas consideracdes sobre o ensino da geografia escolar,
especificamente nas séries iniciais, seus desafios e atribuices no contexto de educagdo que
vivenciamos. “O conhecimento sobre as bases epistemoldgicas e metodologicas de uma
determinada area do conhecimento é a porta de acesso do profissional da educacdo para que

possa transformar o saber académico em saber escolar”. (FANTIN, et al. 2013, p.73)

Nesse sentido, as leituras a seguir trardo uma breve reflexdo sobre a construcdo do
pensamento geografico, e como ele se constitui como ciéncia, quais sdo as dimensdes
estudadas por essa area de conhecimento e 0s seus desdobramentos para as perspectivas atuais

no ensino da geografia na escola.

No primeiro momento, pode parecer gque esta discussdo apresenta-se como uma parte
incongruente ao corpo do trabalho, no entanto, é necessario reconhecer que nao é possivel
discutir a perspectiva do ensino da geografia escolar, sem conhecer ainda que de forma

resumida, sua epistemologia enquanto campo cientifico.



29

Existem outras questdes que precisam ser discutidas antes da abordagem do ensino de
Geografia. Por exemplo, questionar sobre o que é a Geografia? Sob quais influéncias o
pensamento geografico brasileiro apresenta-se? Qual a finalidade da ciéncia geografica e seus
desdobramentos para a geografia escolar? Entende-se que essas interrogacfes antecedem a

discussdo sobre 0s métodos e praticas que devem subsidiar o proprio ensino.

Desse modo, 0s apontamentos a seguir buscardo destacar de forma breve alguns
elementos que influenciaram a constituicdo da Geografia enquanto ciéncia principalmente
pelo viés da Geografia Moderna e Geografia Classica discutindo como esses pensamentos
podem trazer desdobramentos para préatica de ensino da geografia escolar brasileira.

1.1 TEORIAS DA GEOGRAFIA MODERNA E GEOGRAFIA CLASSICA E SEUS
DESDOBRAMENTOS PARA AS PRATICAS DE ENSINO DE GEOGRAFIA

Nessa parte do trabalho sera realizada uma leitura sobre as teorias da Geografia
Moderna e Geografia Classica. Esse caminho foi escolhido objetivando conhecer os
fundamentos do pensamento Geografico tendo em vista posteriormente abordar o ensino de
Geografia baseado nas concepcdes cientificas a que se propde essa area do conhecimento.
Portanto, esse esforco torna-se necessario para refletir o curriculo da geografia para a escola
ao passo que auxilia na problematizacdo dos conteddos que devem/sdo ensinados e qual a
finalidade dos mesmos para a educacdo escolar das criancas, tendo em vista que a pesquisa

delimita-se no ensino de Geografia nas séries iniciais.

O pensamento geografico sempre foi marcado por momentos de continuidades e
rupturas. Varias contribuicdes tedricas foram constituindo-se desde a metade do século XVIIlI,
compondo assim uma trajetoria diversa para as formas como a geografia foi sendo desenhada

durante todos esses anos.

No entanto € pertinente destacar a geografia em duas perspectivas que abarcam uma
série de pensamentos e fragmentacGes da ciéncia geografica. A geografia moderna, por
exemplo, € um paradigma do século XVIIlI que se definiu enquanto modelo tebrico-
metodologico na construcdo do saber geografico ao passo que foi uma vertente em que
predominava a descricdo dos elementos naturais da superficie terrestre, ou em analises

parciais das relac6es que se estabeleciam entre homem e elementos da natureza.
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Segundo Moreira (2011) um dos primeiros pensadores da geografia denominada
moderna foi o filésofo Kant, que embora ndo fosse gedgrafo, teve a predisposicdo para
realizar a leitura da superficie terrestre pela rigida taxonomia do elementos fisicos do mundo,
determinando ser a geografia a ciéncia que estuda os fenbmenos espaciais, 0 que nao era
suficiente para a constituicdo da geografia enquanto ciéncia com saberes sistematizados e
organizacdo metodoldgica.

Seguidamente, serd a partir das contribuicdes de Karl Ritter que foi possivel pensar a
geografia como ciéncia organizada por métodos para além da perspectiva taxonémica, a partir
da implementacdo do método de corografia o qual consistia na comparacdo de paisagens da
superficie terrestre e na sua classificacdo de acordo com os pontos em comum e singulares

que elas apresentavam.

Dessa maneira, 0 pensamento de Ritter para a geografia moderna agregava as ciéncias
pertinentes ao estudo do homem e suas relacGes na superficie terrestre, e ainda prezava pelo

conceito e pela explicacdo de determinados fenémenos.

[...] propBe de forma direta o estudo das relacBes entre a superficie terrestre e a
atividade humana. Em seu trabalho o estudo das relagdes era central e as mesmas se
estabeleciam entre fatos fisicos e humanos. A superficie terrestre é considerada o
palco onde se desenvolviam as atividades praticadas pelo homem. [...] o principio
essencial da geografia estava na relacéo dos fendmenos e formas da natureza com a
espécie humana. (COSTA e MENDES, 2010, p.30)

Moreira (2011) também aponta Humboldt como importante pensador da geografia
moderna, em que sua participacdo se deu na continuidade do método comparativo

estabelecido por Karl Ritter, mas por uma perspectiva diferente.

Humboldt utilizou a comparacéo e a corografia para realizar a analise da vegetacao,
constituindo um campo denominado geografia das plantas, em que sua concepcdo era de que
“cada paisagem botanica ¢ relacionada para baixo com a base inorgénica e para cima com a
interacdo da vida com o homem” (MOREIRA, 2011, p.15). Segundo estudiosos, Humboldt
realizou varias viagens cientificas pelas quais realizou o estudo de diferentes paisagens a
partir da descri¢cdo dos elementos que encontrava, assim pode-se dizer que sua marca para a
geografia teve fortes influencias do naturalismo, movimento que defendia a representacao e
descrigdo da realidade tal qual ela é, considerando assim que o individuo é alheio ao ambiente
que vive e que este Ultimo é fator determinante para as relagdes que se estabelecem entre o

homem e a natureza.
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Esse paradigma foi aceito com mais proporcdo do que as teorias projetadas por Karl
Ritter, embora ambos néo resistiram por muito tempo, devido as fragmentacgdes e tengdes no
campo cientifico. Moreira (2011) nos diz que ap6s 50 anos sem nenhuma evolucdo do
pensamento geografico, é no paradigma estabelecido por Karl Ritter que os novos estudiosos

do campo geogréfico irdo se basear.

A necessidade de fragmentar os saberes para atender as demandas da sociedade e suas
aligeiradas transformacoes, levou a geografia a ser uma ciéncia de muitas vertentes. Moreira
(2011) destaca que foi na segunda metade do século XIX que esses novos desdobramentos

atingiram o pensamento geografico, para ele, era o surgimento da geografia classica.

Quaini (1983) cita as pesquisas de Friedrich Ratzel, como uma das primeiras
contribuicbes desse novo pensamento geografico. Sua teoria consubstanciada na
antropogeografia busca explicar algumas intervengdes do homem na superficie terrestre e
também como o préprio meio modifica os modos de viver do homem, ele acreditava que 0s

elementos naturais condicionavam as a¢des humanas.

De acordo com Quaini (1983) Ratzel entende que sO6 é possivel entender certas
operacionalizacfes do homem com o meio a partir de pontos convergentes entre geografia

fisica e da geografia humana.

Quaini (1983) também destaca os estudos de Vidal de la Blache! como fundamentos

dessa nova abordagem da geografia em que €

[...] Caracterizada realmente por outra “preocupagdo de medida e de humanismo”.
Sua obra “confere o espaco devido a espontaneidade humana em todas as
manifestacdes da nossa espécie” e utiliza “um método de descri¢do regional em que
a preocupacdo de estabelecer conexdes racionais associa-se a pesquisa expressiva”.
(QUAINI, 1983, p. 26-27)

Por esse entendimento, percebe-se que Vidal de La Blache, preocupa-se em seus
estudos geograficos, com a presenca do homem e suas expressées na constituicdo do espaco,
dos lugares, constituindo uma geografia humana, ndo como condicdo do homem ser o centro

da geografia, mas 0 homem pertencente a ela.

! Vidal de la Blache, P. , Le principe de la géographie générale, in “Annales de Géographia”, v (1895-6), 137 e
seg.
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Quaini (1983) argumenta que esse novo modo de entender a geografia ndo anula as
contribuicdes de Humboldt e Ritter, mas que considera um avango para a ciéncia geogréafica
no sentido de potencializacdo de seus objetos de estudo.

Visto esses apontamentos, no final da segunda metade do século XIX surge a
necessidade de estabelecer uma geografia que tivesse como principio o estudo do meio em
sua integridade, ou seja, as relacdes complexas entre homem-natureza comegam a ganhar

espaco nas discussdes geogréaficas da época, afirmando o constituicdo da Geografia Classica.

O surgimento da Geografia Classica, foi intensificado por muitos entraves e
discussdes, a crise e o triunfo no campo das ciéncias de forma geral. De acordo com Moreira
(2011) a perspectiva da ciéncia rigida, a qual trata sobre os aspectos relacionados a natureza, e
a ciéncia do homem que reflete sobre as relacfes deste com o mundo nem sempre andaram

em consonancia.

Estabelece-se a crise no sentido de que as ciéncias comecaram a confrontarem-se.
Verdades que antes eram indubitaveis agora comecam a ser questionadas colocando em

duvida toda a veracidade dos processos e métodos cientificos da época.

Sobre o triunfo, ele destaca que outros elementos foram constituindo-se como base
para producdo do conhecimento cientifico, uma resisténcia a fragmentacdo de aspectos

inerentes a vida do homem, especificamente pelo viés do trabalho

“O fulcro condutor da face triunfante é divisdo técnica do trabalho trazida pela
segunda revolugdo Industrial, que fragmenta o trabalho, o pensamento e a
sociabilidade exaustivamente, a comegar pela fragmentagdo do conhecimento numa
diversidade infinita de formas de ciéncias.” (MOREIRA, 2011, p.16)

Frente ao pensamento da corrente positivista? o trabalho tornou-se o ponto de partida
para evidenciar elementos além da simples técnica. O homem comecou a ser visto por outra
perspectiva, como participante da natureza e das suas dinamicas, e ndo como um objeto alheio
a ela. Por um lado, uma ciéncia que utiliza-se da matematica como resposta para as diversas
manifestacdes da natureza, por outro, a busca de uma ciéncia que apresentasse um rigor

cientifico para estudar o homem, mas sem anular as suas subjetividades.

2 O paradigma positivista ¢ o que mais influencia a sociedade na perspectiva técnico-cientifica. Nessa
abordagem, a matematica e a fisica encarregam-se de explicar os fenémenos da natureza, fragmentando o
inorganico, o organico e o humano em diferentes dimensdes. Apresenta a fisica como sendo o parametro de
orientacdo para as outras ciéncias. (MOREIRA, 2011, p. 16-17)
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Esse fato ocasionou a criagdo das Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas, e agregados
a essa nova dimensdo no campo das ciéncias, Moreira (2011) nos diz que surgiram a
Geografia Fisica, Geografia Humana e outros campos de estudo que foram inseridos ao

conhecimento geografico, conforme mostra o quadro:

Geografia Fisica / Geografia Humana/Campo de
Campo de Estudos Estudos
» Geomorfologia » Geografia Agréria
» Climatologia » Geografia Urbana
> Biogeografia » Geografia Econbmica
» Geografia da Populacao
» Geografia da Indudstria

» Geografia do Consumo

Quadro 1 Fonte: Moreira (2011, p.18)

Essas duas ramificacfes da Geografia, demonstram que em termos de objeto de estudo
a geografia expandiu suas perspectivas através de setores, 0 que na visdo de Moreira (2011)
torna-se uma ambivaléncia. Se por um lado, outras dimens6es comecam a ser estudadas pela
ciéncia Geografica, por outro, a geografia inclina-se para uma fragilidade teorico-
metodologica por ndo conseguir consolidar um conhecimento especifico e préprio da
geografia, confundindo-se ou recorrendo em pequenas/grandes escalas aos saberes de outras

areas, inclusive da matematica e fisica. Como resultado dessas fragmentacdes tém-se

Esta dualidade fisica-humana que se desloca da teoria neokantiana® para o plano
interno da Geografia traz, entretanto, uma solucdo capenga para o problema da
modelizagdo. O modelito matemético da Fisica classica parece se encaixar sob
medida nas acdes das geografias fisicas setorias, mas o modelito institucional da
Sociologia-Antropologia ndo encontra um mesmo sucesso de aplicacdo nas
geografias humanas setoriais. Dai a sensacdo de que a Geografia Fisica € uma parte
da Geografia mais bem resolvida que a Geografia Humana. (MOREIRA, 2011, p.
19)

Enguanto a geografia fisica, buscou a unido de diferentes saberes para a construgédo do

conhecimento geografico, mais especificamente na area dos estudos sobre a natureza, a

% Corrente filosofica constituida na Alemanha e baseada nos ideais de Immanuel Kant, o qual apresentava
aversdo a vertente cientifica positivista. Defende a insercdo da filosofia como parte integrante do campo
cientifico com o pressuposto de que o pensamento critico é resultado de um conjunto de elementos tangiveis e
ndo tangiveis.
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Geografia Humana ndo se manteve constante, principalmente pelas muitas divises setoriais

que ndo lhe permitiram estabelecer um olhar mais apurado das relagdes homem-natureza.

Assim, o que se pode concluir da Geografia Classica é que suas ideias consolidaram-se

a partir das seguintes perspectivas

[...] 1) a consolidagdo e ampliagdo das formas setorias; 2) a reunido formal das
geografias setoriais nas chancelas da Geografia Fisica, reunindo os setores de estudo
da natureza, e da Geografia Humana, reunindo os setores de estudo do homem, no
sentido neokantiano do homem social-cultural (o “homem empirico” de Foucault); e
3) o surgimento das alternativas unitarias, com o aparecimento da geografia
Regional e a Geografia da Civilizagdo. (MOREIRA, 2011, p. 19-20)

Constituida no periodo da Geografia classica, a Geografia da Civilizacdo, Segundo
Moreira (2011) é a Geografia que estuda a relacio homem-meio, considerando que essa
relacdo coexiste com outras dimensdes dentro de uma escala global. “E tem sua autoria numa
pluralidade universal de pensadores que inclui de Ratzel, na Alemanha, e Reclus e Vidal de
La Blache, na Franga, a Marsh e Sauer, nos Estados Unidos.” (MOREIRA, 2011, p.21)

Pelo que parece, apesar dos esforcos de Kant e suas tentativas de estudar natureza e
homem ainda que de maneira separada, acarretou na ressignificacdo de sua teoria por outros
pesquisadores que através de novos olhares utilizaram-se das teorias neokantianas

apresentando muitos desdobramentos para a atualidade.

Nesse sentido, foi possivel perceber que a ciéncia geografica foi construindo novos
pensamentos de acordo com as demandas apercebidas por alguns estudiosos, 0s quais
apontaram novos rumos para a construcdo do saber cientifico geogréafico, apresentando
avancgos nos estudos sobre as relacBes que existem entre 0 homem e a natureza e como elas

podem ser problematizadas visando o entendimento da sociedade e suas transformacdes.

Desse modo os conceitos sobre o que é a Geografia e 0 que ela estuda, séo resultados
desse contexto transitério entre geografia moderna e geografia classica em que pode-se
perceber, enquanto consequéncia, diferentes influencias e concepcdes sobre o que de fato € a

geografia, sua finalidade e seus objetos de estudo.
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1.2 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE GEOGRAFIA ESCOLAR NO BRASIL

Para entender o contexto em que a ciéncia geografica tornou-se também um
componente do curriculo escolar da escola béasica brasileira, é necessario refletir sobre alguns

fatos que estdo atrelados as dimensdes da ciéncia, sociedade e educagéo no Brasil.

De acordo com Faria (2012) e Martins (2014) é a partir do século XIX que dava-se
inicio a discussdo em relacdo a insercdo da geografia no ambito escolar. Juntamente a esse
fato outras problemaéticas iriam juntando-se a questdo, como a estrutura da oferta da educacao
basica no Brasil e as tensdes acerca do papel da escola, seus componentes curriculares, as

formas que desenvolviam os processos de ensino — aprendizagem e outros.

A constituicdo da geografia como disciplina escolar ocorreu de forma timida em um
contexto marcado por fortes intencdes politicas que apresentavam o discurso de uma unidade

nacional a partir do territorio. Esse pensamento surgiu devido a dois fatores:

[...] a pouca articulacdo existente entre as diferentes regibes do Brasil, o que
fortalecia as dindmicas regionais em detrimento da unidade nacional; e o aspecto
conservador do movimento de independéncia que se consolidou no pais, no inicio do
século XIX, rompendo com a dominagdo metropolitana sem alterar as bases de
reproducdo social e econémicas assentadas na grande propriedade monocultora e no
trabalho escravo. (FARIA, 2012, p. 24)

Por estes motivos, a geografia escolar teria o papel de desenvolver nos sujeitos um
sentimento patriota, de nacdo, a partir do territorio com o objetivo de formar cidaddos

conscientes de um unico espaco, 0 nacional.

Faria (2012) destaca a Lei federal de 15 de outubro de 1827, que garante criacdo das
escolas de primeiras letras tem papel fundamental na introducdo ao pensamento geografico na
escola, ainda que, a proposta da escola de primeiras letras estabelecia que seria ensinado “q...]
a ler, escrever, as quatro operacOes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e
proporcoes, as no¢des mais gerais de geometria préatica, a gramatica da lingua nacional, e 0s
principios da moral cristd e da doutrina da religidao Catdlica Apostdlica Romana [...]”
4(FARIA, 2012, p.27 apud VLACH, 2010, p.51).

Segundo o autor, apesar de certos conhecimentos serem estabelecidos como Unicos

elementos curriculares para as escolas em questdo, 0 pensamento geografico estaria nas entre

4 (Colecdo das Leis do Império do Brasil de 1827 parte 12, 1878, p.72)
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linhas do que esperava-se da escola e também na discussdo de territdrio, ou seja, na

manutencdo de nacionalidade e pétria uniforme.

Outro fato pertinente a introducdo da geografia na escola brasileira, foi a criacdo do
Instituto Histérico Geografico do Brasil (IHGB), em 1838. Os estudiosos que compunham o
instituto, entendiam que a geografia e a historia serviam as elites como componentes para a

administracdo publica e favorecer ao conhecimento de todos os Brasileiros.

A fundacéo do colégio Pedro |1, no século XX, também foi considerada um avanco de
importante contribuicdo para o ensino de geografia. Faria (2012) evidencia que a geografia
ensinada no colégio Pedro Il, tinha muitas influéncias da geografia classica e sua estrutura
curricular era dividida da seguinte maneira “nos primeiros anos, para, a partir do sexto ano,
estudar a descoberta da América, suas regides e a fisionomia de suas paisagens naturais. Na

sequéncia, recomendava-se o mesmo encadeamento para o Brasil.” (FARIA, 2012, p. 28)

Considerando que a discussdo pelo viés do territorio era muito forte na geografia
escolar da época, 0 povo brasileiro nem sempre era tido como sujeito entre as discussdes
geogréaficas, em que muitas vezes eram evidenciados como fator que dificultava o

desenvolvimento do pais.

Assim a perspectiva do territorio ja se desenhava como Unica solucdo em que apenas a
acdo do Estado era tida como meio de progresso. Como resultado, constituia-se um ensino de

geografia baseado na

[...] descricdo do territério como base fisica, isto &, definir nomes e a localizagéo
precisa dos componentes, sua quantificagdo e distribuicdo, sem a intencdo de se
produzir uma teoria explicativa para essa distribui¢do. A populacdo, quando aparece,
é vista em sua composi¢do, mas a centralidade estd no territorio. (FARIA, 2012, p.
28-29)

Quando o territorio passa a ser o centro das discussdes geograficas da época, reafirma
0 poder do Estado e o consolida. “A unidade do pais; reforcou-se o poder central, em
detrimento dos poderes locais ou regionais; e produziu-se um imaginario de um pais grande e
prodigo.” (FARIA, 2012, p.29)

Essa perspectiva trouxe alguns desdobramentos para a educacdo em geral e tambéem
para o ensino de geografia, visto que a centralidade no territorio tinha como objetivo reforcar

os ideais da republica tornando a educacdo um elemento de manutengdo das relacdes sociais,
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mascarando assim as diferentes realidades sociais, politicas e culturais a partir da ideia de

unidade, grandeza e imaginério social.

Faria (2012) também destaca que o avanco do capitalismo no século XIX, junto ao
desencadeamento da revolucédo técnico-cientifica, refletiram nas novas formas de perceber e
produzir o material do mundo, assim como influenciou nas relagfes sociais e nas instituicdes
sociais, inclusive a escola, atribuindo-lhe finalidades e norteando quais 0s conteudos que

deveriam compor seu curriculo.

Desse modo a vertente de ensino de geografia nas escolas tinha uma abordagem
descritiva, caracterizada como ciéncia mnemonica, a qual preocupava-se “em localizar e
nomear 0s elementos do espaco, sem a preocupacdo de um desenvolvimento tedrico que

explicasse a distribui¢ao desses elementos pelo territorio.” (FARIA, 2012, p.35)

Por esse motivo, a geografia presente na década de 20 do século XX era constituida
pela nomeacéo de objetos da natureza e do estudo dos aspectos étnicos da populacdo. Faria
(2012) destaca que os estudos de Carvalho (1938) tornaram-se um divisor de aguas para o
ensino da geografia escolar, uma vez que a partir da critica a geografia classica, defende que a
descricdo dos elementos da natureza ndo seriam suficientes para entender a dinamica do
territorio do pais. Inclusive, tornava-se uma fragilidade para a implementacéo da geografia no
curriculo da escola, colocando em questdo o discurso de patria e sentimento nacionalista a

partir do territério.

Nesse contexto, esperava-se que a construgdo de uma nacdo forte e moderna fosse
estabelecida pela educacédo escolar via ensino de geografia, pois seria a geografia responsavel
por formar cidados conscientes da unidade do pais. E pertinente novamente destacar que a
populacdo era vista como obstaculo ao desenvolvimento do pais, logo, seria através da escola,

que o Estado totalitario consolidaria seus ideais através dos processos educativos.

De acordo com Faria (2012) a critica posta por Carvalho (1938) era para que a
geografia escolar fosse subsidiada por discussbes tedricas para superar uma geografia
meramente descritiva, sendo portanto capaz de formular explicacdes para as configuracGes

territoriais, compreendendo quais foram o0s vetores que resultaram em tais arranjos espaciais.

Outra contribuicdo que pode ser considerada um avango para 0 ensino da geografia
escolar, foram os estudos de Delgado de Carvalho, os quais propunham a compreensdo do

pais pela perspectiva da divisdo em regides.
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Seu objetivo era estudar as regides para além dos aspectos administrativos, mas
considerando as diferengas fisicas, climaticas e sociais que constituem as especificidades de
cada regido do nosso pais. Esperava-se que 0s estudos geograficos a partir das regides
naturais pudesse estabelecer outros parametros para a Geografia Escolar, visto que o estudos
das diferentes caracteristicas das regides frente ao objetivo de unidade nacional possibilitaria
aos estudantes identificar-se com as especificidades de suas vivéncias em cada regido.

Dessa maneira 0 pensamento estabelecido por Delgado de Carvalho, e os estudos de
Aroldo de Azevedo marcaram a geografia escolar brasileira do século XX. Esse ultimo, foi
professor da Universidade de Sdo Paulo e autor de vérios artigos e livros didaticos de
geografia das décadas de 1930 & 1960. De acordo com (GOMES e CARO, 2012) os livros
didaticos produzidos por Aroldo Azevedo sofrerem vérias criticas, pois 0 pesquisador ndo
conseguia apresentar uma especificidade uniforme da geografia escolar, abordando a
geografia académica no contexto escolar. Todavia, a perspectiva humanistica eram notaveis
em suas producdes, o qual preocupava-se em abordar o homem brasileiro e suas relagdes com

as diferentes divisdes espaciais do Brasil.

Outro fato que também refletiu sobre o ensino de Geografia na escola foi a reforma
Benjamin Constant. Essa reforma tinha como objeto estabelecer diretrizes para os contetdos
da escola basica com uma perspectiva positivista, apresentando-se, segundo Freitas (2015)
como modelo elitista e liberal, pautada na disseminacgdo de conteudos e métodos. Desse modo

o0 ensino de Geografia era operacionalizado da seguinte maneira

Ano/série Conteudos

1° Ano » Geografia fisica
» Cartografia
» Astronomia

» Geografia do Brasil

2° Ano » Geografia Politica
» Geografia Econdmica

» Cartografia
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> Astronomia Concreta

Demais anos » Tinha-se apenas uma aula semanal
para revisar 0 que aprendeu nos

anos anteriores.

Quadro 2 Fonte: Faria (2012, p.51)

Como ¢ possivel observar, a geografia apresenta-se com conteudos pré-determinados e
influenciados pela geografia moderna, tendo 0 método descritivo como principal componente
de suas acOes na escola, a partir da localizacdo e explicagdo de alguns fenémenos da
superficie da terra.

A criacao do colégio Pedro 1, também ficou marcada nas discussdes sobre o ensino de
geografia na escola brasileira. Localizado no Rio de Janeiro e fundado em 1837, foi

reconhecido como a instituicdo referéncia para o ensino de Geografia.

O colégio teve grandes contribuicdes na civilizacdo pretendida ainda no Império, e na
perspectiva de alguns estudiosos a instituicdo fortaleceu os interesses relacionados a formacéo
da nacdo brasileira. Assim, perspectiva de Ensino de Geografia adotada pelo Colégio, assumia

uma carater descritivo, metodico e memorialistico em que seus conteddos resumiam-se em

[...] exercicios de memdria referentes as cinco partes do mundo, aos paises da
América, especialmente ao Brasil, e aos da Europa, com a preocupacdo de evitar
mindcias, nomenclaturas extensas, dados estatisticos exagerados e tudo quanto possa
sobrecarregar, quer no estudo da geografia fisica, quer no da geografia politica e do
ramo econémico. (FARIA, 2012, p. 51 apud ROCHA, 1996, p.216)

Dessa forma, ficou estabelecida uma geografia escolar que tinha como referéncia
explicar os fendmenos sem considerar quaisquer outros contextos que ndo pudessem ser

percebidos na explicacdo e descricdo da superficie da terra.

Outro marco gue desencadeou em novas propostas no modo de pensar 0 ensino de
geografia escolar no Brasil, foi a reforma de Rocha Voz que ocorreu em 1925. Conforme
aponta Faria (2012) o movimento tinha como objetivo apresentar pautas de discussdes
voltadas ao ensino da geografia na escola, problematizando a auséncia de cursos superiores
para formacdo de professores licenciados em geografia/gedgrafos, as quais davam-se na

maioria das vezes por professores formados em outras areas que ndo a Geografia.
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Dessa maneira, questionava-se um ensino com poucas discussdes tedrico-
metodoldgicas para pensar em um avango no ensino de geografia escolar marcada até entdo

por um paradigma conservador que a constituia como disciplina descritiva.

Como a formagé&o de professores foi reconhecida como uma das principais dimensoes
que seriam possiveis para a mudanca do pensamento geografico brasileiro, a iniciativa de
Delgado Carvalho juntamente com o professor Everardo Backheuser ° na oferta de um curso
livre superior de Geografia no ano de 1926, ainda que atingindo um pequeno publico de
professores, tinha como objetivo central redirecionar o ensino de Geografia a partir de uma
qualificacdo desses profissionais, na perspectiva de efetivar um pensamento geografico

renovado.

O manifesto dos pioneiros da Educagcdo Nova em 1932 teve papel importante na
ressignificacdo da educacdo de forma geral e também para 0 ensino de geografia. O
movimento defendia que as praticas pedagogicas das instituiches escolares deveriam
estabelecer dialogos com as questdes sociais, principalmente com a realidade dos seus alunos.
Contrério a esse fato, tem-se os idearios de uma elite brasileira que atribuia a educacdo a

funcéo de qualificar o povo visando a modernizacao da sociedade.

A fundacdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, da associacdo de Geografos
Brasileiros, ambos concretizados em 1934, e a criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica em 1937, surgiram como vetores muito importantes para se pensar 0 ensino de
geografia na escola basica, abordando discussdes como formacéo de professores e apontando

novos olhares para a geografia académica.

Martins (2014) nos diz que a geografia francesa foi a primeira corrente teorica a se
instalar no Brasil devido a alguns estudiosos franceses tornaram-se professores das
instituicbes de Ensino Superior para a formacdo de professores em Geografia. Segundo a
autora as pesquisas da época e as praticas pedagogicas desenvolvidas no ensino de Geografia

foram muito influenciadas pelas obras de Vidal de La Blache.

Em contrapartida, Faria (2012) evidencia que a criacdo da Universidade de Sao Paulo

em 1934 também merece destaque no ensino de uma geografia escolar renovada, visto que

® Pedagogo Brasileiro, Gedgrafo, Engenheiro e Gedlogo, teve grandes contribuices no processo de reforma
urbana na cidade do Rio de Janeiro. Possui produgdes no campo da Geopolitica pela qual firmou seus passos na
docéncia por muitos anos.
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seus pensadores foram influenciados pelas missGes europeias que vieram prestar servicos na
instituicdo.

Acredita-se que a partir de uma nova perspectiva cultural implantada pelos europeus
foi possivel descentralizar teorias e métodos no campo cientifico brasileiro. Dessa maneira, a
insercdo do novo olhar para o conhecimento trouxe desdobramentos para 0 pensamento
conservador das elites estabelecidas na época e para o campo geografico instigando ainda
mais os debates entre os tedricos da geografica moderna e geografia classica. Como resultado

desse contexto tém-se

[...] a construcdo de um hibrido entre essas duas concepcgles geograficas que
fundariam uma nova tradicdo, a qual perdurou como norma até, mais ou menos, a
década de setenta do século XX, e que ainda hoje exerce certa influéncia nos
curriculos — na concepcdo de conhecimento da geografia escolar — e nas praticas de
sala de aula. (FARIA, 2012, p. 60-61)

Moreira (2007) afirma que a Geografia Escolar no Brasil embora fosse um campo de
disputas entre as visdes classicas e modernas, a vertente que mais teve influéncia entre as
décadas de 40 e 70 foi a perspectiva da Geografia Moderna, principalmente pelas
contribuicdes de Aroldo de Azevedo, que defendia o processo empirico para entender para 0s

aspectos de uma paisagem, assim como o seu potencial econdmico.

Seus estudos buscaram compreender as relagdes existentes entre a Terra e 0 Homem e
os fatos econdmicos que se estabelecem entre esses elementos. Também destacava o aspecto

étnico e cultural como pressuposto das configuracdes territoriais e de poder.

Apos o periodo da segunda guerra mundial, mais precisamente na transicdo entre o
século XIX e XX as modificacdes politicas e econémicas do mundo constituiram grandes
blocos econdmicos firmados nos paises centrais e que travaram uma disputa por territorios a

partir do mercado.

Dessa maneira, a crise do modelo agrario brasileiro e a crescente industrializacdo no
pais apontaram novas configuracdes para a cidade atribuindo-Ihe a centralidade dos processos
sociais, demandando entdo mudancas tanto no campo politico e também para as proprias

relacGes sociais.

Nesse contexto, o Estado tinha grande interesse em reaproximar-se da ciéncia

geografica visto que a partir dela poderia centralizar os estudos sobre as configuracdes
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territoriais que se estabeleciam no periodo, bem como montar vetores de dominacdo e

controle.

Como desdobramentos desse fato, tem-se a centralidade do pensamento geogréfico a
partir de uma perspectiva quantitativa negando qualquer contexto natural, social ou técnico
que possam auxiliar na compreensdo do espaco. Logo, as analises qualitativas sdo negadas por
serem vistas como obstaculos pelo Estado, visto que esse buscava invisibilizar qualquer

interesse conflituoso dos sujeitos em relagdo aos acontecimentos do espaco e sociedade.

Essas mudancas decorreram, em sua grande parte, devido ao ideario de um modelo
nacional desenvolvimentista que imp0s as instituigdes sociais, principalmente para as escolas,
uma perspectiva de educacao para atender as necessidades do trabalho, desenvolvida a partir
do estudo meramente técnico para qualificar mé&o de obra barata. Esse acontecimento refletiu
na proposicdo de uma formacao técnica para professores e redefiniu o curriculo escolar, que
demostrava a supremacia dos conhecimentos académicos em detrimento dos saberes

escolares.

De acordo com Faria (2012) esse Estado centralizado e autoritario tinha como objetivo
implementar seus interesses desenvolvimentistas via 0s processos educacionais, ampliando o
nimero de vaga nas instituicbes escolares para alcancar o maior contingente de pessoas

possiveis.

Como resultado desses interesses, a autonomia do Estado trouxe a vigilancia sobre os
processos pedagogicos desenvolvidos na escola, estabelecendo o controle sobre os contedos
que poderiam ser ensinados, sobre o material didatico e sobre a préatica do/a professor/a que

também era colocada em questéo.

Esse viés conservador contribuiu para a reproducdo de um pensamento hegeménico
sobre as préticas educacionais e também para as relacGes sociais da sociedade, visto que, 0s

materiais didaticos, nesse momento, carregavam grandes tendéncias ideoldgicas.

No caso da Geografia, assim como diversas outras areas de conhecimento, 0s
conteudos cientificos produzidos nos institutos vao aos poucos “colonizando” a
escola e se impondo como norma. A organizagao dos contetidos escolares a partir do
desenvolvimento dos saberes da ciéncia representa, por um lado, uma perspectiva de
entendimento da escola, de seus contelidos e préaticas, portanto do conjunto de
elementos que ofertam um sentido a ela; por outro lado, essa organizagdo também
expressa um dominio estatal sobre a educacdo, que obedece aos designios dos
poderes estabelecidos, por meio das normas de controle das préticas escolares.
(FARIA, 2012, p. 65)
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Nesse caso, 0 conhecimentos escolares tornam-se fortes vetores para reproducdo
ideolégica do Estado, em que sua principal pauta era o desenvolvimento do pais e a
qualificacdo dos sujeitos para 0 mundo do trabalho. Assim, os contetdos escolares estavam
submissos a hierarquia estabelecida entre conhecimento académico e o que se estendia para a
escola, e nisso consolida-se os objetivos do Estado a partir da oferta de contetdos prontos e
acabados negando a possibilidade dos alunos de terem uma formacéo politica no espaco em

que passavam a maioria do seu tempo, ou seja, na escola.

Outro acontecimento que refletiu sobre o ensino de Geografia na escola e retardou o
pensamento Geografico brasileiro foi o golpe militar de 1964. Pois, para 0 modelo de uma
sociedade conservadora o pensamento de uma geografica plural e positivista incidiria com a
perspectiva da ordem nacional, entendendo que a geografia provocaria muitas

problematizacdes sobre as questdes sociais, politicas e econdmicas do momento.

Desse modo, a Geografia escolar ainda era vista como uma extensdo da Geografia
académica o que para o estado totalitario era uma boa manobra de firmar seus ideais

hegemaonicos e inquestionaveis até 0 momento.

Em decorréncia disso, pensou-se em alguns mecanismos para vedar qualquer
pensamento capaz de questionar as ac6es do estado via 0s conhecimentos escolares. Como as
disciplinas de historia e geografia eram a linha de frente que tencionavam determinadas
variaveis sociais, em 1971, com a lei 5.692/71 foram banidos o ensino de Historia e Geografia

do ensino fundamental e médio, ocorrendo a implementacao da disciplina de estudos sociais.

A criacdo da disciplina de Ciéncias Sociais gerou muitas criticas pelos estudiosos da
Histdria e Geografia Académica, pois segundo eles essa unido ou falta de delimitacdo de uma
area de estudo ndo iria apresentar nenhum progresso para producdo de conhecimentos

especificos nas duas areas.

Em virtude desse fato, foi possivel perceber o distanciamento da instituicdo escolar em
relacdo as instituicGes produtoras de conhecimento, uma vez que a inser¢do da historia e da
geografia no curriculo escolar ndo estava levando em consideracdo o que 0s estudiosos
debatiam sobre essas ciéncias enquanto suas especificidades. Logo, a disciplina de ciéncias
sociais era marcada “[...] pela auséncia de objetivos formativos claros, de métodos definidos

de andlise da realidade e de uma epistemologia propria.” (FARIA, 2012, p. 71)
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Considerando esse contexto que demarca o periodo militar e aponta para uma
perspectiva de educacdo longe de ser uma dimensao autdbnoma e democratica, percebe-se que
as novas reconfiguracdes para o ensino de Geografia e Historia podem ser compreendidas
como mecanismos de controle de uma estado totalitario que ndo teria nenhum ganho com um

ensino comprometido com formacdo politica de seus alunos.

Pelo contrario, criava-se caminhos para negar as pessoas a possibilidade de realizarem
uma leitura critica da realidade ao seu redor, a comecar pela instituicdo social que mais atende
diretamente os sujeitos da sociedade, no caso a escola, pelas imposicdes de praticas e

contetidos que ndo poderiam ser questionados.

O que se pode afirmar é que os contelidos escolares de Geografia e Historia
(mesclados nas disciplinas de Estudos Sociais e Educagdo Moral e Civica) deveriam
contribuir para a educacdo — disciplinarizacdo — do povo, sua adeséo e contribuicdo
para o que eles denominavam O Progresso da Nacdo! (FARIA, 2012, p. 73)

Dessa maneira, a instituicdo escolar passa a ser uma palco de grandes tensdes e
disputas pelas quais a elite brasileira buscaria disseminar uma educagdo hegemdnica visando

a manutencao da realidade social.

O discurso de uma patria grande e forte carregava em si 0 nivelamento das mazelas
sociais e a negacao das especificidades das regides brasileiras e também das classes sociais,
pois a afirmacdo de um pais com um sentimento nacional Unico ndo poderia ter divisdes sejam

elas quais forem.

Embora a década de 60 tenha sido marcada por um periodo de vigilancia e controle em
relacdo ao ensino de geografia verifica-se que outros meios de resisténcias foram se

desenhando. A exemplo

[...] trabalhos desenvolvidos nos cursinhos pré-vestibulares do Rio de Janeiro na
década de setenta. Esses cursinhos, menos sujeitos aos controles e regulacdo do
Estado, operaram como um abrigo para os professores que buscavam novas praticas
no ensino de Geografia. [...] 0 ensino de Geografia para turmas de Jovens e adultos
e/ou nas escolas publicas de periferia, nas quais os problemas sociais — portanto,
uma Geografia ndo oficial — comegam a fazer parte dos temas escolares. (FARIA,
2012, p.74)

Dessa maneira, torna-se importante destacar as iniciativas de sujeitos e movimentos
sociais frente uma educacdo autoritaria que buscava suprimir os plurais contextos que
compunham a sociedade. Nesse sentido, a geografia toma outros rumos que ndo mais a
descricdo da superficie terrestre, mas uma geografia que questiona, aponta caminhos,

conscientiza e desvela as causas da relacGes sociais que sucedem no espago.
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Entende-se que ndo € possivel afirmar que a geografia escolar se renovou por
completo, pois seria correr o risco de ndo assumir que existem atualmente préaticas

conservadoras e tradicionais no ensino de geografia.

No entanto, é pertinente que se pontue as movimentagfes e mudangas significativas
nas dimensoes tedricas-metodoldgicas ao que tange os debates sobre o0 ensino de Geografia no
século XXI mais precisamente entre as décadas de 70 e 80, visto que diante do processo de
redemocratizacdo do Brasil novos paradigmas educacionais foram surgindo, permitindo assim
que a geografia, tanto académica quanto a escolar, apresentassem outros desdobramentos para

a sociedade, em suas rela¢fes socioculturais, politicas e econémicas.

Para Martins (2014) a década de 70 marca o inicio da renovagdo da geografia sob as
influéncias de Yves Lacoste® o qual tencionava as mudancas no campo das ciéncias e da
sociedade enguanto influencias para o ensino de geografia, seja na sua composi¢éo curricular

escolar ou na formacao de professores.

Esse periodo foi marcado pela insatisfacdo dos recursos tedricos e metodologicos
sobre a ciéncia Geogréafica e 0 ensino da Geografia escolar ao passo que a vertente de uma
geografia fragmentada ndo permitia a compreensdo dos fenémenos sob diferentes escalas

tornando-se um grave problema na visdo de pesquisadores e professores de geografia.

Dessa forma, o periodo que corresponde as décadas de 80 e 90 foi marcado pelas
mudancas ocorridas na sociedade brasileira no campo politico e ideoldgico para organizagédo

do Estado, o que acarretou em novas configuracdes para o ensino no Pais.

Tém-se a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
n°. 9.394/96 que foi construida no intuito de apontar novas perspectivas e melhorar a
qualidade da educacdo basica, ressignificando o sistema educacional brasileiro resultando
posteriormente na criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que tinha como
objetivo reorganizar as propostas curriculares para as areas de ensino servindo como

orientacdo tedrica e metodoldgica para a pratica docente.

No préprio documento fica evidenciado a importancia da geografia escolar e seu papel

social para os sujeitos, apontando que “O estudo de Geografia possibilita, aos alunos, a

& Geografo Francés e pesquisador da Geopolitica. Buscou a partir de seus estudos dar novas perspectivas para o
ensino da Geografia revelando o carater politico da geografia e seus desdobramentos para a sociedade.
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compreensdo de sua posi¢cdo no conjunto das relagcdes da sociedade com a natureza; como e
por que suas ag¢les, individuais ou coletivas, em relacdo aos valores humanos ou a natureza,

tém consequéncias tanto para si como para a sociedade.” (PCN, 1997, p.76)

Por esse entendimento, pode-se inferir que é a geografia escolar responsavel por
possibilitar aos alunos a compreenséo das dindmicas da sociedade que influenciam em seus
modos de ser e estar no mundo, questionando sobre os processos que desencadearam as
representacdes espaciais e sociais em que encontram-se nas relagdes que estabelecem com

seus pares e com 0 mundo.

3

Para isso, os PCN (1997) sustentam que o ensino de geografia deve partir de “um
trabalho a partir de algumas categorias consideradas essenciais: espago geografico, paisagem,
territorio e lugar sintetizam aspectos da organizacdo espacial e possibilitam a interpretacédo

dos fendmenos que a constituem em multiplos espacos e tempos.” (PCN, 1997, p.83)

E, pois, sob a perspectiva dessas categorias que serdo baseados os contelidos da
geografia para todas as etapas da educagdo basica, considerando a especificidade de cada
momento vivenciado no processo de escolarizacdo dos individuos e também em consonancia

com as competéncias a serem desenvolvidas em cada ciclo.

Para o professor, a constituicdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) trouxe
atribuicdes importantes para o desenvolvimento da sua pratica no ensino da Geografia no

contexto escolar. Segundo aponta o documento, espera-se que

[...] o professor crie e planeje situa¢Bes nas quais os alunos possam conhecer e
utilizar esses procedimentos. A observagdo, descrigdo, experimentacdo, analogia e
sintese devem ser ensinadas para que os alunos possam aprender a explicar,
compreender e até mesmo representar 0s processos de construgdo do espaco e dos
diferentes tipos de paisagens e territérios. (PCN, 1997, p. 77)

Diante de tamanha relevancia, deve-se ter um olhar mais atento para a formacdo do/a
professor/a, visto que é necessaria para consolidar uma perspectiva de ensino que permita aos
alunos o desenvolvimento de habilidades para realizar a leitura do mundo através do

pensamento critico via os instrumentos metodoldgicos referentes aos saberes geograficos.

Essa iniciativa trouxe desdobramentos para a implementacdo do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) que tinha o controle sobre os livros didaticos da escola de

educacdo basica, e que realizava uma avaliacdo atraves dos profissionais da educacdo, 0s
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quais questionavam sobre a pertinéncia dos contetdos que eram abordados nos livros, assim

como as metodologias e orientacdes que os livros apresentavam.

Mais tarde em decorréncia desse contexto, ocorre a efetivacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) enquanto mecanismo de avaliagdo para os Gltimos anos da educagéo
basica em que o principal objetivo foi de realizar um levantamento sobre o nivel de
conhecimentos dos alunos e também mapear quais eram os indices de aprendizagem em

contexto nacional.

Esses fatos surgiram em oposic¢do a um ineficiéncia de um sistema de ensino baseado
em praticas e métodos consubstanciados na transmissdo de informacgdes, o que segundo 0s
estudiosos e criticos dessas reformulacdes, tanto a criagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (1997), a implementagdo da do Programa Nacional do Livro Didatico e a
implementacdo do ENEM como processo avaliativo, foram mecanismos para organizar a

educacdo conforme as necessidades do capital.

A defesa dessas reformas era justificada com a ideia de que o modelo educacional
do pais jA ndo dava mais conta das novas exigéncias de uma sociedade que
necessitava de um mercado competidor. Os avan¢os da tecnologia e um novo
modelo de producdo imposto pelo capitalismo suscitavam a emergéncia de um novo
perfil de profissional, que pudesse dar conta dessa nova realidade. A educacao,
entdo, assumiu o papel de qualificar esse perfil para que atendesse aos padrdes de
qualificacdo exigidos por esse mercado. (MARTINS, 2014, p.65)

Nesse contexto, problematiza-se as vertentes do ensino de geografia que se
estabelecem para as instituicdes escolares no Brasil, assim como volta-se o olhar para o
professor e sobre a sua importancia frente as questdes relacionadas ao ensino de geografia

para os diferentes momentos de escolarizacao dos individuos.

Tendo como base o enredo sobre os embates ideoldgicos e politicos a partir da ciéncia
geografia e também das tensGes que marcaram o ensino de geografia na escola, tem-se a
hipdtese de que a formacdo do professor € um ambito a ser discutido como elemento alvo das

perspectivas de ensino que se pretende estabelecer.

Dessa maneira, 0s proximos passos deste trabalho se firmardo na tentativa de
compreender a importancia da formacéo inicial e continuada do pedagogo, para subsidiar seu
trabalho com a disciplina de geografia nas séries iniciais, assim como refletir sobre os
possiveis desafios e possibilidades que este encontra ao lecionar tal disciplina nos primeiros

anos de escolarizacdo da crianca.
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Desse modo, antes de chegar até a questdo da formacdo do pedagogo é necessario
entender qual a importancia da geografia para os anos em que 0 pedagogo leciona, para assim
compreender a relevancia da sua formagdo para a organizacdo e desenvolvimento da
disciplina de geografia nos primeiros anos do ensino fundamental da educacdo basica. Por
este motivo, é importante conhecer de forma breve as discussdes do campo de estudo da
geografia para em seguida elencar seus desdobramentos para as inquietagdes do trabalho.

1.3 SABERES E FAZERES DO ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS

Antes de adentrar a discussao sobre o ensino de geografia no contexto escolar, torna-se
necessario entender sobre o que trata a geografia e algumas de suas epistemologias enquanto
campo cientifico, visto que € a partir dessas orientacées que constituem-se 0s parametros para
0 ensino de geografia escolar, no entanto com especificidades bem diferentes.

Atualmente, a ciéncia geografica é vista por alguns estudiosos como uma ciéncia
complexa que estuda dimensdes tangiveis e ndo tangiveis em diferentes escalas. FANTIN et
al. (2013, p.21) nos diz que “A geografia estuda o espaco geografico, em qualquer escala
(local, regional, nacional, global) e numa perspectiva relacional”. O que permite apreender as
escalas ndo no sentido de delimitacdo, mas trata-se da inser¢cdo de outros contextos e
processos que representam as dinamicas da sociedade, tendo como elemento de estudo o
homem, suas relacBes entre si e com o mundo. O mesmo autor ainda complementa que a
geografia “investiga a agdo humana (em suas relacdes complexas) modelando a superficie
terrestre, em parceria e/ou oposi¢do a natureza, materializando tempos historicos sobrepostos.
(FANTIN et al. , 2013, p.22). Esse pensamento compreende as subjetividades e relacdes
humanas via os conhecimentos geograficos.

Milton Santos, influenciador do pensamento geografico no Brasil e autor de varias
obras de estudos sobre Geografia, a qual destaca-se “Por uma geografia nova” (2004), pela
qual busca definir e/ou constituir o campo de estudo da geografia. Nesse livro, Santos (2004)
afirma que a dificuldade de entender e estabelecer um pensamento geografico mais
sistematico, conciso, objetivo e que considere as multiplas relacbes humanas, pode ser
percebida pelo esforco e pela busca de encontrar um objeto de estudo pela perspectiva da
geografia como disciplina e ndo como sendo o proprio objeto. Santos (2004) defende que a

geografia deve ser entendida a partir do estudo do espago, pois segundo ele, é o espago que
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explica as varias dindmicas da sociedade, sejam elas politicas, culturais, econdmicas, sociais e
que as “categorias fundamentais como o homem, a natureza, as relagdes sociais, estardo
sempre presentes como categorias de analise, embora a cada periodo historico o seu conteido
mude.” (SANTOS, 2004, p.25)

Influenciado pelos ideais marxistas, Milton Santos apresenta uma perspectiva de
geografia como ciéncia que deve estudar as relagdes espaciais na totalidade. Santos (2004)
pontua que a procura de um objeto “tangivel” para torna-se 0 eixo norteador da ciéncia

geografica, trouxe varios danos e perdas para a mesma.

Reproduzir uma lista de definicbes da geografia é sempre cansativo, talvez
contraproducente. Se uma ciéncia se define por seu objeto, nem sempre a definicdo
da disciplina leva em conta esse objeto. Este é, particularmente, o caso da geografia,
cuja preocupacdo com 0 seu objeto explicito - o espaco social — foi sempre deixada
em segundo plano. Insistimos que essa falha é uma das causas do seu atraso no
campo teérico - metodoldgico e tem responsabilidade pelo seu isolamento.
Insistimos em que nédo pode haver progresso cientifico sem meditacdo a propoésito da
forma como os diferentes aspectos da realidade sdo estudados. (SANTOS, 2004, p.
145)

A preocupacao exposta nessa afirmacéo, concerne na negacdo dos fendbmenos sociais e
sua pouca visibilidade nos estudos da geografia, principalmente na perspectiva da construgédo
do espaco. Para Santos (2004) é necessario que o proprio objeto da geografia, o espaco social,
seja 0 ponto de partida e de chegada para o entendimento das questdes geograficas, tanto da

ciéncia, como da disciplina.

Carlos (2011) afirma que a geografia nos provoca a pensar 0 espago e suas relacdes
complexas. O mesmo teorico, orienta que nao trata-se de defender a geografia como ciéncia
do espaco, mas destaca que é atraves dela que pode-se perceber a espacialidade em

consonancia com a realidade social.

A dimensdo espacial da realidade esclarece primeiramente com sua vertente de
raciocinio a localizacéo e a distribuicéo das atividades e dos homens na superficie da
terra, e, em seguida, possibilita a0 pensamento que considera 0 espaco em seus
contetdos sociais como uma das producdes humanas que permitem a concretizacéo
da vida. Nesse sentido, a pratica social é especializada e a acdo cumpre-se num
espaco e tempo, realizando-se em vérias escalas indissocidveis a partir do plano da
vida cotidiana (CARLQOS, 2011, p. 19)

Assim, além da atribuicdo de estudar o espago- antes denominado de superficie
terrestre- em sua objetividade material tal qual ele é, a geografia busca responder questdes que
estdo diretamente ligadas com as relagdes que se estabelecem nesse espago. Souza (2013)

entende que a analise do espaco apenas enquanto superficie terrestre torna-se insuficiente,
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tendo em vista que a constituicdo do espaco traz outros elementos para além do que
materialmente se pode perceber.

Carlos (2011, p.22) ainda defende que “o pensamento geografico ndo ¢ homogéneo,
mas contraditorio ¢ multiplo” apresentando-se como um campo marcado por diferentes
perspectivas tedricas-metodoldgicas, inclusive de disputas.

No entanto, os estudos de Carlos (2011) apontam que a Geografia estabelecida nos
anos de 1970 e 1980 a qual defendia a leitura do espaco em sua complexidade, por ter grandes
influéncias das teorias de Karl Marx sofre muitas resisténcias pelo pensamento neoliberal,
pelo fato de que a geografia da época denunciava questdes problemaéticas do espago

geografico apontando o homem como responsavel por determinados acontecimentos.

Segundo o autor, a negacdo ao pensamento geografico estabelecido até as décadas de
70 e 80 trazia como pautas o desenvolvimento de uma geografia fundamentada na eficiéncia,
competéncia e mecénica, afetando consequentemente o trabalho do gedgrafo na compreenséo

da sociedade atual.

Desta forma, contrariando essa vertente, cogitava-se a possibilidade de uma geografia
critica em que problematiza-se as atividades do homem sobre a superficie terrestre, o espaco,

como processo de construcdo da realidade social.

A constituicdo de um saber geografico, de suas formas de interpretacdo da realidade,
da elaboragdo de teorias, se move num contexto historico-social, o que significa
dizer que as mudangas nos modos de pensar a Geografia sdo produto direto das
transformac@es da realidade [...] Uma questdo incbmoda surge no horizonte: saber se
é possivel apontar a existéncia de um espago geogrdfico ou de uma
construcdo/compreensdo do mundo ou da realidade a partir da Geografia.
(CARLOS, 2011, p. 22)

Isto posto, a Geografia torna-se um elemento de analise das relacfes do homem com a
sociedade ao passo que essa interacdo pode ser apreendida pelas transformac6es que ocorrem
mediante a presenca dos sujeitos na construcdo do espaco geografico possibilitando uma
leitura da realidade em diferentes escalas, sejam elas globais, locais, regionais, entre outras.
Considerando sua perspectiva social e relacional a geografia constitui-se em que “[...] seu
estudo implica a compreensdo das relagbes que ocorrem nesse espagco € 0 Processo que
envolve essa construcdo” (MARTINS, 2014, p.69).

Nesse seguimento, a geografia por ser a ciéncia que estuda os elementos do espaco
geografico ressignifica as suas atribuicbes quando é apresentada pela Otica da geografia

escolar. Pode-se dizer que o ensino de Geografia nas séries iniciais esta ligado com as
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relagbes que estabelecem-se entre a instituicdo escolar e a formagdo dos sujeitos, com énfase
nas finalidades e planos que a escola estabelece como metas pedagdgicas através do ensino e
aprendizagem do componente curricular.

Conforme a Legislacdo especifica para o Ensino Fundamental, Lei n°. 11.274 de
06/02/2006 sustenta que o ensino das disciplinas especificas deve ocorrer ainda no segundo
ano até o quinto, em que nesses cinco anos, a escola através de suas propostas pedagdgicas
deve possibilitar que os alunos permanecam na instituicdo com condi¢cdes necessarias para a
aprendizagem e tenham progressdo nos estudos. Nesse sentido, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) orientam que “o ensino de geografia pode levar os alunos a compreenderem
de forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira consciente e
propositiva” (BRASIL, 1997, p.108).

Nesse aspecto, apresenta-se um dado importante sobre o ensino da geografia no inicio
do processo de escolarizacdo dos individuos, visto que permite com que o0 aluno realize a
leitura da sociedade de forma autdnoma e critica considerando a materializacdo no espaco e as
questdes sociais que o constituem, podendo intervir nas relacbes que se estabelecem no
espaco e suas ramificacbes que fazem parte do cotidiano dos alunos.

Essas ramificagdes constituem os conceitos basicos pelos quais se estabelecem o
ensino de geografia no ensino fundamental. De acordo com Lisboa (2007) os conceitos
geograficos sdo o ponto de partida para o desenvolvimento do ensino da geografia escolar.
Sé&o eles: espaco, territorio, regido, paisagem e lugar.

E a partir dessas categorias que o/a professor/a ira nortear suas acdes pedagogicas com
0 objetivo de mobilizar os alunos na compreensdo da realidade a partir da totalidade dos
fendmenos no/do espaco. A autora ainda nos diz que o estudo dessas categorias ndo deve
ocorrer de forma fragmentada, pois embora essas dimensdes apresentem diferentes
perspectivas em seus conceitos e formas de andlise geogréafica, elas constituem-se como
vetores para a leitura do espaco geografico.

“A preocupacdo central do ensino de geografia, na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, é a construgdo da nocdo espaco-temporal” (FANTIN, et al.
2013, p.75). De acordo com o autor duas perspectivas tedricas constituem as orientacdes para
0 estudo do espaco ainda na infancia, nos primeiros anos de escolarizagao.

Segundo Fantin (et al. 2013) as obras classicas de Jean Piaget e Wallon apontam para
a relacdo da crianca e o0 espago como dimensdo essencial para o desenvolvimento de

aprendizagens. No entanto ambos estudiosos enaltecem as rela¢cbes empiricas e concretas que
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0S sujeitos, ou seja, as criangas, estabelecem com o0s espagos que fazem parte de suas
experiéncias cotidianas.

Em contrapartida, 0 mesmo autor cita Vigotski (1993) e suas contribui¢Bes acerca da
dimenséo cultural enquanto elemento que faz parte das representacdes espaciais dos espagos
que constituem as vivéncias das criangas. A cultura, segundo o autor “[...] no ensino de
geografia, € um determinante na construcdo da nocdo de espaco, ndo apenas em sua
fisicidade, mas no que diz respeito ao simbdlico, ao imaginario e ao espaco como resultado da
historia de vida de cada um.” (FANTIN, et al. 2013, p.75).

Dessa maneira entende-se que “o espago deve ser considerado como um conjunto
indissociavel de que participam, de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos
naturais e objetos socialis, e, de outro, a vida que os preenche e 0s anima, seja a sociedade em
movimento” (SANTOS, 1988, p.9).

Em concordancia com Santos (1988) tém-se o entendimento de que 0 espago se
constitui a partir das inter -relacfes que acontecem entre diferentes elementos e fendmenos
presentes na organizacdo da sociedade e que podem ser apercebidos entre as relacfes que o
homem estabelece com a superficie terrestre.

No entanto, Souza (2013) adverte que o estudo do espaco apenas pela perspectiva da
superficie terrestre traz algumas equivocos para o entendimento da amplitude do espaco, pois
segundo o autor, analisar o espaco a partir das configuracdes dos processos naturais e feicdes
da superficie terrestre pode invisibilizar as questfes sociais que nele estdo contidas, inclusive
sobre a presenca do homem em movimento na superficie terrestre.

Souza (2013) ainda evidencia uma outra questdo dentro do espago geografico, é a
constituicdo de um espaco social advindo da superacdo de uma concepcdo de espacgo

meramente tangivel. O autor aponta que

Assim como 0 espago geografico, em uma primeira aproximacdo, corresponde a
superficie terrestre, o espago social, aqui, corresponde, também em uma primeira
aproximacdo, e que igualmente precisara ser complementada, & superficie terrestre
apropriada, transformada e produzida pela sociedade. (SOUZA, 2013, p. 22)

Tanto Souza (2013) como Santos (1988) correlacionam suas ideias ao defenderem que
a concepcdo do espaco tem em sua estrutura epistemoldgica a insuficiéncia da superficie
terrestre como Unica explicacdo do proprio espaco. Ambos entendem a vida, 0 movimento, as
relagbes sociais, como elementos pertinentes para compreender a organizagéo espacial e as

influéncias da presenca do homem na estrutura do espaco geografico e do espago social.
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De acordo com Lesann (2011) as primeiras percepc¢des sobre o conceito de espago nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, se d& muitas vezes pelas nocbes referente a
localizagédo de determinados arranjos espaciais que fazem parte do cotidiano das criangas. O
autor também elucida que o espaco ¢ “o conceito mais especifico para a geografia e,
sobretudo, o mais abrangente, seu dominio pelo aluno ndo se dard ao final do Ensino
Fundamental” (LESANN, 2011, p.48).

Pode-se inferir a partir dessa afirmacdo, que a construcdo do conceito de espaco ndo é
algo pronto e acabado, visto que todas as etapas de ensino carregam em si determinadas
especificidades referente ao ensino e aprendizagem da geografia que influenciam nas
diferentes fases de compreensdo do espaco, considerando os niveis de aprendizagens de cada
turma/ano especifico.

Nesse seguimento, destaca-se a importancia dos alunos apreenderem este conceito
como fator importante para se aperceberem dentro de um processo de constituicdo social
considerando a apropriacdo dos espacos que usufruem. Ao mesmo tempo que poderdo tornar-
se auténomos para refletir sobre as relacbes que estabelecem com os diferentes espacos,
reafirmando sua participacdo e contribuicdo frente as questdes problematicas presentes na
organizacgdo dos espacos cotidianos, os quais eles, os alunos, poderdo ter maior influéncia.

Sobre o conceito de territorio, tém-se uma seérie de elementos que estabelecem-se
para compreender tal categoria geogréafica. E muito comum que ao discutir sobre territorio
muitas pessoas 0 entendam pelo viés de delimitacdo de terras ou o estabelecimento de
fronteiras entre determinados espacos.

No entanto, outros aspectos estdo imbricados na constituicdo do territério, permitindo-
nos afirmar que o territério € mais do que a divisao ou delimitacdo de areas geograficas. Para
(SOUZA, 2013, p.78 apud. SOUZA, 1995, p.78) “o territorio ¢ fundamentalmente, um espago
definido e delimitado por e a partir de relagdes de poder”. Ou seja, para o autor ndo ¢ a
delimitacdo do espaco por si s6 que explica o territdrio, mas as relacGes que nele acontecem,
considerando as dimensdes politicas das relagdes sociais, econdémicas, culturais e outras.

Lisboa (2007) sustenta que o principal aspecto dentre outros que constituem o conceito
de territério, é o poder. E que junto a essa dimensdo é possivel destacar a presenca da

territorialidade no processo de constituicdo do territorio.

As discussdes a respeito da territorialidade destacam a possibilidade de que as
relacdes de poder ndo necessariamente efetivem areas de ocupacdo e controle de
determinados agentes, em que as fronteiras podem se manifestar instaveis. A
territorialidade se mantém associada as relaces de poder e se apresenta como a
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tentativa de constituir um territério, nem sempre materializavel, através de fronteiras
bem delimitadas. (LISBOA, 2007, p.28)

Ou seja, o territorio ndo pode ser compreendido apenas como algo visivel, mas
constitui-se a partir das condigdes relacionais que estabelecem-se na perspectiva das relagdes
de poder. A territorialidade explica 0 movimento de formacao do territério em que percebe-se
mais a categoria como um processo/condi¢do indo além da limitacdo materialista. Nessa
perspectiva, espera-se que a partir do ensino significativo sobre o conceito de territério as
criancas possam conhecer outros contextos de aprendizagens a partir do préprio territorio,
compreendendo a partir das suas vivéncias e experiéncias a formacéo de diferentes vertentes
culturais e sociais que constituem os territorios dentro de sua propria realidade.

E possivel a partir do entendimento de territério pensar em promover junto com o0s
alunos a reflexdo sobre quais as necessidades estdo sendo contempladas no ambito da
construcdo de seus territorios, uma vez que este € percebido como resultado das relacoes e
acOes politicas que constituem as vivéncias dos sujeitos enquanto construcdo de campos
diversos de experiéncias culturais, sociais, econémicas. Dessa forma as criancas poderdo
exercer sua autonomia e senso critico frente as diferentes constituicdes de territorios, podendo
problematizar quais os fatores que levaram a tal construcdo de pertencimento, identidade e de
poder estabelecidos no territorio.

Outra categoria de analise geogréafica é a regido. De acordo com Lisboa (2007) e
Souza (2013) o conceito de regido, foi uma das categorias de estudo que mais provocaram
discussdes nas pesquisas geograficas. Os autores destacam uma série de reformulacdes acerca
do conceito de regido em que segundo eles as mudancas ocorreram devido aos varios
momentos da geografia enquanto campo cientifico.

Lisboa (2007) pontua alguns momentos de concepcéao de regido, os quais ela destaca a
regido natural, a qual mantem o foco no ambiente enguanto elemento principal para
desenvolvimento da sociedade, apresentando um determinismo geografico.

A regido geogréafica ou regido paisagem, que descentraliza 0 ambiente como propulsor
de desenvolvimento, entendendo as condicGes e necessidades humanas como aspectos que
condicionam o meio e o utiliza conforme seus interesses.

A regido homogénea e a regido funcional que apresentam uma analise mais econdmica
das diferentes configuragbes espaciais. E por fim, a autora chega ao conceito de regido
caracterizado pelo sentimento de pertencimento da populacdo a um determinada area do

espaco, em que
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As regides sdo entendidas como o suporte e a condi¢do das relagdes globais, sem o
qual estas ndo se realizam. O processo de regionalizacdo é o que da origem as
regides. Dessa forma, secciona-se 0 espago geografico em partes que apresentam
internamente caracteristicas semelhantes. Os elementos internos de uma regido nao
sdo idénticos, mas quando comparados aos elementos de outra regido se percebe
certa homogeneidade interna. (LISBOA, 2007, p. 29)

“Uma regido pode ser politicamente menos do que uma nagdo. Mas vital e
culturalmente é quase sempre mais do que uma nacao; é mais fundamental que a nagcdo como
condigdo de vida e como meio de expressdo ou de criagdo humana” (SOUZA, 2013, p.148
apud. FREYRE, 2011, p.124). Estas concepcOes nos levam a compreender a importancia do
conceito de regido enquanto elemento de pertencimento das experiéncias singulares dos
sujeitos dentro das configuracdes espaciais que fazem parte do seu cotidiano, da sua vida.

Deste modo, destaca-se a importancia da abordagem deste conceito para que as
criangas se percebem singulares em detrimento da constituicdo de um espaco mais amplo e
com plurais configuragdes, sociais, culturais, econdmicas. Logo, torna-se pertinente que o
conceito de regido seja abordado de maneira que proporcione a reafirmacdo da identidade da
crianga assim como possibilite que ela conheca através dos estudos ou de experiéncias
concretas as especificidades de outras regides que apresentam caracteristicas diferentes da
sua.

O conceito de paisagem no entendimento de Santos (1988) “resultam de movimentos
superficiais e de fundo da sociedade, uma realidade de funcionamento unitario, um mosaico
de relagdes, de formas, fungdes e sentidos.” (Santos, 1988, p.21). A partir dessa concepcao o
autor entende a paisagem como tudo aquilo que a nossa percepcdo compreende e alcanca, 0
conjunto da imagem que é formada em nossa visdo do mundo juntamente de outros elementos
perceptiveis, como sons, cores, cheiros, entre outros. O autor ainda destaca a percepcao
enquanto aspecto pertinente na apreensdo da paisagem para além do que se apresenta
visivelmente tornando a paisagem um campos de multiplas dimensGes.

Santos (1988) elucida que a ciéncia geografica por muito tempo obteve a paisagem
como objeto de estudo para compreensdo da regido. Porém com as constantes mudancas da
sociedade, a leitura de regido ndo poderia ser compreendida apenas enquanto a leitura da
paisagem tendo em vista que as regides sofrem constantes mudancas nesse mundo
globalizado. Desse modo, o autor ressalta que para uma leitura das paisagens artificias e
naturais, é preciso conhecer a respeito dos objetos culturais, 0s quais sdo instrumentos que

participam das relagdes do homem com o espago. “A producdo do espago ¢ resultado da agdo
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dos homens agindo sobre o proprio espago, através dos objetos, naturais e artificiais.”
(SANTOS, 1988, p.22)

Nesse seguimento, 0 mesmo compreende como paisagem natural aquela que nunca
sofreu interferéncia do homem e a artificial como aquela a quem o homem conseguiu
modificar, seja pelas suas relacbes sociais com o espaco ou pelas adaptacdes do

desenvolvimento da sociedade.

A paisagem natural segundo santos (1988) quase néo existe mais, pois vivemos em um
mundo em constante artificilizacdo, existindo portanto uma juncdo de formas naturais e
artificiais na construcdo da paisagem. O autor refere-se a protese espacial enquanto resultado
das nossas adaptacdes diante das demandas da sociedade atual, a medida em que ele destaca

Os instrumentos de trabalho iméveis tendem a predominar sobre os moveis e a
serem a condicdo de uso destes. Estradas, edificios, pontes, portos, depositos etc. sdo
acréscimos a natureza sem 0s quais a producdo é impossivel. A cidade é o melhor
exemplo dessas adi¢des ao natural. (SANTOS, 1988, p.23)

E nessa perspectiva que ele segue relacionando a paisagem com a producio e os
instrumentos de trabalho. Para Milton Santos, a paisagem esta correlacionada com as formas
de trabalho organizadas em determinado contexto espaco-tempo, o qual a cada dia € visto a

partir de uma analise individual, para um conjunto de sistemas que o cercam.

“Passamos dos objetos, geografica e funcionalmente isolados, para os objetos
agrupados sistematicamente e também sistémicos.” (Santos,1988, p. 23). E nesse
entendimento que ele julga a paisagem um objeto em constante mudanca a medida em que ela
se modifica de acordo com as relacdes que o homem estabelece com o trabalho, com 0s

objetos de seu trabalho e também com o mundo.

A datacdo da paisagem também é possivel a partir dos objetos culturais pertencentes a
ela, no entanto é preciso nos atentar quais as compreensdes que 0s objetos nos permitem fazer
da paisagem tendo em vista que, ela prépria permite uma leitura histérica dos espacos 0s

quais estamos sempre fazendo leituras.

Outro aspecto que ele destaca da paisagem € quanto sua concep¢do entre o estrutural e
o funcional. De acordo com Santos (1988) a paisagem € estrutural na medida em que é
compreendida pela sua construcdo em termos materiais, como ela é constituida enquanto

aspecto tangivel.
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A perspectiva funcional esta relacionada ao uso e fungdes compreendidas em cada
paisagem. De acordo com o autor a paisagem é um conjunto de formas, as quais podem ser
diferenciadas em formas virgens (que foram criadas para novas funcdes) e as formas vilvas

(as quais ndo se usam mais).

Cavalcanti (2013) também aponta a paisagem enquanto conceito importante para a
leitura espacial. Para ela o conceito de paisagem no contexto escolar justifica-se pela sua
possibilidade de permitir que os alunos realizem uma leitura do mundo, 0 seu pertencimento a

ele e compreender a sua realidade.

A autora destaca a paisagem enquanto expressdo das coisas no mundo, em que
descrever a paisagem aguca muitos sentidos do individuo, permitindo a juncdo de diferentes

experiéncias na compreensdo da mesma.

A paisagem, de acordo com a autora, tonar-se a reproducdo dos espacos ao longo do
tempo, de forma concreta, pois a partir da sua leitura da paisagem é possivel compreender os
papeis dos objetos que dela fazem parte, os quais tem sentido a partir das relacdes sociais que

se estabelecem com tais objetos.

Para Cavalcanti (2013) a paisagem é um conjunto de formas subjetivas, que precisam
ser estudas aléem do que a vista abarca. A autora realca a importancia de refletir sobre as
paisagens cotidianas, as quais segundo ela precisam ser vistas pelas diferentes dimensdes que
a paisagem apresenta, como sua estética, seus simbolos, e filosofia nela contida, permitindo
aos alunos no ambito da geografia ensinada na escola, e também a todas as pessoas que
elaboram a leitura de uma paisagem, refletir, questionar e sentir sobre os aspectos cotidianos
gue constituem as paisagens que os cercam, estabelecendo como pressuposto os fundamentos
conceituais da geografia como elementos que dao suporte as competéncias de observar,

imaginar e descrever a paisagem urbana.

O conceito de lugar, apontado nos estudos de Souza (2013) consubstanciado nas
pesquisas de Oslender (2004) pode ser entendido a partir de trés dimensdes: a localizacdo,
local e sentido de lugar.

Sobre localizagdo, o autor compreende como um area geogréfica afetada pelas
relacbes econbmicas e politicas que se sucedem nessa configuracdo espacial. Constitui-se

pelas influencias de uma macro-ordem que refletem nas atribuices, finalidades e
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caracteristicas do lugar a partir das necessidades econémicas e politicas que se estabelecem
em determinada area geogréafica.

O local pode ser entendido a partir de quadros espaciais em que acontecem relacgdes e
interagBes cotidianas. Para além da dimensdo fisica, o local representa o contexto das
comunicagdes, interacOes e relacdes que diferentes atores sociais estabelecem rotineiramente
junto aos quadros-fisicos que fazem parte de suas a¢des diarias. (SOUZA, 2013, p.113. Apud.
OSLENDER, 2004, p.961-962)

E, pois, do entendimento de local que surgem os desdobramentos para os sentidos
atribuidos ao conceito de lugar. Conforme evidencia Souza (2013), o lugar pode ser
compreendido no entendimento de que a “experiéncia e a imaginacdo humanas se apropriam
das caracteristicas e qualidades fisico-materiais da localizagdo geografica. [...] 0s modos como
os individuos e as comunidades desenvolvem ligagdes profundas com os lugares por meio da
experiéncia, da memdria e da intencdo. (SOUZA, 2013, p. 113-114, Apud. OSLENDER,
2004, p.962)

Para (THIESEN, 2011, p. 88. Apud. CARLOS, 1996) “o lugar ¢ o espago possivel de
ser sentido, pensado, apropriado e vivido. Ressaltam-se nele as dimens@es cultural, historica e

de totalidade.” Amplia-se tal significado quando nos apresenta o lugar na seguinte perspectiva

O lugar se constitui quando atribuimos sentido aos espagos, ou seja, reconhecemos a
sua legitimidade para localizar acBes, expectativas, esperancgas e possibilidades.
Quando se diz “esse é o lugar de”, extrapolamos a condi¢do de espaco e atribuimos
um sentido cultural, subjetivo e muito proprio ao exercicio de tal localizagdo. Os
lugares extrapolam uma base fisica e espacial para assumir uma condicdo cultural,
humana, subjetiva e politica. Entram em jogo as representacdes que 0s sujeitos
fazem dos lugares e o sentido que atribuem aos mesmos. (THIESEN, 2011, p.88)

Considerando todos esses elementos apontados pelo autor pode-se entender o lugar
como sendo o espaco cotidiano constituido e apropriado as vivéncias do sujeito na sociedade,
ndo apenas pelo viés da materialidade que o constitui, mas pela atribuicdo de valor e
significado que ele, o lugar, carrega e em que “[...] o particular, o historico, o cultural e a
identidade permanecem presentes. Ele revela especificidades, subjetividades, racionalidades
proprias do espaco banal, entendido como o espaco de todos, onde convivem a logica local e a
l6gica global” (FANTIN, et al. 2013, p.102 apud. SANTOS, 2000).

Nesse contexto, destaca-se as contribuicdes de Fantin (et al. 2013) quando nos orienta
que o estudo dos conceitos geograficos ndo podem ocorrer de forma escalar/linear como regra
estabelecida, pois a ideia de sistematizar o ensino das categorias de analises espaciais a partir
do mais proximo da crianca para 0 mais distante pode silenciar algumas dimensdes globais

que constituem o espaco de vivéncia e experiéncia das criancas. E necessario considerar que
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apesar de mais longinqua a configuracdo geografica de outros espagos sejam dos espagos que
constituem as vivéncias e experiéncias abstratas da crianca ele pode ter grandes influéncias
nas suas vivéncias e experiéncias de vida.

Dessa maneira concorda-se com a seguinte atribuicdo da geografia que “estudando o0s
lugares como resultado das agGes humanas que, materializadas no espaco, concretizam
espacialmente as relagdes sociais e as formas de acesso aos bens para que cada um viva
melhor (CALLAI, 2014, p.37). Ou seja, o lugar em que a crianga vive suas experiéncias
cotidianas deve ser um lugar questionado e problematizado levando em consideragdo 0s
mecanismos de influéncia global e suas configuragcGes para os lugares habitados e significados
para as criangas. Nesse sentido, justifica-se a pertinéncia em trabalhar o conceito de lugar nas
séries iniciais, na expectativa de que os alunos ainda no inicio do processo de alfabetizacéo
possam compreender as dinamicas sociais dos lugares que ocupam na sociedade, na familia e
também na escola.

Haja vista o que foi apresentado sobre os conceitos que direcionam o ensino de

geografia para as séries iniciais, € preciso considerar a perspectiva de que

O estudo dos conceitos ndo deve, no entanto, ser realizado isoladamente e se esgotar
em si mesmo, pois estes somente adquirem real significado quando associados as
realidades humanas. Além de ndo ser aconselhdvel o estudo dos conceitos de
maneira isolada, os conteldos geogréficos escolares podem ser mais hem
compreendidos quando se utiliza uma referéncia anterior associada aos conceitos da
Geografia. (LISBOA,2007, p.33)

Diante desses apontamentos entende-se a partir da perspectiva de Lesann (2011) que o
ensino de geografia nas séries iniciais deve possibilitar que os alunos desenvolvam
habilidades e competéncias do cotidiano, cujas funcdes sejam de instigar a autonomia diante
relacBes que os sujeitos estabelecem com o espaco e nas interacdes que nele acontecem no dia
a dia. Assim, o autor entente que o ensino de geografia possibilita ao aluno a compreenséao das
diferentes realidades espaciais a partir da articulacdo de determinadas percepcbes e

raciocinios pertinentes ao conhecimento geografico.

O dominio de competéncias de cunho geogréfico passa pela mobilizacdo das
habilidades em reconhecer elementos espaciais, identificar esses elementos, ordené-
los, classifica-los, compara-los a padrdes conhecidos; reconhecer 0 modelo ao qual
correspondem; verificar sua distribuicdo, reparticdo, amplitude, organizacao,
intensidade, reconhecer o0s processos naturais e antropicos que levaram um
determinado elemento espacial a apresentar um aspecto especifico, no momento,
assim como sua evolucdo no tempo; desenvolver analises espaciais e temporais em
escalas diversas. (LESANN, 2011, p. 29)
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Para Callai (2014) o ensino de geografia € a base para o aluno refletir sobre o espago
em que esté inserido, ao passo que possibilita a formacdo cidada dos sujeitos, contribui para a
construcdo de sua identidade e promove autonomia nas formas de refletir sobre suas relacées
com a sociedade.

Dessa maneira, discutir sobre geografia nas séries iniciais requer considerar sua
importancia frente ao processo de alfabetizacio em que os alunos estdo vivenciando. E
necessario que a geografia desenvolva um papel significante nas séries iniciais, buscando
dialogar com as orientacdes pedagdgicas pertinentes ao nivel de ensino e contexto que esta
sendo ensinada afim de promover a alfabetizagdo do aluno para a leitura do espago
geografico.

De acordo com Callai (2005) ndo se pode pensar a geografia e o pedagogico de forma
separada, pois € necessario que quem ensina geografia e também outras disciplinas, tenha uma
concepcao teorica-metodologica fundamentada em uma perspectiva de educacdo que instigue
0s sujeitos a serem reflexivos e autbnomos ainda nos processos educativos. A autora destaca
que a contribuicdo da geografia junto ao processo de alfabetizacdo dos alunos nas séries
iniciais, se da pela necessidade de que “para além da leitura da palavra, ¢ fundamental que a
crianca consiga fazer a leitura do mundo.” (CALLAI, 2005, p. 232)

Diante dessa premissa, pergunta-se: quais as contribui¢cdes da geografia no processo de
alfabetizacdo dos alunos nas séries iniciais? Callai (2005) traz em seus estudos questdes
voltadas para a alfabetizacdo e alfabetizacdo espacial pelas quais apresenta as seguintes

questdes

Como realizar a leitura da palavra por meio da leitura do mundo? E como fazer a
leitura do mundo por meio da leitura da palavra? Esse pode ser o desafio para pensar
um aprendizado da alfabetizacdo que seja significativo. Partindo do fato de que a
gente 1& 0 mundo ainda muito antes de ler a palavra, a principal questio é exercitar a
pratica de fazer a leitura do mundo. (CALLAI, 2005, p.232)

A autora traz a concepcdo de uma geografia unida ao processo de alfabetizacdo da
crianca, e junto a isso defende que a geografia pode auxiliar na leitura do mundo juntamente
com a leitura da palavra. Esse aspecto evidencia a necessidade de promover um ensino mais
significativo a partir das contribuicdes da geografia escolar, tendo em vista a sua
potencialidade de permitir que o alunos se percebam participantes do espaco em que estdo
inseridos. “O importante ¢ poder trabalhar, no momento da alfabetiza¢do, com a capacidade
de ler o espaco, com o saber ler a aparéncia das paisagens e desenvolver a capacidade de ler
os significados que elas expressam.” (CALLAI 2005, p.234)
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Por esse entendimento, percebe-se que a geografia desenvolve um papel importante
para o letramento dos sujeitos, visto que possibilita a leitura sobre os sentidos empregados nas
palavras ainda no processo de alfabetizacdo, promovendo que o aluno realize a leitura do
mundo através das palavras em consonancia com os contetdos e campos de estudo que a
geografia escolar propde para a escola.

Para Straforini (2001) a importancia do ensino de geografia se da pela contribuicdo na
construcdo de conceitos relevantes para o reconhecimento de determinados fenémenos que
sucedem na sociedade, levando os alunos a entenderem 0s processos e variantes que
resultaram nas relacdes estabelecidas entre 0 homem, o espaco geogréafico e na organizagdo
social que nele esta contida.

O autor também problematiza que o ensino de geografia assim como 0 ensino das
outras disciplinas escolares possuem atribuicdes muito relevantes e que ndao podem ser

entendidas fora do contexto de educacao que se pretende ofertar.

[...] a importancia ou o papel do ensino de Geografia nas escolas ndo podem ficar
descolados do objetivo maior da Educacdo. De fato, ndo compete exclusivamente a
essa disciplina o papel transformador. N&o seré ela a grande martir da transformacéao
ou da revolucdo. Pensar a Educacdo nesse sentido evoca a ideia de totalidade, pois
ao contrario, estariamos reproduzindo a fragmentacdo do conhecimento, tdo
perfeitamente utilizada pelo sistema dominante para a manutencdo do status quo.
(STRAFORINI, 2001, p. 25)

Deste modo espera-se que a finalidade do ensino de geografia junto com as demais
disciplinas escolares resista a um sistema de educacdo que se apresenta numa perspectiva
centralizada, excludente e alienadora. O que sé sera possivel se a leitura de totalidade for
estabelecida nas relacGes que os saberes geograficos estabelecem com as outras areas de
conhecimento.

Um grande desafio para a leitura da totalidade, é a influéncia dos ideais neoliberalistas
que circundam a escola. Afinal, um ensino comprometido com a compreensdo das relacdes
gue sucedem no espaco e suas implicagdes com a organizacdo dos sujeitos na sociedade é tido
como ameagca para 0s que buscam por meio da educacdo camuflar seus interesses e objetivos
individuais em detrimento das necessidades coletivas.

Por esse motivo, faz-se relevante problematizar o ensino de geografia
contextualizando com a condigdo de educacdo que se oferta. Pois, é nas contradi¢des dos

paradigmas educacionais que o ensino de geografia torna-se pertinente, na medida em que
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possibilita a leitura dos fenémenos que condicionam e trazem desdobramentos para a
organizagéo do espago.

Nesse sentido, a geografia escolar deve ainda no inicio do processo de escolariza¢éo
da crianga, promover um ensino que dialogue com a realidade desses sujeitos,
correlacionando a partir de escalas locais e globais, determinadas realidades que influenciam
as vivéncias e experiéncias dos alunos nos ambitos, sociais, culturais, econdémicos, politicos e

outros. Desse modo, é possivel afirmar que

O papel da Educacéo e, dentro dessa, o do ensino de Geografia, e trazer a tona as
condigBes necessarias para a evidenciacdo das contradicGes da sociedade pelo
espaco, para que no seu entendimento e esclarecimento possa surgir um
inconformismo e, a partir dai uma outra possibilidade para a condicdo da existéncia
humana. (STRAFORINI, 2001, p. 27)

Diante de tal afirmacdo, o ensino de geografia fica evidenciado como um elemento
dentro do contexto educacional que permite aos sujeitos o contato com 0s conhecimentos
relacionados a area geografica, mediados pelo entendimento dos fendmenos da sociedade.
Dessa maneira, a geografia escolar faz-se pertinente na séries iniciais consoante as suas
contribuicdes na conscientizacdo e formacdo de sujeitos/criancas auténomas capazes de
identificar as variantes sociais presente no espaco, assim como problematizar a luz das
linguagens da geografia e da propria infancia, as condi¢cdes que lhes sdo ofertadas social,
cultural, politica e economicamente de ocuparem os diferentes espagos que constituem suas

experiéncias e vivéncias cotidianas.
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CAPITULO 2: FORMACAO DO/A PEDAGOGO/A PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS.

2.1 EDUCACAO E FORMACAO DE PROFESSORES

E de conhecimento geral que a reflexio sobre a formacdo de professores esta
diretamente envolvida com as perspectivas de educagdo que se estabelecem em diferentes
contextos, sociais ou historicos, os quais apontam desdobramentos para a sociedade e
constroem significados para determinadas realidades educacionais.

Dessa forma, torna-se pertinente compreender quais as atribui¢cdes da educagdo para o
estabelecimento de uma pratica de ensino comprometida com a mudanca social e com o
protagonismo dos diferentes sujeitos envolvidos, visto que pensar a educagdo e suas
concepcOes na perspectiva da formacdo de professores torna-se um exercicio importante a
medida que o estabelecimento de préaticas de ensino muitas vezes correspondem aos modos
que se entende a educacéo.

Logo, um ato relevante que antecede a reflexdo sobre formacdo do pedagogo, € a
compreensdo da educacdo e como ela direciona os processos formativos do/a professor/a
tendo em vista os objetivos e paradigmas educacionais que se estabelecem.

Como mencionado, a educacdo nos permite entender determinadas realidades
historicas, sociais, politicas e culturais e como estas influenciam a sociedade. Amplia-se tal
significado afirmando que a educacdo é uma dimensdo da vida humana em que constituem-se
as formas de ser e estar das pessoas no mundo, operacionalizando a partir de processos
educativos a organizacdo das relagdes que se sucedem em contextos diversos, visando a
construcdo de saberes necessarios para as relacbes do homem com a sociedade. (SAVIANI,
2011).

Portanto, a educacdo apresenta-se em sua trajetéria histérica como uma dimensdo
permanente que sempre fez parte das relagbes humanas, tornando-se portanto um dimenséo
gue esta sujeita a transformacdes conforme o contexto histérico de cada sociedade. Ou seja, a
educacdo e as formas de organizacdo da sociedade sdo o resultado das relacdes mutuas de
pensamentos e influencias que estabelecem entre si.

Freire (1979) em seu livro “Educag¢do e Mudanga” defende que a educagdo & um
importante vetor para a transformacao e significagdo dos modos de vida do homem sendo este

ultimo sujeito da sua propria educagdo e ndo objeto dela. Afirma também que o processo de
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comunicacdo e interacdo é relevante para o desenvolvimento de uma educagdo menos
centralizada, visto que estamos a todo tempo nos educando mutuamente.

Tendo como base o que Freire (1979) entende por educacdo, destacando a
comunicagdo e a interagdo como fatores importantes para o processo educativo, tem-se a
necessidade de evidenciar a importancia da formacgéo do professor para mediar tais processos,
Visto que espera-se que esse profissional comprometa-se na articulagdo de situacbes de
aprendizagem na intencdo de construir diferentes saberes com os alunos. Sobre o

comprometimento do professor, Freire ainda destaca que

[...] a primeira condicdo para que um ser pudesse exercer um ato comprometido era
a sua capacidade de atuar e refletir. E exatamente esta capacidade de atuar, operar,
de transformar a realidade de acordo com finalidades propostas pelo homem, a qual
estd associada a capacidade de refletir, que o faz um ser da praxis (FREIRE, 1979,

p-8)

Essa afirmagdo provoca-nos a entender que o/a professor/a deve ter a sensibilidade
para refletir sobre suas acOes pedagogicas revisando de forma critica sobre as suas
perspectivas de ensino tendo em vista a sua relacdo e contribuicdo no processo das
transformagdes sociais que também acontecem via 0s processos educativos. Inteira-se a
discussdo na defesa de que “[...] para o educador ndo basta ser reflexivo. E preciso que ele dé
sentido a reflexdo. A reflexdo é meio, € instrumento para a melhoria do que é especifico de
sua profissao que € construir sentido, impregnar de sentido cada ato da vida cotidiana [...]”
(GADOTTI, 2003, p.22)

Dessa maneira o olhar para o/a professor/a na visao de Freire (1979) e Gadotti (2003)
nos faz pensar o quédo importante é que estes profissionais sejam preparados para as realidades
sociais que estdo envolvidas em seus saberes e fazeres. De modo que, desde a sua formacéo,
o/a proprio/a professor/a problematize as intenc6es, condicoes e finalidades do seu processo
formativo, estabelecendo como condicdo principal as suas atribuicfes frente as necessidades
educacionais em que vivencia histérica e culturalmente.

O estabelecimento de “[...] uma contraconsciéncia, estrategicamente concebida como
alternativa necessaria a internalizacdo dominada colonialmente, poderia realizar sua grandiosa
missao educativa. De fato o papel dos educadores e sua correspondente responsabilidade nao
poderiam ser maiores” (MESZAROS, 2008, p.58)

Por esse entendimento, a formacdo de educadores demonstra sua pertinéncia para a
constituicdo de uma sociedade mais consciente, ativa e autbnoma diante dos paradigmas que a
cerca. Nesse sentido, é pertinente compreender a ligacdo entre a perspectiva de educacao que

se estabelece e a forma em que é pensada a formacéo do/a professor/a tendo em vista que a
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correlagéo entre essas dimensoes refletem diretamente nos processos formativos ofertados aos
sujeitos da educagdo. Ou seja, a formacdo do professor esta interligada com diferentes
sentidos e objetivos atribuidos a educacao.

Seria um erro, porém, atribuir a formacao do professor o papel de Unica variavel que
garante a qualidade no contexto educacional. Existem outras questdes como 0 contexto
familiar, fatores socioculturais e socioeconémicos, aspectos estruturais e curriculares
referentes as instituicbes de ensino e outros que compdem um conjunto de vetores para a
garantir uma educacdo de qualidade para as pessoas.

De acordo com Gadotti (2003) a formacdo do/a professor/a tem papel fundamental
para a educacdo do futuro. O autor afirma que as novas demandas educacionais exige que o/a
professor/a desenvolva uma trabalho mais reflexivo sobre a sua préatica e que este considere o
contexto em que esta inserido, promovendo uma relacdo de ensino e aprendizagem mais
dialogada, participativa e comunitéria.

Por esse viés, compreende-se que a educacdo do futuro é um desafio a profissao
docente, na medida em que propde ao/a professor/a o desenvolvimento de habilidades e
saberes para além das que s@o postas pelas prescri¢cBes curriculares. A educacdo do futuro
solicita ao/a professor/a que utilize os seus saberes para instigar em seus alunos a autonomia,
a leitura de mundo, participacdo social, o exercicio do pensamento critico e a vida em
sociedade.

No entanto, existem determinados fatores que ndo possibilitam que essa atribuicao
do/a professor/a seja efetivada de forma significativa. Entre eles, destaca-se o despreparo
tedrico-metodoldgico na formacdo destes profissionais, o que reflete no estabelecimento de
lacunas em suas préaticas pedagogicas. E outro dado é em relacdo as formas operativas,
curriculares e organizacionais da instituicdo escolar que muitas vezes carregada de omissao
ou indiferenca, resultado dos paradigmas implementados na escola, ndo colaboram para que
o/a docente a desenvolva um bom trabalho.

Moura (2010) em seus estudos alinhados ao pensamento Foucaultiano, nos diz que a
escola esta sempre ressignificando o sentido de suas a¢des, mas que seu papel principal ainda
€ 0 de organizar e preparar 0S sujeitos para ocuparem uma estrutura social previamente

estabelecida.

Foucault nos mostra, porém, que antes de meados do século XVIII o homem néo
existia. Enquanto objeto de conhecimento, 0 homem é o resultado da configuracao
epistemoldgica do saber moderno e um efeito do poder disciplinar. 1sso ndo seria
possivel sem a ajuda da pedagogia, da escolarizagdo e das institui¢des educativas. A
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escola deve ser compreendida, a partir de Foucault como um local de articulagdo dos
poderes e saberes na producgéo do sujeito moderno. (MOURA, 2010, p. 14)

E nesse sentido, que entende-se a formacdo do/a professor/a como um fator de
conflitos e interesses, Vvisto que, a escola como um campo de embates ideoldgicos e politicos,
tem na presenca e atuacdo do/a docente a inegéavel realidade desses sujeitos enquanto
principais agentes das acOes empreendidas no espago escolar. Logo, acentua-se o olhar
vigilante para suas praticas e pensamentos por diferentes seguimentos. Nesse contexto,
pergunta-se a quem interessa a formacéo desses profissionais?

E, pois, na retomada do discurso de educacdo do futuro que torna-se necessario
esclarecer que ndo sdo apenas os entraves da educacdo formal que esta nas entrelinhas dessa
discussdo, ressalta-se o fato de que a educacdo sofre influéncias de outros setores da
sociedade, que desenham as formas de se fazer/conceber educacgéo nas instituices de ensino e
consequentemente refletem também na formacao do/ professor/a.

De acordo com Mészaros (2008) muitas questdes educacionais ndo podem ser
resolvidas apenas através da burocracia ou legalidade da educacdo formal, pois essa atitude
atribuiria somente para a escola as responsabilidades das mazelas que acontecem na
sociedade. Para o autor, certas problematicas da educacdo precisam ser entendidas como
sendo resultados de um todo, ou seja da totalidade das praticas educacionais estabelecidas

na/pela sociedade.

Assim a sociedade capitalista resguarda com vigor ndo apenas seu sistema de
educagdo continua, mas simultaneamente também de doutrinacdo permanente,
mesmo quando a doutrinagdo que impregna tudo ndo parece ser o que é, por ser
tratada pela ideologia vigente “consensualmente internalizada” como o sistema de
crenca positivo compartilhado de maneira legitima pela “sociedade livre”
estabelecida e totalmente ndo-objetavel. A demais, o que torna as coisas ainda piores
é que a educacdo continua do sistema do capital tem como cerne a asserc¢do de que a
prépria ordem social estabelecida néo precisa de nenhuma mudanca significativa.
(MESZAROS, 2008, p.82)

Em concordancia com essa afirmativa e correspondente ao que se promove enguanto
formacdo para os professores, tém-se uma problematica que ficara registrada como
interrogacdo: As condi¢bes e intencionalidades imbricadas na formacdo do professorado
também ndo correspondem a um mecanismo de manutencdo do capital? Pode-se responder a
tal inquietacdo a partir de outras hipoteses que podem ser ampliada para mais
questionamentos, como: Para que e para quem ¢é a Educacdo? De que maneira essas tensdes

podem ser percebidas no campo da formacao de professores?
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Saviani (1999) traz inquietagfes em sua obra Escola e Democracia, em relacdo as
perspectivas tradicionais de educacdo denominadas por ele de ndo-criticas, em que atrelava-se
ao ensino a atribuicdo de Unico meio de organizacdo e ordem social para 0s sujeitos e suas
relacbes com o sistema de sociedade constituida.

Essa perspectiva intelectual visava atender aos ideais da burguesia que se instaurava
com o discurso de educagdo para todos e dever do estado, atribuindo ao espaco escolar a
responsabilidade para sanar todas as problematicas sociais vigentes, refletindo também no

papel e formagéo do professor.

A escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para
equacionar o problema da marginalidade. Seu papel € difundir a instrucdo, transmitir
0s conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O
mestre-escola serd o artifice dessa grande obra. A escola se organiza, pois, como
uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradacdo légica,
0 acervo cultural aos alunos. [...JComo as iniciativas cabiam ao professor, o
essencial era contar com um professor razoavelmente bem preparado. (SAVIANI,
1999, p.18)

Nota-se que mesmo em um momento marcado pela redemocratizacdo do pais, a
vertente de educacdo que se estabelecia era centralizadora, tanto ao que diz respeito a funcao
heroica da escola quanto ao papel atribuido a figura do mestre/professor. Percebe-se que
mesmo diante das iniciativas de uma educacdo para todos, ainda que de uma maneira
contraria a concepc¢do de uma educacéo libertadora idealizada por Freire (1999), a formacéo
do profissional é vista como algo que deve ser superficialmente tratada.

Outro periodo que Saviani (1999) destaca € a constituicdo de um tecnicismo-
pedagdgico em que o autor aponta como grande reflexo advindo dos ideais do movimento
escolanovista. De acordo com seus estudos, a escola nova, promoveu o deslocamento das
discussdes educacionais suprimindo-as do ambito politico para a perspectiva técnico-
pedagbgica, tendo como objetivo cumprir “uma dupla funcdo: manter a expansido da escola
em limites suportaveis pelos interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado
a esses interesses” (SAVIANI, 1999, p.22).

Dessa maneira, a escola assumiria uma postura reguladora frente as questfes politicas
e sociais atrelados aos processos educativos, ao passo que, foi necessario uma reinvencéo do
proprio movimento da escola nova acarretando, segundo Saviani (1999), na criacdo do
movimento “Escola Nova Popular” que ainda de forma timida tentava ir de encontro a uma
perspectiva de pedagogia que se instaurava nas discussdes educacionais, elevando mais as

técnicas e métodos do que o proprio contexto social dos sujeitos. Assim
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Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor que era, a0 mesmo tempo,
0 sujeito do processo, o elemento decisivo e decisorio; se na pedagogia nova a
inciativa desloca-se para o aluno, situando-se o nervo da acdo educativa na relacéo
professor-aluno, portanto, relacdo interpessoal, intersubjetiva - na pedagogia
tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizacdo racional dos meios,
ocupando professor e aluno posicdo secundaria, relegados que sdo a condicdo de
executores de um processo cuja concep¢do, planejamento, coordenagdo e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais. A organizagdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia,
compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de
sua intervencdo. (SAVIANI, 1999, p. 24)

Diante de tal fato, é possivel perceber que os lugares ocupados por professores e
alunos nesse contexto historico renega suas condicfes de sujeitos e 0s torna objetos dos
paradigmas educacionais, de modo que, fica claro na afirmagdo do autor que o docente era
condicionado a orientacdo e organizacdo dos processos educativos sem realizar nenhuma
intervencdo, ou seja, era apenas um instrumento da implementacdo das técnicas e
conhecimentos transmitidos por outros especialistas em extensdo aos alunos em processo de
escolarizagéo.

Na perspectiva de Saviani (1999) a consolidacdo das teorias critico-reprodutivistas no
campo educacional, trazem fortes discussdes acerca dos condicionamentos sociais para o
ambito escolar. Assim, tem-se a escola e a educacdo escolar, marcadas por fatores externos e
variantes como condicdo social, cultural, género, idade e uma série de outros elementos que
passam a constituir as relacdes estabelecidas nas praticas educativas.

Destarte, esse conjunto de fatos apontam para a necessidade de mais uma vez
reafirmar a importancia da formacdo do/a professor/a no horizonte das transformacoes
ocorridas na sociedade, principalmente considerando um historico que evidencia os diferentes
pensamentos que travam profundos embates na disputa pelo poder ideolégico e politico tanto

nos espacos escolares como dos diversos processos educativos que coexistem.

22 A IMPORTANCIA DA FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO/A
PEDAGOGO/A PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, em seu Art. 6° nos diz
que a estrutura do curso deve respeitar a diversidade nacional e a autonomia pedagogica das
instituicGes de ensino em que as préticas desenvolvidas pelos profissionais formados em
pedagogia devem ser baseadas por agdes pedagdgicas que considerem as diferentes

linguagens das criancas logo nos primeiros anos de escolarizagdo, promovendo o ensino de
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contetdos nas diferentes areas de conhecimento como a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histdria e Geografia, Artes e Educacao Fisica.

Percebe-se que a responsabilidade do pedagogo no processo de ensino nas séries
iniciais se caracteriza por sua préatica polivalente em que esse profissional precisa ter os
conhecimentos basicos para lecionar os contetdos programéticos para cada area de
conhecimento conforme elencamos acima. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o curso de Pedagogia apontam que

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. (BRASIL, 2005, p.19)

A formacéo inicial e continuada do pedagogo € um precedente relevante para a
efetivacdo de uma pratica de ensino significativa nas séries iniciais. Por se tratar de um
profissional que lida com diferentes saberes no processo de ensino e aprendizagem, torna-se
pertinente refirmar a importancia da sua construcdo formativa, seja em seus primeiros passos
a partir da formacdo inicial, ou sob a ética dos processos continuos de formacdo que o
pedagogo submete-se durante sua carreira profissional.

Percebendo a importancia do ensino de geografia, como ja mencionado no decorrer
deste trabalho, propde-se alguns apontamentos sobre quais condi¢es e necessidades faz-se
pertinente a formacdo inicial e continuada do pedagogo frente ao ensino de geografia nas
séries iniciais.

De acordo Fantin (2013) discutir sobre o ensino de geografia na educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, tem sido visto como algo desconexo, principalmente
pela visdo em relacdo a geografia que muitas vezes a escola e seus interlocutores impregnam
sobre a mesma, criando a expectativa de que os alunos decorem nomes e conceitos
relacionados aos vastos elementos geograficos.

Dessa maneira, a formacdo tem em sua primeira acdo, descontruir algumas concepcées
que deturpam o real significado de ensinar geografia em qualquer nivel de escolaridade, nesse
caso, especificamente para 0s anos iniciais. O ensino de geografia ndo é pautado somente na
descodificacdo de acidentes geogréficos, pelo contrario, deve possibilitar que o aluno consiga
compreender as dinamicas espaciais que fazem parte de seu cotidiano sendo capaz de
problematizar quais as causas, razdes e circunstancias em que tais configuracGes espaciais se

apresentam. Dessa maneira é importante que a formacéo inicial e continuada possibilite que o
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docente acompanhe as mudancas teoricas e metodoldgicas que sucedem dentro das areas de
conhecimento em que lecionam, nesse caso das transformagdes ocorridos no conhecimento
geografico.

No caso do pedagogo, a quem Callai (2014) afirma ter uma formacdo generalista, é
necessario uma atencdo mais redobrada, pois sendo este um profissional que tem que lidar
com diferentes areas de conhecimento, é pertinente que seja ofertada uma consisténcia teorica
e metodoldgica com os elementos bésicos que norteiam o ensino de geografia.

Nessa perspectiva, a formacdo do profissional pedagogo deve lhe proporcionar as
condigcdes necessarias para a pratica do ensino de geografia, desvinculadas de concepcdes ja
superadas, descaracterizando o ensino de geografia como dimensdo meramente conceitual,
descritiva e decorativa.

Nesse sentido, refletir sobre a importancia da formacao do pedagogo na perspectiva do
ensino de geografia ndo é uma acdo que demanda curiosidade, ao passo que provoca-nos
problematizar e tencionar sobre as seguintes interrogacdes: o que de fato o pedagogo sabe
sobre ensinar geografia para criangas nas séries iniciais? Quais as referéncias e experiéncias
de seu processo formativo Ihe dao auxilio na pratica cotidiana da sala de aula referente ao ato
de ensinar geografia?

Desse modo, a formacéo inicial e continuada do pedagogo faz-se pertinente para que
no contexto da sala de aula, em seu exercicio profissional, o pedagogo ndo se depare com
algumas lacunas que refletem em praticas esvaziadas tedrica e metodologicamente. No
entanto, sabe —se que nao existem conhecimentos imediatos que tenhas respostas para todas as
necessidades educacionais vigentes, por isso, evidencia-se a formacdo como aspecto
importante e ndo heroico, visto que outras questdes como: condic¢des sociais e econdmicas dos
alunos, infraestrutura da escola, a participacdo da comunidade escolar e outros elementos
constituem uma série de relacBes que estdo imbricadas no sentido de promover um ensino e
educacdo de qualidade. Assim, “Percebe-se 0 qudo importante é aprofundar a investigacéo a
respeito do curriculo da geografia, das propostas oficiais, das condicdes da escola, da
formacdo docente, desvendando caminhos que efetivamente permitam aos professores ensinar
geografia. (CALLAI, 2014, p.39)”

Por esse entendimento, tém-se a importancia do professor pedagogo vivenciar algumas
praticas de ensino orientadas ainda no inicio de seu processo formativo, visto que sera nessas

aproximacdes de ser/fazer docente em que se constituira um profissional capacitado para



71

manusear os saberes e fazeres do ensino de geografia ressignificando-os em sua prética de

acordo com as necessidades que ira deparar-se no contexto da sala de aula.

Para enfrentar os desafios postos atualmente na educacédo escolar, é necessaria uma
formacdo consistente. Essa formacdo é a que propicia ao professor seguranca para
tratar os temas disciplinares, para analisar a sociedade contemporanea, suas
contradigBes, suas transformacfes; para compreender o processo historico de
construcdo do conhecimento, seus avancos, seus limites; e sensibilidade para
compreender o mundo do aluno, sua subjetividade, suas linguagens
(CAVALCANTI, 2002, p.112)

A perspectiva de Cavalcanti (2002) nos revela que além dos saberes necessarios ao
ensino de geografia, o professor deve considerar o contexto social, politico, cultural presente
em sua pratica e na constituicdo do conhecimento que se evoca no espaco escolar. Pelo que se
pode entender o vetor da sensibilidade para compreensdo do sujeito aluno, é que faz o
professor expandir sua concepcdo de ensino de uma vertente transitoria, baseada na
transposicdo de saberes, para uma perspectiva construtiva em que todos os que fazem parte
das acOes pedagodgicas estabelecidas no processo de ensino, sdo potencialmente sujeitos
participantes e construtores de saberes que possuem especificidades e experiéncias de vida
diferentes.

Lerina (2013) aponta que o ensino de geografia deve estar comprometido com a
construcdo de competéncias cotidianas, destacando a relevancia da formacdo dos professores
que lecionam tal disciplina para o conhecimento das epistemologias do pensamento
geogréafico, assim como a apropriacdo dos embasamentos tedricos e metodologicos
especificos do saber/fazer da geografia escolar concomitantemente as orientaces pedagogicas
que estabelecem-se.

O ideal é que as acOes pedagdgicas dos professores possam articular saberes
relacionados ao processo de constru¢do do conhecimento geografico junto as vivéncias
cotidianas de seus alunos, visto que, na medida em que ha o estreitamento de determinada
area do saber em relacdo as experiéncias que o aluno apresenta no decorrer da vida, o
processo de aprendizagem torna-se mais significativo.

Nesse sentido, Martins (2014) defende que as experiéncias de formacdo continuada
ddo subsidio para que os professores repensem acerca de suas experiéncias na sala de aula,
junto a outros profissionais, permitindo que através das reflexdes tedricas e metodoldgicas,
interfiram e repensem sobre suas perspectivas de ensino, e coletivamente superem praticas
gue ndo correspondem ao processo de ensino comprometido com o desenvolvimento da

autonomia e aprendizagem de seus alunos.
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No que diz respeito ao ensino de Geografia, Lopes (2010) nos diz que o professor que
pretende promover um ensino mais significativo para os seus alunos deve considerar que o0
ensino de geografia deve ser orientado por meio de categorias conceituais ao passo que 0
profissional deve reconhecer a inseparabilidade dos saberes geograficos concomitante aos
conhecimentos pedagdgicos e os relativos a acdo educativa no contexto das praticas de
ensino.

Segundo o autor, é imprescindivel que o ensino de geografia estabeleca
epistemologicamente e metodologicamente um didlogo com as orientagdes pedagdgicas que
se estabelecem de acordo com cada nivel de ensino. No caso das séries iniciais acredita-se que
o0 professor que ensina geografia para criangas deve ter o conhecimento basico sobre as teorias
de desenvolvimento e aprendizagem para entdo subsidiar suas praticas considerando o0s
sujeitos em questdo, tendo como eixo norteador o ensino dos “[...] saberes envolvidos no
processo de transformacdo dos conhecimentos geograficos e de ciéncias afins em
conhecimento a serem ensinados aos alunos.” (LOPES, 2010, p.176)

Seguinte este raciocinio de inter-relacdo entre os diferentes saberes pedagdgicos e
geograficos, Lopes (2010) entende que para a mobilizacdo dos saberes geograficos na
perspectiva do ensino de geografia nas séries iniciais, os professores devem mobilizar alguns
conhecimentos. S&8o eles: conhecimento disciplinar geografico e de disciplinas afins;
Conhecimento pedagogico geral; Conhecimento do contexto da acdo educativa,;
Conhecimento pedagogico geogréfico.

Sobre o conhecimento geografico e de disciplinas afins, o autor reafirma a importancia
de compreender as epistemologias da construcdo do conhecimento geografico assim como o0s
conceitos e tematicas discutidas pela geografia. Alerta também sobre a importancia do
professor ter a clareza dos objetivos da geografia escolar no curriculo pedagdgico, visto que
sera essa concepcao que ira nortear as acoes pedagogicas deste profissional. Também destaca
a necessidade do conhecimento sobre os documentos oficiais que contém as diretrizes do
ensino de geografia, pois sdo esses documentos que na maioria das vezes fundamentam as
formacdes inicial e continuada de professores.

Sobre o conhecimento pedagogico geral, o autor afirma a necessidade de conhecer a
teorias gerais de educacdo para que a partir desse entendimento as préticas relacionadas ao
ensino de geografia estejam dialogando com os fundamentos e valores éticos de educagédo que
marcam as transformacOes educacionais da sociedade. Nesse sentido, entende-se a

necessidade de estar em dia com as leituras de educacdo que se constroem na
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contemporaneidade para que possa estabelecer os meétodos e praticas de ensino que
correspondem as perspectivas educacionais emergentes.

Em relacdo ao conhecimento do contexto da agdo educativa, Lopes (2010) traz a
importancia do professor conhecer as especificidades de seus alunos e o0 contexto
sociogeogréafico aonde ird desenvolver suas agdes pedagodgicas. Destaca também a relevancia
de do professor compreender as dinamicas sociais e estruturais da realidade que adentra sua
sala de aula a partir de alguns recortes que irdo fundamentar as analises geogréaficas via as
praticas educativas que pretende-se promover. Logo, o estudo da comunidade escolar, cidade,
bairro, estado e pais, concomitantemente as experiéncias cotidianas que os alunos estabelecem
com essas configuracbes geograficas, tornam-se pertinentes a um processo de ensino de
geografia mais significativo para ambos sujeitos, docentes e discentes.

E por fim, sobre o conhecimento pedagogico geografico, o autor compartilha das inter-
relagOes estabelecidas entres os saberes pedagdgicos e saberes geograficos, na medida em que
esse estreitamento torna-se necessario para a reflexao e reorganizacéo das praticas de ensino,
via os fundamentos e metodologias que serdo desenvolvidas pela acdo pedagogica para o
ensino de geografia.

Diante esses apontamentos, reafirma-se mais uma vez a importancia de uma formagéo
consistente tendo como principios o entrelacamento dos saberes e fazeres pedagogicos e
geograficos. Pois, € no cerne desse encontro que o professor deve fundamentar sua pratica
como agente de mudanga e conscientizacdo, principalmente ao que refere-se ao ensino de
geografia 0 qual permite aos alunos a compreensdo de determinadas realidades sociais,

econbmicas, culturais, a partir do espaco das suas vivéncias e experiéncias.
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3 ANALISE DOS RESULTADOS
3.1 CARACTERIZACAO DA AREA DA PESQUISA

O local escolhido para o desenvolvimento da pesquisa foi a Universidade Federal de
Alagoas — Campus do Sertdo, instituicdo de nivel superior, publica, do sistema Federal de
ensino, localizada no municipio de Delmiro Gouveia — AL. Iniciou suas atividades em marco
do ano de 2010 em virtude do processo de Expansdo das Universidades Federais Brasileiras
desenvolvido pelo Governo Federal em que seu maior objetivo foi proporcionar a formacéao
publica e de qualidade para os sujeitos que residem longe dos grandes centros urbanos.

A Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo, Unidade de Delmiro -
Gouveia —AL, oferece uma significativa diversidade de cursos superiores para atender a
regido, nas areas de Pedagogia, Geografia, Historia, Engenharia de Producdo e Engenharia
Civil. As salas sdo climatizadas, possui uma biblioteca bem estruturada com acerco
bibliografico diversificado, laboratérios e refeitorio, ambos em processo de aquisicdo de
equipamentos para efetivacdo de funcionamento, brinquedoteca, cantina, nudcleos para
atendimento estudantil com a disposicdo de técnicos administrativos, assisténcia social e
recentemente atendimento de um/a profissional de psicologia.

Nesse sentido, a realizacdo desse estudo teve como sujeito de pesquisa alunos
matriculados no sétimo e oitavo periodo do Curso de Graduacdo em Pedagogia dos turnos
matutino e vespertino, desta instituicdo de ensino. Em outubro de 2018, 28 alunos
contribuiram para a pesquisa apresentando 0s seus ponto de vista em relacdo a importancia de
questdes como formacdo de professores, sobre 0s conhecimentos basicos para ensinar
Geografia, a importdncia do ensino de Geografia nas Séries Iniciais, assim como
compartilharam relatos sobre suas experiéncias formativas em relacdo a disciplina de Saberes
e Metodologias do Ensino de Geografia destacando a importancia desta para sua formacao

enquanto pedagogos/as.
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3.2 APRESENTACAO DOS DADOS

A pesquisa foi realizada por meio de questionarios virtuais, socializados através de
link — seguindo a estrutura dos formuléarios web com a utilizacdo do Google Forms, aplicativo
do Google que possibilita a criacdo, compartilhamento e facil disponibilidade de formulérios
na web — encaminhado para os alunos do 7° (sétimo) e 8° (oitavo) periodo da Universidade
Federal de Alagoas — Campus do Sertdo. O questionario foi respondido durante o més de
outubro de 2018 em que o resultado da pesquisa obteve cerca de 28 respostas. Este
questionario foi escolhido como recurso metodolégico pela sua amplitude de alcance e
também pela versatilidade para o pesquisador e também para os sujeitos da pesquisa. Sua
elaboracdo visou conhecer e compartilhar diferentes ponto de vista de discentes do Curso de
Pedagogia em relacdo a importancia e contribuicdo da disciplina de Saberes e Metodologias
do Ensino de Geografia para a formacdo docente, em especial para o ensino de geografia nas

séries iniciais, tarefa esta realizada na maioria das vezes pelo/a profissional pedagogo/a.

Tendo em vista a constatacdo das contribuicdes da disciplina SMEG para a formacéo
do/a pedagogo/a decidiu-se socializar algumas atividades realizadas por graduandos/das do
curso de pedagogia relacionadas ao periodo do estagio supervisionado 111, em que 0S mesmos
tiveram a experiéncia de lecionar para as criancas do fundamental I em escolas do municipio
de Delmiro Gouveia e circunvizinhos. Desse modo, essas experiéncias serdo compartilhadas
para dar sustentacdo as respostas dos graduandos/as ao mesmo tempo que ira dialogar como
objetivo geral deste trabalho que é conhecer de que maneira a disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Geografia contribuem para o processo de formacdo académica

do/da professor/a pedagogo/a.

Para coleta de dados utilizou-se perguntas abertas e fechadas, com o objetivo de obter
0 maior nimero de informacdes possiveis acerca da pesquisa, além de possibilitar uma visdo
diversificada sobre diferentes ponto de vista em relacdo a tematica do trabalho. Do total dos
28 alunos que responderam o questionario, 3.8% foram estudantes do sexo masculino e 96.2%
do sexo feminino, sendo estes discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Alagoas — Campus do Sertdo. Para expandir e compreender diferentes percepcdes sobre a
questdo da pesquisa, foram apresentadas 13 questdes para os alunos com finalidade de obter
um parecer do objetivo da pesquisa. Para a discussdo dos dados o0s sujeitos da pesquisa foram

identificados como “Graduando/a 1” “Graduando/a 2 de forma subsequente.
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A primeira questdo esta relacionada aos saberes e fazeres docentes essenciais para
lecionar geografia nas séries iniciais: “Na sua concepg¢ido, quais os saberes e fazeres

necessarios para a pratica docente no ensino de geografia nas séries iniciais?”

Os saberes basicos para o ensino da geografia seria 0 conhecimento tedrico sobre as
categorias principais, lugar, territorio, espago, paisagem e regido. Os fazeres seriam
a pratica aliada ao cotidiano dos estudantes, para que 0s mesmos possam dar
significancia para o que estudam. (Graduando/a 1)

Saberes: as categorias citadas sdo importantes para as séries iniciais. Na questdo dos
Fazeres aulas praticas sdo bem mais sucedidas que as tedricas apenas, claro, ndo
deixando de na pratica apresentar a teoria. A construcdo de objetos geograficos e
jogos é muito bom. (Graduando/a 2)

O professor ao lecionar a disciplina deve incluir no cotidiano escolar, o
conhecimento cientifico e principalmente pratico do espaco, do mundo, das relactes
entre 0 meio e 0 homem, e do homem com a natureza. (Graduando/a 3)

Sempre procurar introduzir a disciplina envolvendo os estudantes sobre algo do
conhecimento deles. (Graduando/a 4)

O professor necessita estimular os alunos na realizacao de atividades que facilitem o
aprimoramento da nogdo espacial da crianca. Ele precisa sair do tradicional e aplicar
atividades atrativas que despertem a curiosidade da crianca. (Graduando/a 5)

Diante de tais apontamentos, pode-se perceber que os futuros docentes das series
iniciais destacam a importancia das categorias basicas do ensino de geografia - espaco, lugar,
territorio, regido e paisagem — enquanto objetos geogréaficos necessarios para o ensino de
geografia nas séries iniciais. E possivel notar na resposta do (Graduando/a 2) uma resisténcia
na questdo da fragmentacdo entre teoria e pratica, 0 que no ponto de vista da/o estudante
ambas perspectivas ndo podem deixar de complementar-se. Os (Graduandos/as 4 e 5)
elucidam sobre a importancia de promover conhecimentos geograficos baseados no contexto
em que a crianca estd inserida desenvolvendo assim a nocdo espacial desses sujeitos de
maneira que sintam-se participantes e contemplados a partir dos saberes geograficos
socializados conjuntamente a pratica docente baseada em metodologias que sejam
comprometidas com o protagonismo da crianca. Dessa maneira, tém-se a importancia do/a
profissional pedagogo/a estd preparado tedrico e metodologicamente em relacdo ao
conhecimento dos conteidos e métodos especificos do ensino de geografia para os primeiros
anos de escolarizacdo, tendo como direcionamento a abordagem dos conceitos basicos

anteriormente citados junto aos contetidos estudados na geografia.

Para a questdo 2 esta empreendida a discussdo sobre o conhecimento dos fundamentos
epistemoldgicos correspondentes a construgdo do conhecimento geografico, ou seja as formas

como a Geografia enquanto ciéncia vem organizando seu saber e fazer cientifico, seus
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métodos e principios: ""Conheco os fundamentos epistemolégicos do conhecimento

Geogréfico."
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Gréfico 1 - Conhecimento sobre os fundamentos epistemologicos da Geografia

De acordo com o Gréfico 1, percebe-se que uma maioria representada por 73,1% -
(20) dezenove estudantes - afirmam conhecer as teorias, métodos e préaticas que
compreendem o conhecimento geografico. Esta questdo torna-se pertinente para reafirmar que
a pratica docente no ensino de geografia nas séries iniciais deve correlacionar 0s
conhecimentos pedagogicos juntos as formas metodoldgicas de ensino da geografia visando
uma perspectiva de ensino-aprendizagem que contemple o nivel de aprendizagem de cada

crianca segundo apontam as diretrizes curriculares para as séries iniciais.

Dessa maneira, destaca-se que 0s 26,9% - (8) sete estudantes — possivelmente poderdo
encontrar dificuldades no decorrer da pratica profissional em relacdo ao desenvolvimento do
ensino da disciplina de geografia nas séries iniciais, visto que é essencial o conhecimento
basico sobre quais as finalidades e objetos de estudo da ciéncia geografica para melhor
compreender seus desdobramentos na geografia escolar, muito embora ambos os campos de
estudos apresentem diferentes maneiras de conceber os saberes geograficos, percebe-se que
eles complementam-se a partir do estabelecimento de parametros de como devem ser as
abordagens geograficas em diferentes espacos, seja na escola ou na academia. Diante disto, é
importante que o professor das séries iniciais — na maioria das vezes o/a pedagogo/a — tenha a
compreensdo dos possiveis meios necessarios para a aprendizagem em geografia,
principalmente mediados pelos conhecimentos epistemoldgicos dos saberes e fazeres

geograéficos.
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Para Straforini (2004, p.78) “[...] uma disciplina escolar so se sustenta e toma corpo
quando ela se fundamenta tedrica-metodoldgica e epistemologicamente”. Diante disso,
entende-se que a geografia na perspectiva de disciplina escolar a ser ensinada deve ter o
respaldo dos teorias que perpassam o conhecimento geogréafico e areas afins como a prépria
pedagogia, de maneira que o profissional, o/a pedagogo/a, promova uma pratica de ensino
comprometida tanto com as questdes relacionadas diretamente ao conhecimento geogréfico

quanto as tensdes no campo do ensino e aprendizagem.

A questdo 3 provoca 0s sujeitos da pesquisa a refletirem sobre a teméatica formacéo de

professores: “Qual a importancia da formacéo de Professores no contexto de Educacio?”

Tem extrema importancia, pois é na formacdo que conhecemos as teorias
necessarias que nos levam a uma pratica transformadora e necessaria para a
mudanca da sociedade atual. Ndo podemos dispensar também a importancia da
formacdo continuada, vendo-a como ponto essencial para o desenvolvimento das
criancas. (Graduando/a 6)

Proporcionar o contato com as diversas teorias e métodos de ensino, capacitando (ou
ao menos buscando capacitar) para uma boa atuacdo profissional. Claro que é
necessario mais que uma graduacdo para se formar um(a) bom(a) profissional da
educacdo, mas uma formacdo académica € um dos principais fatores que evidencia
um(a) 6timo(a) docente. (Graduando/a 7)

E importante que o professor tenha uma formagcao na area que deseja atuar, pois se
faz necessario tanto seu aprendizado quanto sua contribui¢do como sujeito capaz de
mudar realidades. Na formac&o, o professor compreendera qual o seu papel para que
ocorra 0 desenvolvimento humano assim como o que ele deverad levar em
consideragdo para que a educagdo tenha um resultado significativo para a sociedade.
(Graduando/a 8)

Torna-se importante para que os docentes tornem-se cada vez mais capacitados para
ponderar em todos os aspectos pedagdgicos. (Graduando/a 9)

A formacdo torna o professor mais capacitado para exercer suas praticas
pedagdgicas, assim proporcionando estratégias, principalmente para alunos que
tenham dificuldades na aprendizagem. (Graduando/a 10)

Visto tais afirmaces, é possivel inferir que a importancia da formacéo docente para 0s
Graduandos (6,7,8 ,9 e 10) é um processo que deve estar correlacionado com a formacéo de
outros sujeitos e com a transformacéo da sociedade. Segundo os estudantes a formacao faz-se
importante para o desenvolvimento de saberes e métodos de ensino capazes de promover uma
educacdo que dialogue com a sociedade contribuindo assim para a construcdo da identidade
docente, dos quais espera-se que articulem os saberes e fazeres necessarios para o0

melhoramento das realidades educacionais.
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Diante do ponto de vista dos alunos é possivel refletir que hd uma preocupacdo
constante com o perfil de professor que dé retorno as demandas da sociedade, tendo em vista
que esta sofre aceleradas mudancas. Assim, torna-se pertinente pensar em como o professor
estd se preparando para tais modificacBes, principalmente problematizando as politicas de

formacdo em &mbito nacional e local enquanto suporte para a pratica docente.

Sabe-se que os desafios que cercam a formagcdo e o exercicio do professor
constantemente sdo motivos de discussbes relevantes. Nesse sentido, pensar as praticas
docente e os processos formativos que eles vivenciam, requer considerar o contexto social,
historico e politico em que o educador esta inserido. Dessa forma, torna-se pertinente
conhecer as diferentes realidades assistidas pelo educador as quais influenciam suas praticas,

metodologias e consequentemente sua formacao.

Portanto, pontuar acerca da formacdo docente na sociedade brasileira € um exercicio
que demanda nossa percepgdo, enquanto futuros professores, a comecar pelos processos
formativos que estamos vivenciando até a realidade educacional que é encontrada no nosso
pais, considerando os empasses e possibilidades acerca do contexto formativo do professor
nos dias atuais. Assim, é necessario problematizar sobre o que se espera da identidade
profissional do professor. Prado & Santos (2016, p.3) afirmam que “A identidade passa pela
compreensdo das atribuicGes do pedagogo/professor, daquilo que se espera que seja capaz de

exercer”.

Diante de tais afirmacfes, volta-se o olhar para o fato de que a formacdo do/a
professor/a precisa ressignificar seus objetivos frente aos conflitos politicos, sociais e
ideoldgicos que atualmente cercam o contexto da nossa sociedade, ao passo que a formacéo é
um fator de muita relevancia para a educacdo brasileira da qual espera-se a ampliacdo de
novas politicas publicas para a formacdo desse profissional assegurando maior qualidade no
processo formativo assim como (PRADO e SANTOS, 2016, p.8-9) evidenciam que: “A
formacdo docente requer um investimento ainda consideravel tanto do ponto de visto do poder
publico quanto do préprio professor, pois a formacdo € um processo continuo que envolve

toda trajetoria docente, desde a sua formacdo inicial e durante toda a carreira”

A questéo 4 revela sobre o sentimento dos estudantes em relagdo ao seu preparo para
ensinar geografia nas séries iniciais: ""Estou preparado/a para ensinar Geografia nas séries

iniciais"'
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Gréfico 2 — Preparado/a para ensinar Geografia nas Séries Iniciais

Segundo o Grafico 2, a maioria representada por 76,9% (21) vinte alunos, sentem-se
preparados para ensinar geografia nas séries iniciais enquanto 23,1% (7) seis estudantes

demonstram inseguranca para lecionar tal disciplina.

Este fato deve-se em sua grande maioria pela consisténcia da formacéo inicial. Apesar
de todos/as os/as 28 alunos/as terem cursado a mesma disciplina (SMEG) é possivel notar que
nem todo processo formativo dara um retorno 100% efetivo, atentando-se para 0 caso
especifico de 6 alunos/as que ainda sentem-se despreparados/as para o ensino de geografia nas
séries iniciais, muito embora é importante compreender que a formacao abarca a presenca de
diferentes sujeitos com maneiras diversas de corresponder a tal processo. Assim, é importante
salientar que a proporcao de alunos que afirmaram estar preparados para ensinar geografia,
revela a contribuicdo efetiva da disciplina (SMEG) o que do nosso ponto de vista avaliamos

como satisfatoria.

A questdo 5 disserta sobre a capacidade de discutir tedrico-metodologicamente
assuntos relacionados a Geografia: ""Capacidade para interagir, discutir e argumentar

tedrico-metodologicamente assuntos relacionados a Geografia'
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Gréafico 3 - interagir, discutir e argumentar tedrico-metodologicamente assuntos
relacionados a Geografia

De acordo com o Gréfico 3, cerca de 65,4% (18) dezoito alunos afirmam ter facilidade
para compreender e dialogar tedrica e metodologicamente com assuntos pertinentes a area da
geografia, enquanto 34,6% (10) nove alunos confirmam ter dificuldades em relagdo aos

conteudos da disciplina.

Considerando o posicionamento dos alunos diante de tal afirmacdo é necessario
pontuar algumas questdes. A primeira € sobre a importancia da formacé&o inicial para que o/a
futuro/a pedagogo/a desenvolva tais habilidades. E, pois no contexto de formacdo que o
docente tem contato com as teorias e métodos que irdo subsidiar sua pratica assim como
influenciar a perspectiva de ensino que serd adotada pelo/a profissional. E no processo
formativo que o/a professor/a amplia seu repertorio de saberes e fazeres para organizar suas

acOes baseadas no ensino — aprendizagem do componente curricular que ird lecionar.

Outra questdo a ser evidenciada esta relacionada com a falta de alternativa epistémicas
na formacao do professorado. Esta lacuna pode interferir na organizacao do fazer pedagogico
dos docentes, visto que para além de saber ensinar é necessario saber 0 que se ensina como e

para quem se ensina.

Pontua-se também a importancia de junto a habilidade de interagir, discutir e
argumentar os saberes geograficos atrelar o conhecimento da dimensdo pedagdgica para
ensinar geografia, considerando que espera-se do/a professor/a pedagogo/a intervencées
didatico-pedagdgicas que corroborem para os diferentes niveis de aprendizagens apresentados

pelas criangas nos primeiros anos de escolarizagéo.
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Dado esses apontamentos, ressalta-se a relevancia do/a professor/a ter o conhecimento
dos contetdos relacionados a geografia e manusea-los metodologicamente contribuindo para
0 processo da aprendizagem geogréafica das criancas, as quais através dos saberes geograficos

podem realizar uma leitura do mundo e das relagdes que nele se estabelecem.

A questdo 6 buscou entender a importancia da disciplina de Saberes e Metodologias
do Ensino de Geografia para a formagdo do/a professor/a pedagogo/a: “Do seu ponto de
vista, de que maneira a disciplina Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia

contribui na formacéo do professor/a pedagogo/a?”

Ela tem uma pequena contribuicdo quando se trata de conhecimento tedrico, pois
muitas vezes esta teoria foge um pouco a realidade. Assim serve para que o futuro
professor faca uma analise e contra pontos da teoria e da pratica vivenciada,
buscando diminuir as contradi¢Bes existentes, embora o professor possa estar diante
de muitos desafios na prética, pois como falei ensinar geografia parte do contexto
social da crianca e estas possuem suas individualidades. (Graduando/a 11)

De maneira muito positiva, por mais que eu ndo concorde com a forma que a
disciplina é distribuida atualmente na matriz curricular do curso (acredito que seria
melhor as disciplinas de Saberes e metodologias serem antes dos estagios Il e I11)
mas mesmo assim essa disciplina contribuiu muito para minha formacéo e atuacéo
na regéncia de estagio. (Graduando/a 12)

Contribui de forma que os formandos aprendem os principais conceitos que compde
0 ensino de geografia, e depois partem para a pratica através de aulas simuladas e
provas. Além de aplicar tudo isso no estagio, a primeira experiéncia com a sala de
aula e com alunos, contribuindo no melhor ensino e aprendizagem sobre uma
disciplina especifica que nado é facil. (Graduando/a 13)

Contribui em questBes de conhecer a base da geografia e de como ensina-la de uma
forma em que o aluno sinta-se parte dela, e as possibilidades que cada tema pode
proporcionar para trabalhar dentro da sala de aula. Uma dessas possibilidades foram
as micro aulas desenvolvidas durante o curso, que tinha como objetivo mostrar
varias maneiras de ensinar geografia. (Graduando/a 14)

Colahora para que o professor tenha uma visdo ampla do ensinar geografia e ndo se
prenda a necessidade de trabalhar apenas conceitos. (Graduando/a 15)

De forma geral os/as graduandos/as reportam para a necessidade de uma formacdo que
dialogue os campos de conhecimento e seus respectivos objetos de estudo. E colocado em
discussdo a formacdo interdisciplinar do/a pedagogo/a em que este precisa ter o conhecimento
tanto dos saberes e fazeres pedagdgicos como de outros componentes curriculares, nesse caso a

geografia.

Dentro da perspectiva dos/as estudantes podemos destacar alguns pontos relevantes. Por
exemplo, a// graduando/a 11 afirma que muito embora a disciplina contribua para que o/a
professor/a tenha dominio dos contedos especificos da geografia, afirma existir contradicbes na

pratica docente destacando a fragmentacdo entre teoria e pratica no exercicio docente. Segundo
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o/a estudante as teorias do campo geografico abordadas na formacéo do/a professor/a pedagogo/a
podem ndo corresponder a realidade dos alunos, o que para ele/a, o/a estudante, deve ser o

principio do ensino de geografia, a realidade social da crianca.

A insatisfacdo voltada para a forma como a disciplina é ofertada &€ um argumento
apontado pelo/a graduando/a 12. De acordo com o/a estudante a disciplina deveria ser oferta nos
semestres que antecedem as atividades de estagio, visando que os/as pedagogo/as estagiarios/as
tenham subsidio tedrico e metodologico referente ao componente curricular de geografia para

realizar as atividades propostas no exercicio do estagio.

Acredita-se que a problemaética existente nesse fato é sobre a disciplina (SMEG) ser
ministrada concomitante ao processo de estagio supervisionado 3, 0 que muitas vezes deixar 0
discente inseguro no momento em que ird ministrar suas aulas de estagio, visto que ainda esta em
processo de aprendizagem, conhecendo como devem ser abordados os conteddos geograficos.
Dessa maneira, o/a pedagogo/a ainda ndo teriam de forma consolidada uma visdo teorica e
metodoldgica mais consistentes no momento da regéncia, considerando que as aulas da disciplina

(SMEG) ainda estdo em andamento.

A nocdo dos conceitos basicos da geografia, também foi pontuada como contribuigdo da
disciplina (SMEG), as/os graduandos/as 13 e 14 destacam a importancia das aulas simuladas e
provas que segundo os/as discente foram as atividades que deram sustentacdo aos/as futuros/as
pedagogo/as no processo de estagio no que diz respeito ao conhecimento 0s pressupostos basicos

do ensino de geografia para os primeiros anos do ensino fundamental.

Dadas as proposicdes apresentadas pelos/as discentes, pode-se perceber a importancia
da disciplina (SMEG) visto a sua potencialidade de dar suporte para os/as estudantes de
pedagogia para que estes tenham onde buscar e selecionar referenciais teoricos e
metodologicos para desenvolver uma pratica de ensino conforme as legislacdes educacionais
especificas demandam para cada componente curricular e ano de escolaridade, assim como a
contribuicdo que pode ofertar na producdo de materiais de produzir a partir de suas

experiéncias formativas para o ensino de geografia.

Essa sustentacdo tem relevancia na medida em que traz para a reflexdo a formacao
do/a professor/a pedagogo/a, em que defende-se uma formagdo de qualidade para esses
profissionais, tendo em vista que a formacao insuficiente também pode trazer alguns prejuizos
educacionais refletindo por exemplo no desencontro entre 0 que propde 0 componente

curricular de geografia e o que se é ensinado pelo professor. Como resultado desse fato, tem-
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se praticas de ensino desconexas com a realidade das criangas as quais se vém obrigadas a
decorar e explicar certos fenémenos geogréaficos atribuindo nenhum sentido aos contetdos

ministrados pelo/a professor/a.

A questdo 7 buscou conhecer o ponto de vista dos/as graduandos/as sobre quais seriam
as principais dificuldades para ensinar Geografia: “Quais as principais dificuldades vocé

apontaria no ensino de Geografia?”

Transformar o conhecimento geografico em conhecimento geogréafico escolar
acessivel para a faixa etaria das criancas. (Graduando/a 1)

Livros inadequados, material inexistente e muitos professores despreparados para o
ensino da geografia, pois muitos ndo possuem formacéo continuada na area, existe
uma maior preocupacdo em portugués e matematica, como se as outras disciplinas
ndo fossem importantes. (Graduando/a 4)

O déficit de contetdos que explore o espaco local dos estudantes. Algo que os facam
sentir-se parte do espago do seu cotidiano. (Graduando/a 16)

Muitas vezes a transposicdo didatica, quando se tem que explicar determinados
conceitos para criangas de séries iniciais. (Graduando/a 19)

Ensinar sobre o mundo e o ser humano, relacionar saberes escolares e académicos
com os saberes e as vivéncias das pessoas. (Graduando/a 20)

A partir dessas afirmacGes € possivel verificar que as dificuldades apontadas estdo
diretamente relacionadas a as questdes didatico-pedagogicas. Percebe-se uma preocupacéo
por partes dos/as graduandos/as em relacdo a abordagem dos contetdos geograficos para as
criancas no inicio do processo de escolarizagdo em que os/as futuros/as pedagogos/as
demonstram que €& necessario saber 0 que e como Se ensina geografia para a crianca,
atentando assim para a importancia de conhecer as teorias imbricadas no processo de

aprendizagem em geografia.

E ressaltada a auséncia de materiais didaticos adequados para lecionar geografia, e
junto a essa questdo os/as graduandos/as pontuam o distanciamento dos conteldos
geogréaficos da realidade dos alunos, o que segundo o0s sujeitos da pesquisa acaba
comprometendo a aprendizagem significativa da crianca tendo em vista que essa disparidade
entre 0 que se ensina e 0 contexto que a crianca esta inserida pode provocar o desinteresse por

parte dos mesmos.

Assim, entende-se que é necessario que os curriculos do curso de pedagogia sejam
organizados de maneira que o ensino das metodologias dialoguem com os conteldos
propostos, tendo em vista a aproximacgédo da realidade escolar da crianca junto aos saberes

geograficos escolares.
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E importante levar em consideracdo que as fragilidades do processo formativo do
professor muitas vezes atrelada ao ndo dominio dos contetudos geogréaficos deve-se também
ao fato de que os/as professores/as pedagogos/as provavelmente ndo tenham tido uma
experiéncia significativa com a disciplina de geografia na educacdo bésica, fortalecendo e
reproduzindo assim o paradigma de uma geografia desprovida dos referenciais necessarios
para lecionar nos anos iniciais, apresentando-se como componente curricular decorativo e sem

correlagédo com o dia a dia das criangas.

Portanto, a formacdo é um aspecto muito importante para que as dificuldades seja no
ensino de geografia ou na préatica pedagdgica em geral sejam superadas, fornecendo os
recursos metodologicos e tedricos necessarios a atuacao do/a pedagogo/a nas séries iniciais do

ensino fundamental.

A questdo 8 trata do ponto de vista sobre a importancia do ensino de geografia para as

séries iniciais: “Qual a importancia do ensino de Geografia nas séries iniciais?”

A Geografia se torna relevante porque as crian¢as precisam entender o mundo ao seu
redor e uma das maneiras de isso acontecer € olhando geograficamente para ele.
Nesse sentido, a Geografia enquanto disciplina os auxilia a entender como o espago
em que estdo inseridos possui uma dindmica e que as estruturas que formam esse
espaco influenciam na vida delas. (Graduando/a 22)

Muito importante, pois advém da geografia nogBes de espacgo, onde mora, bairro,
cidade, estado... Lateralidade, entre tantas outras coisas que tem base geogréafica.
(Graduando/a 23)

A importancia da geografia nos anos iniciais permite que o aluno leia 0 mundo
criticamente. Ao entrar na escola, uma crianca é capaz de compreender 0 espaco em
que esta inserida e descrever a sua realidade. O papel do professor é estimula-la,
para que entenda os reais sentidos de espaco, lugar, paisagem... e assim, perceba que
h& outros espacgos diferentes do qual ele vive, que existem indmeros contrastes
sociais (que modificam o espago), e que influenciam na sua vida. (Graduando/a 24)

Fazer com que a crianga compreenda 0 espaco a sua volta e entenda o mundo ao seu
redor (Graduando/a 25)

E importante para que as criancas desde sempre tenham nogdes do espaco a qual
fazem parte, entendendo as motivacbes para 0s acontecimentos naturais e a
preservagdo do que temos. Além dos saberes espaciais 0s quais sdo de suma
importancia para nos localizarmos. (Graduando/a 26)

E notéavel que a centralidade das respostas acima traz a crianca como protagonista em
relacdo a presenca da geografia nos primeiros anos de escolarizacdo. Percebe-se que 0s/as
pesquisados/as preocupam-se com o desenvolvimento da aprendizagem geografica da crianca
para a consolidacdo das relagfes basicas de sobrevivéncia, tais como: entender o espaco que
vive a rua, o bairro, sua cidade; as influencias e estruturas sociais tais como economia, cultura

e politica; e as habilidades cotidianas que podem auxiliar nas necessidades basicas diarias
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como lateralidade, localizacdo, representar, observar, descrever, analisar, compreender e

outros.

Essa visdo faz-se muito importante para que o0 ensino de geografia seja de fato
significativo para as criancgas, visto que os/as futuros/as pedagogos/as demonstram reconhecer
a crianca enquanto sujeito da aprendizagem e ndo apenas receptor, apontando para o fato de
que elas podem desenvolver a capacidade de realizar a leitura critica dos espagos que fazem
parte do seu cotidiano. Quando 0s sujeitos da pesquisa trazem a dimensdo mundo para
reafirmar a habilidade que a crianca potencialmente pode desenvolver para refletir, apontar,
sugerir e construir seus proprios saberes a partir dos conhecimentos geogréaficos escolares,
eles apontam mudancas nas praticas de ensino que muitas vezes apresentam-se excludentes e

renegam a autonomia da crianca frente aos processos de aprendizagem.

Dessa maneia, Callai (2005) elucida a importéncia da Geografia no processo de
alfabetizacdo das criangcas nos primeiros anos de escolarizacdo se da pela possibilidade que
esse componente curricular apresenta de instigar a leitura do mundo e dos espac¢os que fazem
parte “todas as marcas da vida dos homens.” (CALLALI, 2005, p.228)

Por meio da geografia, nas aulas dos anos iniciais do ensino fundamental, podemos
encontrar uma maneira interessante de conhecer o mundo, de nos reconhecermos
como cidaddos e de sermos agentes atuantes na construcdo do espaco em que
vivemos. E 0s nossos alunos precisam aprender a fazer as andlises geograficas. E
conhecer o seu mundo, o lugar em que vivem, para poder compreender o que Sao 0s
processos de exclusdo social e a seletividade dos espacos. (CALLAI, 2005, p.245)

Assim, a importancia do ensino de geografia para esse nivel de ensino faz-se relevante
na medida em que proporciona a crianca a compreensao dos fenbmenos que ocorrem no seu
cotidiano, revelando as problematicas existentes na sociedade, sejam elas nas dimensdes
politicas, sociais, econémicas e culturais a partir dos conceitos geograficos como: espaco,
lugar, paisagem, regiao e territério.

Por esse entendimento, espera-se que a abordagem do ensino de geografia seja ampla,
heterogénea e que contemple as especificidades das criancas. Uma Geografia que junto ao
contexto escolar permita-se explicar os individuos e as interacfes que esses estabelecem com
seus pares e com a sociedade. Uma geografia que alfabetize espacialmente as criancas para
que elas consigam observar, interpretar, descrever e sugerir mecanismos de construgdo e

organizacdo espacial da qual elas fazem parte.
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Straforini (2001) acrescenta que o ensino de Geografia deve levar o aluno a
compreender 0 seu presente e pensar no futuro de maneira que identifiqgue os vetores que

contribuem para constituicdo de tal realidade espago-tempo.

[...] ao desenvolvermos uma Geografia que analise a realidade social da crianga
permitindo a compreensao do espaco, ndo como algo estatico que existe s para ser
descrito, mas como uma realidade que estd sendo construida pelo homem,
encaminharemos para a compreensao dos fendmenos geograficos como processos
em movimento, historicamente caracterizados por mudangas qualitativas e
quantitativas. (STRAFORINI, 2001, p.23 apud. GEBRAN, 1996.)

Diante de tal afirmacdo, nota-se que o autor aborda a importancia do ensino de
geografia nas séries iniciais pela sua atribuicdo no desenvolvimento cognitivo e na
constituicdo cidadd da crianca, ao passo que, na sua perspectiva, através dos fendmenos
geogréficos é possivel desenvolver a aprendizagem espacial desses sujeitos, permitindo assim
que esses conhecimentos levem a crianca a reconhecer e refletir sobre seu modo de ser e estar
no mundo.

Portanto, a geografia faz-se pertinente como componente curricular das séries iniciais
para que desde o inicio da escolarizacdo as criangas pequenas desenvolvam competéncias
geograficas que lhes permitam ler o0 mundo do qual fazem partem e consigam estabelecer
relagbes com o espaco e com suas configuracBes nas mais diferentes dimensdes, politicas,
sociais, econbmicas e outras.

A questdo 9 buscou saber dos sujeitos da pesquisa se 0S mesmos conhecem 0S
documentos curriculares do ensino de Geografia: “Vocé tem conhecimento acerca dos

documentos curriculares para o ensino de Geografia? Quais?”

Quatro (4) graduandos afirmaram ndo ter nenhum conhecimento sobre os documentos
curriculares do ensino de geografia. Vinte e quatro (24) compartilharam que conhecem os

documentos norteadores, dos quais em sua maioria apontaram:

e Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S)
e Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI)
A questdo 10 teve a finalidade de conhecer dos sujeitos da pesquisa as diferentes
concepcgdes, vivéncias e avaliacdo enquanto graduandos do curso de pedagogia em relacéo a
disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia (SMEG): Durante a formacéo

inicial, como foi a vivéncia dessa disciplina (SMEG) enquanto aluno/a?
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Otima, pois através das aulas ministradas pude compreender o que é geografia e
COmo posso atuar para que as criangas tenham um aprendizado satisfatorio.
(Graduando/a 1)

Foi uma experiéncia bastante proveitosa, pois pude entender um pouco da Geografia
enquanto area do conhecimento como também saber como ela deve ser ensinada na
infancia. Através dos métodos avaliativos do professor, foi possivel vivenciar
momentos de muito aprendizado. (Graduando/a 2)

Foi muito relevante, ajudou-me a ter conhecimento acerca dos contetdos de
geografia que eu ndo tinha. (Graduando/a 3)

A principio foi dificil, pois tive que rever varios conceitos pré-concebidos que eu
tinha em relacdo a disciplina de Geografia. Mas com o passar do tempo fui
adquirindo novos saberes e melhorando meu entendimento acerca de assuntos
relacionados a Geografia como: ler mapas, diferenciar as categorias de analises,
conceituar alguns objetos de estudo da area; enfim. (Graduando/a 4)

Foi de extrema importancia para a minha formacéo, pois pude perceber que o ensino
de geografia pode ser tdo amplo e ndo se prende apenas a livros (experiéncia
escolar), me fez ver com outros olhos a disciplina, e perceber o qudo importante é
para a formagdo dos alunos. (Graduando/a 5)

Nas aulas de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia aconteceu meu
despertar para a disciplina, pois até entdo, sé tinha tido contatos rasos com a mesma.
Nas aulas ministradas durante o curso, pude perceber quao grandiosa € a disciplina e
que ela ndo se limitava ao que estava no livro didatico, na op¢do automatica de ler e
decorar. Mas acontecia enquanto sensacBes e percepcdes do que estava em meu
entorno. (Graduando/a 6)

A afirmacéo dos/as graduandos/as nos faz refletir de como esses futuros profissionais
chegam na Universidade com uma perspectiva de Geografia esvaziada, o0 que aponta para suas
frageis experiéncias escolares enquanto alunos da escola basica. Esse fato revela que os/as
graduandos/as possuem dificuldades ao que tange os conteudos geograficos, o que fica
constatado nas falas as quais sdo enfaticas ao abordarem primeiro a aprendizagem da
geografia dos proprios estudantes, pedagogos/as, para posteriormente destacarem

contribuicBes tedricas e metodoldgicas que requer a pratica pedagdgica.

Desse modo, a disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia torna-se
um fator que divide a Geografia aprendida pelas experiéncias da educacdo béasica e a
Geografia (teorias e métodos) para se ser ensinada nesse nivel de ensino. Assim, é importante
considerar essas vivéncias escolares dos/as futuros/as pedagogo/as para que a partir do seu
processo formativo em nivel superior, esse profissional reflita e interprete a realidade das
instituicbes escolares que ira atuar, podendo entdo contribuir a partir dos referenciais tedricos

e metodologicos que fizeram parte de sua formacdo académica.
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Em relacdo as dificuldades relacionadas a apreensdo dos contetdos geogréficos a

questdo 11 tenciona: “Existe algum conteddo nesta disciplina que tem dificuldades? Se

sim, em que medida a disciplina SMEG fez-se pertinente para sanar tal dificuldade?”

Quinze (15) alunos — equivalente a 58,33% - responderam que ndo possuem

dificuldades em relacéo aos contetidos de Geografia, treze (13) - 41,67% - afirmam que tem

dificuldades em assuntos especificos como:

e Territério;
e Lugar;

e Regido;

e Dificuldade para construcao de jogos didaticos geograficos;

e Coordenadas e Meridianos;

e Espaco;

e Cartografia;

e Trabalhar territorialidade com a crianca sem utilizar o conceito;

e Escalas e Territorializacéo;

Diante de tais dificuldades os/as alunos/as destacam a importancia da disciplina

(SMEG) e também contrapontos, como é possivel notar a partir de suas respostas:

A disciplina proporcionou um breve olhar sobre tais conteidos de forma que
facilitou a minha busca sobre isso e sobre como ensinar tais assuntos para criancas.
(Graduando/a 7)

O curso que temos é muito curto e pouco aprendemos na pratica, pois dar micros
aulas ndo nos torna preparados para ensinar alunos com mentalidade e maturidade
diferente da nossa. (Graduando/a 8)

A disciplina foi de tamanha importancia para entender um pouco mais sobre as
caracteristicas e mudanga do espago vivido ao longo do tempo. Ou seja, perceber as
mudancas ocorridas consideradas tanto negativas como positivas a partir do
momento que a humanidade comeca a explorar o espaco para atender algumas de
suas necessidades de sobrevivéncia. (Graduando/a 9)

Os exemplos e as aulas simuladas fizeram com que o contelido se tornasse mais fécil
no sentido de compreensdo para repassar para criangas. (Graduando/a 10)

As categorias de escalas e territorializacdo sdo contetdos dificeis por tratar de
abstracBes, mesmo que escalas trate de ndmeros e resultados exatos chegar até o
resultado e muito subjetivo, assim como territorializagdo que trata de relagdes de
poder. No entanto as micro aulas e as aulas expositivas ajudaram bastante para
minimizar essas dificuldades. (Graduando/a 11)

Dadas essas afirmacgdes, os/as graduandos/as destacam a importancia das micro aulas e

das aulas expositivas enquanto pontos positivos para o aproveitamento da disciplina.
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Realcaram a influéncia dos estudos proporcionados referente as orientagbes para o
ensino de geografia para as criancas e também enfatizaram como ponto negativo a pouca
carga horéria da disciplina, a qual apresenta 60 horas para cada semestre, nos 7° sétimo e 8
oitavo periodo.

Em sua grande maioria, os/as graduandos/as apontaram os contetdos curriculares de
geografia que mais tinham dificuldades, conforme foram elencados acima, e que
consideravelmente a disciplina ajudou para melhor entendimento de tais lacunas.

A questdo 12 permitiu que os sujeitos da pesquisa compartilnassem sobre suas
vivéncias e experiéncia formativa em relacdo a disciplina de SMEG, possibilitando que os
mesmos apresentem diferentes contribuicbes em relacdo a disciplina para a formagdo do/a
pedagogo/a: “Descreva sobre sua experiéncia formativa em relagdo a disciplina de

SMEG destacando o que, no seu ponto de vista, contribuiu para sua formacéo.”

A experiéncia foi a melhor possivel, tendo em vista, principalmente a parte pratica,
apesar de ter sido dificil compreender primeiro a parte teérica. O que mais
contribuiu para minha formacdo foram as aulas simuladas. Vérias aulas diferentes,
embora tivesse 0 mesmo assunto me enriqueceu pela simplicidade de falar sobre um
tema, muitas vezes complexo, até mesmo citando exemplos dos nosso cotidiano.
(Graduando/a 13)

Um bom exemplo em relacdo da importancia da disciplina de Saberes, € a regéncia
do estagio. Os meus planos de aula em Geografia foram totalmente pautados nas
micro aulas que tivemos durante a disciplinas de saberes. Claro que a realidade da
sala de aula é diferente e nem sempre o que aprendemos na graduacdo € o suficiente,
mas é o ponto de partida, é o que fundamenta nossa pratica e influencia na nossa
profissdo. (Graduando/a 14)

Mudou totalmente minha visdo do que é aprender e ensinar geografia, pois via a
geografia apenas como uma disciplina em que eu deveria memorizar tal assunto,
nunca me senti como parte da geografia estudada, hoje vejo de outra forma e me
alegro em saber que posso contribuir para que as criang¢as ndo cresgam com o0
mesmo pensamento que eu cresci, mas se sintam sujeitos importantes em todos 0s
momentos vivenciados por elas. (Graduando/a 15)

As micro aulas, ou aulas simuladas, as explanagfes sobre espaco, lugar, territdrio,
contribuiram muito para minha formacéo. Inclusive essas aulas foram utilizadas no
estagio supervisionado 3 e foram muito produtivas. (Graduando/a 16)

A minha experiéncia formativa com a disciplina foi muito boa, pois sai da disciplina
com uma visdo muito mais agucada sobre a disciplina, no sentido de que geografia é
muito mais do que o que me foi ensinado na minha infancia, portanto isso me
motiva a tentar fazer o melhor quando eu for professora. O que eu destaco do
periodo que cursei sdo os métodos avaliativos que foram essenciais para que eu
entendesse como 0s assuntos podem ser ministrados na infancia além de fazer com
que eu refletisse e discutisse sobre os contetdos. (Graduando/a 17)

Um ponto relevante cujo os estudantes retomam a todo momento sdo as aulas
simuladas sobre as quais os/as graduandos/as argumentam que foi uma experiéncia que

ofereceu a oportunidade de vivenciar as praticas e métodos estabelecidas pelos demais
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colegas de turma, sendo assim uma variedade tedrico-metodolégica no que diz respeito aos
conteldos, avaliacdo e aprendizagem no ensino de geografia.

Destacam também as experiéncias pessoais como referéncia em relacdo ao ensino da
geografia escolar, como visto na resposta dos/das graduandos/as 15 e 17 quanto compartilham
sobre a vertente de uma geografia decorativa presente no inicio do processo de escolarizagéo,
0 que segundo os/as estudantes obteve como resultado experiéncias pouco significativas em
relacdo aos conteldos geograficos. Em contrapartida, os/as graduandos/as destacam a
importancia da disciplina enquanto processo de rompimento de um paradigma que reduzia a
geografia escolar a uma matéria de descricdes de fendmenos sem relevancia para o contexto
educacional, afirmando que a disciplina SMEG proporcionou respaldo tedrico e metodologico
para o entendimento de uma geografia mais correlacionada com as especificidades dos
individuos, ou seja, das criancas para quais irdo lecionar.

Outro ponto que os/as estudantes enfatizaram foi em relagdo ao suporte que as micro
aulas deram no periodo do estagio supervisionado 111, em que foi possivel reutilizar os planos
de aula que foram construidos durante o desenvolvimento da disciplina SMEG. Os planos de
aula foram devidamente orientados pelo professor regente da disciplina seguindo o0s
conteddos programaticos para cada ano das séries iniciais considerando as especificidades dos
mesmos.

A aprendizagem sobre os conceitos basicos da geografia como espaco, lugar, regido,
territorio, paisagem e as ramificacfes destes para os outros conteudos geograficos foi um
ponto que os/as graduandos/as apontaram como experiéncia relevante. Segundo o ponto de
vista da maioria dos/as estudantes ndo se tinha uma experiéncia com a geografia escolar
efetiva ao passo que era dificil at¢ o momento dos estudos tedricos na disciplina SMEG
identificar quais eram 0s objetos de pesquisa da ciéncia geografica. Assim, destacam que
como futuros/as pedagogos/as que foram sujeitos aos estudos e pesquisas dessa area de estudo
podem contribuir de alguma maneira para que 0 acesso das criangas aos conteldos da
geografia escolar se deem de maneira satisfatoria.

A questdo 13 foi enfatica ao tencionar o que deve ser ensinado em termos de
conteddos nas series iniciais: “O que deve ser ensinado em Geografia nas Séries Iniciais?”

Os sujeitos da pesquisa responderam em um panorama geral que os conteidos basicos
para o ensino de geografia nas séries iniciais devem ser:

e Categorias de espaco, lugar, territorio, regido e paisagem;

e Cartografia, gréficos, lateralidade;
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Cultura local;

A descentracdo, localizagcdo no espago-tempo e relagdes sociais;

Vegetacéo, clima e relevo;

A rua, a escola, o bairro e a cidade;

4. RELATOS DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS - EXPERIENCIAS
FORMATIVAS DO/A PROFESSOR/A PEDAGOGO/A PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAISI

“Ninguém comega a ser educador numa certa ter¢a-feira as quatro horas da tarde.
Ninguem nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na prética e
na reflexdo sobre a pratica”. (FREIRE, 1991, p. 58). E com esse entendimento que esta parte
do trabalho buscara socializar algumas atividades e experiéncias de estagio dos alunos do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo, para que junto
as respostas do questionario e ao referencial teorico desta pesquisa, seja verificado em que
medida a disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia fez-se pertinente para
formacdo destes educadores tendo em vista o desenvolvimento de praticas pedagdgicas para

ensino de Geografia nas séries iniciais.

ATIVIDADES
PLANO DE AULA DE GEOGRAFIA - ATIVIDADE |

NIVEL: 5°ano do Ensino Fundamental
DURACAO DA AULA: 50 MIN.
OBJETIVOS:
e Identificar aspectos culturais e histéricos que caracterizam a cidade de Delmiro
Gouveia;
e Construir um poema coletivo que apresente aspectos histéricos e culturais referentes
a cidade de Delmiro Gouveig;
e Perceber a importancia dos elementos que constituem a histéria e a cultura da
cidade de Delmiro Gouveia;
TEMA: Um estudo sobre a cultura local do Municipio de Delmiro Gouveia — AL
CONTEUDOS: Histéria e Cultura de Delmiro Gouveia — AL
PROCEDIMENTOS DIDATICOS: No inicio da aula, o poema “minha cidade”, de
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Jacira Cavalcanti, seré dividido em estrofes para toda a turma, tendo em vista realizar uma
leitura compartilhada. Logo em seguida, sera realizada uma breve roda de conversa acerca
das memdrias e vivéncias dos alunos em relagdo a cidade de Delmiro Gouveia.
Posteriormente, serd feita a leitura de imagens relacionadas a alguns aspectos vistos no
poema, e a partir das imagens, os alunos, em dupla ou trio, irdo construir uma nova estrofe
para 0 poema coletivo que seré confeccionado durante a aula. O poema serd ilustrado com
as imagens disponibilizadas.

RECURSOS: Cartolina, Cola, poema impresso, tesoura e outros;

AVALIACAO: A avaliacio se dara de forma continua, tendo em vista a participacdo na
leitura do poema e nas contribui¢Bes na roda de conversa. A criatividade também serd um
aspecto avaliativo, uma vez que os alunos irdo criar uma estrofe para 0 poema que sera
feita em grupo. Espera-se que o aluno consiga identificar aspectos que fazem parte da
historia e da cultura de Delmiro Gouveia —AL

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

CAVALCANTI, Jacira. Minha cidade Delmiro Gouveia. 2015 Disponivel em:<
http://amigosdedelmirogouveia.blogspot.com.br/2015/08/eis-0-blog-redivivo.html>
Acessado em: 08 de out. 2017.

No dia 10 de maio de 2018, durante a aula de geografia, o conteddo explorado estava
relacionado com as questdes culturais de Delmiro Gouveia — AL. Para tanto, utilizou-se o
poema, enquanto género, para pontuar alguns aspectos culturais do municipio de Delmiro
Gouveia. O poema foi fatiado para que cada aluno realizasse a leitura de uma estrofe do
poema, o qual continha 17 estrofes. “Minha cidade” foi poema escrito por Jacira Cavalcanti
que ndo reside mais na cidade, no entanto deixa sua contribuicdo e afetividade pela cidade

através da escrita.

A atividade ocorreu da seguinte forma: Em uma roda de conversa foi proposto refletir
sobre quais as mudancas e permanéncias culturais que eles, os alunos, poderiam pontuar a
partir do poema. Foram apresentadas fotografias para que os alunos pudessem realizar a
leitura das mesmas e compartilhar suas percepcdes acerca do que eles conseguiam absorver a
partir delas. Para finalizar, realizamos um trabalho em grupo que se deu na confecgdo de um
poema coletivo relacionada com o municipio de Delmiro Gouveia. Para realizar a atividade

dividimos a turma em equipes as quais deveriam criar uma estrofe relacionada a imagem que
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foi atribuida para cada grupo. Os alunos participaram e criaram as estrofes em conjunto de
maneira criativa e conforme a leitura que foi feita através das fotografias. Em outro momento,
foi feita a escolha do titulo do poema em que 0s alunos deram sugestdes que teve como

resultado a escolha do titulo “Nossa Cidade Delmiro Gouveia”.

Alguns alunos n&o quiseram participar da leitura das estrofes durante a roda de
conversa. Percebemos, que esses alunos geralmente negavam-se a ler algum texto que
pediamos em outras aulas. Verificamos através dos registros em seus cadernos que ainda
possuem dificuldade na escrita, sendo assim, trabalhamos com a hipotese de que eles ainda

ndo possuem dominio da leitura.

Desse modo, foi entregue a cada um uma fotografia para que eles pudessem participar
através da leitura das mesmas, compartilhando suas percepgdes e conhecimento acerca do
lugar presente na fotografia. ApOs a producdo das estrofes, escrevemos uma por uma no
quadro que que realizdssemos as corre¢des. A medida que escreviamos as estrofes das
equipes, todos os alunos contribuiam em relacdo as correcOes ortograficas, acentuacdo, e até
mesmo na estrutura do poema tendo em vista que muitos alunos ficaram com dificuldade para

rimar as palavras.

Figura 1: Registro de atividade - Roda de conversa e leitura de poema fatiado — Estagio
Supervisionado 111

Fonte: Graduando de Pedagogia
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Poema criado por alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.

“Nossa Cidade — Delmiro Gouveia”

Chego em Delmiro Gouveia
Ja comeco a sorrir

Carros passam pela estrada
Comeco a me divertir

Logo fico alegre

Por ter chegado aqui

Figura 2: Entrada da cidade de Delmiro Gouveia

Esse lugar é muito bonito

Como eu amo o rio S&o Francisco
Sempre verdinho e bonitinho
Como eu queria dar um pulinho

Nesse lindo riozinho

Figura 3: Rio S&o Francisco



Figura 6: Feira Livre em Delmiro
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A igreja é visitada por todos

Por isso ela é sagrada

E a nossa igreja querida

Que sempre foi muito respeitada
Pelos familiares da nossa cidade

Bela igreja, Igreja amada!

Carnaval é bem bonito
Carnaval tem muita cor
Todo ano tem pompeu

E sei que la estou

Tem mela mela de montéo

E muita diversao

A feira é muito bonita
Tem verdura e gente fina
Tem barracas e pessoas
Tem amizade tem bondade
Tem alegria de verdade

Tem mercado e coisas boas

Fonte das imagens: Site amigos de Delmiro Gouveia
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Agora encerro por aqui

E digo com forte emocéo

Que na escola leio e escrevo
Aprendo coisas de montdo
Para terminar com sinceridade
Falo da nossa cidade

A princesinha do Sertéo

Figura 7: Registro de aula no estagio supervisionado 11

Fonte: Graduando do curso de Pedagogia

Os alunos trouxeram aspectos para além da descri¢do das fotografias apresentadas, os
quais evidenciaram dimensdes afetivas e de pertencimento a cidade enquanto espaco vivido.
Desse modo, a construcdo do trabalho deve-se a importancia de entender o lugar enquanto
elemento de anélise espacial, o qual proporciona ao aluno uma leitura de mundo sobre as
permanéncias e transformacdes sociais que o constituem, conforme apontam autores como
Callai (2005); Lopes e Vasconcellos (2006); Straforini (2001) e outros.

PLANO DE AULA DE GEOGRAFIA - ATIVIDADE 2

NIVEL: 5°ano do Ensino Fundamental
DURACAO DA AULA: 50 MIN.
OBJETIVOS:
e Conhecer as funcGes da cartografia;
e Reconhecer as especificidades de um mapa;
e Produzir um cartaz informatico acerca dos aspectos necessarios para a leitura de um
mapa.
TEMA: Aprendendo sobre mapas e representacdes espaciais
CONTEUDOS: Cartografia -Leitura de mapas
PROCEDIMENTOS DIDATICOS: a turma sera dividida em duas equipes. Em seguida

os alunos serdo orientados a construir um mapa para a realizagdo da brincadeira “onde esta
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o tesouro?”. Formadas as equipes, 0s alunos irdo explorar o ambiente da escola para a
escolha do local em que o tesouro seria escondido. Com o local escolhido, as equipes daréo
a orientacdo para a equipe na construcéo do mapa. Apods a confeccdo do mapa, dara inicio a
atividade. Terminada a brincadeira, realizamos uma roda de conversa explanar para os
alunos sobre qual a funcdo de um mapa e suas caracteristicas.

RECURSOS: Cartolina, Imagens impressas, Quadro, Pincel.

AVALIACAO: Sera realizada a partir da interacdo e desenvolvimento nas atividades do

cacga ao tesouro e na roda de conversa.

O conteudo explorado foi acerca da “leitura de mapas”. Para iniciar a aula, foi pedido
que a turma fosse dividida em duas equipes. Em seguida os alunos foram orientados a
construir um mapa para a realizagdo da brincadeira “onde esta o tesouro?”. Formadas as
equipes, foram selecionados dois alunos para explorarem o ambiente da escola para a escolha
do local em que o tesouro seria escondido.

Com o local escolhido, os dois alunos dariam a orienta¢do para a equipe na construcao
do mapa. Apoés a confeccdo do mapa, as equipes foram procurar seus tesouros com 0s mapas
construidos pela equipe oposta. Terminada a brincadeira, foi realizada uma roda de conversa
pela qual buscou-se saber a opinido dos alunos sobre qual a fungdo de um mapa e se 0 que
eles construiram seria de fato um mapa.

Dadas essas proposicoes, buscou-se explorar as caracteristicas de um mapa, ja que na
roda de conversa afirmamos para eles que 0s mesmos construiram apenas um desenho. Para
apresentar as caracteristicas de um mapa propriamente dito, foi proposta a construcdo de um
cartaz coletivo, em que foi apresentada duas imagens: uma imagem supostamente do mapa de
Alagoas e outra com um mapa de Alagoas com todas as caracteristicas de um mapa de
verdade. Foi socializada a pesquisa pronta e recortada e depois alguns alunos foram
convidados para ler pequenos textos sobre as especificidades que constituem um mapa. A
medida gque os alunos liam, eles iam colando as informag6es no cartaz.

Quando o cartaz ficou pronto, foi solicitado que eles comparassem as caracteristicas
gue apresentamos no cartaz, relacionando a presenca ou auséncia dos aspectos presentes no
suposto mapa de Alagoas (desenho) e no mapa de Alagoas verdadeiro, com todas as estruturas
de uma mapa. Alguns alunos conseguiram identificar as diferengas de um desenho para um

mapa, outros tiveram dificuldade para perceber o que diferenciava um do outro.
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Seguidamente, foi realizada a releitura do cartaz, explicando cada aspecto, mostrando
0 Qque estava ausente no desenho e presente no mapa. A saber, as caracteristicas que
diferenciam um mapa de um desenho, esté relacionada com a presenca de caracteristicas
como: nomenclatura, orientacdo, escala geografica e reticulado. Os conceitos de cada

caracteristica citada anteriormente foram colocados no cartaz que foi construido.

Figura 8: Registro de atividade construcdo de mapa a partir da brincadeira cacga ao tesouro —

Estagio Supervisionado 111
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Figura 9: Registro de atividade - Producéo de cartaz informativo com os elementos
que constituem um mapa — Estagio Supervisionado 11

Fonte: Graduando do curso de Pedagogia

PLANO DE AULA DE GEOGRAFIA - ATIVIDADE 3

NIVEL: 3°ano do Ensino Fundamental

DURACAO DA AULA: 50 MIN.

OBJETIVOS:
. Localizar o municipio onde mora/estuda no mapa do Estado de Alagoas
. Reconhecer as caracteristicas de um mapa

TEMA: O municipio de Delmiro Gouveia no mapa de Alagoas
CONTEUDOS: Cartografia; leitura de mapas.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS: Realizar a leitura do mapa de Alagoas e explorar as
possiveis interpretacdes dos alunos. Em seguida propor a montagem de uma quebra-cabeca
do mapa de Alagoas.

RECURSOS: Quebra-cabeca impresso, cola, quadro e pincel.
AVALIACAO: Sera feita a partir da interacdo do aluno com a atividade proposta.
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A aula de geografia iniciou com a escrita do texto “Saudades”, que fala de uma garota
que saiu de sua cidade natal para estudar em outra cidade, mas que acabou também
construindo a vida e que depois voltou pra sua terra. Em seguida foi realizada uma leitura
coletiva para a intepretacdo do texto, enfatizando a importéncia do lugar e da cidade natal de

cada pessoa. Além de imigracao e pessoas que precisam viajar para trabalhar.

Depois houve uma explicacdo sobre o municipio de Delmiro Gouveia ao mesmo
tempo que visualizaram o municipio cartograficamente no mapa do estado de Alagoas. Além
de conhecer 0s municipios vizinhos dos mesmos e saber que faz fronteira com outro estado.
Apobs a explicacdo, houve a execucdo da atividade do quebra-cabecga do estado de Alagoas,
igual o que estava exposto do quadro. A medida em que estavam montado, colavam no
caderno. A maioria sentiu dificuldade na hora da montagem, assim, 0S poucos um a um 0s
alunos iam no quadro para que montassem o mapa pelo modelo exposto. Para finalizar,

localizaram e pintaram a cidade de Delmiro Gouveia e escreveram 0 nome da mesma.

“‘E/"‘ Mape do Clade do Aloge®>

Figura 10: Registro de atividade - Quebra cabeca do mapa de Alagoas — Estagio

Supervisionado 111

Fonte: Graduanda do Curso de Pedagogia
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PLANO DE AULA DE GEOGRAFIA - ATIVIDADE 4

NIVEL: 3°ano do Ensino Fundamental

DURACAO DA AULA: 50 MIN.

OBJETIVOS:

o Identificar as diferencas e semelhancas do espaco urbano e rural;

o Representar elementos que s&o da paisagem urbana e da paisagem rural;

o Produzir um cartaz com representacdes e caracteristicas da paisagem urbana e

paisagem rural.

TEMA: Estudo das paisagens urbanas e rurais

CONTEUDOS: Espaco Urbano e Espaco rural; o lugar onde moro.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS: Realizar uma roda de conversa para identificar o

conhecimento prévio dos/da alunos/as sobre os espacos urbano e rural; Construir um cartaz

com caracteristicas da paisagem Urbana e Rural.

RECURSOS: Quadro branco, pincel, lapis grafite, borracha, lapis de cor, Fotos impressas
do espaco urbano e do espaco rural; cartolina e fita adesiva.

AVALIACAO: Seré feita a partir da interacdo do aluno com as atividades propostas.

Essa aula demonstrou que os/as alunos/as tém pouco conhecimento sobre a dindmica
no campo. Uma aluna chegou a falar que no campo as casas eram de palha e algumas eram de
“tijolos daqueles vermelhinhos” (fala dela), ou seja, que ndo tinha a parede rebocada. Precisou
ser feita uma intervencao e perguntar as outras criancgas se eles/elas pensavam igual a colega,

e alguns/algumas disseram que néo.

Houve a conversa que teve como norte as semelhancas e diferencas entre campo e
cidade, em que eles/elas foram anotadas no quadro e também foram introduzidos os conceitos
de espaco urbano e espaco rural, destacando que o primeiro € referente a cidade e o segundo
ao campo. Também foi socializado um cartaz que continha fotos dos dois espacos para que
eles/elas observassem e preguei na parede. Apds essa conversa, fizemos a atividade escrita.
Percebi que houve confusdo entre os termos espago urbano e espaco rural e entdo novamente

precisou de uma intervencgéo o que talvez ndo tenha explicado de forma clara algumas coisas.
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Figura 11 Figura 12

Figura 13

Figura 11, 12 e 13: Registro de atividade producdo de cartazes com a presenca de

elementos da paisagem urbana e rural - Estagio Supervisionado 111

Fonte: Graduanda do curso de Pedagogia

PLANO DE AULA DE GEOGRAFIA - ATIVIDADE 5

NIVEL: 2° ano do Ensino Fundamental
DURAC}AO DA AULA: 50 MIN.

OBJETIVOS:
e Construir o mapa do corpo humano desenvolvendo consciéncia espacial;

e Mapear o corpo humano com seus membros.

TEMA: O mapa do corpo humano
CONTEUDOS: Mapa do corpo humano e mapeamento do corpo.
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PROCEDIMENTOS DIDATICOS: em uma roda de conversa sera discutido com as criancas
0 que pode ser um mapa € como 0 NOSSO corpo poder ser um instrumento de mapeamento. Em
seguida seguida iremos mapear 0 corpo humano (das criangas) com seus respectivos

membros.

RECURSOS: papel metro, piloto, fichas com nomes dos membros, exemplos de mapas.

AVALIACAO: A avaliagdo se dara constantemente nas participacdes das criancas nas
atividades.

Na roda de conversa a discussao foi sobre mapas. Foi perguntado as criangas se elas
se ja viram, onde viram, para que serve um mapa. Foram mostradas imagens de mapas, e 0
que poderia ser mapeado. Quando as criancas depararam-se com imagens do corpo
humano, uma crianga olhou para o colega e disse que seria “massa” se deitasse no papel e
desenhasse a pessoa, imediatamente foi questionado: serd que podemos fazer isso hoje?
(era uma das atividades propostas para o dia e fiquei muito feliz por ter alcancado essa
meta), entdo foi socializado o papel onde iriamos mapear o corpo de uma menina e de um
menino em que cortamos o tamanho ideal. Para cada crianca foi entregue um lapis para que
cada um fizesse um membro do corpo, para em seguida cobrimos com o lapis de quadro

branco.

Figura 14 Figura 15
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Figuras 14 e 15: Registro de atividade sobre o mapeamento do corpo— Estagio
Supervisionado 11l

Fonte: Graduanda do Curso de Pedagogia

4.1 ANALISES E PROPOSICOES DA PESQUISA

O dialogo entre as respostas do questionario junto a descri¢do das atividades realizadas
por alunos/as do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas - Campus do Serté&o,
durante o estdgio supervisionado 11, torna-se pertinente tendo em vista atender o objetivo
geral deste trabalho, o qual se debruca em apresentar as contribui¢des da disciplina de Saberes
e Metodologias do Ensino de Geografia para a formacdo do/a pedagogo/a, em especial para o

ensino de Geografia nas séries iniciais.

A hipdtese apresentada é que a disciplina SMEG rompe com os velhos paradigmas do
ensino de Geografia tdo presente no processo escolar dos/as proprios/as graduandos/as de
Pedagogia, uma vez que em suas respostas evidenciam as lacunas relacionadas com esse
componente curricular, a Geografia, demonstrando que as dificuldades de aprendizagem dos
proprios professores em formacao antecede ao ato de aprender métodos e préaticas de ensino

relacionadas a area.

A suposicao correlacionada ao problema da pesquisa, o qual propde responder de que
maneira a disciplina SMEG contribui para a formacdo do/a professor/a Pedagogo/a para o
ensino de geografia nas séries iniciais, pode ser verificada a partir das respostas dos/as
Graduandos/as quando evidenciam as aulas simuladas, discussdes teoricas, planos de aulas e
outros recursos como fatores relevantes a aprendizagem dos mesmos, servindo como suporte

para suas experiéncias no periodo de estagio.

E notério que os/as estudantes revelam as dificuldades em relacdo aos processos
tedricos e metodologicos relacionados aos saberes e fazeres geograficos. No entanto é
necessario ressaltar que em sua grande maioria 0s/s graduandos/as apontam para a
importancia do ensino da disciplina de geografia para as criancas e demostram ter o
conhecimento basico sobre as diretrizes que compde o ensino e aprendizagem para tal
componente curricular, o que consideravelmente torna-se um avango tendo em vista as

dificuldades que estes apresentaram em relagéo aos contetidos de Geografia.



106

Contrapondo-se a teoria de Callai (2014) quando radicalmente afirma “os professores
que trabalham nos anos iniciais tém uma formacao generalista, sem a fundamentacéo teorica
ou conhecimento do curriculo especifico de geografia” (CALLAI, 2014, p.36) entende-se que
a partir do que ja& foi levantado neste trabalho, considerando os pontos de vista e
desenvolvimento de atividades relacionadas a Geografia, percebe-se que os/as futuros/as
Pedagogos/as que irdo lecionar nas séries iniciais apresentam uma clareza em relacdo as
teorias basicas do ensino de Geografia assim como demonstram o conhecimento dos
documentos oficiais como PCN’s (1997), Base Nacional Comum Curricular (2017), o que
deve ser levado em consideracdo € que o processo de formacdo inicial de forma isolada ndo

podera dar conta de todos os aparatos que requer a pratica docente de qualquer profissional.

Portanto, é essencial que sejam promovidas politicas de formacéo continuada, sejam
elas publicas ou privadas, para que o/a pedagogo/a possa dar continuidade ao seu processo de
formagdo, o qual se da muitas vezes no cotidiano, no estreitamento teoria e pratica. Esta
necessidade é importante para garantir o direito das criancas ao desenvolvimento das
aprendizagens geograficas possibilitando que elas tornem-se sujeitos criticos e autbnomos
frente aos fendbmenos sociais que fazem parte do espaco das suas vivéncias diarias, podendo

intervir e contribuir para uma sociedade melhor desde pequenas.

De forma geral, os/as Graduandos/as evidenciaram a importancia da formacdo de
professores para o desenvolvimento de uma educacdo mais significativa comprometida com a
aprendizagem das criancas. Os/as futuros/as pedagogos/as apontam para uma realidade
especifica — o0 ensino de Geografia nas Séries Iniciais — tendo em vista promover uma reflexao
acerca da importancia deste profissional estar munido tedrica e metodologicamente, levando-

nos a problematizar e enfatizar o processo de formacao inicial destes/as educadores/as.

Todos o0s sujeitos da pesquisa estdo de comum acordo quanto a importancia do ensino
de Geografia para as séries iniciais visto que apresentam a geografia escolar como um
componente necessario a formacao critica da crianca, seja pela leitura da organizacédo espacial
da qual os sujeitos fazem parte ou pela compreensdo dos fendbmenos sdcias que estdo

embutidos nesses espacos.

Diante dessas reflexdes, os paragrafos a seguir irdo diagnosticar se 0s objetivos
especificos estabelecidos para este trabalho foram alcancados concomitantemente ao parecer

do estudo a que se propde.
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Refletir sobre a importancia da formacgéo de professores e Educagdo

Pode-se observar que de forma geral os/as estudantes apontam a formacdo de
professores como aspecto relevante para a oferta de uma educacéo de qualidade ao passo que
seja comprometida com as emergéncias sociais, politicas, econdmicas e culturais que

demandam a sociedade.

Os graduandos/as também compartilham da importancia da formacdo como processo
em que o profissional € munido de teorias e métodos para o desenvolvimento de uma ensino
que contemple as especificidades de seus alunos, sendo portanto indispensavel para a
efetividade da educacdo igualitaria, e no desenvolvimento de uma educacdo que torne 0s
individuos participantes de suas a¢Oes e ndo apenas receptores de planos de acdo pedagogicos

que muitas vezes suprimem suas realidades e contextos.

Este objetivo especifico justifica-se pela necessidade de problematizar de forma macro
0 contexto de formacgdo de professores e as discussdes que estdo presentes nessa realidade,
tendo em vista que o recorte feito sobre da formacdo do pedagogo para o ensino de geografia
nas séries iniciais seja analisado junto ao contexto mais amplo de formacdo desses
profissionais, 0 que de certa maneira incide sobre uma das atribuicGes especificas da préatica
docente do/a pedagogo/a que é ensinar geografia desde os primeiros anos de escolarizacdo das

criancas.
Demonstrar a importancia do Ensino de Geografia nas séries iniciais

Com base nas respostas dos/as graduandos/as, no registro das atividades e nas
discussdes teoricas realizadas no decorrer do trabalho, foi possivel evidenciar a relevancia da
geografia enquanto componente curricular da educacdo basica, uma vez que este possibilita
aos sujeitos uma leitura critica das organizacdes espaciais que fazem partem das suas

vivéncias diarias nas diferentes dimensdes, sociais, politicas, culturais e econdmicas.

Outro fator importante que constata tal importancia sdo os estudos académicos, as
legislagbes e documentos educacionais importantes como LDB 9394/96, PCN’s, RCNEI e
outros que garantem a crianca o direito as aprendizagens geograficas como forma de formar
cidad&os conscientes de sua realidade a partir das diferentes ramificagdes do estudo do espago

geograéfico.
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Relatar o ponto de vista dos alunos do curso de Pedagogia sobre a importancia da
disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia (SMEG)

Considera-se esse objetivo alcancado pela contribuicdo dos 28 alunos que
compartilharam os seus ponto de vista em relacdo as experiéncias que viveram durante o

decorrer da disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia.

Foi constatado que a disciplina contribuiu para muni-los tedrica e metodologicamente
no intuito de forma-los enquanto professores/as pedagogos/as a partir do conhecimento das
teorias da ciéncia geografica e métodos de ensino para o desenvolvimento de uma préatica

docente significativa para o ensino da geografia escolar.

Analisar as contribuicdes da disciplina tedrica e metodologicamente para a formacéo do
Pedagogo

Conforme o levantamento de respostas feitas a partir do questionario aplicado, pode-se
perceber que muitos dos alunos egressos do curso de Pedagogia sentiam dificuldades em
relacdo aos conteudos de geografia. Atraves das discussdes feitas a partir de suas proprias
experiéncias formativas tanto na formacgéo docente quanto suas vivéncias na educacéao basica,
é possivel concluir que a disciplina SMEG e as discussfes teoricas empreendidas fez-se
importante na medida em que rompeu com a concepc¢ao de uma disciplina isolada, meramente

decorativa e que ndo estabelecia relacdo ao cotidiano de suas experiéncias de vida.

A partir dessa mudanca de pensamento entende-se que os/as futuros/as pedagogos/as
estdo munidos com os meétodos e conceitos considerados basicos como 0s de espaco,
paisagem, lugar, regido e territorio para o desenvolvimento do ensino de geografia nas séries
iniciais.

Deve-se considerar que conforme aponta os/as graduandos/as, 0s mesmos foram
expostos a diferentes experiéncias de formacdo, como eles citaram, as micro aulas, 0s
relatorios, as aulas expositivas, a elaboracdo dos planos de aulas, resenhas criticas e outras
métodos que deram subsidios a sua formacdo como futuros/as educadores/as das séries
iniciais.

Em contrapartida, ressalta-se a importancia da formacdo continuada seja de forma

organizacional com uma pds —graduagdo ou na atualizacdo dos conhecimentos geograficos

por iniciativa pessoal tendo em vistas que os/as proprios/as alunos/as apontam que a formacéao
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deve ser um aspecto continuo e que independente do componente curricular deve ocorrer
diariamente, no chdo da escola e via as interacbes com seus demais colegas profissionais e

com as proprias criangas.
Constatar a importancia da disciplina de SMEG para a formacéo do Pedagogo.

Esse objetivo considera-se alcangado pela constatacdo de que a disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Geografia, além de oferecer os ensinamentos sobre as teorias e
praticas do ensino de geografia, possibilitou que os préprios graduandos desenvolvessem
algum conhecimento sobre a ciéncia geogréfica tendo em vista que uma maioria relataram

algumas lacunas em relacéo a esse componente curricular ainda na educacéo bésica.

Apresenta-se também como dimensdo importante para a formacdo do/a professor/a
pedagogo/a pelas suas contribuicdes tedricas e metodologicas no que diz respeito ao processo
de ensino e aprendizagem para 0s primeiros anos de escolarizagdo uma vez que as
perspectivas teoricas e pedagdgicas precisam estar correlacionadas ao nivel de ensino que os

conteddos da geografia sdo ministrados.

Outro fator que também é importante destacar esta relacionado as metodologias
utilizadas no decorrer da disciplina de Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia, uma
vez que os/as graduandos/as apontam que as atividades como micro aulas, aulas expositivas,
atas, planos de aula e outras trouxeram muitas contribuicdes no desenvolvimento do estagio
supervisionado Il1, permitindo assim que as pontuacdes feitas pelo/a professor/a regente da
disciplina (SMEG) foram ressignificadas para o contexto das atividades realizadas nas escolas

basicas no periodo de regéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

DE QUE FORMA A DISCIPLINA DE SABERES E METODOLOGIAS DO ENSINO
DE GEOGRAFIA (SMEG), DO CURSO DE PEDAGOGIA, CONTRIBUI PARA
FORMAGCAO DO/A PEDAGOGO/A?

Contribui de forma muito significativa, me fez ver que o ensino de geografia vai
além das gravuras e do livro didatico, que ela estd em cada lugar, e é isso que
pretendo levar aos meus alunos enquanto futura pedagoga. (Graduando/a 21)

Contribui em questdes de conhecer a base da Geografia, e de como ensinar a
geografia de uma forma que o aluno sinta-se parte dela, e também aponta para as
possibilidades que cada tema pode proporcionar para ser trabalhado em sala de aula
[...] (Graduando/a 22)

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise sobre as possiveis
contribui¢des da disciplina Saberes e Metodologias do Ensino de Geografia para a formacéo
do/a Pedagogo/a tendo em vista o ensino de Geografia nas series iniciais. Além disso,
promoveu uma reflexéo sobre a importancia da formacéo do/a professor/a, buscando agregar a
discussdo para a atribuicdo do ato de ensinar Geografia nos primeiros anos de escolarizacao,
considerando que na maioria das vezes esta atribuicdo fica a cargo do/a professor/a
pedagogo/a, tornando-se necessario verificar quais as diretrizes da formacéo inicial que dao

subsidio a este profissional para desenvolver tal competéncia.

O lécus da pesquisa foi a Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo em
que foram aplicados questionarios para os alunos do 7° e 8° periodo do curso de licenciatura

plena em Pedagogia.

Para alcancar o objetivo geral deste trabalho, foi necessario demostrar a importancia
da Geografia para as séries iniciais, sendo este um componente curricular que possibilita aos
sujeitos (as criancas) desenvolverem competéncias do cotidiano via a leitura do espaco e de
mundo que constituem suas experiéncias de vida. Por essa relevancia, tornou-se necessario
refletir sobre os processos formativos do profissional que lida com este conhecimento nas
séries iniciais, majoritariamente os/as pedagogos/as, tendo em vista verificar a importancia da
disciplina (SMEG) a qual faz-se responsavel por dialogar os saberes geograficos e
pedagdgicos para o ensino da geografia escolar nos primeiros anos da educacao basica dos

individuos.

A maioria dos/as graduandos/as sujeitos desta pesquisa compartilharam sobre as

dificuldades em relagdo aos contetdos geograficos e ressaltaram que a disciplina SMEG
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tornou-se um fator preponderante para descontruir o paradigma de uma geografia meramente
descritiva e memorialistica. E preciso atentar-se que essa percepcao foi de uma maneira geral
constatada pela maioria dos pesquisados a partir de suas respostas e através de seus relatos
sobre a experiéncia com a disciplina de Geografia ainda na educacéo basica.

Osl/as estudantes também revelam que a disciplina contribuiu para a aprendizagem de
conceitos como espaco, lugar, territério, regido, paisagem e praticas relacionadas ao ensino de
geografia. Ressalvam que por meio dos métodos utilizados nas aulas da disciplina como as
aulas expositivas, seminarios, micro aulas, producdo de atas, elaboracdo de planos de aula,
resenhas e outros corroboraram para que teodrica e metodologicamente o conhecimento
produzido durante as aulas tenham auxiliado de forma significativa na formacéo dos saberes e
fazeres do/a pedagogo/a para o ensino de Geografia nas séries iniciais. No entanto, abrem um
paréntese em relacdo a formacdo inicial em que prezam pelo principio que 0 processo
formativo deve ser constante e por isso a formacao inicial de forma isolada ndo podera dar

conta de todas as demandas necessarias para o ensino de tal componente curricular.

As atividades desenvolvidas no periodo de estagio supervisionado 111, foram utilizadas
como campo de aprofundamento e ressignificacdo dos conhecimentos apreendidos durante as
aulas da disciplina SMEG visto que os/as graduandos/as evidenciam esse momento como o
espaco de pratica e reflexdo da pratica a partir dos parametros ensinados pelo/a professor/a

regente da disciplina durante os dois ultimos periodos de graduacao.

O caminho percorrido pelo estudo das teorias da geografia moderna e classica e a
leitura sobre o contexto historico do ensino de Geografia escolar no Brasil, foi necessario para
gue pudessem ser problematizadas as questfes politicas, curriculares e teéricas imbricadas no
ensino de Geografia para as séries iniciais. Como foi possivel perceber, a Geografia enquanto
ciéncia carrega muitas tensdes de cunho epistemoldgico e educacionais sobre as quais
questiona-se qual o lugar da geografia no contexto da escola basica e quais 0s interesses do

ensino de Geografia para as séries iniciais?

Esses questionamentos apontam para a importancia da formacdo do/a professor/a,
principalmente do/a pedagogo/a que na maioria das vezes atua nesse nivel de escolaridade,
tendo em vista o comprometimento ético deste profissional com o direito das criancas a

desenvolverem a habilidade de ler o criticamente o espagco e questionar os diversos fatores



112

que constituem as configuracGes espaciais que fazem parte de suas vivéncias e experiéncias

cotidianas.

No decorrer da pesquisa, pode-se perceber quais os desdobramentos das teorias da
Geografia moderna e Geografia classica para o ensino da geografia escolar, assim como
perceber a importancia do/a pedagoga/a realizar esta leitura para refletir sobre sua prética de

ensino ao que corresponde o ensino de geografia nas séries iniciais.

Os conflitos hist6ricos presentes na oferta da geografia escolar também contribuem
para que o/a pedagogo/a tenha conhecimento das potencialidades do ensino desse componente
curricular para a comunidade escolar. Como foi visto neste trabalho, os ideais do estado via 0s
contetdos de Geografia eram profundamente marcados para a manutencdo da organizacéo
social através da educacdo, principalmente pelo ensino de Historia e Geografia. Nesse sentido,
torna-se relevante que o/a pedagogo/a revisite esses marcos historicos do ensino de geografia
no Brasil para que possam compreender os papeis da geografia na vida das criangas e da

educacdo em geral.

A discussédo sobre os saberes e fazeres do ensino de geografia especificamente para as
séries iniciais, faz-se pertinente para apontar as diretrizes, tanto em termos curriculares quanto
de praticas docente para tal finalidade, tendo em vista que estes componentes precisam
articular-se na formacdo do/a pedagogo/a para que este/a possa estar munido dos
conhecimentos da geografia escolar promovendo assim um ensino mais significativo para as

criancas.

Desse modo, o parecer deste trabalho constata a relevancia da disciplina de Saberes e
Metodologias do Ensino de Geografia considerando as respostas dos/as 28 alunos/as, junto a
evidencia de atividades desenvolvidas durante o processo de formacdo. Considera-se que de
forma geral os sujeitos da pesquisa defendem que a préatica do/a pedagogo/a deve superar o
estudo de conteldos geograficos isolados, em que apresentam como referéncia de suas
respostas o conhecimento das diretrizes basicas do ensino de geografia nas séries iniciais
reafirmando portanto que a disciplina de SMEG contribuiu para a formacao inicial dos/as

pedagogos/as.
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APENDICE

Apéndice A - questionario virtual encaminhado para alunos do 7° (sétimo) e 8° (oitavo)
periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas — Campus do
Sertd@o, como recurso metodoldgico para efetivacdo de pesquisa de trabalho de concluséo

de curso.

Questionario Virtual, Google Forms. Disponivel em:
<https://goo.gl/forms/3XwsRniféw2YOoLqg2> Acesso em: Outubro de 2018.
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Apéndice B — Tabulagio dos Dados.

QUESTAO 1 - Na sua concepcdo, quais 0s saberes e fazeres necessarios para a prética
docente no ensino de geografia nas séries iniciais? (22 respostas)

Respostas:

Graduando/a 1: Saberes: as categorias citadas sdo importantes para as séries iniciais. Na
questdo dos Fazeres aulas praticas sdo bem mais sucedidas que as teorias apenas, claro, nao
deixando de na pratica apresentar a teoria! A construcdo de objetos geogréaficos e jogos é

muito bom.

Graduando/a 2: A crianca precisa antes de tudo ter nocdo de espaco, lateralidade e
coordenadas, aprender tudo que contempla a disciplina a partir do proprio sujeito, pois somo

uma dimenséo geografica.

Graduando/a 3: O professor ao lecionar a disciplina deve incluir ao cotidiano escolar, o
conhecimento cientifico e principalmente pratico do espago, do mundo, das relac6es entre o

meio e 0 homem, e do homem com a natureza.

Graduando/a 4: Ensinar e aprender exige hoje muito mais que saber o conteudo. Do professor
espera-se que seja competente, que tenha dominio da disciplina, que utilize técnicas de ensino
variadas e metodologias inovadoras, que planeje suas aulas, que esteja atualizado, que saiba
comunicar-se com os alunos e motiva-los, que crie bom ambiente em sala de aula, que tenha
bom relacionamento com os alunos, que busque crescimento profissional, que seja ser capaz de
trabalhar e aprender com seus pares e que busque inovar sua pratica pedagdgica
constantemente. Enfim é preciso tecer a préatica pedagogica do saber para filtrar bons resultados
na efetivacdo do trabalho pedagogico.

Graduando/a 5: O professor deve levar em consideracdo o contexto em que as criangas estao
inseridas e partindo de suas vivéncias trabalhar qualquer conteldo para que as mesmas se
sintam sujeitos participativos em todas as atividades elaboradas pelo professor ou até mesmo

as facam contribuir com diferentes formas de socializa¢do sobre qualquer tema.

Graduando/a 6: E necessario fazer uma leitura a palavra para que assim possa se fazer uma
leitura do mundo. E necessario saberes reflexivos sobre o ensino de geografia. Os anos

iniciais é o eixo que inicia a crianga com o mundo, com isso inicia a préatica docente. E
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necessario ter decisdo, um olhar reflexivo, ter uma dindmica de interacdo e fazer com que essa

realidade seja vivenciada tanto dentro como fora da préatica docente.

Graduando/a 7: Conhecer sobre os fundamentos da geografia sdo essenciais para possuir

uma pratica, porém contextualiza-los é fundamental!
Graduando/a 8: Um conhecimento sobre o Brasil geograficamente.

Graduando/a 9: E necesséario conhecer o contexto ao qual estamos lecionando, bem como
planejar formas didaticas de trabalhar com os alunos, de forma que facilite sua compreenséo,
trabalhando sempre na realidade do aluno.

Graduando/a 10: O professor deve ter conhecimentos sobre a disciplina para que
proporcione uma aula significativa, para que a aprendizagem aconteca, e assim 0s alunos
possam desenvolver suas habilidades. E essa aprendizagem acontecerd quando o professor

proporcionar uma aula ladica e dindmica, uma relagédo entre professor e alunos.
Graduando/a 11: Visdo de mundo ao seu redor desde a sala de aula, ao lugar que vive

Graduando 12: O professor necessita estimular os alunos na realizagdo de atividades que
facilitem o aprimoramento da nogdo espacial da crianca. Ele precisa sair do tradicional e

aplicar atividades atrativas que despertem a curiosidade da crianca.

Graduando 13: Acredito que ndo somente no ensino de Geografia, mas em qualquer area de
ensino é fundamental um acdo pautada na criticidade. Saberes e fazeres que estejam abertos

para novas aprendizagens e visdes de mundo diferente.

Graduando/a 14: Sempre procurar introduzir a disciplina envolvendo os Estudantes sobre

algo do conhecimento deles.
Graduando/a 15: Formacdo continuada.

Graduando/a 16: Temos que dar aulas diferentes e com muitas ludicidade onde seja

prazeroso tanta pra crianca quanto pra gente como professor.

Graduando/a 17: Na pratica docente € necessario conhecer as epistemologias do ensino de
geografia, ter dominio sobre os assuntos que sdo tratados na disciplina assim como
compreender como devem ser aplicados os conteudos pois a forma que é passado o contetido

é importante para que o aluno possa compreender.
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Graduando/a 18: Os saberes basicos para o0 ensino da geografia seria o conhecimento tedrico
sobre as categorias principais. Os fazeres seria a pratica aliada ao cotidiano dos estudantes,

para que 0s mesmos possam dar significancia para o que estudam.

Graduando/a 19: Nas séries iniciais é necessario usar muito a ludicidade e atividades extra

classe para chamar atencdo dos alunos dessa faixa etaria.

Graduando/a 20: E necessario que se tenha formagdo e conhecimento para que o professor
consiga fazer essa articulacdo entre a teoria e a préatica, além de conhecer a realidade a ser
trabalhada no campo de atuacao.

Graduando/a 21: As metodologias aplicadas nas séries iniciais, primeiro deve conter o que
cada criangas, deve aprender em ano/série. Podemos citar a BNCC, que ainda é muito
criticada, mas € um documento que de fato nos mostra que a crianca tem direito de aprender e
0 que o professor deve ensinar. E em especifico em geografia, 0s ensinamentos devem ser
considerados, como conhecimento de mundo, ou seja assuntos focados em lugares, pessoas,

climas, temperaturas, regides.

Graduando/a 22: Diria que os conhecimentos basicos sdo necessarios: espaco, paisagem,

lugar, territdrio e regido. O mais importante é articular com a realidade do aluno.

QUESTAO 2 — “Conheco os fundamentos epistemoldgicos do conhecimento Geografico" (26

respostas)
19 (Graduandos/as) responderam que sim.
7(Graduandos/as) responderam que ndo.

QUESTAO 3 - Qual a importancia da formacéo de professores no contexto de Educa¢io?

(25 respostas)
Respostas:

Graduando/a 1: E importante uma formagc&o inicial para o professor porque é a base para ser
um profissional ciente de seu papel como profissional da educacdo como também dos seus
direitos e deveres. Também € importante a formacdo continuada para que o professor possa

expandir seu conhecimento e melhorar sua atuacdo em sala de aula.
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Graduando/a 2: Contribui para o processo de ensino e aprendizagem da crianga. O professor

fica dindmico e suas aulas mais rica.

Graduando/a 3: Toda! E nesse contexto que os professores estdo inseridos e viverdo boa
parte de suas vidas! Logo é necessario compreender as variadas faces da educacdo e seu

sistema.

Graduando/a 4: O professor precisa buscar conhecimento e ter uma formagéo continuada
neste contexto. Estad sempre informatizado sobre o ensino e buscar trabalhar da Melhor forma
possivel, sendo um professor colaborador e facilitador da aprendizagem, saber € importante,

mas importante ainda é saber repassar e como repassar.

Graduando 5: E importante pensar e repensar na formacdo inicial e continuada de
professores, visto que existe uma insatisfacdo no modelo que existe principalmente nos cursos

de licenciaturas.

Graduando/a 6: O professor educador deve estar meramente preparado em sua pratica

pedagdgica, repensando, interpretando, propondo métodos alternativos

Graduando/a 7: E importante que o professor tenha uma formacao na area que deseja atuar,
pois se faz necessario tanto seu aprendizado quanto sua contribuicdo em quanto sujeito capaz
de mudar realidades, na formacéo, o professor compreendera qual o seu papel para que ocorra
0 desenvolvimento humano, o que ele deverad levar em consideracdo para que a educacéo

tenha um resultado significativo para a sociedade.

Graduando/a 8: Formacdo permite articulacdo, interdisciplinaridade, conhecimento e
desenvolvimento na formacdo, permitindo pensar e agir de forma eficaz em sua formacéo

docente.

Graduando/a 9: Prepara-los (mesmo que nunca estejam de fato) para atuarem de maneira

reflexiva e dialégica na sala de aula!
Graduando/a 10: Muito importante, pois precisamos ter repertorio para poder argumentar.

Graduando/a 11: Tem extrema importancia, pois é na formagdo que conhecemos as teorias
necessarias que nos levam a uma pratica transformadora e necesséria para a mudanca da
sociedade atual. Ndo podemos dispensar também a importancia da formacdo continuada,

vendo-a como ponto essencial para o desenvolvimento das criangas.
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Graduando/a 12: A formacédo torna o professor mais capacitado para exercer suas praticas
pedagogicas, assim proporcionando estratégias, principalmente para alunos que tenham
dificuldades na aprendizagem.

Graduando/a 13: um profissional bem capacitado pode formar cidaddos conscientes e

criticos com opinido propria.
Graduando/a 14: E super importante.

Graduando/a 15: Proporcionar o contato com as diversas teorias e métodos de ensino,
capacitando (ou ao menos buscando capacitar) para uma boa atuacdo profissional. Claro que é
necessario mais que uma graduacdo para se formar um(a) bom(a) profissional da educacéo,
mas uma formacdo académica € um dos principais fatores que evidencia um(a) 6timo(a)

docente.

Graduando/a 16: Porque Para que formemos bons sujeitos é necessario uma formacao

adequada.
Graduando/a 17: E essencial para uma educacio de qualidade.

Graduando/a 18: Porgque nem todos gostam dessa profissdo por esse motivo ainda existe um

pouco de rejeicdo entre muitas pessoas

Graduando/a 19: E de suma importancia, a educac&o é base para o desenvolvimento todos 0s

individuos, sejam eles em qualquer estagio da vida, sejam estes no campo cognitivo ou social.

Graduando/a 20: A formacéo € importante para que o professor possa repassar o conteudo
de uma forma inovadora e ndo fique preso somente ao livro didatico e em experiéncias rasas

que nao tem significado para os estudantes.

Graduando/a 21: Melhor preparacdo para lidar com alunos de qualquer ano. Ja& que a

formacdo prepara de fato o educador, tanto na teoria quanto na pratica.

Graduando/a 22: E importante para que os docentes se tornem cada vez mais capacitados pra

ponderar em todos 0s aspectos pedagdgicos.

Graduando/a 23: A formacédo possibilita 0 conhecimento e o aperfeicoamento dos saberes

necessarios para atividade docente na pratica profissional.
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Graduando/a 24: O professor forma todos os cidaddos, sendo assim, uma boa formacéo €
necessaria para que o mesmo se torne um agente construtor da sociedade. A formacéo
adequada torna o professor mais qualificado para a profisséo, fazendo-o ter mais capacidade e

nocdo da sua importancia.

Graduando/a 25: A formacdo é indispensavel para qualquer area. Em especifico para
professores, € por que estamos lidando com pessoas diferentes, em situacdes de vida
diversificadas, que o professor deve entender para de fato fazer um bom trabalho, sem excluir
nenhum por causa de sua realidade e nem ficar preso apenas a realidade, neste cenario, fica

contido a formagéo, so sai da vivéncia se tiver formacéo.

QUESTAO 4 - "Estou preparado/a para ensinar Geografia nas séries iniciais"

(20) vinte graduandos/as responderam que estdo preparados para ensinar geografia nas séries
iniciais
(6) seis graduandos/as responderam que ndo estdo preparados para ensinar geografia nas

séries iniciais

QUESTAO 5 - "Capacidade para interagir, discutir e argumentar teérico-metodologicamente

assuntos relacionados a Geografia™ (26 respostas)
17 (dezessete) Graduandos/as responderam que sim.

9 (nove) Graduandos/as responderam que nao.

QUESTAO 6 - Do seu ponto de vista, de que maneira a disciplina de Saberes e Metodologias

do Ensino de Geografia contribui na formagao do professor/a pedagogo/a? (28 respostas)

Respostas:
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Graduando/a 1: Contribui no sentido de nortear o/a pedagogo/a sobre o que ele/ela deve
ensinar e de que forma esses contelidos devem ser manuseados, pois ao passar pela disciplina,
tive o entendimento de que uma das fungdes do professor € tornar o conhecimento acessivel
aos alunos, ainda que as vezes isso seja um desafio. Também contribuiu no sentido de

repensarmos a disciplina e entender que ela é tdo necessaria quanto as demais.
Graduando/a 2: De forma que conseguirei dd uma aula de forma ludica

Graduando/a 3: Muito! como citado, a disciplina contribui para que o professor use o que

aprendeu e desenvolveu em sua prética.

Graduando/a 4: Ela tem uma pequena contribui¢cdo quando se trata de conhecimento teorico,
pois muitas vezes esta teoria foge um pouco a realidade, assim serve para que o futuro
professor fagca uma analise e contra pontos da teoria e da pratica vivenciada, buscando
diminuir as contradi¢des existente, embora o professor estar a diante de muitos desafios na
pratica, pois como falei ensinar geografia parte do contexto social da crianca e estas possuem

suas individualidades.

Graduando/a 5: A disciplina SMEG contribui um pouco a abrir os olhares para o0 que se
pode ensinar as criangas das series iniciais, porém, deixa a desejar na questdo pratica do

ludico, € pouco trabalhado.

Graduando/a 6: O professor educador deve estar meramente preparado e engajado em sua
pratica pedagogica, repensando, interpretando, propondo métodos alternativos e metodologias
de acordo com as necessidades especificas dos educandos, considerando os aspectos do
contexto educacional, da diversidade cultural, da realidade sociocultural dos alunos com

necessidades educacionais especiais e suas limitacdes especificas de aprendizagem.

Graduando/a 7: A disciplina SMEG tem uma grande importancia em nossa formacao, pois é
através dela que se abre um leque de conhecimentos e métodos que antes ndo tinhamos sobre

a Geografia para serem aplicados em sala de aula.

Graduando/a 8: Contribui ajudando a ter conhecimento teérico /pratico na execucdo da

didatica docente.

Graduando/a 9: Mostrando novas maneiras de olhar para o aluno, e olhar sobre Ele mesmo

enquanto agente transformador da sociedade!
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Graduando/a 10: Auxilia o pedagogo na pratica, dando suporte tedricos
Graduando/a 11: Como falar das nossas regifes se ndo saber um pouco delas.

Graduando/a 12: Como meio facilitador no ensino da disciplina, permitindo-o conhecer
formas de trabalhar em sala de aula de forma que atraia a atencdo dos alunos

Graduando/a 13: A disciplina se faz importante para a formacdo docente para que
desenvolva suas praticas pedagogicas, assim proporcionando métodos para o ensino.

Graduando/a 14: Colabora para que o professor tenha uma visdo ampla do ensinar geografia
e ndo se prenda a necessidade de trabalhar apenas conceitos

Graduando/a 15: contribui mostrando a importancia do ensino de geografia por meios mais

simples utilizando métodos ao nosso redor

Graduando/a 16: Ela favorece o entendimento de processos de localizagcdo por parte da

crianca, auxiliando em melhores estratégias para o ensino de Geografia.

Graduando/a 17: De maneira muito positiva, por mais que eu ndo concorde com a forma de
que a disciplina é distribuida atualmente na matriz curricular do curso (acredito que seria
melhor as disciplinas de Saberes e metodologias serem antes dos estagios Il e 111) mas mesmo

assim essa disciplina contribuiu muito para minha formacéo e atuacdo na regéncia de estagio.

Graduando/a 18: Da maneira muito gratificante, na medida que tira do professor a ideia de
trabalhar s6 aquela forma tradicional que de certa forma ndo contribui muito na formacao do

aluno se queremos formar sujeito criticos e reflexiveis.
Graduando/a 19: Através das metodologias ensinadas e de como devemos ensinar geografia.

Graduando/a 20: Foi muito importante pois foi nessa disciplina que aprendi como posso

ensinar a geografia de maneira mais diversificada.

Graduando/a 21: Contribui de forma muito significativa, me fez ver que o ensino de
geografia vai além das gravuras e do livro didatico, que ela estd em cada lugar, e é isso que

pretendo levar aos meus alunos engquanto futura pedagoga.

Graduando/a 22: Contribui em quest6es de conhecer a base da Geografia, e de como ensinar
a geografia de uma forma que o aluno sinta-se parte dela, e também aponta para as

possibilidades que cada tema pode proporcionar para ser trabalhado em da sala de aula, umas
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desses possibilidades foram as micro aulas desenvolvidas durante o curso, que tinha como

objetivo mostrar varias maneiras de se ensinar com o tema.

Graduando/a 23: Contribui na ampliacdo tedrica sobre a disciplina, pois, através do
embasamento tedrico podemos ter no¢Bes mais aprofundadas sobre o que repassar e como

repassar de forma prética e criativa a disciplina.

Graduando/a 24: Contribui de forma que os formandos aprendem 0s principais conceitos
que compde o ensino de geografia, e depois partem para a préatica através de aulas simuladas e
provas. Além de aplicar tudo isso no estagio, a primeira experiéncia com a sala de aula e com
alunos, contribuindo no melhor ensino e aprendizagem sobre uma disciplina especifica que
ndo é facil.

Graduando/a 25: Contribui para o entendimento do campo conceitual da geografia, a

importancia de estudar e vivenciar o espaco que esta localizado e entre outros aspectos.
Graduando/a 26: De maneira satisfatoria

Graduando/a 27: A primeira contribuicdo com a disciplina, foi com a maneira de ensinar.
Aprendemos que a metodologia aplicada em sala de aula, deve ser do particular até o geral, ou
seja o estudante deve sua realidade e ndo ficar imerso apenas a isso, ir além, estudando o
global, até para entender melhor as necessidades, facilidades e o motivo que determinado
assunto acontece na sua particularidade ou realidade. Foi uma disciplina positiva para a
formacdo enquanto professor, me recordo que estuddvamos muito por regides e isso, ainda,
nos ajudou a entender melhor suas caracteristicas. No entanto, s6 precisava ser em periodos
antes do estagio, ja que precisamos dessas vivencias nos estagios e a disciplina aconteceu na

mesma época do estagio.

Graduando/a 28: Contribui no tocante ao conhecimento acerca dos conceitos geograficos

para leitura do meio.

QUESTAO 7 - Quais as principais dificuldades vocé apontaria no ensino de Geografia? (28

respostas)
Respostas:

Graduando/a 1: Transformar o conhecimento geografico em conhecimento geogréafico

escolar acessivel para a faixa etaria das criangas.
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Graduando/a 2: Falta de conhecimento acerca dos documentos como PCN's e BNCC para
basear as atividades.

Graduando/a 3: O aprofundamento quanto a cartografia e alguns conceitos usados na

geografia.

Graduando/a 4: Livros inadequados, material inexistente e muitos professores despreparados
para o ensino da geografia, pois muitos ndo possuem formacdo continuada na area, existe uma
maior preocupacdo em portugués e matematica, como se as outras disciplinas ndo fossem

importantes.

Graduando/a 5: As aulas poderiam ser mais ludica e de uma certa forma mais pratica, do que

80% do total de sua carga horaria sendo teorica.

Graduando/a 6: Disciplinas como histdria e geografia, por muitas vezes sdo deixadas em
segundo plano nas salas de aula, principalmente nas séries iniciais, em que se foca
exageradamente na alfabetizacdo, e ndo permite que o educando leia 0 mundo criticamente,

isso torna a disciplina ndo tao importantes.

Graduando/a 7: Hoje, apds minha formacéo, posso dizer que tenho uma forma de saber Ihe
dar com qualquer situacdo que se apresente, entdo ndo vejo dificuldades para ensinar

geografia.

Graduando/a 8: As dificuldades seriam as poucas aulas de geografia dentro das salas de

aula, falta de professores formados e recursos.

Graduando/a 9: O despreparo na base! (Ensino fundamental)
Graduando/a 10: Falar sobre territorio

Graduando/a 11: A falta de material especifico para passar o contetdo

.Graduando/a 12: O conhecimento de diferentes espacos sem antes compreender o espaco da

sua realidade

Graduando/a 13: Muitas vezes a metodologia do professor acaba desmotivando o interesse
do aluno. A falta de recursos didaticos também acabam desmotivando e limitando o professor.
Ou seja, os professores devem procurar meios que facilitem o ensino e aprendizagem, assim o

aluno tenha visao sobre si e de mundo.
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Graduando/a 14: A necessidade de se trabalhar conceitos

Graduando/a 15: em mostrar ao aluno que 0 meio ao seu redor pode ser também um espaco

geografico quando se ndo tem uma visdo como um todo
Graduando/a 16: A falta de materiais na escola.

Graduando/a 17: Ensinar sobre o mundo e o ser humano, relacionar saberes escolares e

académicos com os saberes e as vivéncias das pessoas.

Graduando/a 18: O déficit de contetdos que explore o espaco local dos estudantes. Algo que
os facam sentir-se parte do espaco do seu cotidiano.

Graduando/a 19: O interesse do aluno. E uma disciplina pouco atrativa e isso compromete o
aprendizado.

Graduando/a 20: Dependendo do ponto de vista de cada um eu mesma ndo encontrei

dificuldades mas sempre pode existir

Graduando/a 21: falta de recursos para uma aula mais interativa (pratica) e pouco tempo

destinado a essa disciplina.

Graduando/a 22: uma das dificuldades seria ir pro lado mais dindmico, muitos professores
ficam presos ao livro, em questbes s6 de leitura, a crianga ndo acaba vivenciando nem

conhecendo a sua realidade, ficando assim mais dificil de aprender aquilo que ndo conhece.

Graduando/a 23: A forma tradicional com que 0s professores em sua maioria trabalham.

(Ler/ decorar)

Graduando/a 24: Muitas vezes a transposicdo didatica, quando se tem que explicar

determinados conceitos para criangas de séries iniciais.
Graduando/a 25: Disponibilidade de materiais didaticos.
Graduando/a 26: Interpretacdo de Mapas

Graduando/a 27: Estabelecer a conexdo com a realidade

Graduando/a 28: A formagéo dos profissionais.
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QUESTAO 8 - Qual a importancia do ensino de Geografia nas séries iniciais? (28 respostas)
Respostas:

Graduando/a 1: A Geografia se torna relevante porque as criangas precisam entender o
mundo ao seu redor e uma das maneiras de isso acontecer é olhando geograficamente para
ele. Nesse sentido, a Geografia enquanto disciplina os auxilia a entender como o0 espago em
que estdo inseridos possui uma dinamica e que as estruturas que formam esse espaco

influenciam na vida delas.

Graduando/a 2: Importantissima. Pode promover a crianga entender 0 espaco onde esta

inserido.

Graduando/a 3: Muito importante, pois advém da geografia no¢des de espaco, onde mora,
bairro, cidade, estado... Lateralidade, entre tantas outras coisas que tem base geogréfica!

Graduando/a 4: Assim como todas as disciplinas sdo importantes para alguma area, ela é
fundamental para que a crianga tenha conhecimento do espago em que esta inserida e possa

interagir de forma positiva nele.

Graduando/a 5: E importante que a crianga compreenda como diferentes sociedades
interagem com a natureza na construcao de seu espaco, assim como do lugar em que vive, 0s

vinculos afetivos e de identidade que sdo estabelecidos com esse espaco/lugar.

Graduando/a 6: A importancia da geografia nos anos iniciais permite que o aluno leia o
mundo criticamente. Ao entrar na escola, uma crianca é capaz de compreender o0 espaco em
que esta inserida e descrever a sua realidade, e o papel do professor é estimula-la, para que
entenda os reais sentidos de espaco, lugar, paisagem... e assim, perceba que ha outros espagos
diferentes do qual ele vive, que existem iniUmeros contrastes sociais (que modificam o

espaco), e que influenciam na sua vida.

Graduando/a 7: A crianca precisa aprender e sentir que faz parte de um contexto de uma
historia que ela mesma constroi e modifica, entdo existe a necessidade de mostrar para a
crianca atraves das aulas que ela € um sujeito pertencente a um certo espago/lugar e que ela

pode e é responsavel pelas mudancas desse contexto.
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Graduando/a 8: E importante na estimulacio do sujeito com o mundo. os anos iniciais €
onde os primeiros ensinamentos vao sendo passados. € onde acontece o teor da prética e

teoria.

Graduando/a 9: Demonstrar que o aluno pertence, transforma e é transformado pelo espago

em que Vive.

Graduando/a 10: O ensino de geografia é importante para que a crianca tenho no¢do do
espaco a sua volta, do seu préprio espaco, utilizando seu corpo como exemplo para melhor

aprendizagem.

Graduando/a 11: Muito importante, pois precisamos ter um pouco de conhecimento sobre
tudo.

Graduando/a 12: Conhecer 0 espago que estamos

Graduando/a 13: O ensino de geografia faz com que o aluno desperte seu senso critico, o
aluno compreende 0 espaco a que estd inserida, e ao entrar na escola o professor precisa
instigar o conhecimento de novos espacos, e assim ele tera que " apresentar” as categorias,

para que surjam conhecimentos de novos espagos.

Graduando/a 14: A crianca para pode explanar o mundo em que vive, deve compreender 0s
diversos aspectos tanto das paisagens que V€, quanto de territorio, que ela ndo vé, mas

necessita compreender.

Graduando/a 15: fazer a crianca compreender 0 espaco a sua volta e entender o mundo ao

seu redor
Graduando/a 16: E de suma importancia para o desenvolvimento da nogéo espacial.

Graduando/a 17: Conhecer sobre 0 mundo em que vive e como a sua a¢do pode influenciar
nas mudancas de forma positiva ou negativa. E a partir desse conhecimento desenvolver o

entendimento e a criticidade sobre varios aspectos desde o primeiros anos.

Graduando/a 18: Porque através dessa disciplina é possivel ter conhecimento do mundo

local e global e ensinar e aprender na geografia, também a matematica, ciéncia, historia etc.

Graduando/a 19: Muito importante, para a vida social do aluno. Compreender seu lugar na

sociedade.
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Graduando/a 20: Por que podemos mostrar que a geografia também pode ser prazeroso €
divertido

Graduando/a 21: E extremamente importante, pois é 0 contato que a crianca tem com
mundo, € a no¢do de espago, 0 ar, a paisagem, a posi¢do que sua casa esta localizada e tudo
isso faz parte da geografia, formar essa consciéncia desde o inicio na escola faz com que

percebam a importancia, o relevo e a diferenca entre cada lugar, dentre outras coisas.

Graduando/a 22: Considero tdo importante quanto o portugués ou matematica, a geografia
esta ligada também ao cotidiano do aluno, desde o seu caminho até a escola a crianca

enxergar elementos voltados para a geografia.

Graduando/a 23: E importante para que as criancas desde sempre tenham nocdes do espaco
a qual fazem parte, entendendo as motivacGes para 0s acontecimentos naturais e a preservagao
do que temos. Além de saberes espaciais das quais € de suma importancia para nos

localizarmos.

Graduando/a 24: Compreender melhor os lugares, paisagens e ambientes que rodeiam a

realidade do aluno. Além de reviver momentos através de suas memorias.
Graduando/a 25: E importante para aprimorar seus conhecimentos sobre o espaco Vivido.

Graduando/a 26: Desenvolver nas criangas 0s conhecimentos basicos da geografia, como:

espaco, paisagem, territério, lugar e outros.

Graduando/a 27: Por meio do ensino de Geografia, o estudante conhece a historia e
caracteristica de todo o mundo (planeta), mas ndo se encerra por isso, vai além de
caracteristicas, abrange uma visdo de mundo pelo qual o ser humano esta inserido e precisa

entender como agir diante das situac@es, sejam elas emergenciais ou circunstanciais.

Graduando/a 28: A geografia se faz necessaria para que o aluno possa compreender 0 espaco

em que Vive, partindo do micro para o macro estabelecendo significado com a realidade.

QUESTAO 9 - Vocé tem conhecimento acerca dos documentos curriculares para o ensino de

Geografia? Quais? (26 respostas)
Respostas:

Graduando/a 1: Nao.
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Graduando/a 2: Nao.

Graduando/a 3: Sim. Os PCNs e a BNCC. Inclusive os PCNS foram essenciais para eu

entender melhor como e o0 qué ensinar nos anos iniciais.
Graduando/a 4: Pcn's e bncc

Graduando/a 5: Sim. BNCC, PCN de GEOGRAFIA.
Graduando/a 6: Somente 0 RECNEI e 0s PCN’s
Graduando/a 7: N&o

Graduando/a 8: Sim, busca nortear os professores sobre praticas pedagdgicas que permitam
colocar os alunos as diferentes situacdes geograficas como uma possibilidade de leitura e
compreensdo de mundo, na construcdo do espaco: os territorios e os lugares (o tempo da

sociedade e o tempo da natureza) e a conquista do lugar como conquista da cidadania
Graduando/a 9: Ndo sei se todos, mas a BNCC, PCN’s.

Graduando/a 10: Sim. BNCC e PCN’s.

Graduando/a 11: BNCC, PCN’s

Graduando/a 12:Né&o

Graduando/a 13: ndo

Graduando/a 14: Sim. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

Graduando/a 15:Sim, RCNEI

Graduando/a 16: sim. pcns

Graduando/a 17: Sim. RCNEI, BNCC e PCN.

Graduando/a 18: Sim. BNCC, Diretrizes Curriculares...

Graduando/a 19: Sim. Pcn's.

Graduando/a 20: Sim a geografia comum e geografia do campo dentre outros

Graduando/a 21: Sim, PCN de geografia
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Graduando/a 22: Sim, os referenciais tedricos

Graduando/a 23: Sim. PCN’s e Base Nacional Comum Curricular.
Graduando/a 24: Sim, 0s PCN’s.

Graduando/a 25: Sim. RECNEI, PCN E BNCC.

Graduando/a 26: N&o consigo descrever como realmente esta no documento, mas irei citar,
como aprendi nas disciplinas presentes na universidade. Estudar o completo, ou seja,
vivenciar os estudos de conceitos particulares até os globais. Entender que a Geografia é
imersa em nosso meio, faz parte de nossa vida e as criangas precisam estudar de forma

dindmica. Aprender caracteristicas especificas da geografia: Lugar, regiées, campo e etc.

QUESTAO 10 - Durante a formacao inicial, como foi a vivéncia dessa disciplina (SMEG)

enquanto aluno/a? (28 respostas)
Respostas:

Graduando/a 1: Foi uma experiéncia bastante proveitosa, pois pude entender um pouco da
Geografia enguanto area do conhecimento como também saber como ela deve ser ensinada na
infancia. Através dos métodos avaliativos do professor, foi possivel experienciar momentos

de muito aprendizado.

Graduando/a 2: Foi legal, consegui montar aulas que com certeza posso ministra-las em casa

de aula, que sera muito proveitosa para os alunos

Graduando/a 3: Interessante! N&o esperava que a disciplina de geografia fosse possivel de

ser apresentada de uma forma prazerosa e gostosa de aprender!

Graduando/a 4: Realizamos micro aulas tentamos apresentar da forma que assim
pensavamos estar coerente com a pratica € com a faixa etaria de cada aluno, porém pouco
daquilo que foi lido e apresentado nas micro aulas, pouco foi aproveitado. Pois cada dia é um
desafio em sala de aula como professor e precisamos seguir o ritmo e realidade da turma que
muitas vezes nunca estdo todos no mesmo nivel. Eu ja ensinava entdo minha pratica tinha um

pouco de diferenga quanto a teoria como aluno. Pouco aproveitei em sala de aula. Aprendi
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muita teoria e pouca pratica. Pois entendo que ensinar SMEG ndo possui um manual, mas

vamos trabalhar a vivéncia geografica partindo de sua realidade, do seu contexto social.

Graduando/a 5: De certa forma positiva. Gostaria de ter compreendido mais, visto que o

tempo da mesma foi muito pouca.

Graduando/a 6: No meu ponto de vista foi 6timo ao mesmo possibilitou adquirir muito

saber, e sem contar as experiéncias vividas nesses momentos de aprendizagens.

Graduando/a 7: Otima, pois através das aulas ministradas pude compreender o que é

geografia e como posso atuar para que as criancas tenham um aprendizado satisfatorio.

Graduando/a 8: Foi muito relevante, ajudou-me a ter conhecimento acerca dos contetidos de

geografia que eu nao tinha.

Graduando/a 9: Muito boa, principalmente pela escolha de textos e a dinamica que existia na

aula!

Graduando/a 10: Uma disciplina dificil no inicio, mas aos poucos conhecendo cada

categoria foi ficando cada dia mais interessante

Graduando/a 11: Absolvia 0 maximo o conteido passado e também Com a ajuda de

pesquisas.
Graduando/a 12: Nao recordo

Graduando/a 13: A geografia sempre me trouxe curiosidades, era uma das disciplinas que eu
considerava boa, mas por causa do ensino tradicional muitas vezes causava desinteresse,
sempre com provas, sendo que as questdes eram sempre para memorizar, € isso causava um

desgaste.

Graduando/a 14: Foi de grande importancia para um melhor entendimento do que é ensinar

geografia para as series iniciais
Graduando/a 15: somente com mapas
Graduando/a 16: Foi excelente!

Graduando/a 17: A principio foi dificil, pois tive que rever varios conceitos pré concebido
que eu tinha em relacéo a disciplina de Geografia. Mas com o passar do tempo fui adquirindo

novos saberes e melhorando meu entendimento acerca de assuntos relacionados a Geografia
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como: ler mapas, diferenciar as categorias de analises, conceituar alguns objetos de estudo da

area; enfim.

Graduando/a 18: Dificil, pois foi preciso uma certa adaptacao porque como foi citado muito
diferente do que eu achava e tinha estudado a geografia, mas posso dizer que de cada uma
pequena novidade tirei grande aprendizado.

Graduando/a 19: Pouco aprofundado, devido a incompatibilidade com a disciplina.
Graduando/a 20: Foi muito divertido e prazeroso pena que foi um tempo muito curto

Graduando/a 21: Foi de extrema importancia para a minha formagéo, pois pude perceber que
0 ensino de geografia pode ser tdo amplo e ndo se prende apenas a livros (experiéncia
escolar), me fez ver com outros olhos a disciplina, e perceber o qudo importante é para a

formac&o dos alunos.

Graduando/a 22: Considero 6tima, pois proporcionou uma nova maneira de enxergar este

ensino, que muitas vezes fica preso ao livro, e nos mostrou que isto vai além das paginas.

Graduando/a 23: Nas aulas de SMEG aconteceu meu despertar para a disciplina, pois até
entdo, s tinha tido contatos rasos com a mesma. Nas aulas ministradas durante o curso, pude
perceber qudo grandioso é a disciplina e que ela ndo se limitava ao que estava no livro
didatico, na opcdo automatica de ler e decorar. Mas acontecia enquanto sensacOes e

percepcOes do que estava em meu entorno.

Graduando/a 24: Cheia de muito aprendizado, embora muitas dificuldades também.
Graduando/a 25: Foi tranquila.

Graduando/a 26: Pouco discutida, apenas alguns ensinamentos béasicos.

Graduando/a 27: Nao era uma disciplina que eu gostava, recordo-me que observava muitos
mapas e isso ndo foi uma maneira agradavel para se aprender geografia, nem geografia é

apenas leitura de mapas.

Graduando/a 28: Foi muito proveitosa. As aulas praticas formam importantes para que
pudéssemos ter um "termémetro” quanto o nosso aprendizado. Sabemos que essas aulas ndo
sdo capazes de dizer se aprendemos de fato ou ndo o0s conceitos para poder construir

conhecimento, mas nos dédo um retorno quanto ao nosso desempenho.
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QUESTAO 11 - Existe algum contetdo nesta disciplina que tem dificuldades? Se sim, em
que medida a disciplina SMEG fez-se pertinente para sanar tal dificuldade? ( 21 respostas)

Respostas:

Graduando/a 1: Né&o.
Graduando/a 2: Né&o.
Graduando/a 3: Ndo.

Graduando/a 4: Entender questdes territoriais e sobre regido. A disciplina proporcionou um
breve olhar sobre tais conteudos de forma que facilitou a minha busca sobre isso e sobre como

ensinar tais assuntos para criangas.

Graduando/a 5: Sim. Na construcdo de jogos e objetos geograficos, em grupos de discussdo

sobre o assunto!

Graduando/a 6: Sim, sobre as coordenadas e os meridianos, ndo foi muito trabalhada em
meu tempo de escolaridade e este tipo de assunto me fez pensar que é desnecessario para a
formacdo nas seres iniciais. E diante dos estudos como aluna foi mostrada esta técnica de
aprendizagem através do globo. Porém eu nunca achei conveniente e interessante aplicar em
sala de aula com meus alunos. O curso que temos é muito curto e pouco aprendemos na
pratica, pois dar micros aulas ndo nos torna preparados para ensinar alunos com mentalidade e

maturidade diferente da nossa.
Graduando/a 7: Néo
Graduando/a 8: Nao

Graduando/a 9: Sobre espaco e mapas. A disciplina me ajudou a entender e compreender 0s
assuntos. A estratégia aplicada me ajudou a compreender que ambos sdo contextos do nosso

cotidiano, refletido na pratica e nos saberes desse ensino.

Graduando/a 10: Territorio, a disciplina me ajudou principalmente com o texto e a ata,
porém ainda tenho muitas davidas sobre o assunto, que s6 apareceram quando pensei em

executar uma aula sobre o tema!
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Graduando/a 11: Como trabalhar territorialidade com a crianga sem utilizar o conceito, com
a Micro aula foi possivel observar que diversos jogos podem explanar de uma maneira mais

facil o que é territorio

Graduando/a 12: As categorias de escalas e territorializacdo sdo contetdos dificeis por tratar
de abstrac6es, mesmo que escalas trate de nimeros e resultados exatos chegar até o resultado
e muito subjetivo, assim como territorializacdo que trata de relacbes de poder. No entanto as

micro aulas e as aulas expositivas ajudaram bastante para minimizar essas dificuldades.

Graduando/a 13: Sim. A disciplina foi de tamanho importancia para entender um pouco
mais sobre as caracteristicas e mudanca do espaco vivido ao longo do tempo. Ou seja,
perceber as mudancas ocorridas consideradas tanto negativas como positivas apartir do
momento que a humanidade comeca a explorar 0 espaco para atender algumas de suas

necessidades de sobrevivéncia.
Graduando/a 14: Lugar.
Graduando/a 15: Com ajuda do professor consegui sanar essa dificuldade

Graduando/a 16: Sim, como trabalhar os contetdos e perceber as diferencas entre si. A
disciplina me ajudou bastante pois pude perceber as diferencas e semelhas que cada contetdo

tem e perceber que tratam de coisas diferentes embora tenham varias semelhancas.

Graduando/a 17: Localizacdo. Por meio das explicacbes e aulas praticas hoje posso me
localizar com 0 GPS que era quase que um instrumento de outro mundo. Pois nas aulas que

tive no ensino béasico e médio ndo foram trabalhados tais conceitos.

Graduando/a 18: Sim! Os exemplos e as aulas simuladas fizeram com que o contetdo se

tornasse mais facil no sentido de compreensdo para repassar para criancas.

Graduando/a 19: Sim. Tinha dificuldade em entender o conceito de territorio, contudo no

desenvolvimento da disciplina puder compreender melhor os sentidos de territério.

Graduando/a 20: A maior dificuldade foi em conseguir ter um desempenho satisfatorio na
parte pratica. Embora tenhamos estudado os conceitos, particularmente falando, para mim, a

parte pratica ndo teve um resultado como esperado.

Graduando/a 21: Nao tive dificuldade



137

QUESTAO 12 - Descreva sobre sua experiéncia formativa em relacéo a disciplina de SMEG
destacando o que, no seu ponto de vista, contribuiu para sua formacdo. (25 respostas)

Respostas:

Graduando/a 1: A minha experiéncia formativa com a disciplina foi muito boa, pois sai da
disciplina com uma visdo muito mais agucada sobre a disciplina, no sentido de que geografia
é muito mais do que o que me foi ensinado na minha infancia, portanto isso me motiva a
tentar fazer o melhor quando eu for professora. O que eu destaco do periodo que cursei sdo 0s
métodos avaliativos que foram essenciais para que eu entendesse como 0s assuntos podem ser

ministrados na infancia aléem de fazer com que eu refletisse e discutisse sobre os conteudos.

Graduando/a 2: As micro aulas, ou aulas simuladas, as explanagdes sobre espago, lugar,
territorio... contribuiram muito para minha formagéo! Inclusive essas aulas foram utilizadas

no estagio supervisionado 3 e foram muito produtivas.

Graduando/a 3: Eu aprendi muito sobre SMEG no magistério, foi o que me deu suporte para
iniciar meu trabalho em sala de aula. Por que o fazer é que aperfeigoa a pratica, dando aulas
no dia a dia que surgem desafios a serem vencidos. O estudo me ajudou digamos 30% o

suficiente para minha iniciacao.

Graduando/a 4: Minha experiéncia com a disciplina, foi de uma certa forma positiva,
positiva pelo fato de saber um pouco do que trabalhar em sala de aula nas séries iniciais, o que

deixou a desejar na minha opinido, foi justamente ter mais da questao ludica em sala de aula.

Graduando/a 5: Essa disciplina gerou marcas positivas no meu processo formativo. Os
encontros deixaram marcas impactantes na minha formacdo, uma vez que considero muito
positivas as tematicas abordadas, as dindmicas vivenciadas e a construcdo de experiéncias
tedrico- préaticas. O curso também permitiu o aprofundamento tedrico sobre os temas na busca

de préticas efetivas de formacdo docente para o ensino da geografia.

Graduando/a 6: Mudou totalmente minha visdo do que €é aprender e ensinar geografia, pois
via a geografia apenas como uma disciplina em que eu deveria memorizar tal assunto, nunca
me senti como parte da geografia estudada, hoje vejo de outra forma e me alegro em saber
que posso contribuir para que as criangas ndo cresgam com O Mesmo pensamento que eu

cresci, mas se sintam sujeitos importantes em todos 0s momentos vivenciados por elas.



138

Graduando/a 7: A experiéncia formativa foi rdpida e complexa, mas contribuiu na
construcdo de novos olhares e um novo aprendizado de experiéncia nunca vividas e sentidas
antes. Entender seu significado, é compreender o mundo eo compreendendo 0 mundo eu Vivo
0 espaco a minha volta, eu entendo o que é geografia e suas contribuicGes para o ensino e

aprendizagem.

Graduando/a 8: As discussdes e os trabalhos escritos sdéo muito construtivos, porém as micro
aulas é o que mais abrange a visdo sobre metodologias do ensino de geografia

Graduando/a 9: Pouca experiéncia na area de geografia, mas contribuiu muito.

Graduando/a 10: O ensino da geografia pode ser plenamente sobre tudo que envolve a
crianca e 0 mundo ao seu redor. Com a disciplina foi possivel observar a maneira que diversos
assuntos podem ser abordados na formacéo trouxe um novo olhar sobre o ensino de geografia,

trazendo para a formagdo humana do individuo

Graduando/a 11: Ela me auxiliou a desenvolver metodologias e estratégias didaticas para o

ensino de Geografia nas séries iniciais.

Graduando/a 12: Um bom exemplo em relacdo da importancia da disciplina de Saberes, € a
regéncia do estagio. Os meus planos de aula em Geografia foram totalmente pautados nas
micro aulas que tivemos durante a disciplinas de saberes. Claro que a realidade da sala de aula
é diferente e nem sempre o que aprendemos na graduacdo € o suficiente, mas € o ponto de

partida, € o que fundamenta nossa pratica e influencia na nossa profisséo.

Graduando/a 13: A SMEG contribuiu muito, na medida em que pude ver o ensino para além
do tradicional, ou seja, diferente de tudo aquilo que ja tinha visto, pude explorar 0s espacos e
descobrir coisas inéditas além de aprender como trabalhar a disciplina de forma

interdisciplinar.

Graduando/a 14: Houve pouco interesse da minha parte, pois nunca me identifiquei com

geografia, desde a educacao basica.

Graduando/a 15: Gostei pois aprendi varias coisas que foi de suma importancia pra minha

vida e também pra poder passar 0 conhecimento pra 0s meus alunos
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Graduando/a 16: Os textos contribuiram extremamente e as aulas praticas os enfatizaram o
que aprendiamos na teoria e tornava tudo mais significativo, pois foi possivel constatar o que

aprendiamos nas leituras/debates.

Graduando/a 17: A disciplina abriu novas maneiras de enxergar o ensino de geografia dentro
da sala de aula, bem como utilizar aquilo que estar ao seu redor como forma de ensinar
geografia de maneira que o aluno compreenda de acordo com a sua realidade principalmente a

partir das vivencias e daquilo que o aluno conhece.

Graduando/a 18: A experiéncia foi baseada em aulas tedricas e préaticas, propiciadas em por

meio de dialogos em roda de conversa, e mini aulas.

Graduando/a 19: Contribui de forma significativa para minha formagdo a medida que
"abriu™ meus olhos para uma nova forma de perceber a geografia como algo muito préximo a

7

nos.

Graduando/a 20: A experiéncia foi a melhor possivel, tendo em vista, principalmente a parte

pratica, apesar de ter sido dificil compreender primeiro a parte teorica.

Graduando/a 21: O que mais contribuiu para minha formacdo foram as aulas simuladas.
Vaérias aulas diferentes, embora tivesse 0 mesmo assunto me enriqueceu pela simplicidade de
falar sobre um tema, muitas vezes complexo, até mesmo citando exemplos dos nosso

cotidiano.

Graduando/a 22: De modo geral, todo contetdo explanado pela disciplina contribui para

minha formacédo de forma positiva.

Graduando/a 23: O ensino foi fundamental pois me proporcionou varios conhecimentos e

aprendizagens sobre a geografia.

Graduando/a 24: Tive duas disciplinas relacionadas a metodologia do ensino de Geografia e
até hoje recordo - me da metodologia que foi aplicada, de forma muito simples, fizemos
trabalhos que abrangiam nossas expectativas. Em Saberes e Metodologia do Ensino de
Geografia 1, tivemos texto direcionados, nos quais fomos posto a relacionar como foi nosso
estudo de Geografia e percebemos que foi "desgastante” apenas como um passa tempo, em
aulas corriqueiras. Na segunda disciplina, recordo-me tivemos micro aulas sobre temas

geradores de geografia, dos quais conhecemos assuntos da nossa realidade e do mundo
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inteiro. Com essas disciplinas, surgiu meu projeto de estagio que era: Leitura se imagens e
cddigos, no qual envolvia todas as disciplinas.

Graduando/a 25: A disciplina SMEG teve um papel significante na minha formagéo pois me
fez estabelecer conexfes entre 0s conceitos geograficos e a realidade. Neste sentido,
conseguiu formar dadas as circunstancias um professor que conhece a realidade e os

conceitos.

QUESTAO 13 - O que deve ser ensinado em Geografia nas Séries Iniciais? (28 respostas)
Respostas:

Graduando/a 1: Deve ser ensinado a crianca 0 espago geografico como um todo, partindo
das categorias que a Geografia estuda, tendo como objetivo fazer com que a crianca entenda a

dindmica do espaco e como ela prdpria pertence e atua nesse espaco.
Graduando/a 2: Nogdes de lugares, espaco...entre outros
Graduando/a 3: Categorias de espaco, lugar, territorio, paisagem...

Graduando/a 4: Mapas, graficos, lateralidade, espacos e tudo que o professor avalie que é
importante no conhecimento do aluno pois cada individuo possuem uma realidade, é preciso

aprender sobre o mundo de forma geral partindo do contexto social da crianca.

Graduando/a 5: Com base nas aulas da disciplina SMEG, deve ser ensinado as criancas das

séries iniciais o conceito sobre lugar, espaco, territorio, regido e paisagem.
Graduando/a 6: Territério, espaco, lugar, regido e paisagem.

Graduando/a 7: De inicio, independente de qualquer contetdo, partir de sua realidade, e a
partir dai fazé - la perceber que ha diferentes formas de vivéncias que ela ndo é diferente das
demais, mas que é uma dessas varias formas de vidas, que vive em um contexto que é
resultado da sua propria acdo e para isso acontecer ela precisa entender o espaco em que Vvive,
nesse caso, vai estudar a historia do seu povo, localizacdo, costume entre outros conteldos
gue compbem a geografia, mas claro, usando uma forma que atenda as especificidades de sua

idade fazendo com que a mesma se perceba parte importante.
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Graduando/a 8: Pode ser usado um pouco de tudo, desde que haja uma dindmica, uma
linguagem e leitura de mundo através da geografia. A metodologia e estratégia nos anos
iniciais € quem vai nortear todo processo de ensino e aprendizagem no que diz respeito a

geografia.

Graduando/a 9: Em suas amplitudes temas ligados a espaco, territério, lugar e paisagem.
Graduando/a 10: Nocdes de espago, territdrio, regido, paisagem e lugar

Graduando/a 11: Como esta nosso pais geograficamente.

Graduando/a 12: A localidade que os alunos estéo inseridos, de forma dinamica.

Graduando/a 13: Deve ser ensinado as categorias como: espaco, lugar, paisagem, regido e

territorio.

Graduando/a 14: S&o muitas coisas que devem ser ensinadas e podem ser ensinadas, porém
é importante que a crianga compreenda o mundo ao seu redor, levando em consideragédo seu

pré conceito sobre aquilo.
Graduando/a 15: nogdes de espaco, lugar, tempo,
Graduando/a 16: A descentracdo, localizacdo no espaco-tempo, relacdes sociais.

Graduando/a 17: Reconhecer as diferentes visdes de mundo, buscar um ensino que faca
algum significado ndo somente na escola mas na vida. Um ensino que tenha a formacéo

humana como base da sua pratica docente.

Graduando/a 18: As consequéncias ocorridas no espaco pelas necessidades humanas.
Graduando/a 19: As formas possiveis de vocé sentir o espaco usando seus cinco sentidos.
Graduando/a 20: As caracteristicas de cada clima e suas é regido etc.

Graduando/a 21: Os tipos de moradia tipos de paisagens dentre outros

Graduando/a 22:NocGes de espaco, lugar, regido, paisagem, territério, cultura, costumes,
vegetacdo a sociedade pois todos estes fatores compdem a geografia, fazem parte deste estudo

que que envolve todo territorio global.

Graduando/a 23: vegetagédo, clima, relevo, lugar, paisagem, dente outros, mas sempre

partindo da realidade do aluno, para que o mesmo se identifique .
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Graduando/a 24: As categorias geogréaficas, no¢cdes de cartografia, leitura de mapas. Entre

outros.

Graduando/a 25: Paisagem (rural e urbana), espaco (caracteristicas de lugares do convivio

dos alunos), lugar (relembrar memdrias como sons, cheiros, etc)

Graduando/a 26: O espago que 0s estudantes estdo inseridos, como a rua, a escola, o bairro,

a cidade e etc.
Graduando/a 27: Relevo, Clima, paisagens

Graduando/a 28: Assuntos relacionados a lugar, campo, paisagem. Acredito que ndo é s6 o
que ensinar, € mais como se ensinar geografia, esse € o maior detalhe de formar nossas
criangas, como criangas que conhecam e impulsionem o que conhecem com gosto de

aprender. A geografia ndo deve ser encarada como uma disciplina chata de leituras de mapas.



