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Os comunistas ndo se rebaixam a dissimular suas opinides e seus
fins. Proclamam abertamente que seus objetivos sé podem ser
alcancgados pela derrubada violenta de toda a ordem social existente.
Que as classes dominantes tremam a ideia de uma revolugao
comunista! Os proletarios nada tém a perder nela, a ndo ser suas
cadeias. Tém um mundo a ganhar.

(MARX; ENGELS 1848)



RESUMO

Esta tese tem por objetivo demonstrar que o discurso do Estado, acerca do ensino
profissionalizante, diante das particularidades histéricas nacionais, tem uma
dimens&o majoritaria de ser apenas uma estratégia de apassivamento para com o
exército de mao-de-obra reserva, em detrimento da qualificagao técnica e do avango
tecnolégico das forgas produtivas. Para atingir tal intento, analisa-se o
funcionamento da memdria discursiva na disputa dos sentidos e da luta de classes
que séo deflagrados nas materialidades discursivas produzidas pelo Estado
brasileiro, com destaque para o inicio da sua fase republicana e a conjuntura da
ultima década, no tocante a sua “politica educacional para a classe trabalhadora” e o
“acesso ao emprego”, analisando os mais variados sentidos, a partir dos lugares em
que sdo produzidos. Desse modo, pela via da Analise do Discurso, ancorada no
Materialismo Histérico-Dialético e a partir das categorias Condi¢gdes de produgao,
Memoria discursiva e Formagao ldeologica, demonstraremos os sentidos sobre o
ensino profissional e os limites do discurso da educacgao profissionalizante como
acesso ao emprego no capitalismo hipertardio dependente brasileiro em tempos de
crise sistémica.

Palavras-chave: Discurso. Estado. Ensino profissionalizante. Capitalismo brasileiro.



ABSTRACT

The purpose of this thesis is to demonstrate that the State's discourse on vocational
education, given the national historical particularities, has a majority dimension of
being only a strategy of transferring to the army of reserve labor, to the detriment of
the qualification technical and technological advancement of the productive forces. In
order to achieve such an aim, the discursive memory functioning in the dispute of the
senses and the class struggle that is triggered in the discursive material produced by
the Brazilian State is analyzed, especially the beginning of its republican phase and
the conjuncture of the last decade, in the concerning their "educational politics for the
working class" and the "access to employment", analyzing the most varied senses,
from the places where they are produced. Thus, through Discourse Analysis,
anchored in Dialectical Historical Materialism and from the categories of Conditions
of Production, Discursive Memory and Ideological Formation, we will demonstrate the
meanings about professional education and the limits of vocational education
discourse such as access to employment in the Brazilian dependent hypertardial
capitalism in times of systemic crisis.

Keywords: Discourse. State. Professional education. Brazilian capitalism.



RESUME

Cette thése vise a démontrer que le discours de I'Etat, a propos de I'enseignement
professionnel, sur les particularités historiques nationales, a une dimension de
contréle d'étre juste une stratégie de apassivamento pour I'armée des réserves de
main-d'ceuvre qualifiée au détriment de la qualification progres technique et
technologique des forces productives. Pour atteindre cet objectif, nous analysons le
fonctionnement de la mémoire discursive dans le fonctionnement des sens et de la
lutte des classes qui sont déclenchées dans la matérialité discursive produite par le
gouvernement brésilien, en particulier le début de sa phase républicaine et la
situation de la derniére décennie, la touchant leur « politique éducative pour la classe
ouvriere » et « l'accés a I'emploi », en analysant les moyens les plus variés, des
endroits ou ils sont produits. Ainsi, par l'analyse du discours, ancrée dans le
matérialisme historique dialectique et dans les catégories Conditions de production,
Mémoire discursive et Formation idéologique, nous montrerons les significations de
la formation professionnelle et les limites du discours de la formation professionnelle
le capitalisme en temps de crise systémique.

Mots-clé: Discours. Etat. Formation professionnelle. capitalisme brésilien.
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1 INTRODUGAO

A questdo do ensino profissional, seus objetivos e a sua natureza nao
constitui tema novo no Brasil; remontam a uma memoria histérica que nos remete ao
mundo colonial - mercantilista escravocrata - e as suas rudimentares oficinas de
artesdos, ao lado dos engenhos de agucar, que eram responsaveis pela
transmissao, de maneira assistematica, de técnicas como tecer, esculpir, trabalhar o
ferro, passando por iniciativas do governo joanino como a de criagdo do “Colégio
das Fabricas”, e ainda, no segundo reinado, com a fundagéo do Imperial Instituto de
Surdos-Mudos, ambos com a finalidade de “dar profissao”.

Vale lembrar também das Escolas de Aprendizes Artifices da Republica Velha
agroexportadora, que forma a primeira iniciativa do governo federal no sentido da
criacdo de uma rede nacional de “qualificagao profissional”. Todavia, foi nos anos de
1930 com a criagao do Ministério da Educacao, desdobrando na Lei n°. 378 de 1937,
que cria os Liceus, e no ano de 1942, com o Decreto-lei n°. 4.073, de 30 de Janeiro:
Lei orgénica do Ensino industrial; e o Decreto-lei 4.244, de 9 de Abril: Lei Orgénica
do Ensino Secundario, que entre outras coisas criou as escolas técnicas e
possibilitou a realizacdo de uma politica centralizada e minimamente unificada,
construindo as bases para as politicas de ensino técnico e profissional no
capitalismo monopdlico contemporaneo brasileiro.

Nas ultimas décadas, verificamos a apresentacdo de forma “inovadora”, de
um conjunto de “novos conceitos e competéncias” no campo educacional como
unica alternativa possivel de mudangas dentro da sociedade capitalista. O Estado,
através de seus aparelhos ideoldgicos, busca constituir amarragbes causais de
forma linear ou invertida, silenciando nas politicas educacionais as relagcdes
intrinsecas de poder com os mecanismos estruturais que produzem e mantém as
desigualdades entre as nacgdes, regides e entre as classes sociais. Assim, nogdes
como: de capital humano, que ecoou sentidos nas décadas de 1950 a 1980, em
seguida a “sociedade do conhecimento” e, atualmente, a de “pedagogia das
competéncias” para empregabilidade, vao integrar-se no aparato ideoldgico
justificador das desigualdades acima citadas.

Quanto ao atual projeto de Educagao Profissional Tecnoldgica, muito embora
sofisticado e com uma aparente forgca transformadora, de fato traz modificagdes nas
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estruturas materiais das sociedades, principalmente no tocante a sua capacidade de
construgdo hegemaonica, tem em vista a manutencao da lucratividade do capital.
Bakhtin (1981, p.36), quando se refere a questdo da palavra como signo
ideoldgico afirma que,
[...] A palavra é o fendbmeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da
palavra é absorvida por sua fungéo de signo. A palavra ndo comporta nada

que nao esteja ligado a essa fungéo, nada que nio tenha sido gerada por
ela. A palavra é o modo mais puro e sensivel da relagido social.

E também do referido autor (1981, p. 42) a afirmac&o que segue.

As relagdes de producdo e a estrutura sécio-politica que delas diretamente
derivam determinam todos os contatos verbais possiveis entre os
individuos, todas as formas e os meios de comunicagao verbal: no trabalho,
na vida politica, na criagao ideoldgica. [...]

E a partir dessas premissas que buscamos, neste trabalho, analisar as
tensdes do processo de ressignificagdo do signo ensino profissional.

Nesta pesquisa, buscamos demonstrar que o discurso do Estado, acerca do
ensino profissionalizante, diante das particularidades histéricas nacionais, tem uma
dimens&o majoritaria de ser apenas uma estratégia de apassivamento para com o
exército de mao-de-obra reserva, em detrimento da qualificagao técnica e do avango
tecnolégico das forgas produtivas. Observamos, ao longo da historia dessa
modalidade de ensino varios objetivos |he sdo atribuidos — salutar remédio para
curar “a chaga do analfabetismo”, prevengdo da criminalidade, formacdo para o
mercado, formagao para a empregabilidade - Entretanto, embora os objetivos
proclamados paregcam diferentes, na verdade, eles apontam em uma mesma
direcdo: ajustar o sistema educacional brasileiro, com vistas ao atendimento de
demandas da recomposi¢ao das bases de acumulagao, sob a batuta do capital, num
pais marcado por um capitalismo hipertardio, dependente e restrito, por uma crise
econdmica na qual a educacdo da classe trabalhadora é vista como alivio da
pobreza, manuteng¢ao da ordem e filantropia social.

Estamos de pleno acordo com o que assevera Bakhtin (1981, p. 43-44) a
respeito do discurso das classes sociais na historia.

[...] cada época e cada grupo social tém seu repertério de formas de
discurso na comunicagéo socio ideoldgica.[...] Todo signo, como sabemos,
resulta de um consenso entre individuos socialmente organizados no
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decorrer de um processo de interagdo. Razdo pela qual as formas do signo
sdo condicionadas tanto pela organizagdo social de tais individuos como
pelas condicbes em que a interagdo acontece. Uma modificagdo destas
formas ocasiona uma modificagéo no signo. [...]

Desse modo perguntamos, até que ponto, o discurso dos governos brasileiros
sobre a Ensino Profissional, ao longo das variadas conjunturas do desenvolvimento
capitalista nacional, aparece, em conformidade (ou ndo) com a politica tragada no
bojo das mudangas estruturais do capital? Até onde essa politica esta inserida na
l6gica da nova ordem do capital ou do genuino desenvolvimento nacional?

E isso que buscamos mostrar no presente trabalho. Desse modo, a pesquisa
buscou, através da Andlise do Discurso (AD) fundamentada no Materialismo
Histdrico-Dialético, desvelar as tensdes signicas e o confronto entre os discursos
hegemoénicos e contra hegemdbnicos no que se refere ao ensino profissional.
Procuramos demonstrar, ao longo deste trabalho, até que ponto existe relagdo entre
as reais necessidades e interesses dos trabalhadores brasileiros e as politicas de
ensino profissional do Estado, no processo de entificacao.

Para desenvolver a pesquisa, tomamos como ponto de partida a
problematizacdo da concepcédo de signo desenvolvida por Bakhtin (1981), para
respaldar a analise dos processos de significagao/(re)signicacédo do signo “Ensino
profissionalizante”, ao longo do seu desenvolvimento ideoldgico, a partir das
diferentes necessidades contextuais, em diferentes momentos da nossa histoéria.

Pretendemos possibilitar, com nosso trabalho, uma analise dos limites e das
possibilidades das politicas publicas de qualificacdo e acesso ao mundo do trabalho,
como também, em que medida elas contribuem (ou n&o) para a diminuigdo da
exclusdo dos trabalhadores no Brasil. E ainda, contribuir com a analise e o debate
sobre a formacdo do Ensino profissional no Brasil, a partir do exame de fatores
historicos e sociais, a luz da formacao da economia e da sociedade civil brasileira e
da relagdo com o surgimento das politicas de educacionais profissionalizantes no
Brasil.

Assim, ao descrever o processo de formacgao histérica do ensino
profissionalizante das Escolas de aprendizes artifices, apontando os limites do
discurso do Ensino profissional no capitalismo hipertardio periférico
brasileiro, buscamos apreender as contradicbes e as possibilidades de

consolidagdo de um projeto de desenvolvimento do Ensino Profissional Tecnolégico
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e analisar em que medida o acesso a essa modalidade de ensino, através de
politicas como o PRONATEC, altera (ou nao) a realidade sociopolitica dos
trabalhadores, e, como o discurso do “ensino profissional tecnolégico como garantia
de empregabilidade” opera no interior da sociedade brasileira.

No intuito de contribuir para essa analise, buscaremos desvelar os
referenciais do discurso do Estado brasileiro a respeito do Ensino profissional, com
base na categoria signo ideoldgico desenvolvida por Bakhtin (1981), buscando
investigar as permanéncias e rupturas de sentidos do discurso do ensino
profissionalizante. Para tanto, nos alicergamos nos pressupostos tedrico
metodoldgicos da Andlise do Discurso (AD), ancorada no materialismo histérico
dialético, a fim de assinalar, os limites e as possibilidades do projeto de ensino
profissional dos governos brasileiros. Nosso corpus é constituido de decretos e
pecas publicitarias estatais que tratam da questdo do ensino profissional
tecnolégico, buscando demonstrar os efeitos de sentido dessa politica, dentro do
projeto hegeménico de educacgao.

Para chegarmos aos objetivos acima propostos, utilizaremos o método
dialético, no sentido da compreensao da dindmica da realidade dentro da totalidade.
Essa totalidade n&o ¢é, no entanto, a soma de partes impostas e
epistemologicamente picotadas; é o resultado de um processo histérico-social. A
partir desse entendimento, o método pode ser compreendido como uma relagao
entre subjetividade e objetividade que se constitui historicamente.

Logo, o método é a forma para se reproduzir idealmente a totalidade do real.
O desenvolvimento tedrico apresenta-se, como momento em que a reprodug¢ao do
mundo real se da, sob a forma de "concreto pensado". Sendo coerente com as
bases tedricas e conceituais supracitadas, vale lembrar que, a apreensao de
qualquer elemento do processo social exige que o elemento esteja conectado com a
totalidade social que tem na economia sua base.

O método procura, assim, apreender a processualidade historica, o
desenvolvimento do processo objetivo. Assim, a busca da totalidade do real em sua
integracdo com os fendbmenos que serdo examinados e a concepgao de que o
mundo objetivo desenvolve-se dinamicamente, em sua globalidade, s&o pilares que

estruturam o nosso procedimento metodologico.
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Para tratar do tema proposto, foram consultados os decretos, as leis e as
pecas publicitarias produzidas pelo Estado brasileiro, a bibliografia existente sobre a
questao, utilizando-nos tanto de livros como de artigos. A nossa opgéao tedrico
metodolégica pela Analise do Discurso justifica-se pela possibilidade de
compreensdo do desenvolvimento e das transformagbes da dialética do signo
‘realizando-se no processo da relagdo social, que seus pressupostos teorico
metodoldgicos oferecem. A dialética do signo, afirma Bakhtin (1981, p. 44) [...] "vé-se
marcada pelo horizonte social de uma época e de um grupo social determinados”.
Para tanto, buscamos ao longo do nosso trabalho seguir as trés regras

metodoldgicas indispensaveis apontadas pelo tedrico russo (BAKHTIN, 1981, p.44 ).

1. Néo separar a ideologia da realidade material do signo (colocando-a no
campo da “consciéncia” ou em qualquer outra esfera fugidia e indefinivel).

2. Néao dissociar o signo das formas concretas da comunicagdo social
(entendendo-se que o signo faz parte de um sistema de comunicagao social
organizada e que ndo tem existéncia fora deste sistema, a ndo ser como
objeto fisico).

3. Néo dissociar a comunicag¢do e suas formas de sua base material (infra-
estrutura).

Portanto, nossa opgao metodolégica tem como objetivo desvelar os sentidos
dos discursos produzidos pelo Estado, no que se refere ao ensino profissionalizante,
mostrando os mais variados sentidos, a partir dos lugares em que sédo produzidos,
pois como esclarece Orlandi (2001, p. 10), as relagbes dos sujeitos nunca sao

homogéneas,

Movimento dos sentidos, errdncia dos sujeitos, lugares provisorios de
conjuncao e dispersdo, de unidade e de diversidade, de indistingdo, de
incerteza, de trajetos, de ancoragem e de vestigios: isto é discurso, isto é o
ritual da palavra. Mesmo o das que ndo dizem. De um lado, é na movéncia,
na provisoriedade, que os sujeitos e os sentidos se estabelecem; de outro,
eles se estabilizam, se cristalizam, permanecem. Paralelamente, se, de um
lado, ha imprevisibilidade na relagdo do sujeito com o sentido, da linguagem
com o mundo, toda formagéo social, no entanto, tem formas de controle da
interpretacdo, que sao historicamente determinadas: ha modos de se
interpretar, ndo é todo mundo que pode interpretar de acordo com sua
vontade, ha especialistas, ha um corpo social a quem se delegam poderes de
interpretar (logo “atribuir’ sentidos), tais como o juiz, o professor, o advogado,
o padre, etc. Os sentidos estdo sempre ‘administrados’, ndo soltos. Diante de
qualquer fato, de qualquer objeto simbdlico, somos instados a interpretar,
havendo uma injungdo a interpretar. Ao falar, interpretamos. Mas, ao mesmo
tempo, os sentidos parecem ja estar sempre |a.
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Logo, com base nesses fundamentos da Analise do Discurso e observando o
discurso do Estado brasileiro, na dialética da provisoriedade, da administragao
estatal e determinagdo histérica dos sentidos ao longo do processo de
desenvolvimento do capitalismo brasileiro no tocante a suas politicas para o ensino
profissional, constatamos que ocorre um processo de significagdo e (re)significagcao
(retomada do discurso) do signo “ensino profissionalizante” nos diferentes momentos
da histéria da educacao brasileira, tendo em vista os interesses politicos conjunturais
e as necessidades das forgas produtivas locais e internacionais, no desenvolvimento
desigual e combinado do capital.

Assim, trabalhamos na constru¢do da nossa tese com alguns conceitos e
seus referenciais teéricos como: Signo ideoldgico; Discurso; Condigdes de Produgéao
(CP); Ideologia; e Formacéo ideoldgica (Fl). Isto tem fulcral importancia na medida
em que estes conceitos sdo utilizados nas ciéncias sociais e, muitas vezes, com
sentidos totalmente diversos. Em consequéncia, acaba-se perdendo de vista o
conteudo de tais conceitos.

Portanto, partindo da Analise do Discurso Pecheutiana e, seu arsenal de
categorias, em dialogo com a concepgéao signica de Bakhtin, procuramos desvelar
os interesses da classe dominante com o ensino profissional implementado pelo
Estado brasileiro, buscando desvelar, nas frinchas do discurso estatal, as tensbes
produzidas no signo ensino profissional.

A classe dominante, através do Estado, tenta envolver o signo ensino
profissional tecnoldégico com uma aurea intocavel e imparcial que, supostamente
estaria acima dos interesses das classes sociais, como ja nos preveniu Bakhtin
(1981, p.46)

Mas aquilo mesmo que torna o signo ideoldgico vivo e dindamico faz dele um
instrumento de refracdo e de deformacdo do ser. A classe dominante
tende a conferir ao signo ideolégico um carater intangivel e acima das
diferencas de classe, a fim de abafar ou de ocultar a luta dos indices
sociais de valor que ai se trava, a fim de tornar o signo monovalente.
(Grifo nosso)

Logo, as tensdes signicas nos levaram a identificacdo dos discursos a
respeito do Ensino Profissional, considerando, em cada momento histdrico
especifico em que o mesmo foi produzido, conduzindo-nos ao terreno do movimento

discursivo produzido pelas tensdes das lutas sociais.
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Com este trabalho, esperamos contribuir para uma leitura critica das politicas
de educacgao publica profissionalizante. Desta maneira, nossa contribuicdo com esta
pesquisa objetivou o resgate, a partir da producgdo historiografica da educagao
profissional no Brasil - os documentos oficiais normatizadores e as propagandas do
Estado brasileiro - ou seja, a memoria discursiva, ou o ja-dito sobre a questdo do
“ensino técnico profissionalizante”, comparando com o agora, com o dito no contexto
do século XXI - o discurso do “ensino técnico profissional como garantia de
empregabilidade”, em uma conjuntura marcada pelo desemprego estrutural crénico.

Qualquer discurso que enfoca questdes sociais pode, conforme seus efeitos,
transformar ou manipular as representagdes coletivas, com a finalidade de manter
certas estruturas de poder, da mesma forma pode modifica-las, visando a superagao
dessas mesmas estruturas. Assim, adquirem identidade particular, aparecendo como
formagdes que se definem pelos sentidos ideoldgicos que reiteram e que vao
direcionar a sua funcéo enunciativa.

Assim, como ja dissemos, nossa base tedrica e conceitual foi amparada em
autores como Bakhtin e Pécheux que, significativamente, proporcionaram elementos
para discussédo a respeito do signo, da lingua, da linguagem e do discurso. Quanto a
construgdo de uma historiografia, recorremos a perspectiva do materialismo
histérico-dialético buscando um didlogo fecundo com pensadores como Mary,
Engels, Lénin, Trotski, Luckacs, Gramsci, Meszaros, como principais teodricos na
fundamentacao dessa pesquisa, em relacdo ao materialismo historico-dialético. Foi
com base nesse referencial que analisamos as tensbes do signo no discurso da
educacao profissionalizante no Brasil, em sua processualidade histodrica.

Este trabalho esta estruturado em seis se¢des dispostas em duas partes,
contando com essa Introducdo. Na primeira parte, procuramos desenvolver os
Dispositivos teoricos-analiticos que foram trabalhados na segunda e terceira segdes.
Na segunda sec¢do, demarcamos o nosso caminho tedrico com base nas reflexdes a
respeito do método cientifico no Materialismo Histérico-Dialético e na dialética do
desenvolvimento das relagbes de producdo, buscamos, através dessa
fundamentacao tedrica, desenvolver a contribuicdo da educagdo no processo
historico de formagao do ser social.

Na terceira se¢do trabalhamos a Teoria do Discurso e seus dispositivos
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tedrico-analiticos com destaque para os conceitos de Condigdes de Producido do
Discurso, Formacao ldeoldgica, Formagao discursiva e Memodria discursiva em
didlogo com os conceitos de Signo ideoldgico, Ideologia e Estado na perspectiva do
Materialismo Histérico-Dialético, buscando demonstrar a questdo da natureza do
Estado na reproducado do capitalismo e na constituigdo do sujeito.

Na segunda parte, “Discurso, Producao de sentidos e relagbes historicas do
Ensino Profissional no Brasil” desenvolvemos a quarta e quinta se¢des. Na quarta
secao intitulada, “Historia, Particularidade capitalista e antecedentes do Ensino
Profissional no Brasil”, buscamos, a luz da Teoria do Desenvolvimento Desigual e
Combinado do Capitalismo, demonstrar a dindmica geral do desenvolvimento
historico do capitalismo, enquanto condigdes de producdo amplas do discurso, para
aprofundar a compreensao da particularidade brasileira, como condi¢cdes restritas do
discurso para desvelar as origens dos ecos da escravidao nos antecedentes colonial
e imperial do Ensino profissional no Brasil.

Na quinta e penultima secdo, “Os ecos da escravidao no discurso do ensino
profissional com o Decreto n°. 7566 de 1909” procuramos demonstrar as mudancgas
nas Condi¢cdes de Producéo do Discurso do Ensino Profissional com a transicdo do
Império para a Republica e as necessidades da nascente industria brasileira no inicio
do século XX. Nesse cenario, destacamos os efeitos de sentido do discurso do
ensino profissional com o advento das Escolas de Aprendizes Artifices e seus Ecos
da escravidao, concluindo a se¢do com a analise do discurso do Ensino Profissional
como acesso ao emprego no Brasil do século XXI.

As Consideragdes Finais € a nossa sexta e Uultima secdo, na qual
apresentamos as conclusbes da nossa pesquisa com base na tese que agora

apresentamos.
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2 O CAMINHO TEORICO: MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

O meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano,
sendo a ele inteiramente oposto. Para Hegel, o processo do pensamento, -
que ele transforma em sujeito autbnomo sob o nome de ideia, - € o criador
do real, e o real é apenas sua manifestagdo externa. Para mim, ao contrario,
o ideal ndo € mais do que o material transposto para cabega do ser humano
e por ela interpretado. (MARX, 1980, p. 16).

2.1 Reflexoes sobre o Materialismo Histérico-Dialético e o método cientifico

De antemé&o, buscaremos dialogar com uma das premissas do materialismo
historico que nos ensina que devemos partir do proprio real e ndo cair na armadilha
de querer aplicar, de maneira abstrata, um “método” sobre o real. Assim, é
necessario partir do real, para elucida-lo e buscar apropriar-se do objeto de pesquisa
dentro do concreto, desse real, que existe, quer gostemos ou ndo dele. Logo,
buscaremos, nas trilhas do materialismo histérico-dialético, apropriar-nos do nosso
objeto, o discurso do ensino profissional, dentro das suas conexdes objetivas e

dindmicas. Ainda sobre os caminhos do referido método, diz Minto (2014, p. 29-30):

[...] opera-se uma espécie de “classificagdo” das categorias de uma dada
realidade social. As categorias mais simples sdo aquelas que podem ser
abstraidas das relagdes concretas, expressando as relagdes mais gerais de
uma dada realidade e funcionando como ponto de partida para sua
compreensdo. Mas isso é insuficiente se ndo se analisa a forma concreta
que estas categorias simples representam na sociedade em questdo: a
burguesa moderna. Dai a necessidade de, uma vez cumprida essa etapa,
fazer uma “viagem de retorno” ao mais complexo (que também é o mesmo
“concreto” que servira de ponto de partida), para torna-lo concreto pensado,
isto €, a realidade cadtica apreendida pelo pensamento e explicada por sua
prépria racionalidade.

Desse modo, problematizaremos a questdo da epistemologia com base na
perspectiva com a qual nos identificamos, do materialismo histérico-dialético, a qual
postula que todo método orientador de pesquisa tem a sua origem histérico-social,
tendo em vista que esse método significa uma ruptura com os padrbes de
conhecimento anteriores, surgindo pois, com uma visdo de mundo, ou seja, como
uma ontologia mais ampla e radicalmente nova. Marx desenvolveu seu pensamento
através da critica superadora das trés principais caracteristicas do pensamento
moderno burgués entre o século XV e XIX: Humanismo, historicismo concreto e a
razao dialética (TONET, 2013).

A perspectiva do materialismo histérico-dialético parte de uma explicagéo
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acerca da origem do ser social, da natureza do processo historico e da desigualdade
social. Essa visdo exige um movimento que se distancie de uma visao naturalista
das relagdes sociais e procura atingir o entendimento de que a realidade social é
resultado da propria interagdo humana num dado processo histérico. Por isso, diz
Tonet (2013, p. 68) “somente uma teoria geral do ser social (ontologia do ser social)
poderia responder a essas questdes”.

Desde essa perspectiva, avancamos para a discussdo das questdes
introdutdrias da ontologia e do método fundamental para uma compreensao do
nosso objeto de pesquisa. Deve-se destacar que “Marx n&o escreveu nenhuma obra
especifica sobre a problematica do método cientifico” (TONET, 2013, p. 70), seu
pensamento, na verdade, se instaura como uma ontologia e uma leitura sintomatica
da filosofia classica e alema, da teoria politica francesa e da economia politica
inglesa. A principal obra de Karl Marx, fundador do materialismo histérico-dialético,
denominada “O Capital’”, s6 poderia ser compreendida através de uma visao
ontoldgica do ser social que sera expressa, através do método da economia politica,
ou melhor, da critica da economia politica.

O conceito de praxis € um dos elementos que significam a superagdo do
pensamento moderno essencial na pesquisa das ciéncias humanas. Ora, o
pensamento moderno tendia a pensar em sentido oposto; ele se desenvolvia através
da dissociagédo entre subjetividade e objetividade; ja a praxis propde o contrario. O
materialismo histérico-dialético parte da génese do ser social, da sua sociabilidade,
na qual o conhecimento seria apenas uma das dimensdes do ser social. Tonet
(2013, p. 74) explica que:

A origem, sua natureza e sua fungao social s6 poderao ser apreendidas na
medida em que se conhecerem as determinagdes mais gerais e essenciais
deste ser e na medida em que se identificar o lugar que o conhecimento

ocupa na produgédo e reproducéo do ser social como totalidade, ou seja, na
praxis social.

Tonet (2013) ainda recorre ao materialismo histérico-dialético para afirmar
que a natureza e a fungdo social s6 podem ser compreendidas através do
entendimento das suas determinagdes mais gerais e essenciais. Isso significa, por
exemplo, a “desparticularizagdo” do conhecimento. Para a ontologia marxiana, a

cisao entre a filosofia e a ciéncia desaparece.
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A distingao entre a Ontologia marxiana e ontologia greco-medieval, promovida
pelo materialismo histérico-dialético significou uma ruptura radical, o que também
nao quer dizer auséncia de qualquer continuidade. Vale ressaltar, ainda, que o
objeto € o polo regente dessa forma de conhecimento sem diminuir a importancia do
sujeito. Dai, Marx conclui que entre o materialismo e o idealismo existe um hiato
fundamental. Ambas as concepcdes foram incapazes de identificar a unidade entre
subjetividade e objetividade, reafirmando, com isso, a importancia da praxis
enquanto mediadora dessa relacdo. Através dessa perspectiva, Marx, na nossa
compreensao, supera o pensamento greco-medieval e moderno.

No método do materialismo historico-dialético, o ser humano também é um
ser natural. Seu primeiro ato € a busca por sua sobrevivéncia ao interagir, através do
trabalho, com a natureza. Com isso, podemos indicar a categoria trabalho como o
elemento que torna possivel a integragdo do natural com o social. Marx (1980,
p.205), em sua obra — O Capital, volume |, capitulo VII, argumenta: “no processo de
trabalho, a atividade do homem opera uma transformacdo, subordinada a um
determinado fim, no objeto sobre que atua por meio do instrumental de trabalho”. A
partir do processo de trabalho, o ser humano consegue se distinguir essencialmente
dos demais animais. O trabalho humano tem a capacidade de reprodugao
permanentemente através de algo novo; ao contrario dos animais que se limitam a
reproducao do mesmo. A teleologia € o mecanismo que permite o estabelecimento
de fins a serem atingidos.

Com isso, para o materialismo historico-dialético, o ser social seria um
complexo indissoluvel de esséncia e fenbmeno. Vale a pena ressaltar que o
fenbmeno ndo é uma simples e direta derivagdo da esséncia. O ser social € uma
unidade composta de dois polos: o polo individual e o polo genérico.

A consciéncia humana surge através do salto ontolégico promovido pelo
trabalho, por isso, o ser social tem origem na sintese entre subjetividade e
objetividade. Segundo Tonet (2013, p. 99-100), “Para Marx, € no processo real
objetivo que o sujeito deve buscar, de modo ativo, tanto o conhecimento como a

orientagcao para a agao’.
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A ontologia do ser social' nos permitiu compreender que a dimens&o cognitiva
sO pode ser corretamente apreendida como momento da especifica natureza do ser.
Essa apreensido sO € possivel através do entendimento do ponto de partida do
conhecimento, o ato que funda o ser social: o trabalho. Ora, as varias formas de
reprodugcdo do ser social demandam diferentes modos de entificagdo da
problematica do conhecimento (TONET 2013).

Na concepg¢ao do materialismo historico-dialético, a realidade objetiva tem
uma existéncia independente da consciéncia. Todavia, s6 é possivel a construgcao
do conhecimento cientifico porque existem leis, regularidades que regem a
realidade. Deve-se notar que o conhecimento €& sempre produzido em uma
determinada situacao histérico-social. Além disso, devido a natureza do ser social, o
conhecimento cientifico e logo, a pesquisa, em especial das ciéncias humanas, tem
que ter um carater reflexivo. Tonet (2013, p. 105) destaca que “a relagdo do sujeito
cognoscente com a realidade social é muito diferente da sua relagdo com a
realidade natural”.

O materialismo histérico-dialético aponta para a possibilidade da apreensao
da realidade em sua integralidade, posto que sem o conhecimento ndo poderia
haver ser social, afinal o conhecimento € um atributo essencial desse ser. A
realidade ndo é apenas aparéncia, ao contrario do que pensavam os modernos e do
que afirmam os pds-modernos, a esséncia confere unidade e permanéncia na
enorme heterogeneidade de dados (TONET 2013). Contudo, n&o basta apenas a
boa vontade do sujeito em pesquisar para que ele possa subordinar-se a légica do
objeto, ha ainda o ponto de vista de classe que determinara na forma como o objeto
€ entendido. Todavia, vale destacar que apenas o ponto de vista de classe nao é
suficiente para a elaboracdo do conhecimento cientifico.

A realidade objetiva € quem determina os procedimentos metodoldgicos. Com
isso, 0 método ndo deve ser elaborado prévia e autonomamente pelo sujeito, pois
cada objeto tem sua particularidade, e, por isso, a metodologia deve atender a estas
particularidades. Essa situacdo demandaria um numero infinito de métodos para
cada objeto e para os varios objetos mas, esse problema desaparece com a

utilizacdo do ponto de vista ontolégico, tendo em vista que a realidade é uma

! Cf. a obra de: LUKACS, G. Ontologia do Ser Social: os principios ontolégicos fundamentais de
Marx. Sao Paulo: Ciéncias Humanas, 1979.
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articulagdo entre singularidade, particularidade e universalidade. Pode-se, assim,
afirmar que nenhum objeto € uma pura singularidade e nem é algo absolutamente
desconhecido (TONET, 2013).

Por sua vez, os elementos genéricos servem de orientagdo quanto ao
caminho a ser seguido para a compreensao de um determinado objeto. A
transformacdo da natureza significou uma continua e nao linear acumulagao de
conhecimento. Sendo assim, cada objeto, e suas respectivas pesquisas, resultam de
um processo histérico-social. Existem elementos gerais, dentro da parte
desconhecida, que se conectam a uma totalidade maior, tanto sincrénica, como
diacronicamente (TONET, 2013).

A nocao de processo é fundamental para a compreensao do sentido de cada
parte, de cada fendmeno, pois ele deve ser apreendido como momento de um
conjunto. Porém, deve-se compreender que a forma fenoménica da realidade n&o
constitui a totalidade e também nao coincide com a sua esséncia. Deste modo, o
método do materialismo historico-dialético de captura do complexo processo de
articulagdo entre esséncia e aparéncia e suas especificidades em cada objeto
demonstra sua eficacia.

Dai a critica dos fendmenos imediatos como condicao para a apreensao da
esséncia, posto que, “Tomar os fatos como eles se apresentam na sua
imediaticidade como matéria do conhecimento sem submeté-los a uma critica
conduz sempre ao falseamento da realidade” (TONET, 2013, p. 118).

O materialismo histérico-dialético tem seu método voltado para a captura do
real movimento do objeto, enquanto que a visdo moderna de conhecimento procura
impor uma logica. Com isso, tem-se a abstragdo como um instrumento apropriado,
todavia, essa abstragdo deve ser ontoldgica e nao logica, pois ela deve contemplar a
propria realidade. Através do processo de abstracao sdo capturadas as diferencas e
também, o que ha de comum entre determinados objetos. A possibilidade de
abstracdo nao deve ser descartada, pois, tem seu valor porque, ao separar cada
elemento, permite apreender a sua natureza, a sua importancia e a sua articulagéo
com os demais componentes, possibilitando um aprofundamento do objeto, pois
significaria o conhecimento de suas partes e relagoes.

Diante disto, o materialismo histérico-dialético se langa como uma
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concepgao nova de mundo, através do desenvolvimento de uma visdo ontoldgica
que procura construir de forma total e integral essa concepgéo a partir do ponto de
vista da classe produtora de riquezas: o proletariado.

Assim sendo, para desenvolvermos a nossa pesquisa como pratica
pedagogica das ciéncias humanas no ensino médio integrado, reafirmamos a
atualidade e utilidade do método do materialismo histérico-dialético, no sentido da
compreensao da dindmica da realidade dentro da totalidade. Esta totalidade nao é,
no entanto, a soma de partes impostas e epistemologicamente picotadas. A
totalidade é o resultado de um processo histérico-social. A partir deste entendimento,
o método pode ser compreendido como uma relagdo entre subjetividade e
objetividade que se constitui historicamente.

Logo, o método é a forma para se reproduzir idealmente a totalidade do real.
Levando em consideracdo o desenvolvimento desigual e combinado® do nosso
objeto de pesquisa, o ensino profissional tecnoldégico no Brasil, dentro da dialética do
universal e do singular, no caso em questdo o primeiro seriam as tendéncias do
capital e o segundo as formas histéricas determinadas mediadas pela
particularidade, ou seja, uma totalidade objetivada.

Para tanto, no conceito de desenvolvimento desigual e combinado,
desenvolvido pelo marxista russo Leon Trotsky tendo como base teorica as obras de
Karl Marx e Engels, através de uma critica ao etapismo evolucionista, Trotsky,
compreendeu que a dialética do processo de desenvolvimento econdmico das
formacbes sociais entrelaga aspectos avancados e atrasados de modos de
producdes pré-capitalistas com o capitalismo em seu movimento de expansao. Essa
dinamica histdrica revela-se notadamente nos paises periféricos do sistema global
do capital, onde as economias periféricas com seu desenvolvimento tardio e
desigual conseguem combinar a existéncia de um setor extremamente moderno da
economia com um mais atrasado. Assim, Trotsky observou que, na dialética entre a
particularidade e a totalidade, ha possibilidade de diferentes nagdes terem formas
distintas de desenvolvimento sob o0 modo de producgao capitalista.

% Cf. as obras: TROTSKY, L. Histéria da revolugao russa. Sao Paulo: Sudermman, 2007; NOVACK,
G. O desenvolvimento desigual e combinado na histéria. Sdo Paulo: Sudermman, 2008.
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Deste modo, o desenvolvimento tedrico apresenta-se, como momento em que
a reproducdo do mundo real se da sob a forma de "concreto pensado". Sendo
coerente com as bases tedricas e conceituais acima, vale lembrar que a apreensao -
através da pesquisa nas ciéncias humanas ou em qualquer outra area - de qualquer
elemento do processo social exige que o elemento esteja conectado com a
totalidade social que tem na economia sua base.

O método em questao, procura, assim, apreender a processualidade histérica,
o desenvolvimento do processo objetivo. Portanto, a busca da totalidade do real em
sua integragdo com os fenbmenos que serdo examinados e a concepgao de que o
mundo objetivo desenvolve-se dinamicamente, em sua globalidade, s&o pilares que

estruturam o procedimento metodolégico em nossa pesquisa.

2.2A dialética das relagoes de producdo e a educagao no processo de

desnaturalizagao das desigualdades sociais

A naturalizagdo do presente e das relagbes sociais constitutivas da
sociedade burguesa ¢é produzida, sistematicamente, pela ideologia
dominante, embora esta nunca se apresente como tal. Ao contrario, esta
propde a igualdade juridica formal, a cidadania, como razdo de ser desta
forma de sociabilidade, igualando as relagdes sociais e criando uma
pretensa harmonia que escamoteia as condigdes concretas nas quais se
desenvolvem as lutas de classes. Nos projetos hegeménicos da burguesia —
por certo, ndo desprovidos de contradicdes — pode-se até falar em
“desigualdades sociais” ou em “problemas sociais”, desde que mantidas
intactas as condigdes concretas de sua objetivacéo [...] (MINTO, 2014, p.
39).

A partir dos pressupostos do materialismo historico-dialético e das
experiéncias e lutas historicas dos trabalhadores da educacdo é possivel
compreender a instituicdo escola, num sentido préximo ao que Gramsci denomina,
enquanto um aparelho3 privado de hegemonia, um espaco policlassista, de disputa
politica, cultural e ideoldgica, seja na sua gestao local, na diregdo da escola, e em
menor grau nos seus programas e em outras esferas de seu funcionamento
administrativo. Na medida em que Gramsci entende o Estado como instituicdo

composta de “forga e consenso, de dominagdo e hegemonia, de violéncia e de

3 Cf. GRAMSCI, A. Quaderni Del Carcere. 2. ed. Turim, Giulio Einauldi,1977, p. 1518-1519. Ou a
tradugdo brasileira: GRAMSCI, A. Cadernos do carcere. Rio de Janeiro, Civilizagao Brasileira,
2001.v. 2; 2011, v. 3.



28

civilizagao [...]" (GRAMSCI, 1977. p. 991), nos parece importante trazer aqui o
entendimento do referido pensador marxista italiano sobre a importancia e o papel

da escola na sociedade urbana industrial moderna:

O enorme desenvolvimento obtido pela atividade e pela organizagao escolar
(em sentido lato) nas sociedades que emergiram do mundo medieval indica
a importancia assumida no mundo moderno pelas categorias e fungdes
intelectuais: assim como se buscou aprofundar e ampliar a “intelectualidade”
de cada individuo, buscou-se igualmente multiplicar as especializagées e
aperfeicoa-las. Isso resulta das instituicdes escolares de graus diversos, até
0S organismos que visam a promover a chamada “alta cultura”, em todos os
campos da ciéncia e da técnica. (A escola é o instrumento para elaborar os
intelectuais de diversos niveis. A complexidade da fungao intelectual nos
varios Estados pode ser objetivamente medida pela quantidade das escolas
especializadas e pela sua hierarquizagao: quanto mais extensa for a “area”
escolar e quanto mais numerosos forem os “graus” “verticais” da escola, tao
mais complexo serd o mundo cultural, a civilizagdo, de um determinado
Estado.

Logo, com base nas reflexdes de Gramsci, podemos afirmar, no tocante a
dimensado do ensino profissional tecnolégico desse aparelho que o processo de
desenvolvimento industrial e urbano de um pais pode ser observado, pela sua
disposicédo de produgdo de maquinas que produzam maquinas e consequentemente
a capacidade de produzir ferramentas que possam ser a base desses processos
cada vez mais complexos para atender essa complexificagdo da producao social.
Portanto, a nacdo que desenvolver essa dindamica na dimensao do ensino
profissional tecnolégico do aparelho educacional, e assim garantir a melhor
formacao para edificar laboratorios e ferramentas para formagao de um corpo de
cientistas capazes de fabricar as maquinas que fabriquem as maquinas, vai colocar
a nagado no mais desenvolvido e complexo terreno do mundo moderno urbano e
industrial, o que vai ter consequéncias diretas na preparacdo dos estudantes, dos
intelectuais e decisivamente nos aparelhos escolares propostos a tal funcao.

Deste modo, vale ressaltar que o referido aparelho privado de hegemonia
corresponde as formas histéricas e estruturais da sociedade burguesa. Classe
burguesa esta que busca, incessantemente, demonstrar seus interesses particulares
enquanto sendo universais, para “toda sociedade”. E neste complexo entendimento
da relagao estrutural e histérica do capitalismo que procuraremos compreender a
formagdo da escola no Brasil, e em especial a escola destinada ao ensino
profissional. Pois, como ainda observa Gramsci (1977, p. 19-20) sobre a importancia
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da especializagao técnico-cultural e suas contradicdes na sociedade do capital:

A mais refinada especializagdo técnico-cultural, ndo pode deixar de
corresponder a maior ampliagao possivel da difusdo da instrugdo primaria e
0 maior empenho no favorecimento do acesso aos graus intermediarios do
maior numero. Naturalmente, esta necessidade de criar a mais ampla base
possivel para a selecdo e elaboragdo das mais altas qualificagbes
intelectuais — ou seja, de dar a alta cultura e a técnica superior uma
estrutura democratica — nao deixa de ter inconvenientes: cria-se assim a
possibilidade de amplas crises de desemprego nas camadas médias
intelectuais, como ocorre efetivamente em todas as sociedades modernas.

Por isso, a educacdo e a escola brasileira ndo estdo imunes as forgcas
dindmicas que compdem a sociedade por conta do desenvolvimento dependente
capitalista e hipertardio brasileiro, a correlagdo de forgcas (quase sempre bastante
favoraveis as classes dominantes) e as especificidades histérico-sociais. Além disso,
ha que se considerar a compreensao da escola publica, enquanto direito e dever do
Estado, que € uma questao relativamente “nova” para a sociedade brasileira.

No Brasil, o desenvolvimento das escolas publicas “acompanhou” o processo
de desenvolvimento hipertardio* das relacées de producéo capitalistas nacionais ao
longo dos séculos XIX e XX, visando atender aos interesses dos diversos segmentos
das classes dominantes e sua demanda por formagcdo de mao de obra para o
crescente mercado capitalista interno e dialeticamente, na esteira do
desenvolvimento desigual e combinado da formag&o social brasileira, em sua “via

prussiana-colonial®

, a ampliacdo da educacédo publica e gratuita, enquanto um
direito universal e dever de Estado aparecem também como reivindicagao das lutas
dos trabalhadores, com destaque para as décadas de 1970 e 1980 que resultam na
Constituinte de 1988, justamente em uma conjuntura de “fechamento” de um dos
maiores ciclos de efervescéncia das lutas populares em nosso pais.

A nossa fundamentacéao tedrica, ancorada no materialismo histérico-dialético,
nos leva a reflexao de que nao é possivel compreender os processos educacionais a
partir de si mesmos, e nem tdo pouco do suposto desenvolvimento da cultura
humana, e sim pela profunda e inseparavel conexdo com as relagdes materiais da
vida social, conforme assinala Marx (2005, p. 52-53) de maneira eximia em sua

conclusao geral a respeito do papel das relagdes sociais de producédo:

* Cf. CHASIN, J. O Integralismo de Plinio Salgado: formas de regressividade no capitalismo
hipertardio. Sdo Paulo: Ciéncias Humanas, 1978.

® Cf. MAZZEO, A. C. Estado e burguesia no Brasil: origens da autocracia burguesa. 3.ed. Sao
Paulo: Boitempo, 2015.
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O resultado geral a que cheguei e que, uma vez obtido, serviu-me de fio
condutor aos meus estudos, pode ser formulado em poucas palavras: na
producao social da propria vida, os homens contraem relagdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade, relagbes de
producao estas que correspondem a uma etapa determinada de
desenvolvimento das suas forgas produtivas materiais. A totalidade dessas
relagdes de produgdo forma a estrutura econdémica da sociedade, a base
real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem formas determinadas de consciéncia social. O modo de
producdo da vida material condiciona o processo em geral da vida social,
politica e espiritual. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas, ao contrario, é o seu ser social que determina a sua consciéncia.
Em uma certa etapa de seu desenvolvimento, as forgas produtivas materiais
da sociedade entram em contradicdo com as relacbes de producao
existentes ou, o que nada mais € do que sua expresséo juridica, com as
relacbes de propriedade dentro das quais aquelas até entdo se tinham
movido.

Com base nessa fundamentagao tedrica, Marx nos permite compreender a
processualidade da educacdo com uma relacao inseparavel do desenvolvimento das
forgas produtivas e das relagdes de produgdo e que o trabalho categoria fundante
dos seres humanos enquanto seres sociais, por sua vez, possibilta o
desenvolvimento do complexo social, articulando na totalidade social outras
categorias/complexos como a educagao, a linguagem, a ideologia, que, articuladas
ontologicamente e sem hierarquias, garantem a fundagao/reprodug¢ao do ser social.

Deste modo, o trabalho esta na base da atividade econémica, pois é ele que
torna possivel a produgado de qualquer bem, criando valores que constituem a
riqueza social. Ou seja, sdo as condigdes materiais de existéncia e reproducéo da
sociedade, a satisfacdo material das necessidades das mulheres e homens que
constituem a sociedade, obtendo-se numa interagdo com a natureza. A sociedade,
através dos seus membros, transforma matérias naturais em produtos que atendem
as suas necessidades. Essa transformacao € realizada através da atividade a que
denominamos de trabalho.

O trabalho em Marx é a categoria central para compreensdo do fenbmeno
humano-social, sendo assim, considerada a teleologia primaria. Porém, para sua
reproducdo e o atendimento das novas necessidades criadas, com a
complexificagdo societal, mantém uma relagdo dialética com as teleologias
secundarias como a educagao, a ideologia, o direito. Afinal, “No trabalho estédo
contidas in nuce todas as determinacdes que, como veremos, constituem a esséncia

do novo no ser social. Desse modo, o trabalho pode ser considerado o fenbmeno
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originario, o modelo do ser social’[...] (LUKACS, 2013, p. 35).

Todavia, vale destacar que a totalizagdo das relacbes de producéo
capitalistas ampliou a complexificagdo dos processos educativos, levando a
necessidade de “deslocar” os mesmos do ambiente em si das relagdes de producao
para o ambiente da escola, processo este que, ampliou a educacéo formal para as
classes trabalhadoras.

Diferenciando a escola - como aparelho de hegemonia - da educagao
enquanto categoria/complexo social fundado pelo trabalho e, como os demais
complexos sociais, estabelece com ele uma relagdo de dependéncia ontoldgica e
autonomia relativa. Cabe aqui uma importante ressalva, pois os complexos

particulares como a educagao se encontram, segundo Lukacs (2013, p. 195),

“[---] dentro da dinamica concreta do desenvolvimento econémico, reagindo
concretamente a ele, executando o que ele exige em termos sociais,
contrapondo-se as suas tendéncias concretas — sob condigbes tanto
subjetivas como objetivas concretas — etc., que ele pode encontrar sua
peculiaridade bem propria, avancar rumo a uma autonomia auténtica. A
representagdo fetichizante-idealista da independéncia absoluta dos
complexos singulares, tao frequente nas ciéncias historicas e sociais, parte,
por um lado, de uma representagao estreitada e reificada do econémico; as
suas rigorosas legalidades, que de fato existem, fazem esquecer por forga
dessa objetivagdo que o econdbmico ndo € uma realidade puramente
objetiva, indiferente a nossa existéncia, como a natureza inorganica, que ele
é, muito antes, a sintese no plano das leis daqueles atos teleolégicos que
cada um de nés efetua ininterruptamente e — sob pena da ruina fisica — tem
de efetuar ininterruptamente durante toda a sua vida.

Assim sendo, a educagado, cuja “[...] esséncia consiste em influenciar os
homens no sentido de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente
intencionado [...]” (LUKACS, 2013, p. 131), também passa por um processo de
complexificagdo, na sua tarefa de mediagcdo na relagdo entre individuo e género
humano dentro de uma totalidade social. Podemos afirmar que, como dito
anteriormente, esse processo acompanha o desenvolvimento dos modos de
producdo de existéncia da humanidade sejam eles: primitivo, asiatico, escravista,
feudal e capitalista.

Nas fases embrionarias do ser social, a educacdo desenvolve-se na
totalidade social como um complexo universal, e realiza-se espontaneamente.
Dentro do complexo social, fundado no trabalho, passando assim a existir para

atender a necessidade universal de desenvolvimento do género humano na
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reproducdo social. Essa articulacdo ocorre no processo de extensdo e assimilagcéao
das particularidades que compdem o género humano em cada quadra historica, que
colabora de maneira decisiva para que o individuo se constitua enquanto género
humano e participe do mesmo. A complexificagado do trabalho, a sua divisdo social,
principalmente, a divisdo de classes, vai operar profundas mudancas no complexo
da educacéo, e assim modificar sua composicao inicial, conferindo-lhe uma fratura,
que sera cada vez maior € mais complexa, a medida que essa divisdo socio-técnica
do trabalho se amplia com o desenvolvimento das for¢cas produtivas, no marco da
hegemonia do capital sobre o trabalho.

Como um dos objetivos nessa pesquisa, a analise discursiva dos sentidos do
ensino profissional no Brasil, e o processo de “desnaturalizacao”, para entendermos
o desenvolvimento dos processos educativos, € fundamental olharmos para o
mundo antigo e entendermos como o advento da propriedade privada, que n&o é
natural e sim histérico social, foi remodelando todo o complexo social e suas
categorias. O desenvolvimento da propriedade privada, das classes sociais e do
Estado vai paulatinamente ampliando/complexificando a divisdo socio técnica do
trabalho e tragando a comunidade primitiva® e sua educagdo espontanea, integral e
sem hierarquia.

Quando pensamos a educagao na sociedade primitiva, edificada sobre o
trabalho comum, que a efetiva de forma espontanea e espraiada no cotidiano,
observamos o prestigio dos ancidos nesse modo de produgdo, devido ao fato da
possibilidade de existéncia mais longeva de vida Ihes possibilitar acumular mais
experiéncias empiricas, o que evidencia o carater amplo da educacido assentado
nos valores, tradigdes, conhecimentos transmitidos de forma esponténea, através da
praxis social.

Com a divisao do trabalho, aparece a necessidade de regulamentar as agcdes
individuais e esse processo € organizado pelos sujeitos mais experientes da
comunidade. Logo, a educagéo vai passar por processos de distingdo, ocupando
nos cerimoniais tribais de passagem, as praticas mais especificas vinculadas aos
modos do trabalho ou as tradicbes do cla, que nos primérdios eram atribuicdes

assumidas pelos ancides. Tais tradicbes vao sendo paulatinamente deslocadas para

® Para uma leitura mais detalhada da educagado na comunidade primitiva ver a obra Educagao e
lutas de classe de Anibal Ponce.
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praticas educacionais cada vez mais complexas, com a crescente complexificacdo
social e a divisdo do trabalho em profissdes, a miriade de conhecimentos alusivos as
novas fungdes e as novas profissdes, que vao se desenvolvendo passam a ser
transmitidas mediante praticas educacionais cada vez menos espontaneas. Isso vai
resultar na fratura entre uma educagao no sentido mais geral, ou seja, no sentido
mais /ato e o aparecimento de uma educag¢ao cada vez mais estrita, ou seja, estrita
no sentido de ter um carater de classe, logo, ndo universal, e uma maior
dependéncia da divisao de classes e em especial dos interesses das classes sociais
hegema&nicas, no processo de organizagao das forgas produtivas.

E possivel que a peculiaridade especifica do ser social fique ainda mais
evidente no complexo de atividades que costumamos chamar de educagao.
Naturalmente, também para isso ha certas analogias nas espécies animais
superiores. Estas, contudo, empalidecem quando ponderamos que o auxilio
que os animais adultos ddo aos seus filhotes se reduz a apropriagdo de
uma vez por todas, com a destreza correspondente a espécie, de certos
comportamentos que permanecem indispensaveis por toda a sua vida.
Porém, o essencial da educagao dos homens, pelo contrario, consiste em
capacita-los a reagir adequadamente aos acontecimentos e as situagdes
novas e imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em sua vida. Isso
significa duas coisas: em primeiro lugar, que a educag¢do do homem -
concebida no sentido mais amplo possivel — nunca estara realmente
concluida. Sua vida, dependendo das circunstancias, pode terminar numa
sociedade de tipo bem diferente e que lhe coloca exigéncias totalmente
distintas daquelas, para as quais a sua educagao — no senftido estrito — o
preparou. Se a sua reagao a isso nao for além do comportamento do Mestre
Anton, de Hebbel, ao dizer “Ndo compreendo mais o mundo”, entdo a sua
existéncia fracassou e, nesse contexto, tanto faz se ela assume contornos
tragicos, cOmicos ou simplesmente miseraveis. Tal fato ja mostra que, entre
educagdo no sentido mais estrito e o sentido mais amplo nao pode
haver uma fronteira que possa ser claramente tracada em termos
ideais, nao pode haver uma fronteira metafisica. Entretanto, em termos
imediatamente praticos ela esta tracada, ainda que de maneiras
extremamente diferentes, dependendo das sociedades e classes.[...]
(LUKACS, 2013, p. 130, grifo nosso).

Assim sendo, as transformacdes na divisdo do trabalho, indo dos clas mais
primitivos do ser social a grande industria, refletem-se significativamente sobre a
educacao. Logo, o baixo desenvolvimento das for¢cas produtivas e a substituicdo da
propriedade coletiva pela propriedade privada impulsionou o desenvolvimento das
classes sociais e da divisdo social do trabalho, o que resultou no controle do
conhecimento até entdo adquirido pelas classes proprietarias com a finalidade de
garantir e reforgar os privilégios dos nascentes proprietarios como assevera Anibal
Ponce (2001, p. 28),



34

[...] Uma vez constituidas as classes sociais, passa a ser um dogma
pedagdgico a sua conservagdo, e quanto mais a educacdo conserva o
status quo, mais ela é julgada adequada. Ja nem tudo o que a educagao
inculca nos educandos tem por finalidade o bem comum, a ndo ser na
medida em que esse “bem comum” pode ser uma premissa necessaria para
manter e reforgar as classes dominantes. Para estas, a riqueza e o saber,
para as outras, o trabalho e a ignorancia.

Logo, de forma resumida, poderiamos dizer que a propriedade privada e a
sociedade de classes, no mundo antigo, trouxeram na esteira do seu
desenvolvimento, a institucionalizacdo da religido, a educagao no sentido estrito
hierarquizado, o patriarcalismo e, com isso, a submissdo da mulher, a separacao do
trabalho intelectual do trabalho manual e para garantir a protegao/reproducao desse
complexo social com sua fungao coercitiva e repressiva, o Estado.

As transformagdes historicas do inicio da modernidade resignificaram
profundamente os processos educativos e, por assim dizer, também a religido. Com
desenvolvimento do protestantismo, a uma reorientacdo aos cristdos adeptos dos
reformadores, que afirmavam que o homem deveria retirar sua fé através da leitura
biblica. Portanto, amplia-se a necessidade de instrugdes basicas entre as classes
sociais. Dessa forma, os reformadores em seus proselitismos buscam convencer a
“‘populacdo” que pela educagao encontrariam um caminho para fonte de riqueza e
de poder para o individuo. Mas, a intengcdo ndo era estender beneficios as massas
subalternas, era educar a nova burguesia afortunada e evitar abandonar as classes
populares a ideais de rebeldia que afetassem a nascente racionalidade mercantil.

Na contramao do protestantismo, a Contra reforma catélica n&o vai destacar a
importancia da educagao popular. Os jesuitas se preocuparam em educar nobres e
burgueses, e tinham o interesse de ministrar um conhecimento para os seus alunos
que estivesse de acordo com os interesses da Igreja. A Companhia de Jesus,
fundada por Inacio de Loyola, tinha como objetivo usar a educagdo como
mecanismo de garantia da hegemonia da Igreja, que vivia uma profunda crise.
Evidentemente que entre setores minoritarios dos jesuitas e em outras ordens
religiosas do catolicismo, a educacédo popular ganhou atengdo como forma de
ensinar a propria religido cristd catolica, além da ajuda a ler e escrever. Para o seu
corpo discente, introduziam o ensino primario gratuito, visando ensinar trabalhos
técnicos para as massas, pois as pessoas afortunadas poderiam ir procurar e

encontrar pessoas capacitadas/apassivadas para serem utilizadas como
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empregados em atividades comerciais e industriais.

A conclusao da transig¢ao feudo capitalista, no final do século XVIII e inicio do
XIX, foi hegemonizada pelas fragcbes da grande burguesia, que imprimiu seus
interesses em choque/dialogo com as fragées da pequena burguesia e da nobreza,
excluindo o proletariado das questdes decisivas da nova sociedade construida com
as revolugdes burguesas.

Os valores/programa da grande burguesia conseguiram triunfar, nas
revolugdes dos séculos XVII e XVIII, em que a burguesia e suas variadas fragdes
construiram uma unidade com as massas de trabalhadores urbanos e rurais para
destronarem definitivamente a nobreza, consolidando nogcdes de “humanidade” e
‘razao”, nas quais os interesses particulares da burguesia se universalizaram sobre
o manto da igualdade formal e juridica. Na Declaragdo dos direitos do homem e do
cidad&o— da maior revolugdo burguesa na Franga — como podemos observar no seu
segundo artigo, a propriedade vem logo depois da liberdade: “Artigo 2°- O fim de
toda a associacao politica é a conservacao dos direitos naturais e imprescritiveis do
homem. Esses Direitos séo a liberdade, a propriedade, a seguranga e a resisténcia a
opressao””.

Todavia, qualquer ato desfavoravel a liberdade mas em defesa da
propriedade privada era protegido pelo ultimo artigo da Declaragao que afirma que a
propriedade € um direito inviolavel e sagrado.

As influéncias pedagodgicas do lluminismo, com a consolidagdo do Estado
burgués, garantiram a ampliagdo/consolidacdo de uma educagéo no sentido estrito
com uma nova funcionalidade profundamente sintonizada com as demandas das
relacbes de producdo capitalistas em vias de consolidagédo e sob os efeitos da
Revolugao industrial. Assim, o objetivo era formar cidaddos do mundo e prepara-los
para uma existéncia “util e feliz’. Para tanto, a hierarquia das classes sociais ndo so
era mantida como naturalizada por explicagbes “cientificas da desigualdade social”
para justificar a separagao das escolas grandes (populares) das pequenas (para os
ricos e também para classe média), ja que ha grande diferenga de habitos. Os filhos

" UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Biblioteca Virtual de Direitos Humanos. Declaragao de direitos
do homem e do cidadao — 1789. 1978. Disponivel em: www.direitoshumanos.usp.br/index.
php/Documentos-anteriores-%C3%A0-cria%C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-das-
Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/declaracao-de-direitos-do-homem-e-do-cidadao-1789.html.
Acesso em: 28 maio 2018.
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das classes superiores poderiam ir mais longe que o0s outros e por isso deveriam
estudar mais.

As escolas destinadas aos filhos dos pobres, dos desafortunados, deveriam
ensinar a ler, escrever, contar e os mestres também devem cuidar dos “deveres
préprios da classe popular’. Fora isso, os filhos dos pobres devem dedicar pelo
menos metade do tempo para atividades manuais para ndo se tornarem inabeis
(PONCE, 2001). Dessa forma, a identidade da educagdo publica universal, no
nascente mundo moderno burgués, exigia/exige que todos os individuos da
sociedade participassem/participe dos processos educativos, porém, cada um de
acordo com as circunstancias sociais em que esta inserido, por exemplo: os
trabalhadores deveriam/devem receber uma instrugdo que o induzisse/induza ao
amor a patria, ao cumprimento das leis, aprimoramento das suas artes, mas nunca

uma instrugédo que possibilitasse-o/possibilite-o a administragdo do governo.

[...] Se hoje ndo ha mais criangas pequenas trabalhando nas fabricas, como
ocorria no inicio do século XIX, ndo € por razdes biolégicas, mas em virtude
do desenvolvimento da industria e sobretudo da luta de classes. Se hoje a
escola é obrigatoria e universal nos paises civilizados e as criangas nao
trabalham por um periodo relativamente longo, entdo também esse periodo
de tempo liberado para a educagcdo é um produto do desenvolvimento
industrial. Toda sociedade reivindica certa quantidade de conhecimentos,
habilidades, comportamentos etc. de seus membros; o conteiudo, o método,
a duragao etc. da educagao no sentido mais estrito sdo as consequéncias
das caréncias sociais dai surgidas. [...] (LUKACS, 2013, p.131)

Os processos educativos no sentido mais estrito nos mundos antigo e
medieval visavam fundamentalmente disseminar as suas instituicdoes
hegemonizando povos conquistados tidos como barbaros. Todavia, com o triunfo do
mundo urbano industrial do Capitalismo e a necessidade de ampliar a instrucdo as
massas assalariadas, a escola assume 0s processos educativos ampliando os
objetivos do passado e acrescentando a finalidade de dar ao homem das camadas
populares a “garantia” para participar da producéao. Fica a cargo do Estado nédo sé o
direito de controlar o ensino, como também de instruir, deixando a cargo da Igreja a
formacgao das crencgas religiosas. Opera-se assim a separagéo, pelo menos em tese,
entre o ensino laico e o religioso. A instrugcao publica deve garantir um minimo de
cultura, de forma que nao se deixe despercebido qualquer talento e que possam ser
oferecidos talentos e todos os recursos que estavam apenas ao alcance dos filhos
dos ricos. Desta forma, multiplicaram-se as descobertas que consequentemente irdo
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aumentar o poder do homem sobre a natureza.

Evidente que nao se pode deixar de ressaltar que as escolas que atendiam as
massas populares nunca pretenderam outra coisa a nao ser educar os pobres para
que estes aceitassem de bom grado a sua pobreza. A burguesia ndo podia se negar
a disponibilizar instrugcdo ao povo. As maquinas complicadas que a industria criava
precisavam que o trabalhador, para maneja-las, tivesse instru¢gdes basicas. O
capitalismo, além de uma massa de trabalhadores sem qualificacdo — m&o de obra
reserva que tem a funcido de puxar os salarios para baixo — e operarios
especializados, requer a existéncia de operarios altamente especializados. Por conta
da livre concorréncia, surge a necessidade de uma modificagdo constante das
técnicas e de permanentes invengdes, que repercutem diretamente nos processos
educacionais e na composi¢ao da escola.

Assim, a burguesia, a partir do século XIX, vai as escolas politécnicas recrutar
seus peritos industriais, de forma que a educacao é primaria para as massas e
superior para os técnicos (PONCE, 2001). A medida que a distancia entre o
capitalista — que dirige/apropria - e o0 operario - que produz/explorado — aumenta, a
colaboragéo entre eles diminui. Isso ocorre devido a orientagdo geral da produgéo
capitalista que consiste na supervalorizagcao/expansao/reproducao do capital e deste
modo resultando na tiranizagao e alta exploragéo da forga de trabalho, significando o
triunfo do capitalismo sobre o feudalismo e do capital sobre o trabalho.

O advento da escola laica pos-revolugdes burguesas indicava o fim de um
debate que permeou a modernidade, propondo o fim do controle da Igreja sobre as
escolas. Este processo ao longo século XIX ndo pode ser considerado uma vitéria
absoluta, mas um momento de transicdo com avangos e recuos, conforme a luta de
classes se desenvolvia com o triunfo do capitalismo. A restauragdo monarquica, que
veio com a derrota de Napoledo Bonaparte, e 0 Congresso de Viena (1815) foram
acompanhados de uma reacao feroz nas escolas por parte das forgas reacionarias
do absolutismo religioso, provocando um acirramento das lutas de classes entre
nobreza e Igreja de um lado e do outro as fragdes da burguesia liberal, comerciantes
€ operarios.

Mas a férmula politica que funcionou no século XVIII, que resultava na

composi¢cdo de um bloco contra-hegemoénico liderado pela burguesia e apoiado no
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proletariado, ndo teve o mesmo sucesso. Na medida em que o proletariado e o
socialismo avangam, a burguesia se aproxima da Igreja, redesenhado a composigao
e 0s blocos das classes em luta, e o resultado desse processo foi a invasao do clero
nas atribuicées estatais, e no terreno pedagogico uma submissao mais completa da
escola aos interesses da Igreja. Assim, a burguesia, de inimiga da igreja,
metamorfoseia-se em “parceira”, aliada na santa alianga, pois a burguesia agora
reaciondria passa a ver na Igreja um instrumento em potencial para implantar nas
massas operarias a sagrada submissdo sem protestos, garantindo assim os
interesses do grande capital e a reproducdo das relagdes de produgdo do capital
(PONCE, 2001).

A escola laica, que surgiu desses conflitos, estava longe de ser
revolucionaria, ndo combatia a Igreja nem afirmava que a educagdo comandada por
sacerdotes ndo era libertadora como pensaram os revolucionarios iluministas do
século XVIII. O laicismo do século XIX pretendia apenas evitar grandes conflitos de
classe em instituicbes de ensino que eram frequentadas por burgueses de varios
credos. A escola primaria e seus conteudos estavam orientados a afastar os filhos
dos trabalhadores que a frequentavam do movimento operario e de suas propostas,
ja que a mesma tinha a funcdo de implantar nos estudantes a cultura burguesa e
seu sentimento de superioridade, indiferenga e vergonha dos seus pais e da sua
origem modesta (PONCE, 2001). Vale a pena destacar que o numero de filhos de
operarios que frequentavam a escola era pequeno, ja que grande parte estava
fadada a disponibilizar sua for¢a de trabalho através do trabalho infantil para ajudar
a manter viva a sua familia. Como resposta a esta grande evasao e a deficiéncia de
disseminagao da minima educagao necessaria para os proprios ideais da burguesia,
as autoridades pedagodgicas do Estado jogam a culpa na falta de efetividade dos
programas educacionais e na falta de rigidez dos horarios (PONCE, 2001).

Ao longo da segunda metade do século XIX e do inicio do XX, varias
vertentes pedagdgicas conservadoras ou revolucionarias reafirmam a importancia da
educacado, na sua capacidade de transmitir ideias e todo caldo cultural produzido
pela humanidade para que, a partir desse processo, contribuisse para
modificar/manter a reproducao da totalidade social fundada pelo trabalho - categoria

fundante do ser social - e seu metabolismo. Mas, o processo historico demonstra
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que a fungdo da educacdo em seu sentido mais estrito vai refletir as aspiracdes e
interesses das classes dominante em luta de classes dialeticamente com as classes
subalternas.

A construgdo, no século XX, da nova educacédo proposta pelo Estado burgués
visa em Uultima instancia garantir o monopdlio privado da riqueza e da cultura.
Reservam-se, as massas do proletariado as escolas que funcionam nao como
centros de conhecimento, mas como centros “preparativos para o mercado de
trabalho”. As exigéncias pedagogicas refletem e refratam a luta das classes
fundamentais da sociedade atual, burguesia e proletariado, o que se torna evidente
quando observamos as semelhangas nas regras escolares e fabris nas escolas de

todos os niveis de ensino destinadas as massas laboriosas.
2.3 A educacao e o processo de formagao do ser social: reflexdes e desafios

Mantendo a referéncia no materialismo histérico-dialético em dialogo com
autores como Lukacs, Mészaros, Saviani, Tonet, Duarte, Leher, entre outros, que
desenvolveram ou desenvolvem pesquisas e trabalhos no campo da educacéao, das
ciéncias sociais numa perspectiva critica ao capital, apontamos a construgao de uma
concepcao de educagao para além do capital, como um dos maiores desafios
humanistas na atualidade e fundamental para discutirmos e analisarmos o papel do
ensino profissional e os sentidos por ele mobilizados.

Todos esses autores partem da base tedrica metodoldgica apontada nos
pontos anteriores de critica da sociedade capitalista e da influéncia neoliberal na
educacdo. Porém, vao chegar a conclusdo de que para entender as tarefas da
educacdo na conjuntura atual, necessita-se de uma analise rigorosa da realidade
objetiva da sociedade do capital. Partimos do entendimento de que o individuo, ou
seja, o sujeito € construido socialmente através do trabalho, com o desenvolvimento
de sua capacidade teleologica, a partir de condi¢des determinadas pela realidade
objetiva. A educagdo, na nossa perspectiva, € entendida como importante esfera da
transmissao da produtividade cultural das geragdes passadas para as futuras, no
sentido da apropriacdo do conhecimento, processo fundamental da constituicido do
individuo enquanto participante de um género comum, o género humano.

E preciso observar o papel positivo do capital no desenvolvimento histérico
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social (ao desatar as forgas produtivas das amarras feudais), que possibilitou as
condi¢gdes objetivas para o desenvolvimento de uma individualidade “livre e
universal”’, reconhecendo também que esse desenvolvimento esbarra no limite
histérico do capital que impde ao sujeito a condi¢do de, no maximo, desenvolver sua
individualidade alienada pela divisdo social do trabalho, impossibilitando o
desenvolvimento da universalidade plena.

A questao do trabalho como teleologia primaria e a educagao como dimensao
criada pelo trabalho, mas fundamental como instrumento de apropriacao/reprodugcao
da cultura humana desenvolvida, € essencial ao desenvolvimento/reprodugao do
individuo em género humano, sendo impossivel pensar uma sem a outra. O resgate
de uma concepg¢ao de educacido que va além do capital8 nos dias atuais € a grande
contribuicdo e tarefa historica das ciéncias humanas e da Analise do Discurso em
conjunto com os individuos que lutam pela emancipagdo da humanidade e
combatem o avango da barbarie do desemprego, da violéncia, das epidemias, das
catastrofes ambientais orquestrada pelo capital.

Entretanto, o caminho a trilhar nos remete a construgdo de uma ciéncia social
histérica que recoloque, com o rigor cientifico que o materialismo historico-dialético
nos proporciona, a comprovacao historica da impossibilidade de reformar a

sociedade regida pelas regras do capital, como assinala Mészaros (2005, p. 26-27):

A razdo para o fracasso de todos os esforgos anteriores, e que se
destinavam a instituir grandes mudangas na sociedade por meio de
reformas educacionais lucidas, reconciliadas com o ponto de vista do
capital, consistia — e ainda consiste — no fato de as determinacdes
fundamentais do sistema do capital serem irreformaveis. [...] o capital é
irreformavel porque pela sua prépria natureza, como totalidade reguladora
sistémica, é totalmente incorrigivel.

A concepcgao de ciéncias sociais, a qual nos filiamos, deve dialogar com a
totalidade da produgao da existéncia humana, no sentido que permita compreender
o momento da economia, como momento fundante da objetividade social e
determinante dialeticamente de uma dada subjetividade histérica. Essa perspectiva
compreende a relagcdo das condigdes objetivas da existéncia humana com sua

subjetividade, propondo uma transformacao radical da realidade.

¥ Para uma abordagem mais ampla deste conceito, ver a obra: MESZAROS I. A educagdo para
além do capital. Sao Paulo: Boitempo, 2005.



41

Isso implica a destruicdo da atual logica societal,” e a construgdo da
emancipagao humana com base no trabalho associado e organizada sem
impressionismo de ordem subjetivista nem tampouco determinismos objetivistas,
desvelando a verdadeira natureza do capital e sua relacdo com a pratica
educacional, como afirma Mészaros (2005, p. 27):

Limitar uma mudanga educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez,
conscientemente ou nao, o objetivo de uma transformacgao social qualitativa.
Do mesmo modo, contudo, procurar margens de reforma sistémica na
propria estrutura do sistema do capital € uma contradicdo em termos. E por
issoO que é necessario romper com a logica do capital se quisermos
contemplar a criagdo de uma alternativa educacional significativamente.

Isso & imperativo na conjuntura atual da historia no sentido ontoldgico'® da
construgéo do género humano e da sua individualidade emancipada, reaparelhando
a mesma, com meétodo cientifico desenvolvido pelo materialismo histérico-dialético,
caracterizado pelo rigor cientifico que lhe é necessario.

Essa tarefa, no contexto da atual divisdo social do trabalho imposta pelo
capital, objetivamente, torna-se uma batalha extremamente importante, e de
homeérica dificuldade na construgédo da subjetividade humana emancipada, como nos
demonstra Tonet (2005, p. 230),

Considerando, pois, a enormidade e a complexidade dos problemas que a
humanidade enfrenta hoje; as extensas e profundas transformagdes que o
mundo esta sofrendo; a confusdo tedrica e ideoldgica domina o mundo
atual; o desnorteamento tedrico e pratico das forcas que se reclamam da
perspectiva do trabalho, ndo se vé como negar a imensa importancia de
uma elaboragdo tedrica que procure fundamentar com toda solidez a
natureza, a possibilidade e a necessidade de uma forma de sociabilidade
para além do capital. A trajetéria de muitos intelectuais, entre os quais ndo
poucos educadores, cuja fragilidade tedrico-ideoldgica os levou, com a
derrocada do chamado “socialismo real” e do correspondente marxismo de
corte positivista ou idealista, ou a abandonar o projeto de uma superacéo
radical do capitalismo ou a pensar a transformagao social sob formas cada
vez mais proximas do liberalismo, é ilustrativa da necessidade de uma
formacao sdlida que permita fazer frente aos imensos desafios postos hoje
para a humanidade.

Por isso, a necessidade urgente da construcdo de uma concepgédo de
educacgao critica deve saber localizar precisamente os limites da propria educagao

® Para uma abordagem mais ampla deste conceito, ver a excelente obra: MESZAROS |. Para além
do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2002.

' Para uma abordagem mais ampla deste conceito, ver: LUKACS,l. As bases ontolégicas do
pensamento e da atividade do Homem. Revista temas de ciéncias humanas, Sdo Paulo, 1978.
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na producdo da existéncia humana, capaz de superar essa onda pds-moderna’! de
ciéncia fragmentada, carregada de um falso academicismo que resgata a
“imparcialidade” da Filosofia a favor da ciéncia, e coloca a educacao como redentora
dos problemas gerados pela légica do capital. E ainda Tonet (2005, p. 223) que nos
fornece contribui¢cdes para o entendimento dessas questdes.

[...] Como ja destacamos, a alienagdo caracteriza-se pelo fato de forgas
sociais se tornarem estranhas e hostis ao homem, dificultando a sua
construgdo como um ser autenticamente humano. Desse carater alienante
também participa a atividade educativa, pois ela contribui poderosamente
para que a apropriacdo do patriménio social, pelos individuos, se faga sem
pér em risco os interesses das classes dominantes. O que resulta,
necessariamente, em obstaculos e em deformacdes no processo de
autoconstrucdo dos individuos como individuos autenticamente humanos.
Tudo isso pode ser encontrado tanto nos aspectos mais amplos como nos
mais detalhados do processo educacional.

O método do materialismo historico-dialético nos permite resgatar o lugar
ontoldgico do trabalho, enquanto categoria fundante do ser social e sujeito, na
construcdo do processo historico social, criando as possibilidades de combater a
“centralidade do individuo”, proposta pela pos-modernidade, configurando-se como
expressdo tedrica da barbarie'? individualista neoliberal, como nos demonstra
Duarte, (2004, p. 21-22),

A ruptura pés-moderna € um blefe, pois 0 que pés-modernismo faz é levar
as ultimas consequéncias as tendéncias irracionalistas que ja se vinham
fazendo presentes no pensamento burgués desde o século XIX e que se
acentuaram imensamente no século XX. Essas tendéncias irracionalistas na
filosofia, nas ciéncias humanas em geral e também nas artes sdo a
expressao ideolégica do carater cada vez mais irracional e fetichista da
I6gica objetiva da sociedade capitalista. Em outras palavras, o pés-
modernismo é a expressao tedrica da barbarie produzida em escala
crescente pelo capitalismo imperialismo [...]

Porém, na atual conjuntura de adversidades objetivas e subjetivas para
aqueles professores que trabalham com as ciéncias sociais, ndo é uma tarefa facil

resgatar o carater radical e emancipador do pensamento humano de critica

" Utilizarei este conceito afinado com a formulagéo tedrica desenvolvida por Newton Duarte. A
rendicdo pés-moderna a individualidade alienada e a perspectiva marxista da individualidade livre e
universal. In: DUARTE, N. (Org.). Critica ao fetichismo da mercadoria. Campinas, Sdo Paulo:
Autores Associados, 2004.

"2 Para uma abordagem mais ampla deste conceito, ver a excelente obra: MESZAROS, |. O poder
da ideologia. Sao Paulo: Boitempo, 2003.
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ontoldgica ao capital e sua légica, segundo a qual tudo vira mercadoria, porém, n&o
€ impossivel.

Torna-se dificil pela conjuntura aberta com a queda do Leste europeu e da
URSS, que causou um enorme abalo sismico na consciéncia dos lutadores
humanistas de todas as vertentes, reforcado pela influéncia do “ecletismo tedérico”
dominante, caracteristico das ideologias hegemodnicas da pds-modernidade, em
todas as esferas das subjetividades humanas, inclusive na educacédo no sentido
formal e informal, como podemos observar na atuagéo das organizagdes politicas do
sujeito histdrico ontoldgico, a classe operaria®.

Contrapondo-se a proposta do materialismo histérico-dialético, desde suas
origens - que foi e €& construir uma subjetividade revolucionaria, necessaria a
construgdo das condi¢cdes objetivas da efetividade do verdadeiro individuo livre e
emancipado - muitas vertentes da tradicdo humanista radical marxista, foram
cooptadas pelo vendaval oportunista do irracionalismo neoliberal da centralidade do
mercado, abandonando as categorias fundamentais do método marxista,
contribuindo assim para engrossar, ainda mais, a camada de deformagdes do
pensamento de Marx, retirando-lhe seu rigor cientifico e sua radicalidade.

A pos-modernidade, caracterizada por uma avalanche de vertentes
ideoldgicas, que apos a queda do “socialismo real” no final dos anos de 1980,
mergulharam a razdo humana no ceticismo individualista radical, contribuiu para
desfigurar o humanismo radical e ainda o levar para o terreno de elaboragbes que
desembocam nas mais absurdas estratégias tedricas e praticas de acomodacéao
social a ordem do capital.

Essas vertentes filosdficas, que outrora fletaram com o materialismo
historico-dialético, ainda tentam criar uma espécie de escolastica com o pensamento
de Marx, conferindo-lhe um carater puramente académico, contrariando a atuacao
do préprio Marx, que se destacou por ter travado um intenso combate proletario ao
longo de sua vida.

A importancia da contribuicdo do marxismo para o estudo da educagao e, em
especial, no seu sentido mais estrito e especializado/objetivado das politicas de

ensino profissional, na conjuntura atual, se da, com o resgate do carater humanista

¥ Uma vasta e qualificada literatura demonstra o papel nocivo, para a luta histérico-ontolégica da
emancipagao humana, do sindicalismo cidadao desenvolvido pela CUT e na esfera estudantil pela
UNE.
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radical do pensamento de Marx, contribuindo para recolocar o papel da educacao
como complexo social criado pelo/para o trabalho. Porém, ressaltando a natureza
essencial da atividade educacional, no seu sentido mais amplo com a finalidade de
apropriagao'®. Ou seja, de levar a cada ser humano toda obra cultural antecedente
produzida que nos torna parte integrante do género humano, como nos demonstra
Tonet, (2005, p. 236),

Quer dizer, a atividade educativa é tanto mais emancipadora quanto mais e
melhor exercer seu papel especifico. Como vimos, este consiste em
possibilitar, ao individuo, a apropriagcdo daquelas objetivagdes que
constituem o patrimbnio comum da humanidade. O que supde, obviamente,
a luta pelas condigdes que permitam atingir o mais plenamente possivel
este objetivo. Dessa forma, o individuo se constituira como um ser
pertencente ao género humano e contribuird para a reprodugdo deste.
Neste momento histérico, porém, em direcdo a forma mais plenamente
humana possivel para o ser social. Vale lembrar, porém, que o exercicio
deste papel especifico podera ser tanto melhor quanto mais articulado
estiver com o conjunto das atividades de carater emancipatério.

|15

Newton Duarte nos fala do fetichismo educacional >, pertencente a visdo pos-

moderna, que coloca a educagao como redentora da humanidade na busca pela
cidadania. Diz o referido autor (DUARTE, 2001, p. 183-184),

A educagao tem sido apontada, na retdrica dos governantes e das classes
dominantes, como a grande responsavel pela superagdo do que eles
chamam de crise de valores pela qual estaria passando nossa sociedade.
[...] Esses defensores do capitalismo ndo admitem que esteja em profunda
crise e tratam a chamada crise de valores como se ela nada tivesse a ver
com a ldgica intrinseca a sociedade capitalista. Alias, esses senhores e
senhoras evitam até mesmo utilizar o termo capitalismo, preferindo
empregar outras denominagdes como democracia, sociedade democratica
etc. Mas como esta cada vez mais dificil convencer a todos que vai tudo
bem, como é preciso admitir que algo cheira mal, fala-se em crise de
valores e o0s educadores sao conclamados a preocuparem-se com a
formacao do cidadao do futuro e com a formagdo de profissionais aptos a
disputarem um lugar ao sol no competitivo mercado de trabalho. A
contradicdo da retérica dominante na sociedade atual é sintetizada nessa
férmula que procura unir formagéo do trabalhador apto a lutar com unhas e
dentes por um trabalho e formagao do cidadao solitario, que participa de
forma construtiva (0 que nesse contexto significa auséncia de
questionamentos criticos) e que se une a sua comunidade para resolver os
problemas sociais (inclusive o da educacéo) através da filantropia.

% para uma abordagem mais ampla deste conceito, ver o artigo de BERTOLDO, E. Educagao: um
processo socio-histérico de objetivacao/apropriagdo. Educac¢do. Programa de Pds-Graduagao em
Educacao. Centro de Educagao da UFAL. Maceid, ano 13, n. 22, jun. 2005, p. 73-90.

® Para uma abordagem mais ampla deste conceito, ver o artigo de Duarte, N, A rendicdo pds-
moderna a individualidade alienada e a perspectiva marxista da individualidade livre e universal. In:
DUARTE, Newton (Org.). Critica ao fetichismo da mercadoria. Campinas, Sdo Paulo: Autores
Associados, 2004.
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E bem verdade que o individuo ndo nasce com as aptiddes humanas
desenvolvidas. A educagao € colocada como uma necessidade fundamental para o
processo de autoconstrucdo humana. As aptidées humanas desenvolvidas a partir
do trabalho, essencialmente social, que sao transmitidas através da educacéo das
geragbes mais velhas as mais novas, concretizando a tarefa fundamental da
educagdo, como processo socio-historico de transmissdo do conhecimento'®

acumulado para novas geragdes.

Contudo, é importante ressaltar que o trabalho, enquanto categoria fundante
do ser social ndo tem apenas o aspecto da objetivagdo das aptidées humanas, mas
também tem o aspecto da apropriacdo’’. Ou seja, como ja foi dito, o homem ao
nascer, ndo vem biologicamente preparado com as faculdades mentais necessarias
para operacionalizar a técnica existente no mundo social.

As propriedades Dbiolégicas sao apenas uma condigdo para O
desenvolvimento dessas fungdes, e a medida que o ser social se desenvolve, essa
condicdo torna-se cada vez mais secundaria. Pois, € no mundo do trabalho, com
seus objetos e fendbmenos, que esta a fonte que fornece a natureza verdadeiramente
humana do homem.

Como ja dissemos anteriormente, € inegavel o aspecto positivo da tarefa
histérica que o capital cumpriu, ja que a sociedade capitalista foi responsavel pela
centralizag&do do progresso historico, colocando-o a servigo do capital.

O que vai diferenciar a produg¢ado sob a égide do capital em relagéo a todos os
modos de producdo anteriores €& seu carater global e universalisante e seu
direcionamento a uma constante transformacao das forgas produtivas.

As etapas de produgédo antecedentes ao capitalismo, conforme demonstrado
nos pontos anteriores, com seus métodos de trabalho primitivos, nunca conseguiram
desenvolver o trabalho para além da subsisténcia. “O sentido historico do capital”,
como afirma Rosdolsky (2001), consiste precisamente em criar o trabalho
excedente, trabalho supérfluo do ponto de vista do mero valor de uso, da mera

subsisténcia.

'® Queremos deixar claro que n&o estamos nos referindo a transmissdo mecanica de informagcdes tal
como prescreve a tendéncia pedagdgica tradicional.

" Para uma abordagem mais ampla deste conceito, ver TONET, |. Educagdo e emancipagao
humana. IN: TONET, I. Educagao, cidadania e emancipag¢dao humana. ljui: Unijui: 2005.
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No capitalismo, ocorre o desenvolvimento das forgas produtivas sociais, e por
outro lado desenvolvem-se as necessidades e capacidades de trabalho dos homens.
Com isso, ficam postas as condi¢cdes para o desenvolvimento da individualidade

plena, livre e universal. Como nos demonstrou Duarte, (2004, p. 232 - 235)

[...] A partir de uma perspectiva ampla da histéria humana (a metanarrativa
negada pelos pés-modernos), Marx considerava que o capitalismo, mesmo
produzindo as mais intensas formas de alienagdo, desempenhava um papel
histérico positivo ao criar condicbes materiais para que os seres humanos
pudessem superar os limites puramente locais de sua existéncia e situar
sua realizagéo individual num universo mais amplo, o do desenvolvimento
de todo o género humano. [...] O papel desempenhado historicamente pelo
capitalismo como fase intermediaria é, para Marx, o de desenvolver as
forgas produtivas e criar as condigdes materiais para a universalizagao do
ser humano, para superagao das formas localmente limitadas de vida
humana. [...] o capitalismo faz isso por meio da universalizagdo das relagbes
de mercado, transformando o valor de troca em mediagdo universal e
produzindo, dessa forma, um total esvaziamento das relagdes humanas, da
vida humana e, por consequéncia, um total esvaziamento dos individuos.

Com o desenvolvimento da sociedade urbano industrial, as demandas
colocadas para a formagdo dos sujeitos aumentaram decisivamente, e assim,
determinaram implicagdes profundas no complexo da educagcdo. Sem sombra de
duvidas, a mais importante delas foi o processo que possibilitou a variacdo da
educacdo de um complexo universal - antes das classes sociais e da
complexificagdo da divisdo sociotécnica do trabalho - espontaneamente reproduzido,
em sentido amplo, para o seu desenvolvimento em sentido estrito, o qual passa a
existir por ocasiao da divisao de classes e, logo, determinado pelos interesses das
classes sociais. Contudo, vale ressaltar que o nascimento da educacdo em sentido
estrito, ndo significou a abolicdo da educagéo na sua perspectiva original no sentido
amplo.

Para compreendermos melhor as consequéncias dessa transformacao, se faz
interessante uma analogia entre a educagao em sentido estrito com o complexo do
direito, e a educagao no seu sentido amplo com a linguagem. Guardadas as devidas
especificidades de cada complexo, a comparacao € possivel no primeiro caso, em
especial por sua natureza classista como consequéncia da complexificagdo do
trabalho e da divisdo de classes, e pelo fato do desenvolvimento da educacdo em
sentido estrito, buscar atender interesses particulares das classes sociais

dominantes, mesmo que passados para o conjunto da sociedade como “interesses
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vitais e universais”. Logo, essa determinacgao, influenciada por interesses de classes,
resulta na apresentacdo da educacdo em seu sentido estrito, como um complexo
que tem autonomia absoluta e, consequentemente fetichizando sua funcdo e
articulando-a estrategicamente com a reproducdo da hegemonia da classe social
dominante. No segundo caso, a semelhanga ocorre devido ao fato da existéncia do
carater universal de ambos o0s complexos em comparacdo, e ainda, pela
espontaneidade do desenvolvimento de ambos. Todavia, vale destacar que a
linguagem se articula com e na praxis social e com o trabalho e suas relagdes
primarias, ou seja, nas relagbes entre os seres sociais e dos mesmos com a
natureza, enquanto que a educagdo no seu sentido amplo sé aparece na relagcao
dos sujeitos entre si, na praxis social.

Cabe aqui lembrar que a educacdo, no seu sentido estrito, mantém seu
carater de praxis social e teleologia secundaria, e, nunca é demais ressaltar,
conserva sua relagao de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa em relagao ao
trabalho. Logo, como ja afirmado anteriormente, com base nas reflexdes de Lukacs
e sua Ontologia do ser social, a diferenga essencial entre a educagdo em sentido
amplo e a educacado em sentido estrito consiste no carater universal da primeira e na
dependéncia/determinagao da divisao de classes da segunda.

Assim sendo, em decorréncia da dependéncia ontoldgica, o complexo da
educagdo, mesmo em seu sentido estrito, tem a tendéncia a buscar responder as
necessidades nascidas no processo da reproducdo social e, como ja afirmado
anteriormente, toda formacgdo social, em especial a do capital, exige dos seus
participantes uma massa de “conhecimentos, habilidades, comportamentos,
conteudos, métodos, duragdo, organizados na educagdo em sentido estrito, como
consequéncias das necessidades sociais que surgem na reproducdo social”
(LUKACS, 2013, p. 131).

No entanto, como nos alerta Lukacs, ndo é possivel esquematizar um limite
entre a educacdo em seu sentido estrito e em seu sentido amplo, pois sao
complexos que, numa relagdo simbidtica, se interpenetram e se influenciam. Logo,
nessa perspectiva a qual nos filiamos, a educagdo em seu sentido estrito, ao
relacionar-se com a educacdo em sentido amplo, principalmente com a execugao

global das politicas educacionais do Estado, estende a ela os interesses das classes
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dominantes que influencia sua pratica.

Prontamente, podemos afirmar que a educagdo, com a sua fungao de
teleologia secundaria, tem em vista influenciar os sujeitos a concretizarem
determinadas posi¢cbes teleoldégicas, manifestadas nos costumes, atitudes,
comportamentos almejados em cada formagao social. Deste modo, a educagédo, na
sua dindmica de mediacdo entre o género humano e o individuo, concebe uma
configuragdo de determinacao/possibilidades das decisdes individuais as
necessidades e aos valores da formacao social em que o0 mesmo esta inserido na

dindmica da reproducgao social, como assevera Lukacs,

Assim sendo, a problematica da educagao remete ao problema sobre o qual
esta fundada: sua esséncia consiste em influenciar os homens no sentido
de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente
intencionado. O fato de essa intengéo se realizar — parcialmente — de modo
ininterrupto ajuda a manter a continuidade na mudanga da reprodugdo do
ser social; que ela, a longo prazo, fracasse — parcialmente — de modo
igualmente ininterrupto constitui o reflexo psiquico ndo s6 do fato de essa
reproducdo se efetuar de modo desigual, de ela produzir constantemente
momentos novos e contraditérios para os quais a educagado mais consciente
possivel de seus fins s6 consegue preparar insatisfatoriamente, mas
também do fato de que, nesses momentos novos, ganha expressédo — de
modo desigual e contraditério — o desenvolvimento objetivo em que o ser
social se eleva a um patamar superior em sua reproducdo. (LUKACS, 2013,
p. 131)

Por conseguinte, a esséncia da educagao: influenciar os homens para que
reajam no modo socialmente desejado, ao passo que se concretiza, da a sua
contribui¢cdo, dialeticamente, para o prosseguimento do ser social em sua
reproducdo. Deste modo, cumprindo essa importante tarefa de mediar a relacéo
entre os sujeitos singulares e o género humano. Todavia, é importante assinalar
que, com a complexificagdo do trabalho e o desenvolvimento desigual e combinado
das formacdes sociais, inexoravelmente, tornam-se mais complexas as relagdes
sociais, e assim, incentivam a ascensao das individualidades a patamares cada vez
mais elevados.

Nesse desenvolvimento desigual e combinado da sociedade, por mais
consciente que seja, nenhuma educagao € capacitada para preparar o suficiente e
de maneira universal os sujeitos. Até mesmo quando, no seu sentido estrito
ultraespecializado do ensino profissional, realiza sua funcdo essencial, isso ndo

vai significar que a mesma possa determinar completa e absolutamente o
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comportamento dos sujeitos.

O ser social, ao se apropriar das objetivagdes do género humano, de maneira
dialética, em que vai concretizando seu processo de individuacdo, também se
constitui como membro ativo do género humano, e desta forma contribui para sua
reproducdo. Logo, esse processo se constroi sobre a objetivacdo de posigcdes
teleolégicas alicercadas em variadas alternativas sociais. Sendo, na nossa
perspectiva, o comportamento do ser social ativo, € nessas possibilidades de
alternativas que se encontra, no mundo social, a liberdade. Lembrando, que, sempre
como possibilidade. Pois, como nos orienta Lukacs (2013, p. 474), a subjetividade
nao concebe simplesmente o mundo circundante e as suas mudancgas se adaptando
a ele, mas reagindo ativamente, cabendo-lhe adaptar-se espontaneamente ou
contrapor-se aos fatos do mundo externo, elevando-se conscientemente, para além
da sua individualidade.

Quando afirmamos que o sujeito da respostas, ancorado num ponto de vista
ontoldgico, buscamos dialogar com a perspectiva do materialismo histérico, a qual
aponta que, “os homens fazem sua propria histéria, mas nao a fazem como querem;
nao a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passadol...]'(MARX , 1978, p.
329). Aqui ocorre, com toda precisao possivel, a relagéo dialética que administra a
relacdo entre o sujeito e a totalidade social, e nessa compreensao, a educagédo € um
complexo social fundamental para a realizagdo desse processo, o que a torna
indispensavel em todas as formagdes sociais.

Todavia, a compreensdo de que a educagdo seria “a grande responsavel
redentora por mudangas sociais”, ignora o fato de a mesma manter a relagado de
dependéncia ontologica com o trabalho, na sua constituicdo, e com a dimensé&o
econdmica na sua reprodugdo. Logo, sua realizagdo, seja em sentido amplo ou
estrito, ndo pode ficar sobre a totalidade social e ser levantada como um mecanismo
de ajuste e correcdo das mazelas sociais. Contudo, possuindo autonomia relativa,
nao € de maneira retilinea automaticamente determinada pela sociedade. De tal
modo, a arena especifica da sua realizagado pode ser - nos limites da luta de classes
- espago tanto para a objetivagcdo de posi¢cbes conectadas na perspectiva da

emancipagcao humana ou dedicadas a manter o status quo e as desigualdades
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sociais e a exploracdo do homem pelo homem. Em ambos os casos, o material
sobre o qual se desenvolvem tais posi¢cdes € também o sujeito que também reage
com alternativas, podendo produzir resultados bem diferentes daqueles
intencionados pelas praticas educacionais.

Ao desvelar - ancorado numa perspectiva ontoldgica - os limites da educagéo

no marco da sociedade capitalista, com eximia precisao, Tonet, afirma:

A crescente complexificagdo do ser social e a divisdo da sociedade em
classes deram origem a necessidade de um setor separado do conjunto da
sociedade. Este se ocuparia da organizagédo e da direcdo desse processo
de apropriagcdo do patriménio comum por parte dos individuos de modo a
nao permitir que o controle escapasse das méaos das classes dominantes.
Isso implica na realizacdo de uma triagem, que ja tem suas bases na
organizacdo da producdo. E esta organizacdo da producdo — de formas
diferentes em modos de produgao diferentes — que determina quem tem
acesso a educagdo, em que condigbes (materiais e espirituais), quais os
conteudos, métodos , etc. Assim se foi constituindo o campo particular da
educacdo. Vale ressaltar, contudo, que até o advento do capitalismo o
acesso a esta esfera — mesmo assim de modo bastante diferenciado — era
restrito as classes dominantes. Isso se justifica porque as qualificacbes
necessarias aqueles que dirigiriam a sociedade e deteriam o controle do
acesso aos bens materiais e espirituais ndo seriam necessario aqueles cuja
unica tarefa era o trabalho. Para estes continuava sendo suficiente a
educagédo no e para o trabalho. Foi apenas com advento do capitalismo, na
medida em que a produgao econdmica, cuja mola-mestra e dindmica é o
capital, passou a ser direta e claramente o eixo de todo o processo social,
que a educagao passou a ocupar um lugar todo especial, porque passou a
integrar cada vez mais profundamente o processo de produgdo. A partir de
entdo, as classes trabalhadoras nao poderiam receber apenas uma
educacgédo pratica no e pelo trabalho. O préprio trabalho, agora cada vez
mais complexo, exige conhecimentos e habilidades que tém de ser
desenvolvidos e adquiridos fora de seu ambito especifico. Além disso, a
transformagcao de todos individuos em cidadaos e a participagdo numa
sociedade democréatica exigem, por parte de todos, apropriagdo de um
conjunto de elementos — idéias, conhecimentos, valores, comportamentos,
habilidades, etc. — adequados para o exercicio destas novas determinagoes.
(TONET, 2005, p.220-221).

E nesses limites de adaptacdo aos interesses do capital, que se situam as
presentes reformas educacionais'®, em especial, as politicas de ensino profissional
em que, apesar de seu apelo de “recolocacdo dos trabalhadores no mercado de
trabalho”, o agente executor, ou seja, o Estado brasileiro e todas as suas
caracteristicas historicas autocraticas e elitistas, tem como objetivo garantir a
adequacao dos setores marginalizados pelo histérico de escraviddo, acenando com
a possibilidade, através das politicas de acesso ao emprego, de contribuir para a

'8 Para maiores esclarecimentos sobre a natureza das reformas educacionais na conjuntura atual ver:
CAVALCANTE, M. do S. A. de O. Ensino de qualidade e cidadania nos parametros curriculares
nacionais: simulacro de um discurso modernizador. Maceid: Edufal, 2007.
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formacdo de uma “cidadania” comprometida com a ordem nacional e sua miséria
estrutural.

A teoria do materialismo histérico-dialético tem seu momento crucial, na
elaboracdo de uma educagao comprometida com a emancipagao humana, quando
coloca na ordem do dia a disputa com as concep¢des de mundo pdés-modernas, que,

em ultima instancia, ndo passam de teorias da classe dominante.
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3 TEORIA DO DISCURSO: DISPOSITIVOS TEORICO-ANALITICOS DA AD
3.1Do signo ideolégico

Como ja foi dito anteriormente, analisando o discurso do Estado brasileiro e a
producdo de sentidos, no tocante as suas politicas para o ensino profissional,
verificamos que ocorre um processo de ressignificagado (retomada do discurso) da
“‘educacao profissionalizante” nos diferentes momentos da histéria da educacgao
brasileira. Esse signo € ressignificado, tendo em vista os interesses politicos
conjunturais e as necessidades das forgas produtivas nacionais e internacionais.

Ao problematizar essa questao é imprescindivel demarcarmos o lugar teorico
em que nos ancoramos, pois, como afirma Magalhaes et. al. (2016, p. 43), “0 método
de uma pesquisa nao surge a partir do sujeito que conhece, como se fosse uma
escolha do investigador; sua determinagao € dada pela vinculagdo ao campo tedrico
metodologico ao qual se filia”. Assim, iniciamos delimitando o conceito de signo no
qual estamos nos ancorando, para caracterizacdo do problema em tela, recorrendo
aos estudos da linguagem e do discurso de vertente marxista. Para tanto, apoiamo-
nos nos estudos da linguagem desenvolvidos por Bakhtin (1981), (nas décadas de
1920-1930) e nos estudos do discurso desenvolvidos por Michel Pécheux na década
de 1960, na Franca. Segundo Zandwais'® (2014, p. 51),

As bases de fundagao dos estudos da linguagem de vertente marxista, para
além de Karl Marx (1986), preconizam a linguagem como: a) o espago onde
as praticas sociais adquirem valores simbdlicos, sendo a linguagem
configurada pela condigao de ter-se inaugurado a partir da necessidade de
interagdo laboral para fins de produgéo; b) a consciéncia pratica real que
permite aos homens simbolizar as experiéncias vividas, transformando suas
relagdes com os objetos e transformando-se, ao mesmo tempo.

Ainda segundo a referida autora (2014), esses fundamentos “mais
importantes sobre as condigbes materiais do funcionamento da linguagem, [...] de
suas relagdes com os dominios histérico e dialético, remontam ao contexto soviético,
mais precisamente, ao inicio do século XX’. E, pois na conjuntura soviética de 1920-

1930, que, segundo Zandwais (2014, p. 52) a partir de pressupostos do materialismo

9ZANDWAIS, A. Contribuicdes de teorias de vertente marxista para os estudos da linguagem. In:
Conexao Letras: Revista do programa de Pés-Graduagido em Letras da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre: Universidade Federal do Rio Grande do Sul, v. 9, n. 12,p. 51-74,
2014.
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histérico, Bakhtin (1981), na obra Marxismo e filosofia da linguagem, investigam
‘como a linguagem esta a servigo de interesses contraditorios e de que modo as
relagbes entre lingua e ideologia se interpenetram, tornando possivel explicar como
a palavra se constitui no ‘ator principal’ da arena social onde se trava a luta de
classe’. E a partir dessa constatacdo que os autores russos desenvolvem a Teoria

do signo ideoldégico. Diz ele (1982, p. 31).

Um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural ou social) como
todo corpo fisico, instrumento de produgéo ou produto de consumo; mas ao
contrario destes, ele também reflete e refrata outra realidade, que lhe é
exterior. Tudo que é ideolégico possui um significado e remete a algo
situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico € um
signo. Sem signos nao existe ideologia.

Também, segundo o referido autor (1982, p.32), “um signo ndo existe apenas
como parte de uma realidade; ele também reflete e refrata outra. Ele pode distorcer
essa realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista especifico”. Dando
continuidade a essa reflexdo, afirmam em seguida (1982, p.36), [...] “a palavra é o
fendmeno ideologico por exceléncia. A realidade toda da palavra é absorvida por
sua funcdo de signo. A palavra ndo comporta nada que ndo esteja ligado a essa
funcao”.

Bakhtin (1981) desenvolve sua principal obra, Marxismo e Filosofia da
linguagem, estabelecendo uma critica as simplificagcbes do “marxismo oficial’,
doravante stalinismo e das estruturagdes do positivismo. Diferente de Saussure os
russos veem na linguagem e na fala, fendmenos sociais fundamentais para o estudo
da sociedade e das relagdes sociais construidas entre a infraestrutura e as
superestruturas.

Aqui, consideramos fértil uma interlocugdo com Lukacs (2013, p.182), para

guem o conceito de linguagem é observado como:

[-..] uma formacgdo dindmica que nasceu espontaneamente, cuja reprodugao
todos os homens efetuam em sua praxis cotidiana, em grande medida de
modo involuntario e inconsciente, e que esta presente em todas as
atividades humanas, tanto interiores como exteriores, enquanto meio de
comunicagao inevitavel; do outro lado, uma area especial das atividades
humanas, que pode existir, funcionar, reproduzir-se somente quando a
divisdo social do trabalho delega essa tarefa a um grupo humano
especializado nisso, cujo pensar e agir voltado para essa especializagéo
prové o trabalho necessario nesse caso de certa consciéncia.
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A lingua, segundo essa perspectiva é opaca, e ndo homogénea, pois esta em
constante evolucao dialeticamente dentro da corrente da comunicacéo verbal, ndo
se desenvolvendo na mente dos individuos. Logo, os individuos ndo herdam ou
recebem a lingua, e muito menos a tém depositada em suas mentes; ao contrario,
0s sujeitos organizados socialmente vao ter, através da lingua, a estruturagdo da
consciéncia. Dessa forma, a verdadeira substancia da lingua € o fenbmeno social da
interacao verbal realizado através das relagdes sociais e dos enunciados.

Bakhtin/Volochinov deslocaram o estudo do signo para além do terreno
meramente linguistico para o terreno social, logo ideoldgico, tirando assim o signo do
campo da abstragao conceitual. Desse modo, para os autores russos, todo signo é
ideoldgico, pois reflete e refrata a realidade. Todavia, devemos asseverar que
Bakhtin/Volochinov ndo observavam o signo ideoldgico apenas como uma sombra
da realidade, e sim, como uma parte da realidade concreta que se constitui como o
alimento da consciéncia individual, nos limites e possibilidades das leis
socioecondémicas.

Nessa perspectiva, Bakhtin (1981) enxergava o mundo em movimento e em
constante transformacao, ndo se submetendo a formas imutaveis. E por isso que ele
se distanciam da concepg¢do fundadora da linguistica de que a lingua seria uma
engrenagem arbitraria de signos e de regras. Nessa perspectiva tedrica, o signo tem
uma relagao direta com o contexto histérico e ideoldgico. Assevera Bakhtin (1981, p.
33):

Cada signo ideolodgico é ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade,
mas também um fragmento material dessa realidade. Todo fendmeno que
funciona como signo ideoldgico tem uma encarnagdo material, seja como
som, como massa fisica, como cor, como movimento do corpo ou como
uma coisa qualquer, nesse sentido, a realidade do signo é totalmente

objetiva e, portanto, passivel de um estudo metodologicamente unitario e
objetivo. Um signo é um fendbmeno do mundo exterior [...].

Assim, um signo nao tem um sentido unico, e sim quantos forem possiveis, a
partir da realidade objetiva em que os individuos reais 0 use enquanto sujeitos
sociais, historicamente localizados no modo de produgéo.

Em Bakhtin (1981), o signo ideoldgico, tem na palavra, localizada num
determinado contexto histérico real o seu principal elemento. A importancia da

palavra deriva da sua composicao e flexibilidade, fato que a torna o mais sensivel
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instrumento de captacdo das mudancas sociais. Contudo, o referido autor russo
assevera que qualquer objeto pode vir a se converter em signo ideoldgico, desde
que venha a possuir valoragcao social e tenha relagdo com as relagdes sociais de
produgdo da existéncia social e, com isso, tenha a atencdo do corpo social,
adquirindo assim um valor social.

Em todo signo ideolégico ocorre o confronto de indices de valor
contraditorios, reflexo da sociedade de classes e suas dimensdes. Dessa forma,
Bakhtin (1981, p.47) afirma que “na realidade, todo signo ideolégico vivo tem,
como Jano, duas faces. Toda critica viva torna-se elogio, toda verdade viva
ndo pode deixar de parecer para alguns a maior das mentiras” (grifo nosso).
Desse modo, a construgdo do signo “ensino profissional”’, materializado como signo
ideoldgico, em cada contexto da historia da educacéo brasileira, sera um reflexo e
um fragmento da realidade material, ou seja, do desenvolvimento das forgas
produtivas e do embate das classes sociais.

Com base nessa perspectiva conceitual de signo, temos entao a premissa de
que, ao falarmos, estamos, dialética e dialogicamente modificando, acrescentando,
excluindo, torcendo e distorcendo os sentidos, numa determinada formagao social.

Desse modo, conforme Bakhtin (1981, p.46),

O ser, refletido no signo, ndo apenas nele se reflete, mas também se
refrata. O que é que determina esta refracdo do ser no signo ideolégico? O
confronto de interesses sociais nos limites de uma s6 e mesma comunidade
semiotica, ou seja: a luta de classes. [...] Consequentemente, em fodo signo
ideolégico confrontam-se indices de valor contraditérios. O signo se torna a
arena onde se desenvolve a luta de classes. Esta plurivaléncia social do
signo ideoldégico € um trago, da maior importancia. Na verdade, é este
entrecruzamento dos indices de valor que torna o signo vivo e movel, capaz
de evoluir.

Portanto, os interesses das classes sociais, na processualidade da histéria
refletem, refratam, ressignificam os sentidos dos signos dialogicamente.

E com base nesses pressupostos que analisaremos os diferentes momentos
do signo “ensino profissional” presente no discurso das politicas de formacéo
profissional no Brasil e sua relacdo com o desenvolvimento das forcas produtivas na
economia brasileira e o0s interesses das classes sociais em luta - refletindo,
refratando, ressignificando os sentidos do ensino técnico - o que invariavelmente nos

remete a questao dos indices de valor.
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Partindo dessa concepg¢ao de signo, é que iremos desvelar nas frinchas do
discurso as tensdes dos sentidos produzidos e os interesses das classes sociais
com o ensino profissional implementado pelo Estado brasileiro, nas diversas
conjunturas ao longo da historia, nas quais procuraremos, nas fissuras do discurso
estatal, as tensdes produzidas no signo ensino profissional. Consideramos essa
tarefa de suma importancia, uma vez que a classe dominante, através dos aparelhos
ideoldgicos®, tentar envolver o signo “ensino profissional” com uma aparente
transparéncia homogénea de intocavel imparcialidade nos sentidos, de bem comum,
de interesse supostamente universal do progresso econémico e de acesso ao
emprego, que estaria acima dos interesses das classes sociais. Entretanto, como ja
nos preveniu Bakhtin (1981, p.46),

[...] aquilo mesmo que torna o signo ideoldgico vivo e dinamico faz dele um
instrumento de refracdo e de deformagédo do ser. A classe dominante
tende a conferir ao signo ideolégico um carater intangivel e acima das
diferencas de classe, a fim de abafar ou de ocultar a luta dos indices
sociais de valor que ai se trava, a fim de tornar o signo monovalente.
(Grifo nosso).

Dessa forma, o desvelamento das tensdes signicas nos levara a constatagao
da aparente universalidade dos discursos a respeito do “ensino profissional”,
produzidos em cada momento histérico especifico, conduzindo-nos ao terreno do
movimento discursivo determinado pelas tensdes das lutas sociais.

Observando esse movimento discursivo, e as tensdes produzidas no signo
ensino profissional, consideramos pertinente a posicdo de Cavalcante (2012, p.217),

acerca do discurso e sua relagdo com a memoria discursiva

[...] o discurso € um modo de se pdr formas especificas de ideologia, que
expressam diferentes interesses de classes sociais, como por exemplo, a
Politica, a Religido, o Direito, a Educag&do. Nao nasce da vontade repentina
de um sujeito, mas de um trabalho sobre outros discursos com os quais o
sujeito se identifica — repetindo, reafirmando — ou desidentifica — negando,
ressignificando. Assim, todo discurso dialoga com outros que o precederam,
incorpora elementos produzidos em outros discursos, em outras épocas,
que constituem uma memodria discursiva. Na perspectiva da AD, a memoéria
discursiva compreende um conjunto de formulagdes produzidas em outras

? Na tradicdo tedrica a qual nos filiamos, e que sera desenvolvida na secdo 3 desse trabalho,
concebe o Estado como um complexo aparelho coercitivo, que com seus aparelhos repressivos e
ideolégicos permite as classes dominantes assegurar a sua dominagédo e ou hegemonia ou as duas
combinadas sobre as classes subalternas para assim explorar sua forca de trabalho. Quando
utilizamos o conceito de aparelho estatal estamos nos fundamentando na discussdo de Antbnio
Gramsci, como referido acima, e na obra de ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideolégicos de Estado. Rio
de Janeiro: GRAAL, 1976.
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épocas que constituem uma memodria do saber discursivo. Essas
formulagbes sdo retomadas em novos discursos, produzindo diferentes
efeitos (de ratificacéo, de redefinicdo, de ruptura, de negagéo) do “ja dito”.

Para prosseguirmos, vale observar que Bakhtin (1981) nos alertou para o
aspecto dialdgico da capacidade de refratar do signo, pois as classes dominantes,
na histéria das sociedades de classes, tentam, a partir desta caracteristica, impor
aos signos, e atraveés deles, uma homogeneidade e uma aparente unidade de
sentido. Tentando, dessa forma, apagar as contradigbes da producao e reprodugao
ocorridas na tessitura da existéncia social, engendrando os interesses dominantes
como sendo universais, capturando as classes subalternas, pela forga e pelo
consenso discursivo, para os projetos das classes hegemoénicas. Dessa forma,
utilizam a linguagem como um poderoso instrumento de consenso em torno dos
interesses hegemodnicos. Bakhtin (1981) também asseverou por ter sido
contemporaneo da Revolucdo soviética de 1917, que a capacidade de refletir do
signo ideoldgico o transforma também na arena da luta de classes, na disputa dos
sentidos, e assim possibilita ser a lingua e a linguagem, poderosos instrumentos de
conservagao e mudanca social.

Analisar a produgdo de sentidos do signo “ensino profissional” e o
funcionamento do discurso sobre o ensino técnico profissional que vem do Estado e
do bloco?" social no poder implica analisar o funcionamento de um discurso
multifacetado, pois o Estado, no processo de entificacdo do capitalismo brasileiro e
de sua contemporanea sociedade urbana industrial, apropriou-se do discurso do
movimento dos trabalhadores em varias dimensdes, inclusive na questao da politica
publica de formacdo educacional da classe trabalhadora, ocorrendo assim um
processo de deslocamento de formacgdes discursivas.

Isso ocorre quando alguns setores ligados aos movimentos sociais dos
trabalhadores, embalados nas ilusbes da democracia como valor universal, vao
ampliando sua participagcdo na gestdo das politicas publicas construidas pelo

Estado, ao longo do Periodo Republicano brasileiro, em especial a sua fase atual, e

2! Conceito utilizado por Gramsci para designar a composicdo de classes e suas fracdes no processo
de construgdo da hegemonia, assim como, servindo também para designar as contradigbes que
possa apresentar dentro do préprio bloco de classes dominantes no processo histérico de construgao
da hegemonia na sociedade, ou seja, ultrapassando todos os particularismos e corporativismos e
convertendo seus interesses de classe em interesse universal. Na oposicdo encontra-se o bloco
revolucionario que seria a unidade dialética entre as classes dominadas e suas fragdes na construgcao
de uma nova hegemonia, de um novo interesse geral.
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o (re)significam ou quando ocorre o movimento inverso, ou seja, quando o Estado se

apropria do discurso dos movimentos sociais e o (re)significa.

3.2 Analise do discurso

A nossa opgao pela Analise do Discurso tem como objetivo desvelar os
sentidos dos discursos produzidos pelo Estado a respeito do Ensino Profissional,
mostrando os mais variados sentidos a partir dos lugares em que s&o produzidos.

A Andlise do Discurso (AD) situa-se como area do conhecimento que tem por
objetivo estudar o discurso. A A.D. a qual nos filiamos tem como entendimento que o
discurso é praxis social; dito de outra forma, o discurso tem como fungdo a mediagao
das relagdes sociais entre os seres humanos, e sua marca fundamental é a relagao
entre o dizer e suas condi¢cdes de producgao.

Desde suas origens, a AD constitui uma perspectiva critica ao quadro teérico
dominante nas teorias linguisticas, em que predominava o Estruturalismo
saussuriano e o Gerativismo chomskiano. A proposta dos fundadores da AD, com
destaque para Michel Pécheux, ndo era apenas criar um instrumento de analise de
discurso politico, apesar de os primeiros estudos se darem no campo politico, mas
sim desenvolver uma teoria cientifica marxista do discurso que fosse capaz de
relacionar lingua e discurso, em que nem o discurso fosse visto como uma liberdade
em ato, ou seja, sem elementos condicionadores de carater linguistico ou
determinagbes historicas, nem a lingua fosse apresentada como instrumento
fechado em si mesma, perfeita e sem falhas, sem lacunas ou desvios.

O desenvolvimento da AD, no campo do marxismo, resultou na construgcao de
um conceito de discurso diferenciado do que prevalecia nas correntes dominantes
da linguistica. Dentro desse campo marxista, o conceito de discurso no qual nos
ancoramos € aquele que concebe antes de tudo o discurso como praxis social, e
como tal ocorre em um determinado momento historico, estando sintonizado com as
necessidades de producao e reproducéo do ser social. Nesse sentido, todo discurso
surge em um determinado momento histérico, estando sintonizado com as
necessidades de produgéo e reprodugao do ser social dessa conjuntura.

Dessa forma, entendendo o Estado e a sociedade civil como espacos de

disputa e exercicio da hegemonia, examinaremos as engrenagens ideologicas,
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concepgdes tedricas, as estratégias e as agbes do Estado e suas classes
hegemo&nica e contra hegeménica a respeito das politicas para o ensino profissional
no Brasil e como os mesmos planejam e pdéem em pratica projetos que visam o
desenvolvimento do Ensino Profissional.

Para construir nossa analise, torna-se necessario a retomada de alguns
conceitos da Analise do Discurso que nos permitirdo um entendimento da trama
social na qual se constroem os discursos de “redencao dos deserdados da fortuna” e
do “ensino técnico profissional como garantia de empregabilidade” e seus sentidos,
que serdo de imprescindivel importancia. Delimitada nossa concepg¢ao de signo,
lingua e discurso, por uma questao tedrico metodoldgica, antes de prosseguirmos é
importante indicarmos alguns conceitos constitutivos da AD com base nos
referenciais tedricos aqui reivindicados, como: Condi¢cdes de Produgao do Discurso
(CPD); Formacao ideoldgica (Fl); Formacao discursiva (FD) e Memdria discursiva
que utilizaremos em nossa pesquisa. Isso tem fulcral importancia na medida em que
estes conceitos sdo demasiadamente utilizados nas ciéncias sociais e, muitas vezes,
com sentidos totalmente diversos. Em consequéncia acaba-se perdendo de vista o
conteudo de tais conceitos.

3.2.1 Dispositivos teodrico-analiticos da AD: Condi¢gdes de produgdo do discurso,

Formacgéo Ideoldgica e Formagéao discursiva e a memoria discursiva

Para desenvolver essa pesquisa, sera de fundamental importancia perceber,
a partir do conceito de Condigdes de Producdo do Discurso® (CPD) desenvolvido
por Pécheux (1988) e assinalado como as relagdes que compreendem os sujeitos, a
situagdo ou conjuntura histérica e a memodria. Os sujeitos sdo os produtores, no
sentido estrito do enunciado do discurso, porém determinados sempre pelas
relagdes de producdo e pela sua relacdo com os sentidos produzidos na memodria.

Nessa perspectiva, ha que se considerar, segundo Florencio et. al. (2009, p.
65), “as condigdes de produgdo imediatas e amplas. A primeira, diz respeito as
condi¢des imediatas que engendram a sua formulagdo. O segundo, expressa as

relacbes de produgdo, com sua carga socio-histérico-ideoldgica”. Levando sempre

% podemos assinalar que, de certo modo o conceito em tela foi aprimorado por Jean-Jacques
Courtine em sua obra, prefaciada por Pécheux, Analise do Discurso Politico. O discurso comunista
enderegado aos cristaos.
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em consideracdo o momento historico que se esta vivendo no momento de produgao
do discurso, tendo na memoéria a sustentagado dos dizeres, ou seja, tudo que ja se
disse sobre o assunto abordado.

O fato de que existe um ja-dito que sustenta a possibilidade de dizer &
fundamental para se compreender o funcionamento do discurso e sua relagdo com
os sujeitos, com a ideologia e com as condigdes histéricas do momento da produgéo
do discurso, pois os dizeres, na perspectiva da AD, ndo possuem sentido unico
como se fossem mensagens transparentes; afinal os sujeitos que enunciam realizam
escolhas em determinadas conjunturas historicas que produzem efeitos de sentidos.

Cavalcante (2007, p. 38), a partir de Orlandi (1999) destaca fatores que

constituem as condi¢des de producao do discurso.

Um deles é o que se denomina ‘relagbes de sentido’. Segundo essa
nogao, os sentidos resultam sempre de relagdes: ‘um discurso aponta para
outros que o sustentam, assim como para dizeres futuros.[...] ndo ha, desse
modo, comego absoluto nem ponto final para o discurso. ’ [...]. Outro fator é
o denominado ‘antecipagdao’ — mecanismo utilizado pelo sujeito para
colocar-se no lugar do seu interlocutor e avaliar os efeitos que suas palavras
produzirdo, orientando sua argumentacdo de um modo ou de outro,
conforme identifique seu interlocutor como cumplice ou adversario.
Finalmente, o terceiro fator apresentado é o denominado ‘relagdes de
forga’. Segundo essa nogdo, podemos dizer que o lugar do qual fala o
sujeito é constitutivo do que ele diz. Assim se o sujeito ‘fala do lugar do
Professor, suas palavras significam diferente do que se falasse do lugar do
aluno’ [...]. (Grifo nosso).

Para completarmos essa discussdo sobre a questdo das condigcdes de
producdo do discurso, ainda podemos dizer, que esses fatores referem-se as
relacbes dos sujeitos com a infraestrutura e a superestrutura da sociedade em um

determinado momento historico, como assevera Cavalcante (2007, p. 38):

[.] as condicdes de produgdo do discurso compreendem,
fundamentalmente, os sujeitos falantes em constante relagdo com a cultura,
com a sociedade e com a economia de um determinado momento historico.
Nessa inter-relacdo os sujeitos assumem posicdes em relagdo a
determinadas formagdes ideoldgicas e discursivas.

Assim, afirmamos que € através da ideologia que uma classe social pode
exercer a hegemonia/direcéo sobre as outras, isto é, pode assegurar a adeséo e o
consentimento das grandes massas ao seu projeto societal. Logo, € na ideologia,
entendida como funcéo social, que se concretiza a expressao da organizagéo e a

regulacdo/mediacao das relagdes histérico-materiais do ser social. A superestrutura
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nao existe a ndo ser em jogo e relagcdo constante com a infraestrutura, e essa
relacdo é estabelecida e intermediada pelos signos e por sua capacidade de estar
presente necessariamente em todas as relagdes sociais. A neutralidade dos
discursos e das ideias inexiste nessa perspectiva a qual somos filiados.

Deste modo, podemos entdo afirmar que as formagdes sociais, no caso da
sociedade capitalista, produzem ideologias antagdnicas no universo do capital e do
trabalho. Porém, o processo de transformacgédo dos individuos em sujeitos nao vai
ocorrer de maneira idéntica e homogénea para todos os individuos, sen&o atraves
de formas especificas dentro da perspectiva especifica da ideologia assumida, seja
ela na perspectiva do capital (burguesa) ou do trabalho, essas formas especificas de
ideologias sdo denominadas de Formacgdes Ideoldgicas (Fl).

A categoria Formagao ldeoldgica (Fl), € uma das categorias centrais para
nosso trabalho, ja que as Formacgdes Ideoldgicas sdo a expressdo da estrutura
ideoldgica de uma determinada formagao social que pdem em jogo praticas
associadas as relagbes de classe, ou seja, a luta de classes conforme certifica
Pécheux (1997, p. 146). E, portanto, também nas formagdes ideoldgicas, ocorrera a
construgdo da matriz do sentido comum a um conjunto de discursos que véao
expressar as posi¢cdes assumidas pelos sujeitos.

Sobre o conceito de ideologia, ao qual nos filiamos, podemos entao reafirmar
que as formagdes sociais, no caso da sociedade capitalista, produzem ideologias
antagbnicas no universo do capital e do trabalho, poréem o processo de
transformacdo dos individuos em sujeitos, ndo vai ocorrer de maneira idéntica e
homogénea entre todos os individuos, mas através de formas especificas dentro da
perspectiva especifica da ideologia assumida, conforme nos explica Pécheux (1997,
p. 145):

[...] no estudo das condi¢des ideolégicas da reprodugao/transformacao das
relagcbes de produgdo dizendo que essas condigdes contraditérias sao
constituidas,em um momento histérico dado, e para uma formagao social
dada, pelo conjunto complexo dos Aparelhos Ideolégicos de Estado que
essa formacgdo social comporta. Digamos bem, conjunto complexo,isto é,
com relagdes de contradicdo-desigualdade-subordinagdo entre seus
“elementos”e nao uma simples lista de elementos: na verdade, seria
absurdo pensar que, numa conjuntura dada,todos os aparelhos ideolégicos
de estado contribuem de maneira igual para a reproducao das relagbes de
producéo e para sua transformagéo. De fato, suas propriedades “regionais”
— sua especializagao “ evidente’na realidade, no conhecimento, na politica,
etc. — condicionam sua importancia relativa (a desigualdade de suas
relagdes) no interior do conjunto dos aparelhos ideolégicos de estado, e isso
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em funcéo do estado da luta de classes na formacéo social considerada.

Dessa forma, avangando no conceito de Formacgao Ideolégica e no seu
funcionamento como lugar em que a materialidade concreta da ideologia se realiza

Pécheux (1997, p. 146) afirma que:

[...] a instancia ideoldgica existe sob a forma de formagbes ideolégicas
(referidas aos aparelhos ideolégicos de estado),que,ao mesmo tempo,
possuem um carater “regional” e comportam posicbes de classe: os
“objetos”ideologicos sdo sempre fornecidos ao mesmo tempo que a
“‘maneira de servir deles” — seu “sentido”, isto é, sua orientagdo,ou seja, os
interesses de classe aos quais eles servem — o que se pode comentar
dizendo que as ideologias praticas s&o praticas de classes( de luta de
classes) na ideologia. Isso equivale a dizer que n&do ha, na luta
ideoldgica(bem como nas outras formas da luta de classes), “posigdes de
classe” que existam de modo abstrato e que sejam entdo aplicadas aos
diferentes “objetos” ideoldgicos regionais das situagbes concretas, na
Escola, na Familia, etc. E ai, na verdade, que o vinculo contraditério entre
reprodugdo e transformagido das relagbes de produgido se liga ao nivel
ideoldgico, na medida em que ndo sdo os “objetos’ideolégicos regionais
tomados um a um, mas sim o proprio desmembramento em regides (Deus,
a Moral,a Lei, a Justica, a Familia, o Saber, etc.) e as relagbes de
desigualdade-subordinagéo entre essas regides que constituem a cena da
luta ideolbgica de classes.

Logo, as Formacgdes Ideoldgicas se desenvolvem nas vias de praticas sociais
existentes no interior das classes em conflito, possibilitando o desvelar de discursos
que revelam as posi¢gbes em que os sujeitos se colocam, ou sdo colocados. Como
nos demonstra Haroche (1971) (apud CAVALCANTE, 2007, p. 42):

As formacdes ideoldgicas sdo, pois, expressdo da estrutura ideolégica de
uma formagéao social que pdem em jogo praticas associadas as relagbes de
classe. Trata-se de realidades contraditérias, na medida em que numa
conjuntura dada, as relagcdes antagdnicas de classe possibilitam o confronto
de posi¢bes politicas e ideoldgicas que nao sao atos individuais, mas que
se organizam em formagbes, conservando entre elas as relagdes
antagdnicas de alianga e de dominagao.

Assim, sendo a expressao da estrutura ideoldégica de uma determinada
formacgao social, pdem em jogo praticas associadas as relagdes de classe, ou seja, a
luta de classes. Ocorre também nas formagdes ideoldgicas a construgdo da matriz
de sentido comum a um conjunto de discursos que va&o expressar as posi¢des
assumidas pelos individuos. Dito de outra forma, é o lugar com o qual os sujeitos se
identificam e a partir do qual enunciam.

Qualquer discurso, em especial os que enfocam questdes sociais, pode,

conforme seus efeitos, transformar ou manipular as representagcdes coletivas com a
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finalidade de manter certas estruturas de poder; da mesma forma pode modifica-las,
visando a superacdo dessas mesmas estruturas. Assim, adquirem identidade
particular, aparecendo como formagdes que se definem pelos sentidos ideoldgicos
que reiteram e que vao direcionar a sua fungdo enunciativa. Logo, como diz
Cavalcante (2007, p. 43),

Se aceitamos como funcéo da ideologia o papel de selegao, hierarquizagao
e orientagdo dos elementos culturais, podemos concluir que as formacdes
ideoldgicas constituem, matrizes comuns a um conjunto de discursos que
expressam posigdes assumidas pelos sujeitos em diferentes praticas sociais
concretas. Necessariamente, cada formagao ideoldgica, contém, como um
de seus componentes, uma ou varias formagdes discursivas.

Portanto, na Analise do Discurso, o que pode e deve ser dito pelos sujeitos é
determinado pela relagdo entre Formagoes Discursivas (FD) diversas, que numa
relacdo dialética inscrevem-se em uma Formacao ldeoldgica (FI). Como conceitua
Pécheux (1997, p. 160): “Chamaremos, entdo, de formagao discursiva aquilo que
numa formacgéo ideolégica dada, isto é, a partir de uma posicdo dada numa
conjuntura dada, determinada pelo estado da luta classe, determina o que pode e
deve ser dito[...]".

A nossa concepg¢ao de Formacao Discursiva nos remete a compreensio de
que as mesmas desempenham o papel de lugares discursivos com grande
porosidade, que determinam, de maneira desigual e combinada, o que se pode e
deve dizer em uma relacao contraditéria de reformulagdo e manutencao de saberes.

Deste modo, conforme Cavalcante (2007, p. 48),

Por serem formas em que as formagdes ideoldgicas se manifestam, as
formacgdes discursivas estdo em constante movimento de reconfiguragao,
aproximando ou distanciando sentidos que devem ser veiculados, em uma
dada conjuntura, para a manutengao de sua ordem ou para sua ruptura.

Logo, as Formagdes Discursivas sdo matrizes de produgéo dos sentidos, pois
na dialética interna do seu funcionamento, se da o processo de constituicdo dos
efeitos de sentidos. Assim, os sentidos das palavras vao sendo tecidos no jogo das
Formacgdes Discursivas que, desse modo, remetem o discurso a sua exterioridade
na relagao interdiscurso e memdria, pois € la que se constitui o dizer na meméoria

discursiva. Como afirma Pécheux (1999, p.52),
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tocamos aqui num dos pontos de encontro com a questdo da memaria como
estruturagdo de materialidade discursiva complexa, estendida em uma
dialética da repeticdo e da regularizagdo: a memoaria discursiva seria aquilo
que, face a um texto que surge como acontecimento a ler, vem estabelecer
os ‘“implicitos” (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.) de que sua
leitura necessita: a condi¢cao do legivel em relagéo ao préprio legivel.

Também, conforme diz Orlandi, (1990, p. 40): é “a relagdo do intradiscurso
com interdiscurso que remete o dizer do sujeito ao Outro constitutivo (o
interdiscurso: a memoaria do sentido, o repetivel): falamos com palavras que ja tém
sentido”.

Deste modo, consideramos fértil sublinhar que nosso trabalho tem como base
a nogao de sujeito determinado pelo trabalho no desenvolver das relagdes sociais,
tendo no discurso o lugar da estruturagdo da subjetividade, de tomada de posicao,
de constituicdo dos sentidos na sua relagao/articulagdo da lingua com a historia
engendrando o imaginario social e a ideologia. Ou seja, em geral, na perspectiva
tedrica da Analise do Discurso a qual nos filiamos, o discurso é segundo Orlandi
(2001, p. 99-100)

O lugar de estruturagdo da subjetividade, lugar este em que sujeito e
sentido se constituem ao mesmo tempo em que na articulacdo da lingua
com a histéria, entram o imaginario e a ideologia, logo, o discurso, para noés,

materializa a ideologia.

A partir dessa perspectiva, consideramos necessario entender que toda
producdo discursiva € historicamente determinada, ou seja, n&o nasce,
espontaneamente, de um psiquismo individual, ao contrario, & socialmente
produzida, em um determinado momento historico, para responder as necessidades
postas nas relagdes entre os homens, para producdo e reproducdo de sua
existéncia. Logo, ndo é gestada num terreno social politico e cultural “neutro”, uma
vez que ha interesses antagdnicos em jogo.

Assim, a discursividade, que emerge das relagcdes capitalistas de producéo,
mesmo sendo praxis social, constitui uma configuragado antagdnica e fenoménica do
processo social de produgéo; antagénica ndo em um sentido particular, mas na sua
origem, nas condigbes sociais de vida dos individuos, caracterizando-se assim como

uma camisa de forga dos curtos circuitos das relagdes de producdo, fundadas na
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propriedade privada, atuando como um dique para deter as for¢cas produtivas que,
dialeticamente, buscam se desenvolver, no interior da sociedade burguesa. Como
assevera Marx (1996, p. 301 e 302),

[...]JCom a transformacgao da base econdmica, toda a enorme superestrutura
se transforma com maior ou menor rapidez. Na consideracdo de tais
transformagdes € necessario distinguir sempre entre a transformacgéao
material das condi¢gdes econémicas de produgdo, que pode ser objeto de
rigorosa verificagdo da ciéncia natural, e as formas juridicas, politicas,
religiosas, artisticas ou filoséficas, em resumo, as formas ideoldgicas
pelas quais os homens tomam consciéncia desse conflito e o
conduzem até ao fim. Assim como nao se julga o que um individuo é a
partir do julgamento que ele se faz de si mesmo, da mesma maneira nao se
pode julgar uma tal época de transformagdo a partir de sua propria
consciéncia; ao contrario, € preciso explicar essa consciéncia a partir das
contradigbes da vida material, a partir do conflito existente entre as forgas
produtivas sociais e as relagées de produgao. (Grifo nosso).

Por isso, nas amplas dimensdes da luta de classes, na disputa de posi¢des
nas ciéncias humanas e sociais®>, em especial na arena da Historia, é possivel
assistir, a um processo frenético de (re)tomada e (re)significacdo da memoria

social®*

como estratégia politica de construgdo de “novos consensos” em torno das
praticas de Ensino Profissional. Entendemos ser de grande pertinéncia trazer aqui a
posicao de Pécheux (1997, p. 152), que, a partir de uma leitura de Marx, demarca os

fundamentos da sua posi¢cao quando afirma:

A histéria € um imenso sistema ‘natural-humano’ em movimento, cujo motor
é a luta de classes [...]. Portanto, a histéria, ainda uma vez, isto €, a histéria
da luta de classes, isto é, a reprodugao/transformacao das relagbes de
classes — com os caracteres infra-estruturais (econdmicos) e
superestruturais (juridico-politicos e ideoldgicos) que Ihes correspondem.

A partir de Pécheux e trazendo essa reflexdo para o campo especifico da
Analise do Discurso, Silva-Sobrinho (2007, p. 46), traz contribuicbes, para o

entendimento dessa questao:

A nocdo de histéria na AD € alvo de inumeras polémicas. [...] Essa
categoria, conforme Pécheux e Fuchs (1997), estda vinculada ao
materialismo histérico. Nessa perspectiva, a histéria ndo é tida como um
sistema sincrénico, tampouco como evolutivo (diacrénico); pelo contrério,

# Cf. PECHEUX, P. Posicdo sindical e tomada de partido nas ciéncias humanas e sociais. In:
ORLANDI, E. P. Anédlise de Discurso: Michel Pécheux Textos selecionados. 4. Ed. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2014.

24 Cf. LE GOFF, J. Historia e Memoria. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 1990; HOBSBAWM, E.
Sobre Histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002.
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essa categoria tem a ver com as relagdes sociais em determinada formagéao
social. [...] E a partir dessa perspectiva que se compreende a nogdo de
histéria como o0 modo pelo qual os homens produzem e reproduzem suas
condicbes materiais de existéncia no processo de autoconstru¢gao humana.

Esse processo de autoconstrugdo, como ja foi dito em Cavalcante e Machado
(2015, p. 121) “néo seria possivel sem o discurso entendido como praxis social e,
ontologicamente ancorado no carater universal e particular da linguagem, como
complexo social capaz de mediar a relagdo dos homens com a natureza e dos
homens entre si.” Sendo materializado pela linguagem, o discurso é pois, conforme
Silva-Sobrinho, um “complexo mediador entre a troca organica dos homens com a
natureza e das relagbes dos homens entre si.” (2007, p.48) ou ainda, como dizem
Maldidier, Normand e Robin (1997, p. 82). “como uma pratica resultante de um
conjunto de determinagdes reguladas em um momento dado por um feixe complexo
de relagdes com outras praticas, discursivas e nao discursivas.”

Esse “conjunto de determinagbes reguladas em um momento dado, por um
feixe complexo de relagbes” é definido por Bakhitin (1993, p.54), como
acontecimento, ou seja, como evento de curta ou longa duragdo em seu contexto
imediato, convocando uma memoria histérica das tensdes, no espaco da luta de
classes, [...] como “movimento, responsavelmente consciente da consciéncia que
transforma a possibilidade na atualidade de uma acéo realizada”.

Assim, os processos discursivos sao constituidos a partir de acontecimentos,
numa dada sociedade, produzindo sentidos historicamente determinados. Nessa
perspectiva, o estudo dos processos discursivos exige uma compreensdo da
conjuntura politica ideoldgica que possibilita a produgao desses discursos. Assim, o
estudo de qualquer praticas discursivas exige, inexoravelmente, uma retomada dos
conceitos de condi¢des de producao do discurso e memodria.

No que concerne a nogao de Memodria Discursiva, Courtine (1981, p.53) em

sua tese afirma que:

toda produgéo discursiva faz circular formulagdes anteriores, [...] que ela
repete, transforma, denega... Isto é: em relacdo as quais esta formulagao
produz efeitos de meméria. [...] A nogdo de memoaria discursiva diz respeito

a existéncia histérica de enunciados no seio de praticas discursivas.

E também de Courtine (2006, p.10) a afirmacdo de que “a linguagem é o

tecido da memoria, isto € sua modalidade de existéncia histérica”. A partir dai,
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podemos considerar que a Memodria Discursiva seria, entdo, o conjunto de
formulagbes de saberes discursivos que tornam possiveis novos dizeres. Ou seja, ao
serem retomadas em novas sequéncias discursivas, essas formulagcdes produzem
diferentes efeitos - de ratificagao, redefinicédo, ruptura, negagao — do “ja dito”.

Entendemos aqui, de grande relevéancia a contribuicdo de Zandwais (2012,
p.50), para quem: “Se a memoria evoca a historia, ela somente se concretiza a partir
das lembrangas que s&o preservadas na consciéncia dos sujeitos, do modo como
sdo simbolizadas e, por fim, discursivizadas, tornando-se objetos de diferentes
leituras”. Assim, ainda segundo a referida autora (2012, p, 50),

Ler o acontecimento [...] demanda também penetrar na histéria, mas tornar-
se cético em relagdo aos sentidos que se cristalizaram na memoria e
retomar o que foi relegado a ordem do esquecimento, sobretudo quando a
ordem do real acaba sendo discursivizada como produto histérico, sendo
configurada como estavel e despojada de intervengdes do sujeito imerso em
diferentes conflitos de ordem social.

A partir dessa dtica, mais do que mapear os acontecimentos discursivos e
seus efeitos de interpelagdo na reformulagdo parafrastica, o nosso objetivo,
ancorado na Analise do Discurso, como ja dito anteriormente, € analisar como o
emergir de processos discursivos, materializados em enunciados, circularam nas
transformacdes no “Ensino Profissional”.

Deste modo, a gigantesca maquinaria discursiva do Estado contemporaneo
vai a memoria das palavras, atravées dos seus aparelhos ideoldgicos na atual
composi¢cado da sociedade civil, das ciéncias humanas em geral, e em especial da
Historia, com seus arquivos (PECHEUX, 1997), trabalhar num ritmo frenético em sua
construcao/reformulagao/destruicdo/reconstrucdo do real histérico (passado,
presente e futuro) revelando o espirito da luta das classes sociais na
construgéo/reformulagao/destruicdo da hegemonia politica, cultural e social.

Assim, a corrente continua discursiva de repeticdo formal e reformulacao
parafrastica antipopular, anticomunista, remonta os tempos de siléncio fundador®® da

estruturagdo/dominacao ibérica, como caracterizou Orlandi (1990, p. 50-51):

[...] Podemos, assim, distinguir trés formas de siléncio (Orlandi, 1989): a) o
siléncio fundador; b) o siléncio constitutivo; c) o siléncio local; sendo esses
dois ultimos, parte do que chamamos politica do siléncio, ja que imprimem
um recorte (entre o dito e o nao-dito) no seu modo de significar,

** Cf. ORLANDI, Eni Pulcinelli. 1990. p. 49-52.
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inscrevendo-se portanto no dominio do poder-dizer. O siléncio fundador ndo
recorta: ele significa em si. E é ele, afinal, que determina a politica do
siléncio: é porque significa em si que o “ndo dizer” faz sentido e faz um
sentido determinado. E o siléncio fundador, portanto, que sustenta o
principio de que a linguagem é politica. [...] O siléncio do homear faz intervir
o “interdiscurso” do outro (europeu), fazendo-nos significar (quer queiramos
quer ndo) na histéria dos “seus” sentidos. [...] ele intervém no jogo da
memodria: o brasileiro, para significar, tem como meméria (dominio do saber)
0 ja-dito europeu. Essa € a heterogeneidade que o pega desde a origem. A
sua fala é falada pela meméria do outro (europeu).

Deste modo, ndo obstante, a dialética das relagdes histéricas nas suas
esquinas perigosas26 garantiu o emergir de acontecimentos discursivos®’, rupturas,
deslizamentos nos sentidos, “novas estabilizacées e reformulagdes parafrasticas” na
Memdéria Discursiva, que nao foram suficientes para ultrapassar a formacgdo
ideologica do capital, ultima instancia “estruturadora,” na batalha das classes sociais
na estruturagao do real histérico.

Dessa forma, partimos da compreensao de que o discurso é pratica social, e,
assim sendo, conforme Cavalcante (2007, p. 48), coloca em acao “formas
especificas de ideologia, como por exemplo, a Politica, os Meios de comunicagao, o
Direito, a Educacéao”.

O Discurso do Ensino Profissional, objeto da nossa pesquisa, vai expressar
posicdes ideoldgicas que vao estar sintonizadas com os valores, as crengas, € a
visdo de mundo de determinadas classes sociais, ou fragdes de classes, que vao
compor o bloco de poder dominante, e, através das leis, planos e conjuntos de
normas vao articulando, em cada fase de desenvolvimento historico do processo de
entificacdo do capitalismo nacional, os sentidos na relagdo com as condicdes de
producao do discurso em cada conjuntura histérica em que séo produzidos.

Além dos dispositivos teodrico metodolégicos da AD, para prosseguirmos
nessa reflexdo, entendemos ser imprescindivel desenvolver reflexdes acerca dos

conceitos de Ideologia, politica e Estado que irdo nortear nosso trabalho.

% Cf. Arcary, V. As esquinas perigosas da Histéria: situagdes revolucionarias em perspectiva
marxista. 1.ed. Sdo Paulo: Xama, 2004.

?7 Cf. o conceito de ACONTECIMENTO DISCURSIVO e seu funcionamento em PECHEUX, M. O
Discurso: estrutura ou acontecimento. Campinas, SP: Pontes, 1990; ZOPPI-FONTANA, M. G.
Acontecimento, Arquivo, Meméria: As margens da lei. Leitura — discurso: histéria, sujeito e
ideologia, n. 30, p. 182-183, jul/dez. 2002.
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3.2.2 Demarcando o conceito de Ideologia na perspectiva do Materialismo Historico-

Dialético

A origem mais remota de que se tem registro do polémico conceito de
ideologia e toda sua conflitante carga semaéntica conceitual, segundo Vaisman
(1989), remonta aos debates propostos pelo filosofo francese Destutt de Tracy
(1754-1836) e seus discipulos no alvorecer do século XIX, que, de maneira geral,
atribuiram como um de seus primeiros sentidos a perspectiva de ser o estudo das
ideias humanas, ou seja, seria 0 ramo da ciéncia que estuda as genealogias das
ideias das interpretacbes do mundo exterior.

Na perspectiva de Marx e de Engels, duas vertentes do pensamento filoséfico
critico influenciaram o conceito de ideologia: de um lado, a critica da religido
desenvolvida pelo materialismo francés e por Feuerbach e, de outro, a critica da
epistemologia tradicional e a revalorizagdo da atividade do sujeito realizado pela
filosofia alema, particularmente por Hegel.

O desenvolvimento do conceito de ideologia evolui dentro do contexto das
varias fases do desenvolvimento intelectual de Marx: Primeira Fase (compreende
seus primeiros escritos e vai até 1844). A caracteristica desse periodo € o debate
filoséfico no qual os principais pontos de referéncia sdo Hegel e Feuerbach.

A expressédo “ideologia” ainda ndo aparece nos textos de Marx, mas os
elementos materiais do futuro conceito estdo presentes em sua critica da religido e
da concepcgéao hegeliana do Estado, definidas como “inversdes” que obscurecem o
verdadeiro carater das coisas.

A “inversao” hegeliana consiste na conversao do subjetivo em objetivo, e vice-
versa, de tal modo que, partindo da suposicdo de que a ideia se manifesta
necessariamente no mundo empirico, o Estado prussiano surge como a auto
realizagao da ideia, como o “universal absoluto” que determina a sociedade civil, em
lugar de ser por ela determinado.

Embora aceite o principio basico de Feuerbach de que o homem faz a religido
e de que a ideia segundo a qual Deus fez 0 homem & uma inversao, Marx vai mais
longe, ao argumentar que essa inversdo é mais do que alienagao filosofica ou
simples ilusdo — ela expressa as contradi¢des e sofrimentos do mundo real. O

Estado e a sociedade produzem a religido, “que € uma consciéncia invertida do
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mundo, porque eles proprios sdo um mundo invertido” sustenta Marx em seu texto
de introducao a critica da filosofia do direito de Hegel.

A Segunda Fase (comega com o rompimento com Feuerbach em 1845 e vai
até 1857): € um periodo dominado pela construgdo, por Marx e Engels, do
Materialismo historico, em que as premissas gerais de sua abordagem da sociedade
e da Histdéria sdo desenvolvidas e a tendéncia feuerbachiana da primeira fase é
definitivamente abandonada. Nesse contexto, o conceito de ideologia é introduzido
pela primeira vez.

Assim, a inversdo que Marx passa a chamar de ldeologia subsume tanto os
velhos como os jovens hegelianos e consiste em partir da consciéncia, em vez de
partir da realidade material. Marx afirma, pelo contrario, que os verdadeiros
problemas da humanidade ndo séo as ideias errbneas, mas as contradigdes sociais
reais e que aquelas sdo consequéncia dessas.

Portanto, a ideologia surge como um conceito negativo e restrito. J& na
terceira Fase (comega com a redacdo dos Grundrisse em 1858 e vai até a
elaboragao do estudo aprofundado das relagdes sociais capitalistas em O Capital). A
analise especifica das relagcbes capitalistas leva a conclusdo mais avancada de que
a conexao entre “consciéncia invertida” e “realidade invertida” € medida por um nivel
de aparéncias que é constitutivo da propria realidade.

A partir da critica inicial da religido, até o desmascaramento das aparéncias
econdmicas mistificadas e dos principios aparentemente libertarios e igualitarios do
capitalismo, ha uma notavel coeréncia na compreensao da ideologia, por Marx. A
nocao de uma dupla inversdao, na consciéncia e na realidade, € conservada em
todos os momentos, embora no fim se torne mais complexa, gragas a distingdo de
um duplo aspecto da realidade no modo de producio capitalista.

Assim, a contribuicdo e grande inovagéo de Marx e Engels na construgao do
conceito de ideologia foi lhe atribuir uma carga semantica nova, no sentido critico
negativo, considerando-a como sendo a construgdo intelectual e cultural cujo
sujeitos ndo sdo capazes de reconhecer os condicionamentos socio historicos que
determinam a sua elaboragao. Assim, o0s mesmos constroem suas concepcgdes de
mundo, de natureza, mas nao conseguem observar e ndo se dao conta nessa

construcdo de que a mesma € expressao de condi¢cdes historicas determinadas, e



71

acreditam, numa espécie de “ilusdo adamica”, que a mesma € originada de uma
razao inteiramente inédita e livre, e que, o produto dela, ao invés de resultar da vida
social, passa a modelar a vida social, assim Marx e Engels, passam a chamar esse
fendmeno de falsa consciéncia, mas nao no sentido de mentira; e sim no sentido de
que é a expressdo do conhecimento humano de uma determinada época com as
influéncias sociais.

Pouco depois da morte de Marx, o conceito de ideologia comegou a adquirir
um novo significado. A principio ndo perdeu necessariamente a sua conotagao
critica, mas surgiu uma tendéncia a colocar esse aspecto em segundo lugar. Os
novos significados tomaram principalmente duas formas: 1 - Uma concepgéo da
ideologia como a totalidade das formas de consciéncia social — que passou a ser
expressa pelo conceito de “superestrutura ideolégica® — 2 - e a concepgdo da
ideologia como ideias politicas relacionadas com interesses de classe.

Aqui é importante frisar, antes de prosseguir, que ndo compartilhamos da
concepgao de “corte epistemoldgico”, construida por Althusser, no desenvolvimento
intelectual de Marx. Posicionamo-nos entre aqueles que entendem nao existir
‘ruptura® entre o jovem e o Marx maduro, e sim um continuo e dialético
desenvolvimento dos seus conceitos. A apresentacao da divisao em fases aqui
proposta, que tem utilizagdo geral nos estudos da obra de Marx, apesar dos perigos
da divisdo dessas etapas, tem o intuito didatico de demonstrar, na nossa leitura,
exatamente o desenvolvimento/transformagcdo do conceito de ideologia no
pensamento marxiano.

Gramsci, por exemplo, trabalha com o “Prefacio” de 1859 (2005, p. 52 e 53)
no qual Marx se refere as formas juridicas, politicas e filosoficas — “em suma, formas
ideologicas pelas quais os homens tomam consciéncia desse conflito e o solucionam
pela luta” — em apoio a sua concepgao da ideologia como esfera superestrutural que
tudo abrange, na qual os homens adquirem consciéncia de suas relagdes sociais
contraditorias.

Um importante fator que contribuiu para essa evolugdo no sentido de um
conceito positivo de ideologia é o fato de que as duas primeiras geragbes de
pensadores marxistas posteriores a Marx nao tiveram acesso ao texto “A Ideologia

Alem&”, que permaneceu inédito até a década de 1920.
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Na auséncia dessa obra, os dois textos mais influentes para a discussao do
conceito eram o “Prefacio de 1859”, de Marx e o Anti-dihring, de Engels,
frequentemente citados pelas novas geragdes de marxistas.

O primeiro pensador que colocou o problema de se o Marxismo era ou nao
ideologia foi Bernstein. Sua resposta é que, embora as ideias proletarias tenham
uma diregao realista, porque se referem a fatores materiais que explicam a evolucao
das sociedades, elas ainda sao reflexos do pensamento e, portanto, ideoldgicas.

A mais importante causa da evolugdo do conceito de ideologia, porém, é
positiva, e estda nas Iutas politicas das ultimas décadas do seéculo XIX,
particularmente as que tiveram lugar na Europa Oriental. O Marxismo centraliza sua
atencdo na necessidade de criar uma teoria da pratica politica e, portanto, sua
evolugdo passa a relacionar-se cada vez mais com as lutas de classe e as
organizagdes partidarias.

Portanto, para Lenin, a ideologia torna-se a consciéncia politica ligada aos
interesses de cada classe: em particular, ele dirige sua atengéo para a oposigao
entre a ideologia burguesa e a ideologia socialista. Com Lenin, portanto, o processo
de transformagédo do significado da ideologia chega ao seu ponto culminante. A
ideologia ja ndo é uma distor¢ao necessaria que oculta as contradi¢oes tornando-se,
em lugar disso, um conceito relativo a consciéncia politica das classes, inclusive da
classe proletaria.

A influéncia das elaborag¢des de Lenin fica evidente na construgéo, reviséo e
ampliagdo semantica do conceito de ideologia nos principais intelectuais militantes
do campo do marxismo ao longo do século XX até os dias atuais. Gramsci, por
exemplo, propde, uma distincdo entre “ideologias arbitrarias” e “ideologias
organicas”, concentrando seu interesse nestas ultimas. A ideologia, nesse sentido, é
“‘uma concepcio do mundo implicitamente manifesta na arte, no direito, na atividade
econdmica e em todas as manifestacdes da vida individual e coletiva”.

E, portanto, na ideologia e pela ideologia que uma classe pode exercer
hegemonia sobre as outras, isto €, pode assegurar a ades&o e o consentimento das
grandes massas. Enquanto Lukacs tratou a ideologia na dimensdo de um complexo
social, de um pdr teleolégico da totalidade social, Gramsci nela distingue quatro

graus ou niveis superestruturais, ou seja, Filosofia, Religido, Senso comum e
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Folclore, em ordem decrescente de rigor e articulagao intelectual.

Na corrente semantica aberta pelas reflexdes leninistas, Althusser também
propds uma concepgao de ideologia nas ultimas décadas do século XX. O mesmo
distingue uma teoria da ideologia em geral, (a — histérica), na qual a fungdo da
ideologia é assegurar a coesao na sociedade, da teoria de ideologias especificas, na
qual a fungdo geral j4 mencionada € sobredeterminada pela nova fungéo de
assegurar a dominagao de uma classe.

Essas fungdes podem ser desempenhadas pela ideologia na medida em que
esta é “uma representagao da relagao imaginaria dos individuos em suas condi¢des
reais de existéncia”’, e na medida em que interpela os individuos e os constitui como
sujeitos que aceitam seu papel dentro do sistema de relagbes de produgao
(ALTHUSSER, 1985).

Por um lado, o pensamento de Althusser € uma releitura de Marx, revisando a
concepgao marxista de ideologia enquanto “falsa consciéncia”, propondo, entdo, a
ideologia como a forma pela qual o ser humano se relaciona com as condigbes
materiais de sua existéncia, o que significa dizer que o marxismo althusseriano fez
uma releitura, ou seja, a de desenvolver o conceito de ideologia ndo como um
complexo conjunto de representagbes através dos quais os homens tomam
consciéncia dos seus dilemas e assim o buscam resolver, e sim como praticas
sociais condizentes automaticamente as relagdes de producgao. Althusser foi buscar
fundamentagédo no Materialismo Histérico

Por outro lado, Althusser também afirma que a ciéncia é o oposto absoluto da
ideologia, mas ao mesmo tempo, define a ideologia como um nivel objetivo da
sociedade que é relativamente autdbnomo. A dificuldade dessa abordagem esta na
impossibilidade de conciliar a existéncia de uma ideologia revolucionaria com a
afirmacdo de que toda ideologia assujeita os individuos ao sistema dominante.
Todavia, o marxismo althusseriano influenciou a Analise do Discurso e seu fundador
Pécheux na elaboragdo do conceito de ideologia, a partir do qual Pécheux
desenvolveu a nogdo de Formacgéo ldeoldgica, que considera a relagdo da lingua
com a ideologia e o posicionamento do sujeito dentro de uma determinada formagéao
social.

O aprofundamento proposto por Bakhtin/VVol6chinov e seu circulo do conceito
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de ideologia ocorre na queixa inicial de que a produgao tedrica marxista, até aquele
momento, ndo havia colocado o problema do estudo da ideologia no lugar certo e 0
tinha tratado de forma mecanicista, ou seja, segundo Bakhtin/Voléchinov e os
membros de seu circulo, os tedricos marxistas procuravam estabelecer uma ligagao
direta entre acontecimentos nas estruturas socioeconémicas e sua repercussao nas
superestruturas ideoldgicas.

Além disso, o outro ponto de partida para o estudo da ideologia € o combate
da perspectiva que vinha sendo defendida pelos estudiosos de entdo, marxistas,
linguistas, psicologos e tedricos em geral das ciéncias humanas, ao colocar a
questao da ideologia ora na consciéncia, ora como um pacote pronto, advindo do
mundo da natureza ou mesmo do mundo transcendental.

Para Bakhtin (1981, p. 98), era necessario quebrar essa tradicdo de analise
da ideologia que primeiro a compreendia como subjetiva e interiorizada, ou seja,
uma ideia com lugar permanente na cabeca do homem - “se se mantiver apenas na
consciéncia, a ideologia degenera e morre, por caréncia de interagao generadora” -,
e em segundo como idealista/psicologizada que entendia a ideologia como uma
ideia ja dada com a qual & possivel apenas se defrontar, e que também se
desenvolve no interior individual, mas insere essa questao no conjunto de todas as
discussobes filosoficas, que eles tratam de forma concreta e dialética, como a
questao da constituicdo dos signos, ou a questdo da constituicdo da subjetividade.
Bakhtin/Volochinov construiram o conceito na concretude do acontecimento, e nao
na perspectiva subijetivista/idealista.

Nesse sentido, parte do que ja era aceito pelo “marxismo oficial” — entender
ideologia como “ falsa consciéncia”, vista como disfarce e ocultamento da realidade
social, escurecimento e n&o-percepcao da existéncia das contradicbes e da
existéncia de classes sociais promovida pelas forcas dominantes, e aplicada ao
exercicio legitimador do poder politico e organizador de sua agcdo de dominar e
manter como é. Entretanto, ndo concordam inteiramente com essa conceituacgao.
Por isso destroem e reconstroem parte dessa concepg¢ao, colocando ao lado da

Ideologia Oficial®® a Ideologia do Cotidiano®.

2 A IDEOLOGIA OFICIAL é entendida como dominante, procurando implantar uma concepgéo Unica
de produgéo de mundo.
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Na perspectiva de Bakhtin, o momento do surgimento da ideologia é o
instante em que a divisdo social do trabalho separa trabalho manual e trabalho
intelectual. De um lado, a “ideologia oficial” como estrutura ou conteudo,
relativamente estavel; de outro, a “ideologia do cotidiano”, como acontecimento,
relativamente instavel; e ambas formando o contexto ideoldgico completo e unico,
em relagdo reciproca, sem perder de vista o processo global de producédo e
reproducao social.

O Conceito de ideologia em Bakhtin pode ser entendido como todo o conjunto
dos reflexos e das interpretagdes da realidade social e natural que tem lugar no
cérebro do homem e se expressam por meio de palavras ou outra formas signicas,
como podemos constatar nessa passagem de Marxismo e Filosofia da linguagem de
Bakhtin (1981, p. 35 e 36):

A Unica definicdo objetiva possivel da consciéncia é de ordem socioldgica. A
consciéncia nao pode derivar diretamente da natureza, como tentaram e
ainda tentam mostrar o materialismo mecanicista ingénuo e a psicologia
contemporénea (sob suas diferentes formas: bioldgica, behaviorista, etc.). A
ideologia n&o pode derivar da consciéncia, como pretendem o idealismo e o
positivismo psicologista. A consciéncia adquire forma e existéncia nos
signos criados por um grupo organizado no curso de suas relagdes sociais.
Os signos sédo o alimento da consciéncia individual, a matéria de seu
desenvolvimento, e ela reflete sua légica e suas leis.

Logo se vé que nao cabe a possibilidade de tratar a ideologia como falsa, ou
simplesmente como expressao de uma ideia, mas como expressdao de uma tomada
de posi¢cado determinada. Essa concepcao de ideologia, construida no movimento
entre ideias relativamente instaveis e ideias ja relativamente estaveis, também esta
presente na concepc¢ao de signo de Bakhtin.

O conjunto de signos de um determinado grupo social forma o que Bakhtin
(1981) chama de universo de signos. E todo signo, além dessa dupla materialidade,
no sentido fisico material e no sentido sécio histérico, ainda recebe um “ponto de
vista”, pois representa a realidade a partir de um lugar valorativo, revelando-a como
verdadeira ou falsa, boa ou ma, positiva ou negativa, o que faz o signo coincidir com

o dominio do ideolégico. Logo, todo signo € signo ideoldgico.

2 A IDEOLOGIA DO COTIDIANO é considerada como a que brota e é constituida nos encontros
casuais e fortuitos, no lugar do nascedouro dos sistemas de referéncia, na proximidade social com as
condigbes de produgéao e reprodugao da vida.
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O ponto de partida da ideologia em Bakhtin (1981) € a comunicagao na vida
cotidiana, que afirma ser extraordinariamente rica e importante. Esse tipo de
comunicacao tem vinculo direto, tanto com os processos de produgao material da
vida, no lugar da infraestrutura, quanto com as esferas das diversas ideologias
especializadas, na superestrutura, entendida como sistema de referéncia que troca
sentido com toda a sociedade.

Logo, podemos entender o conceito de l|deologia em Bakhtin como a
expressdo, a organizagdo e a regulagcdo das relagbes historico-materiais dos
homens. Ao mesmo tempo, esse ponto de vista também manifesta sua
compreensao diversa da exercida pela ideologia dominante. A superestrutura nao
existe a ndo ser em jogo e relagdo constante com a infraestrutura, defende Bakhtin
(1981), e essa relagcdo € estabelecida e intermediada pelos signos e por sua
capacidade de estar presente necessariamente em todas as relagbes sociais. A
neutralidade dos discursos e das ideias inexiste a partir dessa perspectiva a qual
somos filiados.

E nessa relagao, portanto, que Bakhtin defende que as menores, mais infimas
e mais efémeras mudangas sociais repercutem imediatamente na lingua; os sujeitos
interagentes inscrevem nas palavras, nos acentos apreciativos, nas entonagdes, na
escala dos indices de valores, nos comportamentos ético-sociais, as mudancas
sociais, como afirma Bakhtin: (1981, p.86.), “[...] as palavras sao tecidas por uma
multiddo de fios ideoldgicos, contraditorios entre si, pois frequentaram e se
constituiram em todos os campos das relacdes e dos conflitos sociais.”

O terreno da organizagdo da “ideologia do cotidiano” pode ser dividido em
dois estratos, o estrato imediatamente superior®® e o estrato inferior®'. Ja no terreno
da organizacéo da “ideologia oficial”’, é onde circulam os conteudos ideoldgicos que
passaram por todas as etapas da objetivagao social e agora entraram no poderoso
sistema ideoldgico especializado e formalizado da arte, da moral, da religido, do

direito, da ciéncia etc., e, portanto ja se encontram mais estabilizados, mais aceitos

% Estrato imediatamente superior: interagdes mais definidas e estaveis — grupos organizados que
possuem relagdo mais efetiva com nivel de ideologia oficial infiltrando-se progressivamente nas
instituicdes ideoldgicas, e as renovando, ao mesmo tempo em que € renovada por elas, porém neste
ato de renovacéao entra o sinal de refracédo da ideologia (classe dominante).

*'Estrato inferior da ideologia do cotidiano: onde se dao os encontros fortuitos e por tempo limitado, e
as atividades mentais e a consciéncia se apresentam sem modelagem ideolégica clara.
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pelo conjunto social, mais testados pelos acontecimentos e mais amparados pelo
jogo do poder.

Esse nivel, da “ideologia oficial’, ao exercer forte influéncia no jogo social, por
ser o sistema de referéncia constituido e apossado pela classe dominante, se impde
na relagdo com a “ideologia do cotidiano”, e da o tom hegemodnico nas relagbes
sociais, porém n&o o unico e nem neutro, visto que as contradigdes sociais ainda
persistem nas bases econdémicas daquele grupo social.

A relacdo entre os diversos niveis ideoldgicos faz com que todo o conjunto
ideolégico de uma dada sociedade se apresente como um conjunto unico e
indivisivel, e em constante movimento, pois reage as transformacdes que se dao na
cadeia produtiva. A nao-organizagédo dos individuos em uma unidade social
impossibilitaria a constituigdo de um sistema de signos, exigéncia absoluta para que
a realidade seja construida como material significativo, e, portanto, como material
ideoldgico. As relagbes de producdo e a estrutura sociopolitica determinam as
condicdes, as formas e os tipos de comunicagdes verbais possiveis em contexto
dado.

Ou seja, as regras metodologicas basicas para o estudo das ideologias em
Bakhtin (1981, p. 110) podem ser resumidas em trés: “1 - Nao separar a ideologia da
realidade material do signo; 2- Nao separar os signos das formas concretas de
comunicacao; e a 3 - Nao dissociar a comunicacdo e suas formas de sua base
material”.

A relacao do sujeito com a ideologia, na concepgao Volochinoviana, no nivel
mais inferior da “ideologia do cotidiano” tem a importancia do fator biografico e
bioldgico, pois as reagdes do sujeito ainda ndo sdo marcadas ideologicamente, pois
as interagdes sdo extremamente superficiais e casuais.

Ja no nivel superior da “ideologia do cotidiano” apresentam-se os conteudos
dos signos que ja passaram pela prova da expressao externa, e as representagoes,
as palavras, as entonagdes e as enunciagdes vao revelando estar completamente
integradas no sistema ideoldgico, realizadas pelo sistema social. O meio social
envolve, entdo por completo o individuo. O sujeito € uma fung¢do das forgas sociais.
O eu individualizado e biografico € quebrado pela fungéo do outro social.

Dessa forma, reafirmamos a importancia decisiva da influéncia de Lenin nas
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principais elaboragbes a respeito dos sentidos da ideologia, o que também fica
demonstrado na producdo de Lukacs, por exemplo, que desde seus primeiros
ensaios, emprega as palavras ideologia e ideolégico para referir-se tanto a
consciéncia burguesa como a proletaria, sem considerar implicita uma necessaria
conotacdo negativa. O Marxismo, para Lukacs, € “a expressdo ideologica do
proletariado combativo”, na verdade a sua “arma mais poderosa”.

Se a ideologia burguesa é falsa, isso ndo acontece por ser ela ideologia em
geral, mas porque a situagdo da classe burguesa €& estruturalmente limitada. A
explicacdo dada por Lukacs a esse fenbmeno vai além da explicacédo de Lenin.
Enquanto para este a subordinagao ideolégica do proletariado resultava do fato de
ter a burguesia uma ideologia mais antiga e meios mais poderosos para a
disseminagcado das suas ideias, para Lukacs é a propria situagcdo e pratica do
proletariado, dentro das aparéncias reificadas da economia capitalista, que leva a
subordinagao ideoldgica do proletariado.

O momento inicial dos caminhos estabelecidos no método do Materialismo
Histdrico-Dialético para desenvolver os estudos sobre a questao da Ideologia €, sem
sombra de duvida, a economia, ou seja, o reino da necessidade, dos limites e
possibilidades da luta do ser social para transformar a natureza (com suas leis que
funcionam de modo indiferente as convengdes sociais) para garantir a reproducéao e
perpetuacdo da espécie humana, como dinamo de todo desenvolvimento social.
Como demonstra Lukacs (2013, p.530):

[...] Declara-se ai um principio importante da ontologia marxiana: a transigéo
do ser natural para o ser social ndo pode ter nenhuma repercussao sobre a
constituicdo ontoldgica, categorial da prépria natureza; a enorme expansao
do conhecimento da natureza por meio do trabalho e das ciéncias oriundas
dele s6 pode intensificar o metabolismo entre ambos, eleva-lo a pincaros
ndo imaginados, cujo pressuposto, porém, sempre € s6 a nogao crescente
do ser-em-si da natureza, jamais a mudancga dos principios do seu ser. [...].

Ou seja, a nogao propalada de “leis naturais” que dao sustentacao tedrica e
cientifica a economia politica burguesa tem seus limites exatamente no fato de que
as agdes econdmicas do ser social remetem, inelutavelmente, a composicoes
causais colocadas em movimento ontologicamente por péres teleolégicos que jamais
ocorrem de maneira espontdnea, a exemplo do que ocorre na natureza. Como

demonstra Lukacs, de maneira precisa, ao descrever a contribuicdo de Marx nesse
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[...] as leis da esséncia do desenvolvimento econdmico, a saber, redug¢édo do
tempo social de trabalho necessario para a reprodugao, afastamento da
barreira natural com a crescente socializagdo da sociedade e integracao das
sociedades originalmente pequenas até o surgimento de uma economia
mundial, ontologicamente também se originam de pores teleolégicos, mas
as cadeias causais por estes desencadeadas vigoram independentemente
de conteudo, intengéo etc. dos pores que os acarretam. Nesse sentido, o
mundo da economia pertence ao reino da necessidade. Nesse tocante,
todavia, ndo se pode deixar de perceber nem por um instante a contradicao
fundamental entre essa necessidade e a natureza. As leis da natureza
vigoram de modo totalmente indiferente a sociedade. [...] (LUKACS, 2013,
p.530).

Dessa forma, quando pensamos nas questbes que delimitam o surgimento

dos complexos sociais, em especial a ideologia no desenvolvimento do ser social,

numa perspectiva ontolédgica, implicam na existéncia de estruturas sociais nas quais

grupos, castas, classes sociais com interesses antagdnicos, no movimento da luta

de classes, ajam e anseiem para estabelecer seus interesses particulares, visbes de

mundo, como sendo interesses gerais. “Em sintese: o surgimento e a disseminagao

de ideologias se manifestam como a marca registrada geral das sociedades de

classes”. (LUKACS, 2013, p. 472). Logo, se pressupde a existéncia social e seus

conflitos desenvolvidos e determinados na arena socioeconémica, ponderando as

particularidades e ritmos de cada sociedade concreta, para observarmos o

desenvolvimento de um modelo geral para o surgimento da ideologia:

Naturalmente, os portadores ontolégicos imediatos de toda atividade social
e, portanto, também dos conflitos, sdo os homens singulares. Por isso
mesmo, no plano imediato, todos os conflitos também se manifestam como
embates de interesses entre homens singulares ou entdo entre estes e
grupo humanos ou entre dois grupos desse tipo. Nesse tocante, esta bem
claro que esses grupos, nos casos dados, surgem do fato de que os
interesses vitais dos homens singulares que os compdem sS30 0S mesmos
ou sao fortemente convergentes e se mostram antagdnicos aos interesses
vitais de outros grupos. Nessa situacdo ja esta contido, de certo modo, o
modelo mais geral possivel do surgimento das ideologias, pois esses
antagonismos s6 podem ser enfrentados eficazmente na sociedade quando
0s membros de um grupo conseguem convencer a si mesmos de que seus
interesses vitais coincidem com os interesses importantes da sociedade
como um todo, portanto, de que cada um daqueles que defende esses
interesses, simultaneamente faz algo util para a sociedade como um
todo.[...] (LUKACS, 2013, p. 471).

Assim, nunca € demais sublinhar, que a pedra angular dessa formulagéo de

um modelo geral para o surgimento da ideologia como complexo, parte da premissa
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do trabalho como fundamento do ser social e criador da sua duplicidade indivisivel,
em seus aspectos individual e genérico nos estertores do desenvolvimento do
género humano. Logo as demandas que surgem na dindmica da relagdo do ser
social com a natureza e na luta de classes resultam em posicionamentos ideologicos

com “relativa autonomia” na praxis social como assevera Lukacs:

[...] As perguntas que os processos econdmicos suscitam na transformacgao
dindmica das formagdes, cujas respostas levam os homens singulares a se
formarem e desenvolverem tanto como seres genéricos quanto como
individualidades, de fato tém a base de sua realidade Uultima nas
objetividades economicamente determinadas da sua respectiva atualidade,
mas ultrapassam ininterruptamente essa imediatidade justamente no
entorno social do ser, sobretudo naquele que esta baseado na divisdo social
do trabalho. Esse ultrapassar, no entanto, ndo deixa de ser determinado,
em Ultima analise, pelo processo material de produgdo; quando um
determinado posicionamento espiritual se torna autbnomo sempre havera
uma necessidade social como seu motor. Essa conexao de modo algum
precisa ser consciente, e inclusive na realidade ele o é s6 em casos de
extrema excepcionalidade. “Eles ndo o sabem, mas o fazem”, diz Marx
sobre a praxis social dos homens; [...] (LUKACS, 2013, p.534).

Assim, nas trilhas do pensador revolucionario hungaro, podemos descrever,
que, quanto mais longe a praxis social encontrar-se do processo produtivo, no seu
sentido mais estrito, tanto menor é a possibilidade de a mesma ser realizada pelo
ser social com a consciéncia certa quanto as suas origens ontolégicas e suas
concernentes fungdes sociais, ou seja, no movimento dialético de refletir e refratar
da consciéncia ampliam-se as possibilidades de refracdo. Desta forma, podemos
sublinhar que para acontecer a passagem de um complexo de ideias para a fungéo

de ideologia:

[...] € necessaria uma fungao determinada com muita precisao, a qual Marx
descreve de modo a fazer uma diferenciagao precisa entre as revolugdes
materiais das condi¢gdes econdmicas de produgdo e “as formas juridicas,
politicas, religiosas, artisticas ou filoséficas, em suma, ideoldgicas, nas
quais os homens se conscientizam desse conflito e o enfrentam até
soluciona-lo [...]. O fato de Marx falar, nessa passagem, de grandes
revolugdes econOmicas ndo deve nos demover de aplicar a sua
determinacao a totalidade da vida social, do desenvolvimento social. [...] O
que interessa € que a estrutura e dindmica econdmicas de uma formacao
repousa sobre relagbes categoriais identicamente estruturadas em ultima
instancia — mas s6 em Ultima instancia —, que uma mudanca radical de
estrutura e dindmica s6 surgem quando, no ambito do ser social, efetua-se a
transigcdo de uma formagéao para a outra ou um periodo decisivamente novo
da formagao dada. (LUKACS, 2013, p. 464-465).

Portanto, a possibilidade geral de um conjunto de ideias, de praxis sociais vir
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a transformar-se em ideologia encontra-se ontologicamente fundamentada no fato
de que o seu teor e a sua forma mantém dentro de si, mesmo que néo estejam
visiveis na sua aparéncia, as marcas permanentes de sua origem. Assim, podemos
definir a ideologia, num sentido mediado ou amplo, como um complexo responsavel
pela “forma de elaboragao ideal da realidade que serve para tornar a praxis social
humana consciente e capaz de agir’ (LUKACS, 2013, p. 465), no processo de
realizacdo e desenvolvimento do ser social. Vale sublinhar ainda que Lukacs nos
chama atencao para as demandas que brotam nos conflitos que surgem na vida dos

homens em sociedades, e o papel desse complexo nhum sentido imediato ou restrito:

[...] Desse modo, surgem a necessidade e a universalidade de concepgdes
para dar conta dos conflitos do ser social; nesse sentido, toda ideologia
possui 0 seu ser-propriamente-assim social: ela tem sua origem imediata e
necessariamente no hic et nunc social dos homens que agem socialmente
em sociedade. Essa determinidade de todos os modos de exteriorizagao
[AuBerungsweisen] humanos pelo hic et nunc do ser-propriamente-assim
histérico-social de seu surgimento tem como consequéncia necessaria que
toda reacdo humana ao seu meio ambiente socioecondmico, sob certas
circunstancias, pode se tornar ideologia.[...] (LUKACS, 2013, p. 465).

Podemos entdo afirmar que a ideologia, numa perspectiva ontoldgica, “é¢ um
meio da luta social, que caracteriza toda sociedade, pelo menos as da “pré-histéria”
da humanidade.” (LUKACS, 2013, p. 465). Vale salientar que a caracterizagdo da
ideologia como “falsa consciéncia”, como algo pejorativo, surge nas disputas entre
as classes sociais. Tais classes, utilizam suas visées de mundo, das tradi¢bes, das
teorias, da ciéncia, e buscam de maneira permanente, ao longo da histéria,
hegemonizar os seus sentidos. Nas sociedades marcadas pela propriedade privada,
as classes proprietarias dominantes, como ja salientou Marx, conseguem essa
hegemonia, seja pela forga, seja pelo convencimento, ou ambos combinados como
ocorre nas modernas sociedades urbanas industriais.

O profundo desenvolvimento das forcas produtivas e a consequente
ampliacdo da divisdo social do trabalho ocorridas na esteira do desenvolvimento
capitalista e do Estado moderno fazem brotar uma grande variacdo de tipos de
ideologias. Mesmo a despeito de contrariar ou confirmar teorias e ciéncias, os
interesses das classes dominantes na sociedade do capital sdo apresentados pelo

Estado e seus aparelhos ideoldgicos®* como sendo “universais” e a ndo realizacdo

%2 Cf. ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideolégicos de estado. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
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dos mesmos coloca em risco a prépria “existéncia da sociedade”. Articula-se, desta
forma, o processo de objetivagdo da subjetividade humana na
construcao/estabilizacido de uma corrente continua discursiva, na qual o fim em si do
passado, presente e do futuro da histéria humana se confunde com seus interesses
de classe numa reproducédo inexoravel. Dessa forma, a classe dominate busca
silenciar/descaracterizar teorias, ciéncias e possiveis ideologias antagbnicas com o
efeito de sentido de “falsa consciéncia”.

Todavia, tempos de crises, abertas pelas contradi¢des intrinsecas ao sistema
do capital, crises essas que pela dramaticidade socioeconédmica colocam em cheque
a propria existéncia da sociedade e em especial da classe dominante e suas
fragbes, nos demonstram como a ideologia, mesmo sendo uma dimensédo da
consciéncia, jamais € um desdobramento idéntico da consciéncia da realidade, mas
um meio de resolver conflitos sociais e garantir a reprodugdo do meio social, como

assevera Lukacs:

[...] A ideologia, enquanto meio de dirimir conflitos sociais, é algo
eminentemente direcionado para a praxis e, desse modo, também
compartilha, claro que no quadro de sua peculiaridade, a propriedade de
toda praxis: o direcionamento para uma realidade a ser modificada (sendo
que, como ja foi demonstrado, a defesa da realidade dada contra tentativas
de mudanga evidencia a mesma estrutura pratica). A sua peculiaridade
dentro do conjunto da praxis € a generalizagdo que, em ultima analise, é
sempre orientada socialmente, isto €, a sintese abstrativa de grupos de
fendmenos cujo elemento comum consiste sobretudo em que podem ser
mantidos, modificados ou rejeitados em seu conjunto. Resulta dai a
hierarquia de valores apontada por Marx, a saber, que, nos momentos de
crise social, o pertencimento de classe do mais ferino dos criticos de sua
propria existéncia de classe costuma se expressar como posicionamento a
favor dessa classe. [...] (LUKACS, 2013, p. 520).

Deste modo, podemos afirmar ser a ideologia, numa perspectiva materialista
histérico-dialética, um complexo cuja, fungdo social, é determinada socio
historicamente e é plasmada no complexo fundante do ser social, o trabalho, que
conforme “Marx, este consiste, como vimos, em que o0s homens tornem-se
conscientes e, com a ajuda das ideologias, travem os seus conflitos sociais, cujos
fundamentos ultimos devem ser procurados no desenvolvimento econdmico.”
(LUKACS, 2013, p. 471).

Desta forma o conceito de ideologia numa perspectiva ontolégica, ampliado e

desenvolvido por Lukacs, o qual utilizaremos como alicerce, nos permite concluir que
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o funcionamento da ideologia, e em especial do Marxismo na luta de classes,
independe de sua composicao ser feita por falsas ou verdadeiras ideias. A grande
contribuicdo do pensador revolucionario hungaro se da em observar, para além das
questdes gnosioldgicas, que a intervengdo concreta com efeitos sociais e com
comprovada eficacia na objetividade social dara a fungdo social desse complexo

social, caso contrario, nao passam de simples vontades.

3.2.3 A questdo da natureza do Estado na reprodugdo do capitalismo e na

constituicdo do sujeito

Para entendermos a questdo da natureza do Estado, com base numa
perspectiva materialista histérico-dialética, precisou-se antes trabalhar rapidamente,
os conceitos de Estado em pensadores classicos fundadores da reflexdo politica
moderna como: Thomas Hobbes, John Locke, Rousseau, para depois adentrar na
concepcgao Marxista.

O desenvolvimento do Capitalismo na Idade Moderna inaugurou uma nova
formacao de Estado, denominada de Estado Moderno, que por sua vez passou por
transformacoes, a partir do desenvolvimento das relagdes de producao capitalista e
de suas novas necessidades de ampliagdo comercial.

Nos idos do século XV, em pleno processo de transicdo feudo-capitalista, o
desenvolvimento das forgas produtivas e o equilibrio de forcas das classes sociais,
em especial da Nobreza e da Burguesia mercantil, exigiram um modelo de Estado
Absolutista, em que a centralizagdo do poder e a intervencao estatal na economia
foram fundamentais para o desenvolvimento e expansdo da infraestrutura
Capitalista, gerando o que Marx vai denominar de acumulagdo primitiva de capital,
processo decisivo para consolidagdao do projeto societal do capital, nos séculos
seguintes.

Com o advento das relagbes capitalistas, o Estado moderno ganhou
caracteristicas que o diferenciam dos Estados Antigos. Dessas caracteristicas
podemos destacar duas: a primeira € a autonomia relativa, ou seja, a sua soberania
Ihe permite que sua autoridade ndo dependa de nenhuma outra autoridade e a
segunda € a distingdo entre Estado e Sociedade Civil, que vai se tornar mais clara
com as revolugdes burguesas a partir do século XVII, quando o Estado se torna uma
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organizacéo distinta da Sociedade Civil.

Essas transformacbes econdmicas e politicas, vao desenvolver a ciéncia
politica e formar intelectuais que irdo dedicar todas as suas energias a entender,
pensar e aperfeicoar o Estado como esse novo ente. Entre esses intelectuais
destacaremos Hobbes, que como outros pensadores de sua época, parte do
pressuposto de que os homens em estado natural (primitivo) sdo autodestrutivos,
devido a natureza humana que é recheada pelos anseios de poder e propriedade.

Para evitar a autodestruicdo e a “selvageria do espirito humano”, os homens
percebem a necessidade de estabelecer entre os seus pares um acordo, um
contrato que resulta da formagdao do Estado que servira de instrumento para
controlar “os lobos” contidos no interior dos individuos, ou seja, o Estado, criado pelo
contrato social como um mal necessario, o instrumento fundante da sociedade, pois
é ele que teria a fungdo de controlar e impedir que 0 egoismo e a destruigdo mutua
triunfe, colocando em cheque a sociedade.

Para Hobbes, o elemento fundante da sociedade seria o contrato estabelecido
entre o povo e o soberano, no qual lhes era confiado o poder absoluto, ou seja, o
Leviatd, em que a sociedade de individuos competitivos seria controlada e regida
por esse poder supremo. A sociedade abriria mao da sua liberdade em troca da
suposta civilizacdo que, na concepcao hobbesiana, se realiza na constituicdo do
Estado com poderes absolutos.

Com a explosdo das revolugdes burguesas na Inglaterra, no século XVII, a
ideia de Habeas corpus desenvolvida por John Locke, ja criava mecanismo para a
protecdo dos cidadaos, ou seja, com o triunfo da Bill of Rigths (Declaragdo dos
Direito) os individuos deixariam de ser suditos para se tornarem cidaddos com
igualdade juridica. Contudo, Locke ndo rompe com a ideia do suposto espirito
egoista dos homens. Apesar de reconhecer a liberdade dos homens em seu estado
natural, ele reconhece o perigo dessa liberdade para manutencao da propriedade
privada, que para ele € um direito natural. Dito de outra forma, Locke reconhece que
€ preciso estabelecer limites a essa liberdade natural afim de proteger a
propriedade.

Em Locke, a ideia do contrato continua, ou seja, o elemento fundante da

Sociedade Civil continua a ser o Estado, com uma clara diferenga e novidade em
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relagdo a Hobbes, pois Locke admite o rompimento desse contrato, coisa impensada
no Leviatd, devido a sua natureza absoluta. Para Locke, o contrato pode ser
quebrado desde que o soberano conspire contra o que o mesmo vai chamar de
direitos naturais, ou seja, a vida, a liberdade e a propriedade privada. Dito de outra
forma, o Estado em Locke continua a ser soberano, todavia seu poder vem do
contrato que Ihe deu origem, ou seja, seu poder ndo tem uma origem extraterrena
(divina) e essa caracteristica do pensamento politico de Locke vai se tornar a pedra
filosofal do Liberalismo politico.

A evolucdo do Estado moderno, depois de passar pelo Absolutismo
monarquico, evoluindo para o contratualismo hobbesiano e depois o contratualismo
liberal, chega ao modelo de Estado desenvolvido com as revolug¢des do século XVIII,
em especial a Francesa, ou seja, o Estado democratico-burgués, que tem seu
principal expoente em Rousseau.

O contrato social de Rousseau®, sem duvidas, quando comparado com
antigo regime, traz uma novidade ainda mais progressista que o contrato de Locke,
pois para este, o contrato produz a sociedade, o governo e o Estado. Ja em
Rousseau, o contrato constitui a sociedade para qual deve servir, ou seja, a
soberania pertence ao povo através de sua assembleia, pois 0 governo constitui
apenas os comissarios do povo.

No século XVIII, Rousseau ja inicia uma critica com relagdo a ideia do Estado
como momento fundante da sociedade civil, pois 0 mesmo parte da concepg¢ao de
que a sociedade corrompe 0 homem, e que € necessario desenvolver uma solida
educacao voltada para potencialidades da cidadania, na qual a vontade geral
decidiria os rumos da sociedade civil.

Sem duvida nenhuma, é em Marx, no século XIX, que o conceito de Estado
aparece com um corte histérico-ontologico, apontando o equivoco dos
contratualistas e de Rousseau que elegem o Estado como elemento fundante do ser
social e da sociedade civil. Para Marx, o elemento fundante do ser social seria o
trabalho que retira a humanidade da sua condigdo natural para uma condicéo social,
recolocando, dessa forma, o papel do Estado na Histéria, dando ao mesmo uma

funcao estratégica na superestrutura de uma determinada ordem econdémica.

% Ver GRUPPI, L. Tudo comegou em Maquiavel. Porto Alegre: L&PM, 1996.
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Marx observou a relagdo entre o conjunto das relagdes econdmicas, que
ocorrem na sociedade civil, e sua relagdo com as questdes politicas que ocorrem no
Estado, o que nas concepgdes burguesas aparece de maneira separada e
distorcida, e € por isso que, para Marx, o Estado é, em dultima instancia, uma
expressao da sociedade civil, onde ocorrem as relagdes de produgao.

Para compreender a concepcao de Estado fundamentada em Marx é preciso
considerar que as relagdes juridicas, politicas, culturais ndo podem ser explicadas
por si mesmas, sem uma articulagdo com a reprodugao das condigdes materiais de
existéncia humana.

A formacdo e a determinagdao do carater do Estado vao além de sua
autodeterminacao e das justificativas tradicionais elaboradas pela visdo dominante.
A partir dessa premissa, partimos da perspectiva de que o Estado € uma instituicao
fundada nas relagdes sociais estabelecidas num determinado momento histérico.
Com isso, procuramos desenvolver os elementos que podem auxiliar na
compreensado do movimento que o Estado assume no processo de relacao da parte
com a totalidade, ou seja, na dindmica das relagcbes de producdo estabelecidas pelo
capital.

O Estado, neste sentido, € uma expressao das atividades humanas, e ndo um
item sobressalente a sociedade; ele é fruto dos processos estabelecidos pelos seres
humanos ao longo da histéria que envolve sociedades de classes.

O estudo da questdo do Estado a luz da teoria marxiana gera uma rica
polémica nas mais variadas escolas tedricas que ja reivindicaram ou continuam a
reivindicar o legado tedrico do Materialismo histérico. Pode-se vislumbrar, por
exemplo, a linha que afirma que no espdlio tedrico de Marx-Engels ndo ha uma
ciéncia da politica, justamente pelo fato de que a teoria dele é a de extingdo do
Estado; ou entdo o fato de que Marx nao teria formulado uma teoria especifica do
Estado, restando a este ser estudado de forma anexa a partir de uma teoria geral da
sociedade e da histéria (BOBBIO, 2006), enquanto para Lukacs (2012, p. 77), em via
oposta, “Marx e Engels langaram, de modo absolutamente inequivoco, as bases de
uma teoria do Estado no terreno do materialismo histérico”.

Lenin, em sua obra O Estado e a Revolugéo, traga as linhas gerais do carater

coercitivo e repressivo do Estado. E certo que, na conjuntura em que a obra foi
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escrita, o Capitalismo encontrava-se mergulhado numa guerra imperialista que
provocou a exacerbagao da degradagao social. De fato, apdés a Segunda Guerra
Mundial, o cenario apresentado por Lenin altera-se. Pressionado pela construgado do
Bloco Soviético®, que alterou a correlagdo de forcas entre Capital e Trabalho, tem-
se como reflexo da luta de classes, nos paises centrais do mundo ocidental (com
algumas variagdes), a construcdo do Estado de Bem-Estar Social. Todavia, apesar
de conquistas parciais, como leis trabalhistas, expansdo do sistema de saude e
educacao publica, mantem-se o carater de classe no tocante a coercdo e a
repressgo, que continuam a se reproduzir, neste momento, com uma nova
roupagem. Entretanto, as condigbes gerais que possibilitaram as analises
apresentadas por Lenin ainda continuam validas. Isso nos permite dizer que o
Estado de Bem-Estar Social ndao suprimiu o carater coercitivo e repressivo do
Estado.

Assim, referindo-se aos limites da agcao do Estado na superagcdo das mazelas

causadoras da degradagéao social, Marx afirma:

O Estado jamais encontrara no “Estado e na organizagao da sociedade” o
fundamento dos males sociais, como o “prussiano” exige do seu rei. Onde
ha partidos politicos, cada um encontra o fundamento de qualquer mal no
fato de que nado ele, mas o seu partido adversario acha-se ao leme do
Estado. Até os politicos radicais e revolucionarios ja ndo procuram o
fundamento do mal na esséncia do Estado, mas numa determinada forma
de Estado, no lugar da qual eles querem colocar uma outra forma de Estado
(MARX, 2010, p. 58-59).

Em A critica da Filosofia do Direito de Hegel, Marx apresenta a inversao e a
corregdo da relagcdo existente entre Estado, familia e sociedade civi. Como ja
afirmado anteriomente, pode-se notar que o Estado nido é o fundante da familia e da
sociedade civil, muito menos sobressalente em relagdo a sociedade. Na realidade,
como demonstra Marx, sdo as relagdes sociais construidas historicamente que
determinam o carater do Estado. Seus limites/avangos séo estabelecidos
processualmente em meio a luta de classes, posto, essencialmente, que “a histoéria
de todas as sociedades até hoje existentes € a histdria das lutas de classes” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 40).

34 Depois da Revolugao de 1917 e principalmente depois de 1945, no periodo da Guerra Fria, o termo
bloco soviético € uma alusédo a Unido Soviética e seus aliados.
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Em Hegel, segundo Marx, ha o fato de que o “Estado €, em face das esferas
da familia e da sociedade civil, uma ‘necessidade externa’, uma poténcia a qual ‘leis’
e ‘interesses’ sdo ‘subordinados’ e da qual sdo ‘dependentes” (MARX, 2011, p. 27,
grifos e aspas simples do autor). Desta forma o Estado, é recolocado em sua
posicao, e perde sua condicdo de elemento societario fundante, ao mesmo passo
em que o inverte como elemento fundado pela familia e pela sociedade civil.

A medida que n3o se considera o real movimento causado pelo
desenvolvimento das relagdes de producdo e sua implicagao direta nos fendmenos
societarios, nota-se uma ofuscagao do proprio entendimento da engrenagem social
como um todo. Logo, no nosso entendimento, ancorado numa perspectiva
materialista histérica-dialética, o Estado ndo é uma “necessidade externa” em
relacdo a familia e a sociedade civil, e sim, s&o as relagbes sociais e suas
necessidades materiais que o determinam historicamente.

Assim, estudar as condigdes que fizeram com que o Estado fosse
construido/moldado e os motivos para que ele se mantivesse ao longo da histéria —
onde houve lutas de classes — € condigdo imperativa para o entendimento do
funcionamento da sociedade e de politicas publicas como o ensino profissional. Ao
mesmo tempo, deve-se demonstrar que o Estado, assim como outros fenbmenos
societarios, ndo € a-histérico e nem imutavel, e muito menos esta deslocado das
relagdes sociais. Por isso, € imprescindivel entender a relagdo do Estado — em suas
diversas formas — com base no movimento das relagdes de produgao da vida social.

O trabalho enquanto categoria que funda o ser social conecta os homens,
construindo a totalidade destes a partir da sociedade; consequentemente, distintos
modos de producdo estdo para diferentes sociedades. As relacdes de trabalho
alteram os modos de producdo e todos estes convergem para um aspecto em
comum: a objetivacdo dos interesses dos seres humanos através de relagdes
socialmente construidas.

O excedente econbmico € determinante para a divisdo da sociedade em
classes. Surge, com essa divisdo, a possibilidade de uma parcela minoritaria da
populagado usufruir a maior parte da riqueza coletiva sem necessariamente ter que
trabalhar na producao de forma direta, enquanto para a outra — a maioria — resta o

trabalho manual e uma parcela minima da riqueza coletiva, que serve apenas para
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assegurar sua sobrevivéncia. Diante disso, Engels (2010, p. 123) afirma que “o
Estado pressupbe um poder publico especial distinto do conjunto dos cidadaos que
o compdem”; este se distanciou das condi¢cdes realmente democraticas e
socialmente justas que se puderam encontrar anteriormente nas organizagdes
gentilicas. Como ja dito, o Estado e o conflito de classes fazem parte da mesma
unidade que esta fundada no desenvolvimento das relagdes sociais. Marx e Engels
(2001, p. 23-24) afirmam, no Manifesto do Partido Comunista:

A histéria de toda sociedade até nossos dias € a historia da luta de classes.
Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre e oficial,
em suma, opressores € oprimidos sempre estiveram em constante
oposi¢ao; empenhados numa luta sem trégua ora velada, ora aberta, luta
que a cada etapa conduziu a uma transformagao revolucionaria de toda a
sociedade ou ao aniquilamento das duas classes em confronto.

O Estado é fundado a partir da base material da sociedade. Seu surgimento &
determinado pelo grau de desenvolvimento das relagbes de produgdo, momento no
qual o ser humano amplia seu dominio sobre a natureza e molda-a conforme suas
necessidades sociais, a fim de garantir a superacdo das mesmas ao passo que
possibilita maiores saltos em seu desenvolvimento e em sua liberdade. Nessa
esteira, soma-se o surgimento da exploragao do homem pelo homem.

As modificagdes na forma como a riqueza social era produzida e distribuida
condicionam alteragées também na subjetividade dos seres sociais ao passo em que
se produz todo um movimento em torno das novas demandas impostas no seio da
comunidade. Deste modo, a consolidacdo da propriedade privada e a posterior
edificacdo do Estado compdem uma totalidade: fazem parte de uma unidade
denominada sociedade, que possui fundacdo na sintese da casualidade e da
consciéncia produzida no interior das relagdes de trabalho. Entender esse processo,
portanto, significa desvelar todas as outras relagbes sociais em seus distintos
momentos e formas, pois compdem a mesma unidade contraditoria consolidada
agora em um novo patamar, com a exaltagdo e a afirmagdo de uma classe
hegemoénica e com uma instituicdo voltada centralmente para a manutengdo dos
interesses desta classe. Com base no Materialismo histérico-dialético, podemos

notar que:

Nas mais remotas épocas da histdria, verificamos, quase por toda parte,
uma completa estruturagao da sociedade em classes distintas, uma multipla
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gradagdo das posigcdes sociais. Na Roma Antiga, encontramos patricios,
cavaleiros, plebeus, escravos; na ldade Média, senhores, vassalos, mestres
das corporagbes, aprendizes, companheiros, servos; e, em cada uma
destas classes, outras gradagdes particulares (MARX; ENGELS, 1998, p.
40).

O Estado, deste modo, molda-se como sintese da processualidade das
sociedades de classes e da forma como o trabalho é organizado. Com base nisso,
podemos afirmar que ele é fundamental para a garantia da reproducdo e da
exploracdo do trabalho alienado em suas varias formas e na constituicdo da
subjetividade no processo de individuagao do sujeito. A analise do Estado, entéo, sé
€ possivel mediante a compreensdo do seu processo fundante: o antagonismo

estabelecido entre as classes sociais. Lenin (2010, p. 27) afirma que:

O Estado é o produto e a manifestagdo do antagonismo inconciliavel das
classes. O Estado aparece onde e na medida em que os antagonismos de
classes ndo podem objetivamente ser conciliados. E, reciprocamente, a
existéncia do Estado prova que as contradicbes de classes séao
inconciliaveis. [...] Para Marx, o Estado ndo poderia surgir nem subsistir se a
conciliagdo de classes fosse possivel. [..] o Estado &€ um dérgdo de
dominagéao de classes, um 6rgao de submissdo de uma classe por outra; €
a criagdo de uma ‘ordem’ que legalize e consolide essa submissao,
amortecendo a colisdo das classes.

Ao observar o desenvolvimento histérico da humanidade, nota-se que, a partir
do momento em que o ser humano é capaz de ampliar seu dominio sobre a
natureza, moldando-a a partir de suas necessidades, surgem as condigdes para a
producao do excedente de riqueza.

Com isso, entendemos que os conflitos de classes estdo fundados nas
estruturas econémicas da sociedade, a partir de relagbes desiguais de propriedade
que serdo sacramentadas por instituicdes como o Estado. A desproporgdo na
apropriagao da riqueza produzida coletivamente possibilita o surgimento da primeira
aristocracia greco-romana que comega a dominar o conselho da gens. Para Engels
(2010, p. 199), “a forca de coesédo da sociedade civilizada é o Estado, que, em todos
os periodos tipicos, é exclusivamente o Estado da classe dominante e, de qualquer
modo, essencialmente uma maquina destinada a reprimir a classe oprimida e
explorada”.

A disputa entre classes nao poderia acontecer de maneira direta por muito
tempo, surgindo dai as instituicdes que foram responsaveis pela adequacdo e
justificagdo do status quo, garantindo a permanéncia da classe exploradora como
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hegemodnica. Denota-se que o aparelho estatal surge e se aperfeigoa do e para o
conflito indissoluvel das classes sociais: isso indica os limites do Estado e a
necessidade da sua superagao. Lukacs (2012, p. 77) nos chama atencéo no tocante

a esta questao:

[...] Por um lado, ela aparece como luta pelo poder do Estado e, por outro, o
proprio Estado torna-se claramente um participante da luta. Nao se luta
apenas contra o Estado, mas o Estado mesmo revela seu carater como
arma da luta de classes, como um dos mais importantes instrumentos para
a manutengao da dominacgao de classes.

Na medida em que as relagcbes de producido desenvolvem-se com base
na propriedade privada, o antagonismo entre as classes vai se aprofundando e uma
classe vai se confirmando como contradigdo da outra, visto que a apropriagao
privada da riqueza produzida coletivamente, além de gerar a desproporcionalidade e
a criacdo de classes, também da condi¢cdes para o desenvolvimento dos embates
sociais. Essa dindmica social faz com que o Estado torne-se cada vez mais
necessario para a manutencao, através da coercdo e da represséo, da sociedade de
classes, afinal ele serve para garantir a opressao do capital sobre o trabalho na
reproducdo das relacdes econbmicas e essa funcdo, obviamente, ndao funciona a
partir de acordo tranquilo entre as duas classes ontologicamente antagonicas.

O antagonismo de classes — ou seja, sua luta — esta relacionado a disputa
pela hegemonia do modo como as relagdes de produgado serdo estabelecidas e, por
consequéncia, incide diretamente nas relacbes de propriedade, determinando o
carater de coercao e de repressao do Estado. Diante desse fator, pode-se entender
que, enquanto houver classes sociais em disputa pela hegemonia de um projeto de
sociedade, havera, necessariamente, a utilizagcdo de instituicbes para formular e
justificar o projeto de mundo da classe dominante, onde, neste caso, o Estado é
central.

O Estado, assim, compde a unidade das relagcbes opostas de classes a partir
de um determinado momento das relagdes de produgdo — neste caso, desde o
aparecimento da propriedade privada. De forma geral, levando em consideragao o

entendimento de Marx (2011, p. 55) na sua obra Guerra Civil na Franga:

[...] o poder do Estado foi assumindo cada vez mais o carater de poder
nacional do capital sobre o trabalho, de uma forga publica organizada para a
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escravizagao social, de uma maquina do despotismo de classe, notando
que essa “ferramenta” tera suas variagdes particulares a cada momento
histérico das relagdes de producio, tendo sua forma variando ao mesmo
passo que a forma de propriedade privada desenvolve-se em cada
localidade. Por isso, o Estado precisa ser analisado em duas condi¢oes
fundamentais: uma para a sua esséncia e outra para a sua aparéncia. A
primeira, como forma nuclear, geral, € o “em si” e determinante da
aparéncia. Todavia, nesta ocasido, a aparéncia nao é exclusivamente
determinada pela esséncia; ha, ainda, a interacdo social estabelecida,
determinando-a num dado momento histérico, ou seja, a forma do Estado
varia de acordo com o antagonismo entre as classes, sem deixar, no
entanto, de estar ligadas.

Deste modo, o Estado € uma sintese de uma unidade contraditéria composta
pelas classes sociais; sendo assim, o antagonismo inconciliavel que surge destas
classes é o fundamento da substancia do aparelho estatal, ao mesmo tempo em que
serve de arma para a manutengdo da hegemonia da classe dominante. A cada
forma de sociabilidade fundada na luta de classes, havera uma maneira de explorar
a classe dominada, impondo para esta toda uma forma e significagcdo do mundo, ao
passo de manté-la submissa aos ditames da classe dominante. A forma como as
relagbes de trabalho sédo estabelecidas historicamente determina o conflito entre as
classes e, deste, ter-se-a uma forma de Estado particular.

Assim, gostariamos de ressaltar que os aspectos estruturais da
particularidade do desenvolvimento do Capitalismo no Brasil, marcado pela
escravidao e agroexportagcdo, criam condi¢gdes, dentro das condigbes gerais da
reproducdo social do capital em sua fase imperialista, particulares da formacéao
social brasileira, que delineiam a condi¢cdo periférica e dependente, na longa
duragdo e na conjuntura atual da luta entre o capital e o trabalho. A forma como se
articulam a burguesia local e a imperialista, numa relagdo de associagcdo para
garantir a superexploragdo das massas proletarias, mesmo a primeira tendo uma
condicdo de subalternidade a segunda, essa relagdo perpetua a dependéncia
econdbmica e tecnoldgica dos tempos coloniais, produzindo assim, um
desenvolvimento atrofiado das estruturas da sociedade brasileira, pois sé assim é
possivel manter as condi¢cboes estruturais da reproducdo da miséria que alimenta
essa associacdo subserviente das classes dominantes locais com as dos paises
centrais do capitalismo.

Desta forma, a perversidade social estrutural dos paises dependentes

periféricos, como é o caso do Brasil, tem sua relagdo ontogenética com o modo
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particular como o Capital se universaliza e adapta, no seu desenvolvimento desigual
e combinado, aos mecanismos de repressao e coercao social. Logo, o Estado, no
caso brasileiro, tem sua determinagao estrutural inscrita num processo historico
marcado por um capitalismo de “via prussiana-colonial"35. Assim, com base
nesses pressupostos, defendemos que ocorre a impossibilidade de Ihe conferir outra
forma, que ndo uma modelagem autocratica. Mesmo reconhecendo o carater
contraditério das disputas engendradas pela luta de classes, o seu particular
processo historico engolfa a sua capacidade de absorver as demandas historicas
das classes subalternas, o que faz a sua natureza autocratica, garantia sine qua non
do consoércio das classes dominantes locais e internacionais, se manifestar

constantemente no funcionamento do Estado e de seu regime politico. Assim sendo,

A questdo do papel do Estado completa esse complexo quadro. Na
experiéncia histérica brasileira o Estado ndo “deve ser” um ente
impulsionado pela “vocagéo nacionalista” e “democratica”, como se poderia
supor. O Estado, ao contrario, passa a ser “veiculo por exceléncia do poder
burgués”, com o que nao se verifica uma irradiacdo desse poder para a
sociedade como um todo (sendo para pequena parcela mais rica), mas sim
a autoridade estatal como autoridade burguesa. Essa “autocracia
burguesa”, como a define Fernandes, significa que o Estado brasileiro é
dimensionado para exercer uma politica estatal e um tipo de intervengao
econOmica essenciais para a viabilizagdo do capitalismo monopolista (cf.
Fernandes, 1975, p. 261-268). Diz ainda o autor [Fernandes]: “Vindo de
fora, ele (o capitalismo monopolista) se sobrepde, como o supermoderno ou
o atual, ao que vinha de antes, ou seja, o ‘moderno’, o ‘antigo’ e o ‘arcaico’,
aos quais nem sempre pode destruir e, com frequéncia, precisa conservar
(p.269). (MINTO, 2014, p. 107).

Com isso, a aparéncia assumida pelo Estado num dado momento histérico é
a derivagao das particularidades dos antagonismos entre as classes sociais que se
desenvolvem em um modo de producao. Dai, podemos afirmar a possibilidade de
existir distintas formas de Estado em um mesmo momento histérico, com as
mesmas classes antagonicas, s6 que em localidades diferentes. Tendo em vista que
o conflito entre essas classes também ocorrera de forma desigual e combinada.
Sendo assim, as classes assumem particularidades, a classe dominante demandara
uma forma de Estado — mais reacionario, populista, republicano, bonapartista, etc. —,
isso dependera da correlagdo de forcas com a classe dominada, mantendo,

portanto, sempre seu carater coercitivo e repressivo.

%% \ler MAZZEO, A. C. Estado e burguesia no Brasil: as origens da autocracia burguesa. Sdo Paulo:
Boitempo, 2016.
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Por tudo isso, pode-se notar, de forma geral, o qudo o Estado tem sua
natureza fundada na economia. Sua aparéncia (forma politica) ird variar de acordo
com a formagao social estabelecida em um determinado estagio das relagdes de
producdo e seu conteudo esta silenciado pelo antagonismo entre as classes que
fazem parte de uma unidade antagonicamente inconciliavel. Por fim, com as
relacbes de producdo fundadas na propriedade privada, as classes antagbnicas
compdem uma totalidade dialética, na qual as formas de Estado sdo a expressao
fenoménica da contradigdo inconciliavel entre as classes e também resultado do
poder organizado hegemonico para oprimir o outro polo da populagéo.

A discussido central que queremos colocar ao recuperar essas obras do
materialismo histérico-dialético, € que o Estado, por sua natureza e, por isso, dentro
dos seus proprios limites, ndo consegue satisfazer a totalidade dos interesses em
meio a luta de classes. Portanto, com base na sua natureza de classe, o Estado
realiza o seu duplo papel na reproducao do Modo de Producao Capitalista em zelar
por uma sociedade estabelecida na exploragdo da mais valia e garantir, com seus
aparelhos e “especialistas/técnicos”, o processo de individualizagdo — objetivacao da
subjetividade — do sujeito moderno capitalista. Sujeito este que ao ser interpelado
pela ideologia,

[...] faz intervir o direito, a logica, a identificagdo (ORLANDI, 1987). Nela nao
ha separacdo entre exterioridade e interioridade, mesmo se, para o sujeito,
essa separagao continue a ser uma evidéncia sobre a qual ele constréi,
duplamente, sua ilusdo: a de que ele é origem de seu dizer (logo, ele diz o
que quer) e a da literalidade (aquilo que ele diz s6 pode ser aquilo) como se

houvesse uma relagdo termo-a-termo entre linguagem, pensamento e
mundo.

O sujeito moderno — capitalista - € ao mesmo tempo livre e submisso,
determinado (pela exterioridade) e determinador (do que diz): essa é a
condicdo de sua responsabilidade (sujeito juridico, sujeito a direitos e
deveres) e de sua coeréncia (ndo-contradigdo) que lhe garantem, em
conjunto, sua impressao de unidade e controle de (por) sua vontade. Ndo s6
dos outros mas até de si mesmo. Bastando ter poder... (ORLANDI*®, 1999,
p.14).

Aqui, nesta questao especifica do papel do Estado, fundamental para nossa
pesquisa, mais uma vez se faz fértil a interlocugdo permanente com a Analise do

Discurso e sua teorizag&do sobre o duplo movimento na constituicdo da subjetividade,
e em especial, na sociedade capitalista moderna:

% cf. https://www.labeurb.unicamp.br/portal/pages/pdf/escritos/Escritos4.pdf
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Em um segundo momento (que nao corresponde necessariamente, deve-se
ressaltar, a uma temporalidade expressa em dias ou anos), ocorre o
“estabelecimento (e o deslocamento) das formas de individua(liza)gao
do sujeito em relagdo ao Estado.” (ORLANDI, 2001, p. 106). Em outras
palavras, ocorre uma individua(liza)¢ao histérica da forma-sujeito em
funcao da inser¢dao do sujeito nas relagdes sociais regidas pelas
instituicoes que sao reguladas pelo Estado. Do individuo interpelado em
sujeito (I') resulta o sujeito em “sua forma individualizada concreta (I?),
ou seja, aquela visivel e a partir da qual é possivel adaptar o sujeito ao
social. Como afirma a autora, “no caso do capitalismo, que é o caso
presente, [é] a forma de um individuo livre de coergdes e responsavel,
que deve assim responder, como sujeito juridico (sujeito de direitos e
deveres), diante do Estado e de outros homens.” (ORLANDI, 2002, p.
72). [...] Em Orlandi, portanto, o0 movimento pendular de passagem de 1
para 2 supde uma inscricdo no simbdlico, nas leis do simbdlico, ou seja, na
linguagem enquanto lugar de producdo de sentidos, no qual a histéria e a
cultura intervém. (MAGALHAES; MARIANI, 2010, p. 392-393, grifo nosso).

Deste modo, colocou-se o carater coercitivo e repressivo do Estado em outro
patamar, digamos, de forma mais sofisticada, até mesmo porque a determinagcéo do
Estado é feita por intermédio das relagdes de producdo. Nesse caso, elas se
readaptaram a uma nova fase de acumulacdo de capital que, por suas taxas de
lucro, possibilitou também mecanismos para cooptacdo de amplos setores do
movimento operario, a fim de assegurar uma reducédo na tensao direta da luta de
classes potencializada pela construcdo do Bloco Soviético, mas sua esséncia
coercitiva e repressiva manteve-se inalterada, antes, especializou-se.

Quando pensamos o Brasil, o Estado cumpre um papel ainda mais
determinante, pois o desenvolvimento desigual e combinado do capitalismo cria suas
desigualdades, e na sua dinamica, as nagdes centrais do capital, integram as mais
variadas nagbes periféricas de forma subordinada e dependente, logo o
desenvolvimento do capitalismo no Brasil vai determinar um padrdo de
funcionamento do Estado, que, como dito mais acima, na articulagdo do seu duplo
papel, por um lado visa garantir a expansdao e a integracdo subordinada e
dependente ao mercado mundial e por outro constituir “sujeitos modernos” em “sua
forma individualizada concreta (I?)”, ou seja, como diria Pécheux (2014, p.80) nas
“formas histéricas de assujeitamento do individuo”, adicionariamos na
particularidade da via prussiana-colonial do Capitalismo brasileiro (grifos
NOSso0s).

O capitalismo dependente brasileiro, no seu desenvolvimento desigual e

combinado, engrenou uma configuragdo de organizag&o socioeconémica com uma
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profunda heteronomia com as nacdes capitalistas centrais, porém com a direcéo
subalternizada das fragdes burguesas autéctones. O processo de acumulagado do
capital, em sua constituicdo, foi e € marcado pela associacdo subordinada das
burguesias locais as dos paises imperialistas, resultando na partilha desigual entre
esse consorcio do excedente econdmico fruto da expropriagdo e exploracdo do
trabalho.

Este processo é garantido por uma infame superexploragdo. Por isso
Florestan (1976, p. 304) denomina o capitalismo periférico de "capitalismo
selvagem": "um capitalismo que associa luxo, poder e riqueza, de um lado, a
extrema miséria, oprébrio e opressao de outro". Deste modo, as fragdes burguesas
brasileiras, com sua dependéncia periférica ontogenética, "usam o Estado
exatamente para criar e manter uma dualidade intrinseca da ordem legal e politica,
gracas a qual o que é oligarquia e opressdo para a maioria submetida, é
automaticamente democracia e liberdade para a minoria dominante" (FLORESTAN,
1976, p. 350).

A via de entificacdo do capitalismo brasileiro desenvolveu-se com base na
dupla articulagdo, sendo no plano Interno entre o setor arcaico rural-agrario
escravista representante dos interesses das oligarquias tradicionais em articulagao
com as fragdes das burguesias industriais e comerciais; e no plano externo uma
associagao subalternizada com as burguesias dos paises centrais. A sequela dessa
dupla articulagdo, ou dualidade intrinseca, resulta no aborto da realizacdo das
“tarefas democraticas”.

Por isso, a auséncia e simultaneamente a disseminacao do ddio das elites a
realizagdo da reforma agraria, que através de sua forma individualizada concreta
(I’ de seus aparelhos ideoldgicos®’ e do monopdlio do Estado difundem o édio &
mesma e ainda tentam “naturalizar”, como sendo ‘“vital para a realizacdo da
economia nacional”’, a compressao dos salarios das classes trabalhadoras, o que
fica manifesto na degradacdo salarial com o objetivo de elevar ao maximo a
expropriacdo do sobretrabalho a ser repartido entre as fragdes burguesas locais e
externas/imperialistas.

Deste modo, as classes dominantes brasileira buscam operar um profundo

monopolio do controle do Estado em alianga com a burguesia imperialista e as

% Ver Cf. ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideolégicos de estado. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
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classes médias, para assim, assumir, a burguesia brasileira, sua subalternidade
diante das burguesias imperialistas e garantir uma superexploragcdo das classes
subalternas, fator que termina realgando ainda mais, o ja intrinseco carater coercitivo
e repressivo do Estado e determinando decisivamente a debilidade das politicas
publicas, e em especial, a educacao da classe trabalhadora, que, passa ser uma
dimensao decisiva da construgdo da hegemonia da classe dominante num pais com

as particularidades historicas do Brasil. Como afirma Mazzeo,

Se temos, portanto, um processo acumulador pelo campo que se aproxima
do “caso alemao”, podemos ir ainda mais além. Na Alemanha, como no
Brasil, a unidade nacional é imposta de cima para baixo. A nobreza junker
constitui-se, na verdade, numa burguesia com o titulo de nobreza; algo
similar ocorre com a “nobreza” brasileira, que herda o aspecto da fidalguia
portuguesa. O processo de construcdo do Estado Nacional é excludente
para as massas, tanto na Alemanha como no Brasil. No entanto, essas
semelhancgas formais guardam diferengas de cunho estrutural e, ai, a
dimenséao colonial se coloca com a legalidade que a histéria Ihe confere.
Entretanto, o aspecto formal, que, no sentido marxiano, nao se dissocia de
seu conteudo, elevado a sua expressdo concreta da a morfologia brasileira
sua real dimensdo. O aspecto “prussiano” aparece, assim, no sentido de
caracterizagdo de um processo tardio de acumulagcdo de capital,
consagrado na analise leniniana como uma forma de desenvolvimento
burgués, que se enquadra nas grandes tendéncias gerais de analise da
entificagdo do capitalismo. Pensamos entdo que, para melhor conceituar
0 processo brasileiro, a nogao de “via prussiana-colonial’ ¢ a que mais
expressa sua geneticidade, porque respeita a legalidade histérica de sua
condigéo colonial e, ao mesmo tempo, considera a configuragdo tardia (ou
“hipertardia”, como pontua Chasin) e agraria do processo de acumulagéo e
posterior industrializagdo do Brasil. ( MAZZEOQO, 2015, p. 105, grifo nosso)

Portanto, partindo da nogao de “via prussiana-colonial” e buscando respeitar a
legalidade historica da condig&o colonial da particularidade do capitalismo brasileiro,
resgatamos o carater histérico/social da ideologia na sua fungado de “elaboragao
ideal da realidade que serve para tornar a praxis social humana consciente e capaz
de agir’ (LUKACS, 2013, p. 465). Assim, visamos enfatizar que o processo de
entificacdo do capitalismo, com seu desenvolvimento desigual e combinado,
transformou a sociedade brasileira e com isso as formas de atuacdo das
subjetividades entre si e suas formas de objetivacdo. Como afirma Magalhaes (2001,
p. 34-35):

Sem a interferéncia da subjetividade é impossivel qualquer escolha entre as
alternativas existentes na objetividade, que funcionaria apenas com sua
I6gica interna ou ao sabor do acaso[...]. Na verdade, é o surgimento da
subjetividade que instaura o ser social; e a histéria do género humano é a
histéria da intervengdo da subjetividade na objetividade. E nessa relagdo
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que se consubstancia a for¢ca do sujeito. O limite da subjetividade é dado
pela objetividade que ndo permite qualquer tipo de intervengédo, mas apenas
aquelas que condizem com sua legalidade.

Assim, resgatando o raciocinio desenvolvido anteriormente por Orlandi
(1999), o sujeito moderno capitalista determinado pela exterioridade e sob o efeito
da ilusdo/determinador do que diz, € ao mesmo tempo livre e submisso. Ou seja,
como afirma Orlandi (in: 1999, p. 61) “[...]Jesse sujeito uma vez constituido, sofre
diferentes processos de individualizagdo (e de socializagao) pelo Estado”. Logo, no
funcionamento da ideologia pelo equivoco e estruturado na contradicdo, pensando
nos efeitos que constituem a subjetividade na particularidade da via prussiana-
colonial, procuraremos fazer aqui uma reflexdo dessa dindmica do equivoco e
contradicdo no modo de funcionamento do discurso na forma histérica de

“assujeitamento na particularidade brasileira”.

Com essas afirmagbes aparece como central a imbricagdo entre
determinismo e liberdade; do ponto de vista do sujeito do discurso diremos
que o assujeitamento e a autoria possuem um entrelagamento que nao se
desfaz nunca. “Sem duvida continua a subsistir a indissoluvel coexisténcia
entre o determinismo por parte da realidade social e a liberdade da decisao
alternativa” (LUKACS, 1997, p. 84). No caso particular do discurso, essa
l6gica nao se altera. O discurso é a objetividade feita subjetividade, através
de um pér social feito de linguagem. (MAGALHAES; MARIANI, 2010, p.
401)

Deste modo, a forma histérica de “objetivagcdo da subjetividade na
particularidade brasileira®, como resultado do profundo monopdlio do controle do
Estado estruturado pelas classes dominantes brasileira e as classes médias em
alianga subalternizada com a burguesia imperialista, configuram por um lado a
garantia da superexploracdo das classes subalternas, e por outro uma forma
histérica particular de constituicdo da subjetividade de um tipo de sujeito capitalista
moderno especialmente centrado e cheio de certezas que vao das corriqueiras
questdes futebolisticas até questdes complexas tedrico-cientificas, profundamente
imerso na ilusdo da autonomia, ou como é lugar comum na discursividade da
formagdo social brasileira, que atravessa todas as classes sociais, enunciados
como: “ninguém me manipula”; “eu sou imparcial”; “Brasil livre”; aqui nos auxilia
destacar, sobre este processo e o funcionamento da ideologia, o que diz Orlandi
(1999, P. 14) 38

%8 cf. https://www.labeurb.unicamp.br/portal/pages/pdf/escritos/Escritos4.pdf.
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O que aparece ao sujeito como sua definicdo mais interna e essencial &
justamente o que o submete: quanto mais centrado o sujeito, mais
ideologicamente determinado, mais cegamente preso a sua ilusdo de
autonomia. Quanto mais certezas, menos possibilidade de falhas: ndo é no
conteudo que a ideologia afeta o sujeito € na estrutura mesma pela qual o
sujeito (e o sentido) funciona. Como ja tivemos ocasido de dizer (E. Orlandi,
1990): ndo é em “X” que esta a ideologia € no mecanismo (imaginario) de
produzir “x”, sendo “x” um objeto simbdlico. Isso tudo derivando do fato de

que nao ha sentido se a lingua nao se inscreve na histéria.

Portanto, o entendimento dos elementos que determinam a constituicdo e o
funcionamento do Estado € um fator imprescindivel para notar os limites e a
circunstancia da coercdo e da represséo contidas em seu interior. Mesmo que, numa
determinada conjuntura, haja espago para que o capital possa dissimular, ou mediar
de maneira mais complexa, o seu carater de classe através de
concessdes/conquistas cedidas a uma parcela do proletariado, mantém-se ainda
outra parcela que nao podera ser contemplada por essas concessdes, 0 caso do
proletariado brasileiro e exemplar quando observada as diferencas entre os que

vivem no meio urbano e no meio rural. Assim, como afirma Orlandi (1999, p. 61),

[...] se temos o individuo como ponto de partida para o assujeitamento ao
simbdlico — e, quanto a esse assujeitamento o sujeito ndo tem controle pois
ele se passa “antes, em outro lugar e independentemente” — temos sobre
esse sujeito processos que o individualizam e que derivam das diferentes
formas de poder. E ai as Instituicbes e o Poder constituido tém um papel
determinante. E nessa instancia que se ddo as lutas, os confrontos e onde
podemos observar os mecanismos de imposi¢do, de exclusdo e os de
resisténcia.

Logo, através deste movimento, podemos notar a diferenga da intervengao
estatal em variadas localidades e regifes. Isso se explica pelo proprio movimento
totalizante do capitalismo, que necessita da degradacédo fisica e moral do
proletariado para que se produza a satisfacdo da cada vez menor parcela da

populacao personificada na burguesia.
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4 HISTORIA, PARTICULARIDADE CAPITALISTA E FUNDAMENTOS DO ENSINO
TECNICO PROFISSIONAL NO BRASIL

Nao ha duvidas de que a grande industria ndo alcanga o mesmo nivel de
desenvolvimento [...] em todas as localidades de um mesmo pais. Isso,
todavia, ndo detém o movimento de classe do proletariado, ja que os
proletarios criados pela grande industria colocam-se a frente desse
movimento e arrastam consigo toda a massa, e ja que os trabalhadores
excluidos da grande industria séo jogados por esta ultima numa situagao
ainda pior do que a dos trabalhadores da prépria grande industria. Da
mesma forma, os paises nos quais esta desenvolvida uma grande industria
atuam sobre os paises plus ou moins [...] ndo industrializados, na medida
em que estes sdo impulsionados pelo comércio mundial a luta universal da
concorréncia. (MARX; ENGELS, 2007, p. 61)

4.1 O desenvolvimento desigual e combinado do Capitalismo

Fica explicitado, nessa epigrafe, que Marx e Engels estavam plenamente
conscientes da questdo do desenvolvimento desigual e combinado das tendéncias
universal e particular do capitalismo, sendo aqui o universal as tendéncias motrizes
do capital, e o particular as formacdes histéricas determinadas e determinantes das

condicbes de produgdo amplas do discurso que,

[...] atuam no processo de constituicdo de sentidos trazendo a memoaria a
formacgao de uma sociedade capitalista subdesenvolvida que se fez, e ainda
permanece, com suas instituicbes impregnadas pelo abuso de poder,
favoritismos, nepotismos, concretizados no uso de empregos publicos como
moeda de troca entre politicos. E a lingua fazendo sentido, como trabalho
simbdlico, pelo movimento do discurso nas relagées sociais (FLORENCIO et
al. 2009, p. 66).

Podemos afirmar que essa condicdo foi amplamente consolidada com o
advento do imperialismo, estagio superior do capitalismo e do avanco de
determinadas nagdes sobre outras. Ocorre, segundo Lenin, (1976, p. 376) o fato de

que,

A propriedade privada baseada no trabalho do pequeno patrdo, a livre
concorréncia, a democracia, todas essas palavras de ordem por meio das
quais os capitalistas e a sua imprensa enganam o0s operarios e 0s
camponeses, pertencem a um passado distante. O capitalismo transformou-
se num sistema universal de subjugacéo colonial e de estrangulamento
financeiro da imensa maioria da populagao do planeta por um punhado de
paises “avancados”.

Como decorréncia desse processo, o0 valor dos produtos agricolas do

hemisfério sul, torna-se notadamente mais baixo, devido a extracdo da mais-valia
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absoluta® que langa a remuneragédo e as condigdes de vida do campesinato e do
proletariado rural dessa parte do planeta para niveis degradantes. Mazzeo (1997, p.

65) considera mais valia absoluta:

O trabalho que o operario efetua além do que é necessario para repor sua
subsisténcia. Em sua jornada, para produzir uma mercadoria, o trabalhador
cria valores correspondentes as mercadorias que esta produzindo. Em
seguida, passa a trabalhar gratuitamente para o patrdo; quantidade de
valor-trabalho que o patréo capitalista usurpa do trabalhador, no processo
de trabalho.

O desenvolvimento desigual e combinado, como podemos observar, parte da
compreensao dialética das partes que constituem um todo e interligam-se por esse
mesmo todo. Assim, a cultura, a educacéo e a economia dos paises atrasados vao-
se desenvolver, segundo Trotsky (2011, p.45), “[...] sob a pressdo direta do
pensamento e da economia do Ocidente mais avangado.”

E importante sublinhar que o desenvolvimento desigual de uma nacéo
atrasada — ou de um Estado com as caracteristicas do Brasil — ndo segue,
necessariamente, a mesma ordem de etapas que o0s paises “avancados’. Esse
desenvolvimento acontece, como ja afirmado acima, a partir da interagdo das
particularidades de cada nagéo, articulada com as influéncias gerais do Capitalismo.
Por isso, cada formacao particular acontece através de uma combinacio de fatores
que se tornam especificos e criam uma formagao social totalmente nova e nao
repetida.

Desse modo, podemos afirmar alicercados nessa perspectiva, que o tempo
das aliangas com setores burgueses progressistas e das revolugdes com a natureza
democratica burguesa, ficou no passado, e as contradigbes universais do capital
colocam a tarefa histérica do Socialismo.

Nesta secgado, pretendemos estabelecer pistas para nos auxiliar a
compreender, como as nagdes centrais do capitalismo definem a dinamica da
economia mundial e assim os processos de (des)identificacdo das nagdes periféricas
e sua carga socio-historico-ideologica.

Quando observamos os estagios de desenvolvimento do capitalismo, é

perceptivel que 0 mesmo assumiu determinadas caracteristicas predominantes em

39 Cf. secéo I, “A producdo do mais-valor absoluto”, capitulos 7, 8 e 9 de O Capital, de Karl Marx.
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cada momento, posto que o desenvolvimento de um dado modo de producdo é
marcado pelo movimento dialético que faz com que esse modo de producido assuma
variagdes, ao longo de sua processualidade historica.

De tal modo, é imprescindivel a compreensdo desse desenvolvimento
desigual e combinado do Modo de Produgdo Capitalista, a fim de entender suas
caracteristicas predominantes em cada momento histérico. Assim, podemos
apreender as tendéncias, potencialidades, limites, fluxo e refluxos do movimento do
capital, na compreensdo da sua totalidade em relagcdo dialética com as
particularidades. Segundo Braz e Netto, (2006, p. 170), no desenvolvimento desigual

e combinado do capitalismo,

Se [..] procurassemos estabelecer uma periodizacdo histérica do
desenvolvimento do capitalismo, registrariamos primeiro a existéncia de um
estagio que comega com a acumulagéo primitival...] € vai até os primeiros
passos do capital para controlar a producédo de mercadorias e, nela,
comandar o trabalho, mediante o estabelecimento da manufatural...],
cobrindo do século XVI a meados do século XVIII. Trata-se do estagio inicial
do capitalismo, no qual o papel do grupo social dos
comerciantes/mercadores foi decisivo — estagio por isso mesmo designado
como capitalismo comercial (ou mercantil).

O processo de incremento do capital em sua fase comercial ou mercantil esta
relacionado ao momento de acumulo de forcas que vao garantir a ascensdo da
burguesia ao poder. Tendo em vista que o processo de dominagdo econdmica,
mesmo sendo central, necessita da dominagao politica-cultural ou hegeménica — na
perspectiva de Antdnio Gramsci -, nesse momento histérico ha o crescimento do
volume de transagdes comerciais €, com isso, aumenta a participacdo econémica da
burguesia comercial na sociedade. Na medida em que se aumenta essa participagao
e importancia, ha, também, a consolidagdo da burguesia ndo s6 como classe
dominante, mas também como classe hegemonica.

Deste modo, o processo de acumulacado primitiva € o momento de acumulo
de “forcas” para dar o salto qualitativo no desenvolvimento das forcas produtivas da
sociedade, que ultrapassam as amarras feudais para a época capitalista. No
entanto, esse movimento ndo é linear e ndo s6 anda para frente: tém-se momentos
de afluxo, refluxo e estagnacédo. Esses momentos sdo marcados por revoltas,
guerras, tomadas de poder e revolugbes. Basta notar o longo periodo que esta

primeira fase enfrenta, sdo trés séculos de acumulagcdo primitiva e disputa da
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hegemonia entre as fracbes da nobreza e seus aliados versus as fragbes da
burguesia e seus respectivos aliados. Nesse sentido, o processo de acumulagao
primitiva, ou estagio do capitalismo comercial, € o marco da luta burguesa pela
hegemonia, enquanto classe dominante. Conforme Braz e Netto (2006, p.171, grifo

NOsso),

[...] Na segunda metade do século XVIII, o capitalismo ingressa hum novo
estagio evolutivo. Essa passagem a outro nivel vincula-se diretamente a
mudangas politicas (estd a completar-se a Revolugao Burguesa, com a
tomada do poder de Estado) e técnicas (vai irromper a Revolugdo
Industrial); nesse estagio, o capital — organizando a produgdo através da
nascente grande industria — dara curso ao processo que culminara na
subsungdo real do trabalho [...]. Aproximadamente a partir da oitava década
do século XVIII, configura-se esse segundo estagio do capitalismo, o
capitalismo concorrencial [...].

A segunda fase do capitalismo tem sua culminédncia quando a burguesia
consolida seu poder econémico, politico e cultural. As revolugbes burguesas ao
longo dos séculos XVII, XVIII e inicio do XIX, triunfam e a hegemonia burguesa vai-
se consolidando, assumindo o lugar do dominio da nobreza feudal. Interligado a
esse processo tem-se a superacdo da acumulacao primitiva de capital, o que
possibilitou a entrada em cena da era do capital. Sua principal fonte de acumulacéao
deixa de ser as atividades comerciais para concentrar-se na industria. Prontamente,
de posse da hegemonia da sociedade, as fragdes mais poderosas da burguesia
deram continuidade a seu projeto societario.

As aspirac¢des do capital sdo potencializadas com a industrializacido, e, com
isso, da-se pleno desenvolvimento as for¢as produtivas, afinal, este se libertou das
amarras feudais e caminha a passos largos para sua maturidade, no entanto,
precisa se universalizar. Desse modo, do desenvolvimento das expansdes maritimas
para conquistar novos mercados a procura de mao de obra e matérias primas, todos
esses elementos impulsionados pela concorréncia. Esse momento da fase
concorrencial foi marcado por uma luta bestial por mercados que irdo garantir as
bases para a globalizagdo do capital.

A universalizacdo do Modo de Producdo Capitalista vai estruturar
decisivamente numa s6 atuacdo, de maneira desigual e combinada, os seus
aspectos universais que, ao mesmo tempo, serao reprodutores de particularidades

regionais ou nacionais, nas formagdes sociais. A fase imperialista, igualmente
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conhecida como capitalismo monopolista, exacerba suas contradi¢des, a propor¢ao
que se ampliam cada vez mais as dificuldades para conseguir superar suas crises
que, por sua vez, exigem cada vez mais esforgos para serem superadas. A esse

respeito, dizem Braz e Netto (2006, p. 183-192, grifo nosso):

O capitalismo vai se consolidar nos principais paises da Europa Ocidental
[...]- Mas, ja entao, entre fins do século XIX e os primeiros anos do século
XX, o grande capital — a partir dai geralmente conhecido como capital
monopolista —, firmemente estabelecido na producgao industrial, se constituia
como a coluna vertebral da economia capitalista [...]. Essa fusdo dos
capitais monopolistas industriais com os bancarios constitui o capital
financeiro, que ganhara centralidade no terceiro estagio evolutivo do
capitalismo — o estagio imperialista, que se gestou nas outras trés décadas
do século XIX e, experimentando transformacgdes significativas, percorreu
todo o século XX e se prolonga na entrada do século XXI.

Desse modo, fica evidente a origem e a dinamica que rege o impeto do
capital em ampliar seus espagos de dominagao através das guerras, principalmente.
E nesse momento que o capitalismo entra em sua fase imperialista que visa garantir,
fundamentalmente, através da forga, a sua hegemonia. Com a expansao de suas
forgas produtivas, o capitalismo determina as relagdes sociais nas localidades em
que se vai inserindo, principalmente naquelas em que ainda prevaleciam formacoes
pré-capitalistas, tornando-se, assim, um modo de producdo mundializado, uma

totalidade concreta universal. Segundo Trotsky (2007, p. 20),

O capitalismo prepara e, até certo ponto, realiza a universalidade e
permanéncia na evolugdo da humanidade. Com isto se exclui ja a
possibilidade de que se repitam as formas evolutivas nas distintas nagoes.
Obrigado a seguir os paises avangados, o pais atrasado ndo ajusta em seu
desenvolvimento a concatenacgao das etapas sucessivas.

Falando sobre a nova dindmica desenvolvida pelo monopdlio, diz Lenin (2012,
p. 165),

[...] o monopdlio, que nasce na sola da livre concorréncia e precisamente a
partir dela, é a transi¢ao do capitalismo para uma ordem econdmica e social
superior”. Assim sendo, “[...] o monopdlio é um produto da concentragédo da
producdo num grau muito elevado do seu desenvolvimento. Ele é formado
pelas associagbes monopolistas dos capitalistas, pelos cartéis, pelos
sindicatos e pelos trustes.

O Modo de Produgao Capitalista amadurece, a partir da globalizagado de suas
relagdes de producdo, que se ampliam de tal forma que fazem com que outras

formagdes econdmicas mais “arcaicas” sejam transformadas, quantitativa e
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qualitativamente. Tem-se, pois, um quadro de alargamento das desigualdades entre
as sociedades e de composigdo da sua totalidade ao longo desta quadra histdrica,
uma vez que conforme Lenin (2012, pp. 165-166) “0 monopdlio das fontes mais
importantes de matérias-primas aumentou enormemente o poderio do grande capital
e acirrou as contradi¢gdes entre a industria cartelizada e a n&do cartelizada”. Também
Trotsky (2011, p. 138), ao falar da processualidade do desenvolvimento das forgas

produtivas, assim se expressa:

[...] a expanséo, ou, ao contrario, a retragao que caracterizam certas épocas
histéricas, como, por exemplo, a Idade Média, o regime das corporagoes, o
absolutismo esclarecido, o parlamentarismo; a desigualdade no
desenvolvimento dos diferentes dominios da economia, das diferentes
classes, das diferentes instituicbes sociais, dos diversos elementos da
cultura — tudo isso constitui os fundamentos das “particularidades”
nacionais. A originalidade do tipo nacional e social ndo é sendo a
cristalizagdo das desigualdades de sua formacgao.

As formacgdes sociais, ou seja, as nagdes, as regides, os Estados, estruturam-
se a partir desta dinamica, em relagdo com suas particularidades. Tem-se que em
cada periodo historico vao-se adaptando as novas relacbes de producido e
categorias emanadas por suas condi¢cdes objetivas, fazendo com que até as nagdes
que se encontram em um modo de produgdao anterior ao capitalismo saltem
“‘determinadas etapas”, combinando suas desigualdades internas com as externas e
provocando convulsdes sociais que vao determinar profundas alteracdes societarias.
A esse respeito, diz Trotsky (2007, pp. 20-21),

O privilégio dos paises historicamente atrasados — o que de fato é — esta em
poder assimilar as coisas ou, dito melhor, em se obrigar a assimila-las antes
do prazo previsto, saltando por toda uma série de etapas intermediarias. [...]
O desenvolvimento de uma nagdo historicamente atrasada induz,
forcosamente, que se confundam nela, de uma maneira caracteristica, as
distintas fases do processo histérico. Aqui o ciclo apresenta, visto em sua
totalidade, um carater confuso, complexo combinado.

O eixo essencial da fundamentacdo tedrica do materialismo istorico é
exatamente a perspectiva de que os modos de producdo possuem uma natureza
transitoria. Logo, a compreensao dos mecanismos de funcionamento do Modo de
Producéo Capitalista € uma dimensao essencial para o nosso objeto de estudo e em
especial para superagdo do mesmo modo de producgdo. Assim, os “saltos” histéricos
possuem seu limite nos aspectos particulares de cada formagdo social,
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determinando suas caracteristicas e desempenho, de acordo com a sua localizagao
na divisao internacional do trabalho, seja no patamar de nag¢des desenvolvidas e ou
subdesenvolvidas.

Desse modo, confirma-se a tese marxiana de que “ndo se pode reorganizar
nem mesmo compreender o Capitalismo nacional, sem encara-lo como parte da
economia mundial” (TROTSKY, 2011, p. 137), visto que, como nos diz Marx (1996,
p. 384) “a natureza do capital permanece a mesma, tanto em suas formas nao
desenvolvidas, quanto nas desenvolvidas”. Desde essa logica, observamos que o
capitalismo como modo de producdo € mais propicio a demonstrar o carater do
desenvolvimento desigual e combinado e sua transitoriedade, pois € a partir dele
que se tem a mundializacdo das relacdes de producao, fazendo com que ocorram
alargamentos da sua dinamica geral, em distintos momentos e circunstancias,
impostas para todo o planeta.

O Modo de Producio Capitalista, devido a seu metabolismo incontrolavel e
predador, confirma a predominancia de um dado modelo societario mais
desenvolvido sobre outras etapas sociais. Na sociedade capitalista, nota-se,
também, a existéncia de fatores particulares distintos que unificam a unidade
totalizante so6cio metabdlica do capital40 plenamente desenvolvida, tornando-se,
assim, de forma geral, a possibilidade de uma unidade intelectual, politica e
econdmica fundada nas relagdes sociais capitalistas em todo o planeta.

E certo que distintas formas sécio metabdlicas podem existir no mesmo
periodo historico, desde que nao tenha relacionamento uma com a outra, como visto
nas formacdes sociais caracteristicas do mundo pré-capitalista, a exemplo dos
modos de produgédo que existiram na antiguidade e no medievo. O avesso sucede
com a concretizacdo e expansao do capitalismo, visto que sua razao de ser repousa
no imperativo de acumulagdo e expansdo, tornando-se tendéncia totalizadora e
determinante das mais variadas nagodes, ao atingir sua fase imperialista monopdlica.

A luz desta reflexdo tedrica, podemos sublinhar que “os paises atrasados
assimilam as conquistas materiais e ideoldgicas das nagdes avangadas. Mas isto
nao significa que sigam estas ultimas servilmente, reproduzindo todas as etapas de

seu passado” (TROTSKY, 2007, p. 20). E dai que se tem a condicéo, por exemplo,

%0 Cf. MESZAROS, I. Para além do capital: rumo a uma teoria de transigdo. Sdo Paulo: Boitempo,
2002.
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de um proletariado em um pais politica e ideologicamente atrasado, como a Russia,
ser a vanguarda revolucionaria do século XX. Coloca-se como demonstragcao da
possibilidade da ultrapassagem de determinadas etapas que outras nagdes levaram

séculos para alcancgar, e/ou até mesmo nem conseguiram alcangar.

A lei do desenvolvimento combinado dos paises atrasados — no sentido de
uma peculiar mistura de elementos retrogrados com os fatores mais
modernos — surge aqui ante nés em sua forma mais acabada, e oferece
uma chave para o enigma mais importante da revolugdo russa. Se a
questao agraria, uma heranc¢a do barbarismo da velha histéria russa, tivesse
sido resolvida pela burguesia, o proletariado russo ndo teria podido tomar o
poder em 1917. Para que nascesse o Estado soviético, foi necessario que
coincidissem, e se coordenassem reciprocamente, 0 movimento
caracteristico do alvorecer do desenvolvimento burgués e uma insurreicéo
proletaria, o movimento que assinala o acaso da sociedade burguesa. Essa
é a esséncia de 1917 (TROTSKY, 2007, p. 63).

Portanto, a nogcdo da existéncia de caracteristicas intrinsecas referentes a
tendéncia da mundializacdo do capital e suas consequéncias na formacao de
nacdes com tardio/periférico desenvolvimento do capitalismo, tendo em vista a
cristalizagao das contradigdes intrinsecas dialeticamente relacionadas as categorias

gerais deste sistema sociometabdlico:

Vinculando paises e continentes em diferentes niveis de desenvolvimento
num sistema de mutua dependéncia e antagonismo, nivelando varios
estagios de seus desenvolvimentos e ao mesmo tempo misturando
imediatamente as diferencas entre eles, e contrapondo impiedosamente um
pais a outro, a economia mundial virou uma realidade poderosa que domina
diversos paises e continentes (TROTSKY, 2010, p. 91).

Desta forma, podemos afirmar que “a originalidade de um tipo social nacional
nao é mais do que a cristalizagdo das desigualdades de sua formagao” (TROTSKY,
2011, p. 138). Com isso, pode-se observar que a formagédo econdmica do Brasil ndo
se deu de forma autbnoma, ao passo que seu desenvolvimento aconteceu através
da fusdo das suas contradigdes forjadas na dinamica do capitalismo mundial. Desta
forma, compreender a totalidade da formagao social brasileira demanda a apreenséao
das particularidades como mediacdes fundamentais entre os elementos externos
universais da dinamica do capital que a influenciaram.

A tendéncia a expansao € a forma que previamente o capitalismo classico usa
para determinar o capitalismo e todas as formacbes pré-capitalistas em todo o

planeta. Entretanto, cabe salientar que essa “determinacado” nao é linear, ndo é
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apenas o resultado de uma imposi¢cdo externa — embora tenha um papel muito
importante, pois € a partir dela que se manifesta, inicialmente, o impeto
expansionista do sécio metabolismo do capital.

Na realidade, o desenvolvimento do capitalismo tardio/periférico numa nacéao
nao € o desenvolvimento, unicamente, das contradicdes do capitalismo em sua
totalidade. Pensar desta forma excluiria diversos elementos fundamentais para uma

compreensao mais adequada deste objeto. Segundo Trotsky (2011, p. 143),

Todo pais atrasado, incorporando-se ao capitalismo, passou por diferentes
fases de dependéncia para com os outros paises capitalistas. Essa
dependéncia pode aumentar ou diminuir, mas a tendéncia geral da evolugéo
capitalista foi sempre no sentido de um enorme desenvolvimento das
relacbes mundiais, manifestando-se no crescimento do comércio exterior,
no qual se acha incluido, naturalmente, o comércio de capitais.

De tal modo, o desenvolvimento desigual e combinado, ou seja, suas partes
constitutivas sao variantes e distintas, unidas por sua totalidade, que as faz ter um
ponto de semelhanga e convergéncia e que, para a anadlise em questdo, seria o
capitalismo mundial. Enfim, “pressionada pela necessidade de mercados sempre
mais externos para seus produtos, a burguesia conquista a terra inteira. Tem que
imiscuir-se em toda parte, instalar-se em toda parte, criar relagbes em toda parte
(MARX; ENGELS, 2001, p. 29).

Desvelando o desempenho e as tendéncias do capitalismo — gerais e
particulares —, Trotsky propbés-se a pensar no modo como ‘0 processo de
desenvolvimento de determinadas formagdes sociais acaba por conter em si (por
combinar) elementos correspondentes [...]" (DEMIER, 2008, p. 9), ou seja, significa
dizer que o desenvolvimento de uma parte constitutiva da totalidade nao se da de
forma isolada.

Com o desenvolvimento pleno do capitalismo, ou seja, com a sua
mundializacio, a totalidade das nac¢des torna-se parte de um todo; este, por sua vez,
seria o capitalismo mundial: a sintese de todas as partes, sendo, assim, genérico.
Todavia, essa relacao dialética entre a totalidade e o particular ndo se da de forma
linear e mecanica. Ela é resultado de um processo dialético que pode significar um
avango, um retrocesso ou uma estagnagado, tanto da totalidade, quanto da
particularidade, como de ambas. Ainda ha a possibilidade de uma dada nacao ser

mais influente que outra. Isso dependente da correlagdo de forcas existentes no
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nucleo deste processo que tem, plasmado em sua esséncia, a subsungao formal do
trabalho ao capital.

Interligando todas as nagbes através da sua dinamica de produgao e seu
comércio, o capitalismo fez do mundo um s6 organismo econémico e politico refém
da sua imanente contradigdo, qual seja, a necessidade de se expandir
continuamente sem que se criem as condi¢gdes objetivas para essa expansao,
momento em que passa a se caracterizar por sua natureza destrutiva e incontrolavel.
(MINTO, 2014). Assim, segundo Trotsky (2007, p. 42),

[...] ndo é verdade que a economia represente apenas a simples soma de
fragbes nacionais uniformes. Ndo é verdade que os tragos especificos nao
passem de um complemento dos tragos gerais, uma espécie de verruga no
rosto. Na realidade, as particularidades nacionais formam a originalidade
dos tragos fundamentais da evolugdo mundial.

As condicdes de producdao de cada formacao social, inexoravelmente,
determinam as possibilidades histéricas de objetivagcdo da subjetividade dos seus
individuos e, por conseguinte, a realizagado de qualquer politica publica, em especial
as de educacao profissional. Por isso, precisamos compreender a diferencga entre os
paises centrais que tiveram seu desenvolvimento capitalista de forma classica e as
nacgdes periféricas, cujo capitalismo é tardio/dependente*'. Buscando compreender
essa determinagcdo e suas particularidades no tocante as formas histéricas de
objetivagdes dos individuos, Pécheux (2014, p. 80-81) assevera, a respeito da “Via

Classica ou Americana’:

A via dita “americana”, na qual o produtor independente torna-se ele préprio,
progressivamente comerciante e capitalista; [...] A via nimero 1 do MPC se
apresenta sob tracos de uma democracia burguesa exemplar, fundada na
ideologia juridica do contrato livre e igual que constitui, através da forma
econdmica das “leis de mercado”, a mola essencial da divisdo de classes
entre trabalhadores “livres” e os proprietarios da “livre empresa”. Nesse
universo, o passado esta apagado ou ausente; o MPC engendra as formas
de assujeitamento que lhe s&o necessarias ao mesmo tempo em que se
engendra a si mesmo.

Assim, os paises de capitalismo classico passaram e foram caracterizados
pelo pequeno oficio, o levante progressista do 3° Estado nas corporagbes, as
guildas, as comunas e as municipalidades europeias. Essas caracteristicas n&o

contemplam os paises de capitalismo tardio/dependente, evidenciando a n&o

*1 Cf. a obra Capitalismo Tardio, de Jodao Cardoso de Mello e a obra Dialética da Dependéncia, de
Ruy Mauro Marini.



111

linearidade do desenvolvimento econbmico de uma nacdo em relagao as outras.
Portanto, para Minto (2014, p. 52),

[..] a assungdo de que o processo de desenvolvimento historico
revolucionario nao tem que cumprir necessariamente certas “etapas”, alca
outras experiéncias histéricas a uma condigdo analitica superior, ndo as
alinhando artificialmente com as experiéncias histéricas classicas. Com isso
nao se deve pressupor uma relativizagao irrestrita do processo historico de
desenvolvimento das forgas produtivas e das formas de sociabilidade, mas
compreender que, cada momento historico, € possivel ampliar as chances e
os caminhos para transformagdes de grande monta, ndo as prendendo em
esquemas tedricos abstratos.

Desse modo, afirmamos ser equivocada e antidialética, a perspectiva que
reduza a processualidade histérica de todas as nagbes a uma hierarquia etapista.
Logo, podemos afirmar que o processo de urbanizagdo dos paises de capitalismo
tardio/dependente é resultado da associag¢ao de suas particularidades com o avanco
do capitalismo mundializado, através do imperialismo. Ou seja, as particularidades
sao relacionadas através da combinagdo com as generalidades do capitalismo. Com
isso, o desenvolvimento industrial e as grandes cidades possuem suas bases na
disparidade encontrada entre o desenvolvimento do capitalismo mundial e as
particularidades locais. Portanto, cada localidade tem uma forma de mesclar o

moderno com o arcaico. Assim, conforme Trotsky (2010, p. 102),

O imperialismo vincula incomparavelmente mais rapido e mais
profundamente grupos nacionais e continentais em uma Unica entidade,
colocando-os em mutua dependéncia vital e tornando seus métodos
econdmicos, formas sociais e niveis de desenvolvimento mais idénticos. Ao
mesmo tempo, ele atinge esse “objetivo” por tal método antagdnico, tal pulo
e assalto sobre paises e areas atrasados, que afeta a unificacdo e o
nivelamento da economia mundial, com mais violéncia e convulsao que em

outras épocas.

O desenvolvimento do capitalismo tardio/dependente, resultado da
combinagdo das relagdes capitalistas internacionais, por intermédio das suas
relagbes imperialistas sobre as particularidades locais, como o Estado oligarquico e
autocratico brasileiro, desencadeia um paradoxo interessante: os paises tardio-
dependentes, em determinados aspectos, podem se tornar mais avancados que as
nacdes caracterizadas como capitalistas classicas.

A dialética do processo de assimilacdo de etapas avangadas em condi¢des

particulares ndo € absoluta. Na realidade, ela é limitada pelas capacidades
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econbmicas e culturais de cada localidade. Isso ratifica o carater desigual do
desenvolvimento capitalista, tendo em conta acéo e reacao dialética entre o nacional
e o internacional (TROTSKY, 2011, p. 371).

Um pais atrasado adapta, frequentemente, as suas particularidades tudo
aquilo que é cabivel ao seu desenvolvimento. O capitalismo de forma universal
procura se estruturar em tudo aquilo que melhor lhe convém, para a extragao e a
realizacdo de mais-valia, como a utilizagdo de trabalho compulsério nos latifundios
monocultores durante boa parte da histéria econdmica brasileira.

Nesse sentido, as particularidades compreendidas na economia, na cultura,
na politica, na técnica local, etc. permitem o rompimento da perspectiva
evolucionista encontrada no seio das vertentes etapistas42, ao mesmo tempo em que
permitem compreender a visdo dialética do desenvolvimento histérico de uma nacéo,
que pode ter, em sua base, saltos histéricos e fusdes de elementos contraditorios.
Logo, podemos entender que os paises retardatarios tém o privilégio de poder atingir
etapas histéricas mais rapido que outras nacdes, por isso ha a possibilidade de
tornarem-se vanguarda nas transformacgdes, ultrapassando os paises classicos.

A contribuicdo do Materialismo Histérico-Dialético com a teoria do
desenvolvimento desigual e combinado ndo se da apenas na questdo do
imperialismo, mas também como uma das mais significativas tentativas tedricas
epistemologicas de romper com o evolucionismo e a ideologia do progresso linear
eurocentrista. Além disso, essa teoria parte da perspectiva de entendimento da
totalidade contraditéria dialética, e ndo como uma simples soma de nacdes isoladas.
Vale ressaltar que essa € uma das principais diferengas teérico metodoldgicas entre
os intelectuais da Il e da Ill Internacional, como bem resgata Trotsky, (2010, p. 103,
grifo nosso):

*2 No final da década de 1920 por influéncia do VI Congresso da lll Internacional Comunista de 1928
se desenvolveu uma hegemonia na historiografia marxista com base na tese de que todos os paises
passariam igualmente pelas mesmas etapas/fases historicas percorridas nas sociedades europeias
ocidentais. Assim, numa leitura dogmatica de Lénin, os historiadores oficiais do estalinismo
divulgaram a tese de que os paises asiaticos e latino-americanos de um modo geral eram atrasados e
deveriam ainda desenvolver suas proprias forgas produtivas para alcancarem sua etapa capitalista.
Em 1938, Stalin desenvolveria esta teoria em seu escrito Sobre o materialismo histérico e o
materialismo dialético, expondo a “teoria da passagem necessaria” de um modo de produgéo a outro
como sendo universal a todas as sociedades.
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Que a revolugdo internacional do proletariado ndo pode ser um ato
simultaneo, é claro, ndo pode haver discussao, principalmente depois da
experiéncia da Revolugdo de Outubro, conseguida pelo proletariado de um
pais atrasado sob a pressdo de uma necessidade histérica, sem esperar
nem ao menos os refor¢cos do proletariado dos paises avancados. Nesses
limites, a referéncia a lei do desenvolvimento desigual esta absolutamente
correta e no lugar certo. [...] Se o processo histérico fosse de que alguns
paises se desenvolvessem ndo so desigualmente isolados, mas também
independentemente de todos os outros, entdo da lei do desenvolvimento
desigual indubitavelmente seguiria a possibilidade da construcdo do
socialismo em um sé pais capitalista — primeiro no pais mais avangado e
depois, quando estiverem maduros, nos mais atrasados. Essa era a ideia
comum e, por assim dizer, geral, da transigdo ao socialismo do conjunto da
socialdemocracia antes da guerra. Essa é justamente a ideia que forneceu
as bases tedricas do social-patriotismo. [...]

O sistema so6cio metabdlico do capital fundamenta-se, como ja afirmamos,
numa légica que é, segundo Antunes (2013, p. 11), “expansionista na busca
crescente e desmedida de mais-valor, destrutivo na sua processualidade pautada
pela superficialidade e descartabilidade, o sistema do capital torna-se, no limite,
incontrolavel’. (grifos nossos). Tal forma de produgédo, com o desenvolvimento de
sua processualidade, apresenta modificagdes em sua estrutura devido a sua
tendéncia estrututral em aumentar a exploragao da forga de trabalho e a degradagao
da natureza, duas condi¢gdes fundamentais no impeto expansionista. Como afirma
Marx (1986, p.251) sobre o papel da produgdo de mais valia ou geragcdo de

excedente:

[...] é a lei absoluta desse modo de produgao. S6 a medida que mantém os
meios de produgao como capital, que reproduz seu préprio valor como
capital e que fornece em trabalho ndo pago uma fonte de capital adicional é
que a forga de trabalho é vendavel. As condi¢cdes de sua venda, quer sejam
mais quer sejam menos favoraveis para o trabalhador, incluem, portanto, a
necessidade de sua continua revenda e a continua reprodugdo ampliada da
riqueza como capital. O salario, como se viu, condiciona sempre, por sua
natureza, o fornecimento de determinado quantum de trabalho ndo pago por
parte do trabalhador.

Seguindo este entendimento, Marx (1986, p.198) ainda afirma que:

Qualquer que seja a forma social do processo de produgéo, este tem de ser
continuo ou percorrer periodicamente, sempre de novo, as mesmas fases.
Uma sociedade nao pode parar de consumir, tampouco deixar de produzir.
Considerado em sua permanente conexdao e constante fluxo de sua
renovacao, todo processo social de produgéao é, portanto, ao mesmo tempo,
processo de reproducgao.

Na quadra histérica atual, essas contradicbes chocam-se, de forma mais
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profunda e intensa, tornando a sintese deste processo mais frequente: as crises
ciclicas sao resultado da expansao das contradicdes do capitalismo; o processo de
crise do capitalismo € intrinseco a sua natureza. Segundo Marx (1986, p. 112), “[...] a
producao capitalista move-se através de determinados ciclos periédicos. Passa por
fases de calma, de animacao crescente, de prosperidade, de superproducdo, de
crise e de estagnacao”.

Desse modo, podemos afirmar que a reestruturacdo da produgcdo € um
processo fruto da crise sistémica do capital e uma consequéncia dos defeitos
estruturais que esse modo de produgao tenta minimizar com uma reconfiguragao da
sua forma de operar, aprofundando as contradi¢des, resultando na necessidade de
rearranjos em seu arcabougo politico-filoséfico que justifiuem o seu

comportamento. Como afirma Netto (1996, p. 19-20),

A idade do monopdlio altera significativamente a dindmica inteira da
sociedade burguesa: ao mesmo tempo em que potencia as contradigdes
fundamentais do capitalismo ja explicitadas no estagio concorrencial e as
combina com novas contradicdes e antagonismos, deflagra processos que
jogam no sentido de contrarrestar a ponderagdo dos vetores negativos e
criticos que detona.

Nas conjunturas em que sobrevém os apices criticos das crises sistémicas do
capitalismo, confirma-se, segundo Mészaros, (2009, p.17), que “a grande crise
econdmica mundial de 1929-1933 se parece com ‘uma festa no saldo de cha do
vigario' em comparagdo com a crise na qual estamos realmente entrando”. Desta
forma, colocamo-nos contra a perspectiva tautoldgica de que o capitalismo € a forma
mais adequada de producdo — aquela questao do fim da histéria e de que o ser
humano é egoista por natureza.

A cada nova crise, as contradicdes do capitalismo tornam-se mais acentuadas
e, por isso, demandam mais energia para sua “saida”; assim, acentua-se também a
desigualdade do desenvolvimento entre as partes, notando que para algumas
nacdes se recuperarem da crise ha necessidade de que outras produzam o capital
necessario para isso. E com isso que a pauperizacdo assola, em maior escala, a
classe trabalhadora nas localidades, cujo capitalismo tem caracteristicas tardio-
dependentes, considerando que sempre ha uma tendéncia para um maior
investimento em capital especulativo e em menor grau no fixo, em detrimento do

capital variavel, e isso se aprofunda na medida em que o capitalismo se vé em
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recessao profunda, uma vez que, como diz Marx (2012, p. 25, grifo nosso), “o
trabalhador nao precisa necessariamente ganhar com o ganho do capitalista,
mas necessariamente perde quando ele perde”.

Tudo isso em funcdo, sempre, da apropriagcdo da mais-valia e da
superexploracao do trabalho. Para manter a realizagcdo deste, ha a necessidade de
rebaixar os salarios ainda mais além do aumento da taxa de depreciacdo dos
produtos. E dessa contradicdo que surge a observacdo do carater antagénico entre
capital e trabalho, pois o primeiro necessita explorar o segundo para ter seus
interesses satisfeitos, enquanto o segundo almeja reduzir o lucro do primeiro para
melhorar, assim, sua condicdo de sobrevivéncia. A esse respeito, diz Mészaros
(2007, p. 19, grifo nosso):

O sistema do capital se articula numa rede de contradicbes que s6 se
consegue administrar medianamente, ainda assim, durante curto intervalo,
mas que nao se consegue superar definitivamente. Na raiz de todas elas
encontramos o antagonismo inconcilidvel entre capital e trabalho,
assumindo sempre e necessariamente a forma de subordinagéo estrutural e
hierarquica do trabalho ao capital, nao importando o grau de elaboragéo e
mistificagdo das tentativas de camufla-la.

Essa logica apresentada € “imanente” ao sistema sociometabolico do capital.
Todavia, ha variagdes que se denominam como “aparéncia” que serao assumidas
pelas partes constitutivas do modo de produgao vigente. Sendo assim, a “forma”
tomada pela dialética existente entre as categorias gerais e as particularidades em
cada localidade é cabivel de estudo, tendo como base a teoria do desenvolvimento
desigual e combinado. Apoiamo-nos também em Trotsky (2011, p.135-136) que

afirma:

O marxismo parte da economia mundial, considerada ndo como simples
soma de suas unidades nacionais, mas como uma poderosa realidade
independente, criada pela divisdo internacional do trabalho e pelo mercado
mundial, que, em nossa época, domina do alto os mercados nacionais. As
forgcas produtivas da sociedade capitalista ja ultrapassaram ha muito tempo
as fronteiras nacionais. A guerra imperialista ndo foi sendo uma das
manifestacdes desse fato.

Essa fundamentacao tedrica, assentada no Materialismo Histérico-Dialético,
procura apreender o movimento do sociometabolismo do capital, ndo apenas em sua
totalidade, mas compreendendo suas particularidades, como, por exemplo, o0

capitalismo dependente encontrado na América Latina, além das varias formas de
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extracdo da mais valia, que variam, desde o trabalho escravo a tradicional produgcao
fordista, até a flexibilizagdo do trabalho com a metodologia toyotista. Segundo
Trotsky (2011, p. 137) “Na realidade, as particularidades nacionais formam a
originalidade das tra¢des fundamentais da evolugdo mundial [...]".

Desde as grandes navegagdes para colonizagdo das Américas, financiadas
pelos comerciantes e usurarios, permanece manifesto o carater fundamental desse
modo de producdo: crescimento incontrolavel e autodestrutivel. Desse modo, a
l6gica de acumulagdo do capital, em suas distintas formas interligadas, justificou o
interesse do capital financeiro e comercial nas expansdes maritimas europeias no
alvorecer da modernidade. No tocante a complexificagdo do capitalismo e ao
dominio do capital financeiro, julgamos necessaria a explicagao feita por Fontes
(2009, p. 28):

[...] em primeiro lugar, a expansado bancaria deriva da expansdo da
acumulagdo capitalista; em segundo lugar, assegura; finalmente, a
autonomizacdo do capital monetario, originario de diferentes atividades de
producéo de valor, dirige e impulsiona o conjunto da atividade de extragao
de mais-valor, 0 que pode ocorrer através dos bancos (como locais de
reunido dessas massas de capitais, cujos proprietarios podem ou nao ser
banqueiros) ou de outras formas de reunido e controle de tais massas de
capitais.

Nesse sentido, as expansdes maritimas cumpriram papel crucial na expansao
de mercados, forca de trabalho com menor custo e recursos naturais em
abundancia; enfim, todas as condi¢cdes para a reprodugcao e a expansao do capital
nesta etapa. As navegacgodes, junto com a posse do novo continente, expandem e
consolidam mundialmente o capital, tendo em vista que “a expropriagdo massiva €,
portanto, condicdo social inicial, meio e resultado da exploragao capitalista”
(FONTES, 2009, p. 217). O desenvolvimento deste processo foi lento, heterogéneo
e, por isso, sua dialética dentro de seus diferentes aspectos e particularidades é
desigual. No decorrer dos ultimos cinco séculos, o capitalismo expandiu-se em cada
pais e em cada continente através de suas fases: comercial, industrial e financeira,
sem, contudo, seguir impreterivelmente essa ordem.

A mundializag&do do capital desenvolveu-se a partir da desigualdade entre as
nacgodes/localidades/regides, e suas distintas fases predominaram de forma desigual
em algumas nagdes, determinando, assim, a respectiva posicdo na divisao

internacional do trabalho.
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Esta € uma condi¢cdo que determinara as condicbes em que o capitalismo ira
se desenvolver nacionalmente. Compreender essa configuragao de desigualdade é
uma circunstancia fundamental para analisar o desenvolvimento e o
subdesenvolvimento no mundo, confirmando a importancia da analise da forma de
produ¢cdo material que condiciona particularidades de pobreza ou riqueza e, por
consequéncia, o comportamento social. E a partir destas desigualdades que as
nacgodes/localidades/regides desenvolvem suas diversas formas do capitalismo.

As desigualdades existentes na dinamica capitalista surgem, neste
movimento nao linear, dentro do universo de nacionalidades. Como observamos no
processo histérico, as condigdes geradoras nao sao determinantes de seus
resultados, ou seja, o efeito capitalismo n&o condiciona resultados em sua
complexidade de forma idéntica. O que podemos afirmar por certo, € que o
capitalismo engendrara suas tendéncias gerais universais: exploragdo do
proletariado, acumulacgao e centralizacdo do capital, substituicbes do capital variavel
pelo capital fixo.

Logo, as disparidades entre os estados também tém relagcdo nas condigdes
nacionais. Tem-se o capitalismo com todo o seu aparato, cuja complexidade é
composta por elementos heterogéneos, com a sua substancia nas condi¢des
histéricas de cada regido interagindo com outras. Essas particularidades possibilitam
ao Capitalismo a conservagdo do estado de desigualdade crescente, visto que a
desigualdade esta em sua natureza, sendo o principio que favorece seu movimento,
a partir da exploragao da forga de trabalho e das desigualdades entre as classes.
Esse acirramento funda as desigualdades e incentiva o avango das forgas
produtivas e a possibilidade de uma nova ordem social.

Desse modo, sublinhamos que o movimento histérico ndo € linear e sem
disputa; a classe hegemodnica de cada relagdo de producéo se esforgara ao maximo
para manter seu status quo, utilizando-se de instrumentos encontradas no seio das
relacbes sociais: o préprio Estado, aparelhos ideolégicos e de repressdo direta.
Compete a classe contra hegemobnica a injuncdo de sua agenda, possibilitando
avancgo, retrocesso ou estagnagao, dependendo da for¢ca empregada no ataque
proletario e da defesa capitalista — por isso, a necessidade de um estudo que

compreenda as contradigdes existentes dentro de cada nacio/localidade e também
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das condigbes gerais em sua totalidade.

Esse movimento existira na universalidade do capitalismo, tendo, como ja
dito, suas particularidades em cada nacao, que, além de empreitarem essa disputa,
geram outras, num patamar mais elevado que, por sua vez, irdo novamente interagir
com as condi¢gdes gerais, provocando, assim, novas relagbes sociais nacionais,
fortalecendo o movimento dialético universal e particular das relagdes sociais, como
se pode ver na histéria do surgimento do capitalismo e seu caminho até a plenitude
e a decadéncia. As contradicbes histdéricas e materiais fazem com que
caracterizemos o capitalismo ndo como um processo a-historico linear, eterno e
muito menos em uma unica direcdo. Necessitamos observar a lei dialética da
interacao universal, que se encontra nas contradi¢gdes internas e externas que se
chocam e gera a totalidade, o complexo, o universal e garantem a possibilidade de
modificacdo estrutural.

Desde as grandes navegagdes para colonizagao das Américas, financiadas
pelos comerciantes e usurarios, permanece manifesto o carater fundamental desse
modo de produgdo: crescimento incontrolavel e autodestrutivel. Desse modo, a
l6gica de acumulagdo do capital, em suas distintas formas interligadas, justificou o
interesse do capital financeiro e comercial nas expansdes maritimas europeias no
alvorecer da modernidade.

Com isso, ressalta-se que ndo sédo apenas as leis gerais que determinam a
forma do capitalismo em uma nacao/localidade, mas também as condi¢cdes
histéricas contidas na base de cada regiao irdo se confrontar, gerando uma sintese:
a forma de organizagdao produtiva e, por consequéncia, a ordem societaria. As
condigbes particulares, somadas as condigbes universais, geram o resultado
historico da forma como as relagdes socioecondmicas fundadas no capitalismo séo
tracadas em cada particularidade. Assim, ndo serao fendmenos isolados plenos

determinantes do resultado final, ja que, segundo Trotsky (2007, p. 21),

O desenvolvimento desigual, que é a lei mais geral do processo historico,
ndo se revela, em nenhuma parte, com maior evidéncia e complexidade do
que no destino dos paises atrasados. Agoitados pelo chicote das
necessidades materiais, os paises atrasados se veem obrigados a avancgar
aos saltos.

Com o processo de mundializagdo do capitalismo, as formas de trabalho
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foram-se complexificando e se interligando cada vez mais. Como ja sublinhamos
anteriormente. Esse fator faz com que as condi¢cdes internas ndo determinem
isoladamente as condi¢gdes do desenvolvimento das relagdes de trabalho, por certo
que as influéncias externas também balizam a forma de trabalho e como os seres
sociais tratam suas particularidades. No entanto, mesmo que esse fendbmeno tenha
sido potencializado pelo capitalismo, ele ndo é de sua exclusividade, tendo em vista
que sociedades pré-capitalistas ja tinham a possibilidade de interagir entre si,
gerando, assim, condi¢gdes para o desenvolvimento das particularidades nacionais. A
esse respeito, diz Trotsky (2010, p. 101):

Em primeiro lugar, seria mais correto dizer que toda a histdéria da
humanidade é regida pela lei do desenvolvimento desigual. O capitalismo
encontra varias partes da humanidade em diferentes estagios de
desenvolvimento, cada qual com suas profundas contradigdes internas. A
extrema diversidade de niveis atingidos e a extraordinaria desigualdade no
ritmo de desenvolvimento das diferentes partes da humanidade durante
varias épocas sao o ponto de partida do capitalismo.

O que de fato ocorre, a partir da mundializagao do capitalismo, € uma maior
limitagdo das relagdes internas, devido a existéncia de leis gerais que determinam,
dialeticamente, como os individuos irdo estabelecer as condi¢bes reproducdo da
existéncia. (TROTSKY, 2010, p. 102):

Em contraste com os sistemas que o antecederam, o capitalismo busca
inerente e constantemente a expansdo econdmica, a penetragdo em novos
territérios, a superagdo das diferencas econdmicas, a conversdo de
economias nacionais e regionais encerradas em si mesmas em um sistema
de vasos comunicantes, aproxima-os de si, igualando o nivel econémico e
cultural dos paises mais avangados e mais atrasados.

A sintese deste processo da-se de outra forma unitaria que pode ter evoluido,
regredido e/ou estagnado no processo de desenvolvimento das forgas produtivas. O
que medira essas possibilidades sdo as condi¢gdes objetivas de determinada
sociedade, tendo outro elemento constitutivo desta sintese, que sera o todo
complexo variavel, determinando as condigbes gerais. Lembrando que esse
processo tem como alicerce as relagdes do ser social com o meio natural, a fim de
satisfazer suas necessidades, a partir das condigbes objetivas que condicionar&o
seu modo de organizagao social, ou seja (como ja sublinhado) determinarao, através
do trabalho, suas necessidades previamente idealizadas, gerando condicbes

histéricas para os possiveis saltos ontologicos.
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Esses fatores (internos e externos) ndo acontecem apenas de forma isolada:
as condi¢des particulares vao-se contrapondo e/ou somando-se, originando novas
condi¢des objetivas que irao continuar a se digladiar com outras condi¢gdes objetivas,
e a subjetividade do sujeito revolucionario também ira compor o processo de
alteracdo destas circunstancias numa dada etapa historica, gerando, assim, a
possibilidade de desenvolvimento nas relagdes sociais.

Enquanto as condi¢cbes externas condicionam as leis gerais do processo ha
pouco citado, também recebem influéncia de etapas passadas, ao mesmo tempo em
que se relacionam com os fatores internos, motivando, ou n&o, mais alteragdes nas
condicdes internas da sociedade, ao passo que recebem sua influéncia. Sdo os
processos historicos gerais mais avangados juntos as condi¢gdes historicas
especificas que condicionam saltos nas relagdes sociais de trabalho, e, assim,
modificam radicalmente a forma societaria das formagdes histéricas particulares que

sofrem este processo. Ainda segundo Trotsky ( 2010, p. 102),

Ao aproximar economicamente 0s paises e nivelar seus estagios de
desenvolvimento, o capitalismo, no entanto, usa seus proprios métodos,
quer dizer, métodos anarquistas que constantemente minam seu proéprio
trabalho, joga um pais contra outro e um ramo da industria contra outro,
desenvolvendo algumas partes da economia mundial enquanto dificulta e
atrasa o desenvolvimento de outras. Apenas a correlagdo dessas duas
tendéncias fundamentais — centripeta e centrifuga, nivelamento e
desigualdade —, ambas advindas da natureza do capitalismo, nos explica a
textura vinda do processo histérico. (grifos nossos).

As condigdes internas e externas devem ser pensadas a partir da totalidade
dialética, da ideia de interagcdo desses dois elementos que se colocam contra a
intencdo de um pensamento fragmentario — que, por sua vez, isola o sujeito das
condicdes sociais e econdmicas e reforca a alienacao e a naturalizagdo do presente,
que € propagada através das concepg¢des burguesas na historia da economia, da
politica e da cultura. Dai que se entende a importancia da compreensao da forma
como a totalidade é composta nas combinagdes do desenvolvimento desigual das
partes constitutivas da totalidade capitalista.

A condigao dos saltos progressivos na historia é resultado das interagdes das
diversas etapas historicas que, sendo combinadas, constituem um novo complexo
de relagdes de trabalho, ou seja, formas mais aperfeicoada de intercambio material
com a natureza, aumentando a complexidade das relagdes sociais de producéo e,
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também, sua nova forma de organizagao. Afinal (como ja sublinhado) o principio do
desenvolvimento combinado torna-se visivel no processo de desenvolvimento
industrial de paises dependentes.

A partir dessa perspectiva, é possivel entender como o aspecto hipertardio*
da via prussiana-colonial* resulta na ndo repeticdo da evolugdo dos paises centrais
nos periféricos, culminando na incorporagao das caracteristicas dos aspectos dos
primeiros pelos segundos, adaptando assim o atraso, proprio de processos de
entificacdo capitalistas como no caso brasileiro, as conquistas mais modernas.

Esse processo tem um alto preco social, uma vez que, essa evolugao
desencadeara a extincdo das culturas e formas societarias pré-capitalista na
Ameérica, como resultado do embate de formacdes sociais. Diante disso, os povos
colonizadores desenvolveram taticas e estratégias para a dominagdo econémica e
cultural destas formagdes sociais mais atrasadas na linha histérica do
desenvolvimento das relagdes de producido. Nessa perspectiva, trazemos ainda

Trotsky (2010, p. 102) que assim se expressa:

O imperialismo vincula incomparavelmente mais rapido e mais
profundamente grupos nacionais e continentais em uma unica entidade,
colocando-os em mutua dependéncia vital e tornando seus métodos
econdmicos, formas sociais e niveis de desenvolvimento mais idénticos. Ao
mesmo tempo, ele atinge esse “objetivo” por tal método antagdnico, tal pulo
e assalto sobre paises e areas atrasados, que afeta a unificacdo e o
nivelamento da economia mundial, com mais violéncia e convulsdo que em
outras épocas.

Assim, as formacdes sociais pré-capitalistas, ao se lancarem em uma luta
contra-hegeménica com o intuito de preservar seu modo de organizagao social,
também absorvem dialeticamente o progresso técnico, criando condi¢des para saltos
nas relacdes sociais de producdo. Esse movimento possibilitara a superacdo mais
rapida de momentos histéricos, algumas vezes centenas ou milhares de anos a
frente. Ressalte-se que essa dindmica n&o tende a acontecer de maneira harmdnica,
pois 0 choque entre as formas de organizagao social caminham ao conflito e deste,
dialeticamente, surge uma nova forma de organizagdo social, conforme afirma

Novack (2008, p. 57):

3 Cf. CHASIN, J. O Integralismo de Plinio Salgado: Formas de regressividade no capitalismo
hipertardio. Sdo Paulo, Ciéncias Humanas, 1978.

* Cf. MAZZEO, A. C. Estado e burguesia no Brasil: origens da autocracia burguesa. 3.ed.Sao
Paulo: Boitempo, 2015.
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Os ‘saltos’ histéricos se tornam inevitaveis por que os setores atrasados da
sociedade enfrentam tarefas que s6 podem ser resolvidas com a utilizagéo
dos métodos mais modernos. Sob a pressao das condigbes externas, veem-
se obrigados a saltar ou precipitar etapas da evolugdo que originalmente
requerem um periodo historico inteiro para desenvolver potencialidades.

Sob essas condi¢des, surgem as desigualdades nacionais, tendo influéncias
gerais da forma dominante de produgdo engendrada pelo capitalismo. E importante
salientar que, nesse processo, as formagdes sociais mais avangadas impdem suas
relagdes de trabalho e vencem o conflito contra as formacdes sociais menos
complexas. Essa dinamica € o que poderiamos chamar de fusdao de distintos
momentos historicos e, a partir dai a possibilidade de saltos progressivos na historia.
O avancar de etapas historicas nao € uma condigao absolutizada. O inverso também
pode acontecer, ou até mesmo a estagnacéo, a depender da fusédo dialética das
condi¢des histéricas gerais e dos fatores histéricos particulares a cada formagéao
social particular, que possibilitardo seu movimento de transformacéao, tendo em vista
que todas as possibilidades, em certas condigbes, também podem se reverter
historicamente.

Este processo de desenvolvimento desigual e combinado do capitalismo e
suas conexdes entre o local e o geral, entre a totalidade e particularidade vai
determinar também o processo de delineamento do formato do Estado e seu
processo objetivacéo e constituicdo dos sujeitos. Mesmo reconhecendo os aspectos
gerais desse processo na modernidade, com base na fundamentagcdo aqui usada
podemos afirmar que o Estado moderno e suas técnicas de propaganda também
desenvolvem aspectos particulares conforme sua formagao social e seu particular
caminho de entificacdo do capitalismo.

No bojo dessa questdo, consideramos ser frutifero resgatar as reflexbes de
Pécheux (2014) quando faz uma sintese historica das teses bio-psicolégicas de
Tchakhotin® no tocante as questdes que envolvem os limites do irracional e do
racional no processo de subjetivagdo do ser social e sua relagdo com o papel do
Estado moderno e suas técnicas de propaganda. Na primeira tese, Pécheux chama

a atencdo para o fato de a natureza humana ser constituida de pulsdes, com

4 Sergei Stepanovich Tchakhotin (1883-1973) foi um microbiologista russo, ativista politico e um dos
inventores das modernas formas de propaganda.
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destaque para a pulsdo de conservacdo*® (Freud) “alimentar, econdémica, légica, que
conduz a uma propaganda do raciocinio argumentado, fundado na educagéao pela
observacao e reflexdo;” e uma segunda pulsdo sexual*’ (Freud) “afetiva, agressiva,
combativa, desembocando em uma propaganda militar de reflexos e de emogdes,
apoiada em uma liturgia estético-religiosa dos signos e gestos.”

Na segunda tese, Pécheux afirma que o processo objetivo do
desenvolvimento dessas pulsées, pode ser, desde que devidamente conhecido e
desenvolvido pela ciéncia moderna, “controlado, instrumentalizado, e colocado a
servico de qualquer politica: as “técnicas de propaganda s&o armas. [...] Esta
evidéncia € hoje cotidianamente repisada pela rede de metaforas jornalisticas”. Por
fim, na terceira tese, Pécheux chama a atengdo para esta guerra metaférica que
engaja o destino de milhdes de homens e mulheres, ou melhor, bilhdes de seres
humanos que, “segundo a estratégia de uma “campanha de propaganda”, fardo
balancar este ou aquele lado, tomarao este ou aquele caminho, seguirdo esta ou

aquela diregdo.” Assim, na esteira desse debate Pécheux (2014, p. 79) aponta:

As trés teses que acabo de expor, que incidem sobre a partilha eterna do
racional e do irracional no individuo humano, a neutralidade operatéria das
técnicas de propaganda, a disjungdo entre propaganda dos estados-
maiores e a “‘massa’” como objeto desta propaganda, ndo séao
independentes: elas formam um corpo tedrico-politico profundamente
instalado nas evidéncias de nosso tempo. Parece-me urgente fazer de tudo
para desaloja-lo mesmo que seja em vao esperar, um dia, acabar realmente
com o que nos é estranhamente tao familiar.

Para tanto, Pécheux vai buscar interpretar as teses acima expostas a luz da
historia, e fundamentado no materialismo historico vai analisar os aspectos centrais
do desenvolvimento dessas técnicas, a partir das duas principais concorrentes - vias
de entificacdo do capitalismo®® -, a Via classica ou americana (via 1) e a via

Prussiana (via 2)-. A via Classica, segundo o referido autor (2014, p.80-81),

[...] se apresenta sob tragos de uma democracia burguesa exemplar,
fundada na ideologia juridica do contrato livre e igual que constitui, através
da forma econbdmica das “leis de mercado”, a mola essencial da divisdo de
classes entre trabalhadores “livres” e os proprietarios da “livre empresa”.
Nesse universo, o passado esta apagado ou ausente; o MPC engendra as

% Cf. REICH, W. Materialismo dialético e psicanalise. Biblioteca de ciéncias humanas, Editorial
%resenga, 1973.

Idem.
* Cf. LENIN, O programa agrario da Social-Democracia na primeira revolugio russa de 1905-
1907.
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formas de assujeitamento que lhe sdo necessarias ao mesmo tempo em
que se engendra a si mesmo.

Assim, na Via 1, o processo de desenvolvimento do modo de producéo
capitalista foi marcado pela ascensdo revolucionaria da burguesia que se
desenvolve na arena histérica com o protagonismo de participacdo e organizagéo
das massas populares no processo de destruicado do que restava do ancien regime,
logo, a luta de classes nessas formagdes sociais (Inglaterra, Franca e EUA) assume
um carater eminente de desenvolvimento das potencialidades capitalistas e tendo
como expressao maior ideologica o liberalismo. Quanto a Via Prussiana (via 2), ao
contrério da via classica (PECHEUX , 2014, p. 80-81),

abre seu caminho no interior das estruturas da sociedade feudal e contra
elas: o MPC se esforca em tirar partido das antigas formas de
assujeitamento para adapta-las a suas proprias necessidades. Ele tende a
virar a maquina do Estado feudal-monarquico para fazer dela um
instrumento de seu proprio desenvolvimento.

Portanto, Pécheux, em didlogo com Lenin, nos chama atencéo para o fato de
gue na medida que na Via 2 a Revolugédo Burguesa da lugar a agcdo do Estado como
poderoso coordenador do processo modernizador das relagbes de producio
capitalistas com suas reformas pelo alto, o novo paga um imenso e pesado tributo
ao velho conformando singularidades na constituicdo do processo de objetivacao da
subjetividade dessa via de desenvolvimento do capitalismo.

Logo, entendemos que o percurso até entdo empreendido € necessario para
a compreensao da particularidade do processo de entificacdo do capitalismo
brasileiro e, a partir dessa transicao/relacdo da condicdo de produgdao ampla e
imediata, entender como a configuragdo das politicas educacionais
profissionalizantes se concretizam e tencionam os sentidos € de importancia fulcral —
mesmo reconhecendo que esse processo nao deve ser colocado como unico, afinal
ele é interligado a totalidade do capitalismo. H4a, ainda, através do conhecimento
para a compreensao do real deste objeto ora pesquisado, a necessidade de notar o
capitalismo em sua totalidade, como elemento determinante das relagdes sociais em
geral, que interagem com as particularidades contidas nas nagbes e o

desenvolvimento de seus complexos sociais.
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4.2 Condigoes de producao do discurso: a particularidade brasileira

Com o propésito de compreender as diversas formas e influéncias
oriundas do desenvolvimento do capitalismo, procuramos abordar, a luz da dinamica
do desenvolvimento desigual e combinado, as tendéncias gerais e as
particularidades do desenvolvimento do capitalismo e seus desdobramentos na
realidade brasileira com sua singular forma histérica que, no corpo teorico-politico
das suas politicas educacionais profissionalizantes produzem evidéncias de sentidos
que buscaremos desalojar.

As condigdes em que o capitalismo brasileiro se desenvolveu fizeram com
que o incremento das forgcas produtivas, na sua formacgao social, tendesse a ficar
atras dos paises de vanguarda no desenvolvimento capitalista ao longo dos séculos
XVIII, XIX e XX. Assim, foi pressionado pela dialética das duas vias de entificacdo do
MPC nessa luta interna entre uma linha mais parlamentarista (Via 1) e uma linha
Militar (Via 2).

Assim, a particularidade brasileira, neste duplo espaco, desenvolveu seu
processo de entificagdo do capitalismo, regulamentada pelo seu Estado autocratico,
com a sua constituicdo do sujeito moderno nos limites para o exercicio da
propaganda politica, segundo Pécheux (2014, p. 82), “através de uma longa série de
tentativas de emprestar, tomar a palavra, desviar, virar, desnaturar as bases praticas
de adversario de classe, segundo um principio que nado parou de ecoar
historicamente entre a burguesia e o proletariado”.

Assim sendo, realgando os aspectos mais arcaicos da via prussiano-colonial,
resultando da inteiracdo dialética das condigdes gerais do capitalismo que, neste
momento historico, dava-se através e como resultado das colonizagcbdes e de suas
condicdes particulares, principalmente no nivel das relagdes sociais de trabalho e,

por consequéncia, de organizacgao social. A esse respeito diz Mazzeo,

[...] ndo teremos, aqui, uma ruptura revolucionaria com o Velho que se
consubstancia na manutencao da estrutura colonial de produgéo, isto é, no
latifuindio escravista, que configura uma economia agroexportadora; que
importa bens industrializados dos paises desenvolvidos. No que diz respeito
ao processo de concentragdo de capitais, temos uma acumulagao
capitalista pelo campo, que configura uma caracteristica prussiana, mas
apenas formalmente, ja que seu conteldo se mantém colonial (MAZZEO,
1988, p. 22).
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Logo, com a devida ressalva do estatuto colonial, a via prussiana-colonial

brasileira, absorve da Via 2, conforme citagdo de Pécheux (2014, p. 81-82),

[...] formas de assujeitamento nas quais a centralizagdo monarquica, o
aparelho militar e a ideologia religiosa impdem suas determinagbes a
educagéao e ao exercicio do direito: 0 amestramento dos reflexos e a retérica
da convicgao, a hipnose e o sonambulismo, o gosto da encenagao e do
segredo, o habito da burocracia, a pratica do siléncio, da censura e das
puni¢des corporais.

Esse processo fica dolorosamente comprovado quando comparamos a
situacdo econbmica do EUA, tendo em vista que foi colonizado na mesma época
histérica. No entanto, ndo teve iguais condicbes particulares e nem gerais,
primeiramente, pelo fato de que o pais que o colonizou é diferente do que colonizou
o Brasil, demonstrando, com isso, influéncias externas distintas, pelo menos em
alguns momentos, provocando uma sintese também diferenciada. Deve-se chamar
atencdo para o estagio de desenvolvimento capitalista destas metropoles. A
Inglaterra ja tinha avancado no seu desenvolvimento capitalista mais do que
Portugal: a primeira impunha seu imperialismo, enquanto a segunda também o fazia
sob outras coldénias menos desenvolvidas, tornando-se uma nagao subimperialista
em relagdo a Inglaterra. Em relagdo a essa categoria do subimperialismo e sua
explicagéo, recorremos a um dos principais teoricos sobre essa questdo, Ruy Mauro
Marini (1979, p. 8) que faz a seguinte argumentagcdo em dois pontos referentes a

origem do subimperialismo:

a) a partir da reestruturacéo do sistema capitalista mundial que se deriva da
nova divisdo internacional do trabalho e b) a partir das leis préprias da
economia dependente, essencialmente: a super exploragao do trabalho, o
divorcio entre as fases do ciclo do capital, a monopolizagdo extrema em
favor da industria suntuaria, a integracdo do capital nacional ao capital
estrangeiro ou, o que é o mesmo, a integragao dos sistemas de produgéao (e
nao simplesmente a internacionalizagdo do mercado interno, como dizem
alguns autores).

E interessante observar o resultado da imposicdo dessa dinamica nas
principais colbnias destes dois paises: EUA e Brasil. O primeiro, ap6s as Grandes
Guerras Mundiais, consolida-se como a maior nagdo imperialista, substituindo sua
metrépole, e o segundo torna-se um pais subimperialista, assim como sua antiga

metropole. Esses dois exemplos expressam muito bem a natureza dialética do
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desenvolvimento desigual e combinado, pois sdo nagdes de influéncias gerais
capitalistas que, nas suas respectivas particularidades, possuem caracteristicas
distintas que permitem que um avance mais que o outro, tendo alguns momentos de
rapido desenvolvimento, outros de retracdo e de estagnagdo. Isso dependera dos
choques entre as contradicbes e seus resultados e, também, das condicbes
materiais de cada um destes.

E importante sublinhar que a sintese da combinac&o das desigualdades pode
gerar até a desintegracdo de suas partes constituintes. Esse processo dialético sé
tende a se complexificar, notando que o ritmo das etapas histéricas que interagem
entre si determinara o grau de variagdo de sua sintese, ndo podendo sequer conter
tracos caracteristicos de seus elementos essenciais. Esse é o processo combinado
de desenvolvimento, em que o resultado pode ser tdo desigual quanto seu processo
precedente.

A introducdo de distintos elementos numa determinada comunidade talvez
nao possibilite nenhuma alteragdo na estrutura social e signifique, até, um entrave
em seu processo evolutivo: a combinagao de desigualdades, contudo, ndo significa
apenas desenvolvimento, pois esses elementos, talvez, ndo consigam objetivar uma
transformacao da realidade.

Essas possibilidades significam a capacidade de existéncia, ao mesmo
tempo, de distintas formas de organizagdo produtiva em diferentes localidades,
tendo em vista que as relagdes de trabalho irdo se desenvolver de acordo com suas
condi¢des objetivas, visando a satisfagcdo de acumulagdo do capital. No entanto,
deve-se ressaltar a possibilidade da nao interacao entre estas localidades. Com isso,
as relagdes de trabalho tendem a ter maiores desigualdades quando comparadas a
outras formagdes sociais. Quando ha contato entre elas, surge a possibilidade de
interacdo, gerando uma nova organizagao social. Ao tratar da dialética das
condig¢des objetivas e subjetivas, pode-se notar que aquelas que fizeram com que o
feudalismo se desintegrasse, possibilitaram, ao mesmo tempo, que o capitalismo
ascendesse ao posto de modo de produgao determinante das relagdes sociais. No
entanto, esse movimento ndo € homogéneo, posto que, em algumas localidades, o
capitalismo tenha-se utilizado de relacbes de producado pré-capitalistas para se

desenvolver, acentuando os aspectos arcaicos politico-culturais em detrimento da
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modernidade.

Nunca é demais sublinhar que, ao longo do periodo colonial, o Brasil foi uma
colonia de exploragdo com um restritivo pacto colonial que na pratica significou o
monopodlio do comeércio nas maos dos colonizadores, a proibicdo de constituir
industria, a imersdo da maioria absoluta da populagdo no analfabetismo, fatores
estruturantes que juntos sintetizaram mais de trés séculos de riquezas saqueadas,
atraso econOmico e obscurantismo cultural.

Os mais de trezentos anos de escraviddao deixaram marcas ideoldgicas
profundas na sociedade e nas classes dominantes, cujos reflexos até hoje se
manifestam na natureza autocratica, na truculéncia e no desprezo dessas classes
para com os trabalhadores. Desse modo, o Estado no Brasil, devido a sua “genética”
sécio histérica, bonapartista, funciona buscando dominar a populagdo mediante a
cooptacao, quando possivel, quando nao, prevalece a repressao, para, de tal modo,
afastar as classes subalternas das decisdes econémicas e politicas.

A afirmagdo acima a respeito da “genética bonapartista” do Estado no Brasil
nos exige uma rapida digressdo a respeito do conceito de bonapartismo, afinal o
mesmo tem uma ampla memodria que nos remete a vasta producdo da literatura
marxista com suas diferentes vertentes e interpretagcdes. Todavia, nessa breve
caracterizagado tentaremos ao maximo trabalhar com os aspectos que julgamos
consensuais e que nos auxiliara na argumentacéo da nossa tese.

O bonapartismo, como um complexo fendmeno histérico-social que envolve
questdes a respeito da natureza dos Estados, regimes e governos, ndo possui uma
formatagcdo homogénea, apesar de ter suas caracteristicas gerais. Na dindmica das
relagbes sociais, a constituicdo do Estado, dos regimes politicos e dos governos
seguem, em linhas gerais, a determinacgao da luta de classes na formacgao social em
que os mesmos se engendram. Assim é fundamental observar o desenvolvimento
desigual e combinado das nagdes nos marcos do capitalismo, em especial em sua
fase imperialista, conforme apontamos anteriormente.

No materialismo historico-dialético, em especial nas obras de Marx, Engels,
Trotsky e Gramsci a questdo do bonapartismo aparece como um fenémeno tipico
das sociedades complexas urbanas industriais do capitalismo consolidado ou em

vias de consolidag&o (como no caso das nag¢des de capitalismo tardio e hipertardio),
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no qual a hegemonia burguesa ou a sua consolidagado esta sob ameaga, na arena
da luta de classes, devido a presencga do proletariado, de suas organizagdes, teorias
e interesses classistas que direta ou indiretamente ameagam a propriedade privada
e os interesses das fragbes burguesas na busca pelas melhores condi¢cdes para
reprodugao do capital.

A pedra angular do conceito de bonapartismo foi assentada por Marx, nas
brilhantes paginas de sua obra “o dezoito brumario de Luis Bonaparte”, ao analisar a
crise hegemoénica concebida nas relagdes de produgdo -capitalista e pela
incapacidade da burguesia e suas fragbes de manter seu dominio pelas regras
constitucionais da Republica democratica-parlamentar diante da ameaca de
revolugao proletaria na Franga em 1851, que resultou no golpe de Estado de
Napoleao lll.

N&o podemos deixar de sublinhar também as extraordinarias contribuigdes de
Engels nas analises do regime politico prussiano capitaneado por Otto Von Bismark,
na consolidagcao do Estado burgués na unificagdo aleméa, e consequentemente da
hegemonia burguesa, entendida por Engels como uma variante do caso francés,
dotada da particularidade de um capitalismo tardio, ou de “via prussiana”, em vias de
consolidagao.

Deste modo, o bonapartismo entendido como regime politico do Estado
burgués, pode ser caracterizado como “garantidor da integridade nacional” com base
na relativa “autonomia do Estado”, perante as classes sociais, encarnada num lider
(ou instituicdo), quase sempre carismatico com um poder executivo hipertrofiado
sustentado nas Forgas Armadas e numa colossal burocracia que diante da profunda
divisado social, do “equilibrio de forgas” e da incapacidade hegeménica das fragdes
da classe dominante - produto da exacerbacdo da luta de classes e da ameaca de
revolucdo do proletariado contra o dominio do capital — eleva-se o aparelho estatal
sobre os grupos em combate, anunciando-o como sintese da unidade nacional e da
paz social, com o intuito de salvaguardar a ordem capitalista encurralada. Logo, o
bonapartismo se configura como “uma formatagdo particular assumida pelo Estado
capitalista em momentos de crise, um tipo de regime politico caracterizado por uma
dominagdo politica indireta da burguesia sobre as demais classes sociais.”
(DEMIER, 2012 p. 18).
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Podemos afirmar, prosseguindo em concordancia com o historiador Felipe

Demier, que a razao de ser do bonapartismo é atacar,

[...] violentamente aquele que é o fundamento primeiro do temor burgués: o
movimento operario organizado. Proibindo, fechando ou mesmo destruindo
as organizagdes sindicais, politicas e culturais dos trabalhadores, o regime
bonapartista intenta desmontar a vanguarda da classe que, pela sua prépria
existéncia, coloca em risco a manutengao da exploragao social. Assim, na
qualidade de individuos atomizados e desprovidos de uma consciéncia
emancipatéria, os trabalhadores podem passar a funcionar como base e
sustentaculo de “massas” da nova ordem politica capitaneada pelo préprio
Estado; sdo justamente as “massas populares”, um novo sujeito social e
politico nascido dos processos de urbanizagao e industrializagéo, as quais o
bonapartismo vé-se impingido — e nisso reside grande parte de sua propria
‘razdo de ser” - a incorporar, controlada e subalternamente, a esfera
politica. Nessa engenhosa empresa, a diregdo bonapartista pode vir a
colocar em movimento certas camadas marginalizadas da sociedade, o
chamado lupem-proletariado, direcionando-as tanto para o apoio efusivo ao
regime, quanto para o esmagamento da resisténcia operaria. Em certas
ocasides, elementos agrarios pequeno-burgueses (campesinato), temerosos
do avancgo politico do proletariado, fornecem uma legitimidade socialmente
reacionaria ao poder bonapartista. (DEMIER, 2012 p. 19.)

Dessa forma, as intituladas “liberdades democraticas”, conquistas inclusive
das revolugdes burguesas do século XVIIlI, numa conjuntura de crise hegeménica,
sS40 suspensas sob a pretensa argumentacdo de serem perigosamente socialistas.
Cabe ainda salientar que, em segundo plano o regime bonapartista também pode
atacar elementos “indesejaveis” de fragdes da prépria classe dominante com
pregacoes politicas que n&do estejam sintonizadas com a linha politica do regime
bonapartista de plantao.

Outro aspecto importante dos Regimes de cunho bonapartista destacado por

Demier (2012 p. 21-22, grifo nosso) €,

[...] a relagdo entre governo e governados que assume um aspecto (pelo
menos na aparéncia) de uma “relacdo sem intermediarios” entre o chefe da
nacao e o povo com um claro ingrediente anti classista e pequeno-burgués
de personalizagao da politica,” Objetivando bloquear o desenvolvimento dos
elementos classistas na subjetividade dos trabalhadores, o regime
bonapartista trata-os, juridica e discursivamente, como um volumoso
conglomerado populacional que ndo € senado resultado da adicdo de
individuos proletarios isolados. Amalgamado com estratos sociais de
diferentes matizes, o proletariado se dilui pela retérica bonapartista nas
manobraveis “massas populares” e no policlassista “povo” — em muitos
casos, isso nao € incompativel com a permanéncia da “classe trabalhadora”
no Iéxico do regime, que pode até concebé-la como uma parcela especifica
da sociedade (e que deve colaborar com as demais), mas nunca enquanto
um sujeito social estruturalmente antagénico ao capital (o que colocaria em
risco a integridade nacional que se persegue). E com esse “povo” disforme
e alienado que o lider “Bonaparte”, dispensando qualquer tipo de plataforma
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politico-programatica bem definida, estabelece uma relagdo extremamente
fetichista, dirigindo-se e sendo reconhecido por ele como seu Unico e lidimo
intérprete, como aquele que, investido de “sabedoria” e “capacidade
decisodria”, pode protegé-lo das injusticas sociais e das “elites gananciosas”.
A maneira tipicamente pequeno-burguesa, o Estado é tomado pelos seus
cidadaos como um ente politicamente “neutro” que, pairando acima das
classes sociais, mostra-se ao seu “povo” como uma entidade “protetora”,
“‘benfeitora” e “benevolente”. Nessa astuta engrenagem ideolégica do
regime, uma sofisticada maquina de propaganda, declaradamente ufanista
e apologeta da ordem, costuma desempenhar um destacado papel
apelando para emocionalidade de amplos contingentes populacionais
trazidos para cena politica.”

Assim, os Regimes de cunho bonapartista, expressao politica-ideoldgica da
crise de hegemonia burguesa, enquanto fendmenos politicos das sociedades
urbanas e industriais do capitalismo contemporaneo que buscam salvaguardar a
propriedade privada “integrando”, cooptando e apassivando os batalhdes do
proletariado nas estruturas do Estado burgués. Recompor, dessa forma, o bloco
hegemonico de maneira mais complexa, na medida em que os regimes anteriores e
seus mecanismos de participagdo politico popular exiguo, marcadamente
aristocratico e oligarquico, tornam-se ineficazes ameagando o Estado burgués e a
reproducao do capital.

Provavelmente, seja por isso que, mesmo os Regimes democratico-
burgueses, mais tipicos da hegemonia burguesa no Estado burgués contemporaneo,
mantenha-se toda uma engrenagem discursiva e juridica com as balizas do
bonapartismo, provocando um efeito discursivo ideoldgico, em especial nos paises
de capitalismo hipertardio/dependentes e semi-colonial, a exemplo da autocracia
brasileira, no qual regimes tipicamente bonapartistas aparecem como “democracias”
na memoria historica dessas formacdes sociais.

Os regimes bonapartistas das ditaduras na América Latina no século XX,
extremamente burocraticos e militarizados e com tracos fascistas de brutalidade
contra o movimento organizado dos trabalhadores, tém como uma de suas
caracteristicas centrais a atitude de utilizar os aparelhos de Estado mediante
qualquer ameaca, concreta ou virtual, de ascensao da classe trabalhadora e dos
seus anseios na conjuntura de consolidagdo da urbanizagcdo e industrializagao
dessas formacdes sociais.

Este processo ocorre, principalmente, devido ao fato das dependentes

burguesias periféricas terem sua autonomia extremamente reduzida diante da
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dependéncia das burguesias das nagdes centrais do imperialismo. Na maioria dos
casos as burguesias periféricas sao associadas e desempenham atividades
auxiliares na cadeia de produgdo das grandes multinacionais imperialistas em
decorréncia do proprio processo de desenvolvimento do capitalismo hipertardio,
semicolonial e colonial, tendo assim como consequéncia uma “dupla dominagao”
imposta pelas fragbes burguesas imperialistas e as autéctones sobre as classes
subalternas.

Na dialética do desenvolvimento desigual e combinado das formagdes sociais
capitalistas periféricas latino-americanas e centrais imperialistas, os regimes
bonapartistas ora amparados entre o capital estrangeiro e o nacional, o capital
estrangeiro e os trabalhadores foram e vao desenvolvendo a industrializagéo
nacional latino americana, e assim, garantindo e protegendo essas “puberes”
hegemonias burguesas. N&do podemos deixar de sublinhar, para o entendimento do
fendbmeno bonapartista, a importancia do funcionamento da “dominacao

hegemonica” desenvolvido por Antdénio Gramsci (2007, p. 95) ,

O exercicio “normal” da hegemonia, no terreno classico do regime
parlamentar, caracteriza-se pela combinagédo da forca e do consenso, que
se equilibram de modo variado, sem que a for¢a suplante muito o consenso,
mas, ao contrario, tentando fazer com que a forga pareca apoiada no
consenso da maioria, expresso pelos chamados érgdos da opinido publica —
jornais e associagdes -, 0s quais, por isso, em certas situagdes, sao
artificialmente multiplicados. Entre o consenso e a forga, situa-se a
corrupgao-fraude (que €& caracteristica de certas situagbes de dificil
exercicio da fungdo hegemonica, apresentando o emprego da forga
excessivos perigos), isto é, o enfraquecimento e a paralisagdo do
antagonista ou dos antagonistas através da absorgdo de seus dirigentes,
seja veladamente, seja abertamente (em casos de perigo iminente), com o
objetivo de langar a confusdo e a desordem nas fileiras adversarias.

Comentada, a luz da sua importancia para o entendimento da engrenagem do

Estado burgués, por Demier (2012, p. 32)

Uma dominagdo hegeménica implicaria, portanto, na existéncia de uma ou
mais fragdes burguesas que lograssem colocar sob sua dire¢ao politica ndao
s6 os demais segmentos proprietarios, como também, e principalmente, as
ameacgadoras classes subalternas em desenvolvimento. Essa capacidade
hegemoénica alcangada por certas fragées do capital, conferindo a burguesia
um papel de classe dirigente no cenario nacional, criava, na perspectiva
gramsciana, as condi¢des para uma forma de dominagao politico-social
calcada numa combinagdo relativamente equilibrada de elementos
coercitivos e consensuais. Embora a coer¢do ocupasse o papel
determinante na estrutura de dominagdao hegemonica — como, alias, ocorre
em qualquer formatagcdo do Estado capitalista -, seria a forte dosagem
consensual contida nesta que distinguiria das formas de dominagao nao-
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hegemoénicas, nas quais a violéncia é nitidamente predominante e, em
alguns casos, € quase exclusiva. [...]

Dessa forma, a luz da perspectiva de Gramsci, a hegemonia burguesa nas
sociedades capitalistas urbano-industriais, uma vez consolidada, costura uma
dominacéo politica sobre as classes subalternas em que estas, dialeticamente, ficam
coagidas pelos aparelhos repressivos do Estado e ao mesmo tempo, numa espécie
de “efeito Mlinchhausen do sujeito”, e sentem-se com um grau maior de participagéo
estabelecido por um “consenso ativo” produzido pela adeséo ideoldgica; e em
alguns casos com elementos materiais como a implementacéo do sufragio universal
e das leis trabalhistas, construidos pelos aparelhos privados de hegemonia4g.

A referéncia a discussao proposta por Michel Pécheux, a respeito do efeito
Muanchhausen da discursividade do sujeito, deve-se ao paralelo no funcionamento
ideoldgico no jogo da interpelacdo-identificagcdo das massas populares em relagao
ao lider bonapartista. Na constituicdo dos sentidos, em especial o politico, o sujeito é
‘recrutado”, resultando dai como causa de si mesmo, sendo uma contradi¢gao
fundamental, a produgdo do resultado de uma causa efeito de si no processo de
coersao-interpelacao-identificagcdo dos sujeitos com o discurso, nesse caso do
“‘Bonaparte”.

Todavia, a consciéncia desse processo discursivo/politico sofre um
“apagamento”, caracterizado por Pécheux (1997, p.157) como efeito Miinchhausen,
numa ligagdo a memoria do Bardo de Munchhausen que se elevava nos ares
puxando-se pelos proprios cabelos. Logo, a engrenagem da ideologia, em especial
nos regimes bonapartistas, recruta sujeitos entre os individuos, e tenta estabelecer
que todos os sujeitos, no processo de constru¢do dos sentidos, assumam como
evidente o fato do Regime bonapartista “ser o seu regime” personificado no “seu
lider” que encarna. A compreensao do desenvolvimento do processo de consciéncia
na relagdo entre governados e governantes a luz do efeito Miinchhausen, que
coloca o sujeito como “origem do discurso” desvendado por Pécheux, nos possibilita
pistas para desvelar a natureza do Estado no seu processo de constituicdo do

sujeito.

¥ Cf. GRAMSCI, A. Quaderni Del Carcere. 2. ed. Turim, Giulio Einauldi,1977; tradug&o brasileira:
GRAMSCI, A. Cadernos do carcere. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001..
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Portanto, o desenvolvimento do capitalismo no Brasil vai determinar um
padrao de funcionamento do Estado, que (como dito mais acima) na articulagdo do
seu duplo papel, por um lado visa garantir a expansao e a integragao subordinada e
dependente ao mercado mundial, e, por outro (como ja foi dito anteriormente)
constituir “sujeitos modernos” em “sua forma individualizada concreta (1?)”, ou seja,
como diria Pécheux (2014, p.80) nas “formas histéricas [...] particular da via
prussiana-colonial brasileira”.

Essas caracteristicas se aliam ao fato de que (como assinalavamos
anteriormente) a formag&o social brasileira, desde o inicio da colonizagdo no século
XVI, ja nasceu integrada e subordinada aos circuitos do capital mercantilista
internacional (PRADO JUNIOR, 2000). Essa dependéncia formou uma burguesia
agrario-exportadora, conservadora, antinacional, predatoria, anti-industrialista,
dependente do controle do Estado e subordinada aos paises centrais do capitalismo.

Por essa razao, o processo de industrializagao brasileiro foi hipertardio, so
ocorrendo trés séculos depois da revolugao burguesa na Inglaterra e cerca de dois
séculos apds a Revolucdo Industrial. Ainda assim, com a Revolucdo de 1930, o
processo de industrializagdo que deslocou os setores agrario-exportadores para um
segundo plano na economia, foi tragado pela tradicdo do reformismo pelo alto e sua
revolucado passiva de natureza reacionaria que construiu a conciliagcdo do arcaismo
agroexportador rural com o nascente industrialismo urbano, fato que abortou a
realizacdo da reforma agraria. Este processo, realizado mediante a jungdo de trés
massas de capitais: o capital do Estado, o capital privado nacional e o capital
internacional, sendo que este ultimo tendo o controle dos setores mais dinamicos da
economia, s6 se completou na segunda metade dos anos 1950, com o Plano de
Metas®.

Como ja afirmamos anteriormente, a industrializagdo brasileira completou-se
numa conjuntura na qual a segunda revolugdo industrial estava madura e os
principais setores da industria como a metalurgia, quimica, plasticos, etc, estavam

sob o controle dos monopdlios que ja tinham o dominio da economia mundial e

* Plano econdémico desenvolvido no governo do Presidente Juscelino Kubitschek (1956-1961) que
entre outras coisas impossibilitou definitivamente o desenvolvimento auténomo do capitalismo
brasileiro reafirmando sua dependéncia econdmica e tecnoldgica, pois se baseava na massiva
penetracdo dos monopdlios estrangeiros em especial os norte-americanos. Nesse Plano a economia
brasileira recebe uma imensa injecdo de capitais estrangeiros em formas de empréstimos ou de
investimentos diretos de empresas multinacionais, em especial a industria automobilistica.
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davam os passos decisivos para consolidar a internacionalizacdo da producdo, que
vai resultar no controle das empresas transnacionais na exploracao da mais-valia,
dentro e fora de suas fronteiras nacionais. Nesse processo, a afirmacdo de Netto
(2015, p. 110-111) sobre a factualidade do capitalismo monopolista tem uma
precisdo cirurgica:
[...] Na idade avangada do monopdlio, a organizagdo capitalista da vida
social preenche todos os espagos e permeia todos os intersticios da
existéncia individual: a manipulagado desborda a esfera da produgéo, domina
a circulacédo e o consumo e articula uma indugdo comportamental que
penetra a totalidade dos agentes sociais particulares [...] — € o inteiro
cotidiano dos individuos que se torna administrado, [...] um difuso terrorismo
psico social se destila de todos os poros da vida social e se instila em todas
as manifestagdes animicas e todas as instancias que outrora o individuo
podia reservar como areas de autonomia ( a constelagdo familiar, a
organizagdo doméstica, a fruicdo estética, o erotismo, a criagdo dos

imaginarios, a gratuidade do O6cio etc.) convertem-se em limbos
programaveis.

Esse fator resulta em outra particularidade do processo de entificacdo do
capitalismo brasileiro. E fato que a burguesia local e suas fracdes nunca
protagonizaram uma revolugao burguesa classica, como a inglesa e a francesa. A
classe dominante®’ nasceu e se desenvolveu com uma associagdo organica com o
capital estrangeiro dos paises centrais, sempre de maneira subordinada, fator que
inviabilizou sua possivel luta por um projeto nacional como as burguesias dos paises
centrais.

Desse modo, na particularidade brasileira, devido a predominédncia de um
capital agrario exportador, assegurada por intermédio da intervengdo estatal em
detrimento do capital comercial e do capital industrial, ambos potencialmente mais
ligados ao perfil urbano-industrial ocidental, acentuaram os aspectos mais arcaicos
com um profundo e estrutural condicionamento marcado por uma dependéncia
financeira/tecnologica e alienagdo cultural. Dai, resultaram a formagdo e uma
burguesia local com uma mentalidade retrégrada, e uma opinido publica geral com
carater “ingénuo”, marcada por uma série de debilidades, assentadas na
centralizacdo do Estado com a destacada atuacao bonapartista do aparelho militar
em sintonia com uma ideologia religiosa profundamente obscurantista. Desse modo,
conseguiram amalgamar a educagado e o exercicio do direito estruturando um

processo de amestramento dos reflexos com uma retérica marcada pela convicgéo,

°1 Cf. FERNANDES, F. A revolugao burguesa no Brasil. 2.ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1976.
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hipnose, sonambulismo, gosto pela encenagéo e o segredo, o habito da burocracia,
a pratica do siléncio, da censura e das puni¢des corporais (PECHEUX, 2014).

Dentre as principais debilidades que marcaram o processo de entificagao do
capitalismo brasileiro e da sua sociedade, vale destacar a “inaptiddo” de alinhar a
rebeldia dos setores letrados as insurgéncias populares, estas sim, unicas capazes
de convulsionar a sociedade para uma reordenacdo social revolucionaria. A
‘ingenuidade” vem da propria matriz cultural europeia da qual tomava como base
tedrica a cultura lusitana e sua distancia das fracbes mais urbanas do liberalismo
jacobinista (FERNANDES, 1976).

Porém, pouco a pouco, acompanhando o desenvolvimento desigual e
combinado das forcas produtivas determinadas pelo capital, certa “consciéncia
nacional”’, limitada pela dependéncia e o carater subalterno das elites locais, as
fragbes burguesas imperialistas, foram ganhando um carater auténtico,
especialmente quando observarmos a evolugdo dos temas da literatura como
expressao desse processo: poesia, arcadismo, romantismo, modernismo, ou seja,
na construgcdo da identificagdo da nacdo como povo e do popular como nacional.
Nao devemos nos esquecer dos limites anteriormente sublinhados, que, apesar das
influéncias europeias, vao se constituir alguns exemplos genuinos de experiéncias
de interpretacao do Brasil como: Oliveira Vianna e uma tentativa de ocultar a ferida
senzala; Paulo Prado e a suposta origem da ociosidade do povo trabalhador nas
raizes africana e indigena; o romantico enaltecimento dos elementos indigenas de
José de Alencar, dramatico e repleto de piedade para tentar “sensibilizar” a
sociedade escravista; e Gilberto Freyre em sua busca de idealizar a familia patriarcal
e as relagdes raciais se constituem em alguns exemplos de como a inteligéncia local
vai se constituindo no processo de construcdo da particularidade nacional, sua
mentalidade na relagao dialética com a totalidade do Modo de Producgao Capitalista.

Todavia, como afirmaria Michel Pécheux (1978), em suas teorizagdes sobre 0
funcionamento ritual do complexo da linguagem e da ideologia, “S6 ha causa daquilo
que falha”, ou seja, na relagdo com a construgdo da cultura no que diz respeito a
falha como sendo constitutiva do complexo da ideologia, portanto, ao nao
fechamento dos sentidos pela inscrigdo da lingua na histéria, e na luta de classes,

teremos as excegdes do séc. XIX — apesar dos limites — ensaios (Tobias Barreto,
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Euclides da Cunha, Silvio Romero, Mandel Bonfim) obras literarias (Manuel Anténio
de Almeida, Lima Barreto, Alcantara Machado), panfletos e propaganda jornalistica
(Cipriano Barata, Hipdlito José da Costa), outros (Abreu e Lima, Frei Caneca,
Joaquim Nabuco e Castro Alves), que pensaram e desenvolveram a inteligéncia
nacional numa perspectiva de contra-identificagdo com o status quo, buscando,
mesmo que embrionariamente, uma construgdo de uma genuina consciéncia
nacional de carater popular.

O processo de amadurecimento das relagdes capitalistas no Brasil, iniciado
com o ‘reformismo pelo alto” de 1930, possibilitou o acelerado crescimento do
mundo urbano industrial brasileiro, com todas as limitacbées de uma nacao periférica
que através dos “saltos historicos”, (como ja sublinhados anteriormente) engendrou
um importante movimento, no desenrolar deste processo, modernista com
expoentes como Mario e Oswald de Andrade, Graciliano Ramos, Jorge Amado e
ainda filosofias anarcosindicalistas que chegavam com a imigragcdo que nessa
fermentacao sociocultural chegou a fundar-se o Partido Comunista (PCB), que teve
a fungcdo de operador politico e organizador coletivo de importantes vanguardas
politicas, artisticas, literarias desempenhado um importante papel na constru¢ao de
uma genuina consciéncia nacional de carater popular.

A década de 1960 e a simples possibilidade de um desenvolvimento do
capital local com relativa autonomia na esteira de uma revolugdo nacional
democratica, mesmo com as limitacbes do capitalismo em sua fase imperialista
(apontadas acima) consolidariam uma consciéncia local critica, com o
amadurecimento de uma esquerda nacional. Dentre varios fatores, poderiamos
destacar trés: 1° A critica ao Stalinismo; 2° A renovacao do pensamento catdlico; 3°
A vitéria da Revolucdo Cubana®.

O golpe militar empresarial de 1964 consolidou os descaminhos do

reacionarismo da revolugdo burguesa no Brasil e levou ao estrangulamento da

20 nosso objetivo com esse trabalho ndo é entrar na seara desse importante processo histérico,
mas para tanto é pertinente aqui destacar “[...] qual é o significado da Revolugdo Cubana. E que a
América Latina tem uma alternativa histérica, essa alternativa ndo esta no capitalismo, ela nao é
aberta pela democracia burguesa, ndo €& aberta pelo imperialismo, ndo é aberta pela
internacionalizagado da economia capitalista, ela é aberta exatamente pelo socialismo. A via pela qual
Cuba chegou ao socialismo é muito peculiar. Eu ndo diria, como Che, que nesse sentido a
experiéncia de Cuba vai ser paradigmatica, vai se repetir. Agora, essa revolugao sim, porque esses
povos nao tém alternativa [...].” Cf. FERNANDES, F. Da guerrilha ao socialismo: a Revolugéo
Cubana. 3.ed. Sao Paulo: Expressao Popular, 2012.
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construgéo de projetos que se articulavam direta ou indiretamente com a estratégia
nacional-democratica como a constru¢cdo do projeto de educagdo popular
encabecado por Paulo Freire; as vozes progressistas como Maria Yeda Leite
Linhares na radio difusdo; a censura ao cinema novo Glauber Rocha, ao Grupo
Opiniao, ao Movimento de Cultura Popular articulado pelos Centros Populares de
Cultura (CPC’s) da Uniao Nacional dos Estudantes (UNE), a Editora Civilizagao
Brasileira, e a profunda inflexdo com a intervengdo na Universidade de Brasilia
(UNB), entre outras.

Assim, a construcdo da consciéncia nacional passa por uma crise
fundamental que reside na passagem de uma “consciéncia ingénua” - que vé as
condi¢gdes reais como naturais, sagradas e inevitaveis - para uma “consciéncia
critica” que vé a realidade como problema e como suscetivel de mudancga
intencional. Esses niveis de consciéncia, de forma desigual, permeiam todas as
classes sociais.

Dentro do desenvolvimento de uma consciéncia critica, sublinhamos a
importancia do estudo da obra de Florestan Fernandes como pensador estratégico
do pensamento critico brasileiro. Sua solida base nos fundamentos dos classicos e
contemporaneos da Sociologia (método funcionalista de Durkheim, o compreensivo
de Weber e o Dialético de Marx; fenomenologia, existencialismo, estruturalismo,
estrutural-funcionalismo, hiperempirismo dialético) em fértil articulagdo com o
Materialismo Historico-Dialético, Florestan ndo s6 dialogou como representou uma
continuagao do pensamento critico brasileiro. A sua interpretacdo do Brasil tem
como eixo trés grandes questdes, a saber: a colonizagao; a escravatura; e a questao
da revolugéo burguesa.

Ao desenvolver os aspectos fundamentais em torno da questdo inerente a
colonizagao, busca analisar as relagdées entre o colonizador portugués e o jesuita,
por um lado, e o indio, por outro. No comeco era o indio, o colonizador e o jesuita,
isto €, o escambo, a escraviddao e a catequese. No tocante a questdo da
escravatura, sua pesquisa possibilitou, em dialogo permanente e dialético com
geragbes anteriores do pensamento critico brasileiro, a reinterpretacdo da
escravatura como um momento fundamental da histéria da formagdo do povo

brasileiro. Teve destaque o papel do escravo no mercantilismo e os limites do
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abolicionismo e da tese da democracia racial no Brasil.

Sem sombra de duvida, o apice de suas reflexdes e no qual nos parece fértil
um dialogo com a questao ora desenvolvida, destacamos sua reflexdo a respeito da
questao da Revolugédo Burguesa. A preocupagao com as origens socio historicas da
sua analise remontam as raizes na escravatura, na colonizagédo, na abolicdo e na
Proclamacdo da Republica, para de tal modo apontar as particularidades da
revolugao burguesa brasileira, ou seja, da entificagdo do capitalismo no Brasil. Para
tanto, buscou compreender no desenvolvimento desigual e combinado da
particularidade brasileira a estruturacdo/composicdo do bloco de poder que vai
operar a transicdo do Império para Republica Velha, amparado principalmente no
latifundio da cafeicultura e nas burguesias paulista e mineira com o apoio da alta
hierarquia militar e eclesiastica, além das relagdes de dependéncia estrutural com o
capital estrangeiro, tais relacées vao delineando os limites da Revolugdo Burguesa
na formacado social brasileira, que foram sendo circunscritos nas vicissitudes e
necessidades da adaptagao da “grande-empresa agraria” ao regime de trabalho livre
e as reagoes de troca no mercado de trabalho na fase imperialista do capital.

O desenvolvimento da Revolugdo Burguesa no Brasil, a luz da leitura de
Florestan, poderia, grosso modo, ser analisada numa primeira fase que vai do final
do século XIX, com a transicdo que marcou o fim da escravatura, aos arremates da
década de 1930 com o inicio da Segunda Guerra Mundial, periodo este que
corresponderia a predominancia dos interesses econdmicos, sociais e politicos das
fragbes da burguesia agraria, dos grandes fazendeiros associados aos interesses
estrangeiros. O segundo momento, na esteira do “bonapartismo varguista”, marca
uma nova fase da industrializacdo e de absorcdo de padrdées financeiros,
tecnologicos e organizatorios caracteristicos do sistema capitalista integrado,
monopolista. Logo, entra em cena uma burguesia industrial local comprimida pela
conjuntura do imperialismo.

Deste modo, a natureza da Revolugdo Burguesa no Brasil,
consequentemente da entificacdo do capitalismo, desenvolve-se de forma lenta e
contraditoria, mesmo com os “saltos” no incremento das forcas produtivas, como
apontamos anteriormente, sempre ocorrendo pelo alto, excluindo ou no limite

restringindo decisiva e estruturalmente as conquistas democraticas que representam
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uma presenga proletaria urbana e rural dos diferentes circulos que organizam o
poder. Para Florestan, € um processo social abrangente, de larga duragao histérica
com surtos de contrarrevolugdo, o que caracteriza o carater autoritario do processo
brasileiro e com sua proeminéncia na capacidade de recompor do regime
autocratico.

Em linhas gerais, foi nessas condigdes de produgdo amplas e imediatas que
as politicas do Ensino Profissional se desenvolveram e produziram sentidos que
buscaremos analisar ancorado na Analise do Discurso pecheuxtiana, filiada no

Materialismo Histoérico-Dialético.

4.3 Ensino profissional no Brasil: ecos da escravidao nos antecedentes

colonial e imperial

A questdo do ensino profissional, seus objetivos e a sua natureza nao se
configura um tema novo no Brasil; remonta a uma memoria discursiva que pode nos
levar ao mundo colonial e as rudimentares oficinas de artesdos ao lado das casas-
grandes. Essas eram responsaveis pela transmissdo, de maneira assistematica, de
técnicas como tecer, esculpir, trabalhar o ferro, passando por iniciativas do governo
joanino como a de criagéo do “colégio das fabricas”, e ainda, no Segundo Reinado
com a fundagdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos ambos com a finalidade de
“dar profissao” para as classes subalternas.

Contudo, o que podemos perceber, de modo genérico, ao longo da histéria do
ensino profissional no Brasil, € a retomada de uma memdria discursiva marcada pela
tensdo de sentidos entre uma perspectiva defendida pela fragdo hegemodnica da
burguesia - de origem rural e ligada ao agronegocio - no bloco de poder de um
ensino técnico como estratégia de apassivamento da luta de classes e lugar de
redencao para as classes sociais subalternas e seus extratos mais “desafortunados”
e outra perspectiva de ensino profissional mais ligada as necessidades de formagéo
de “profissionais técnicos” para atender as demandas de mao de obra das fracbes
urbanas industriais da burguesia e seu projeto de industrializagdo nacional periférico
e dependente.

Logo, a discussdo do ensino profissional esta umbilicalmente ligada ao nivel
de desenvolvimento das forgas produtivas e suas particularidades e a correlagao de
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forca entre as classes sociais, em especial a correlacdo de forgas entre os
movimentos proletarios e as fragdes burguesas locais com suas conexdes com a
burguesia mundial.

No caso do nosso objeto, trata-se de resgatar, a partir da produgao
historiografica do ensino profissional no Brasil e de documentos oficiais e
propagandas do Estado brasileiro, a memoria discursiva, ou o ja-dito sobre a
questao do “ensino profissional’, e comparar com o agora, ou seja, com o dito no
contexto do século XXIl, - o discurso do ensino profissional como garantia de
empregabilidade -. O fato de que existe um ja-dito que sustenta a possibilidade de
dizer é fundamental para se compreender o funcionamento do discurso e sua
relagdo com os sujeitos, com a ideologia e com as condi¢des historicas de produgao
do discurso.

Deste modo, os fatos ndo existem isolados; estdo sempre em relacdo com
outros fatos e significados. A compreensao dessa complexidade € o grande desafio
para quem escreve sobre a historia e se propde a fazer analise do discurso. A
reconstrugdo na relacdo da memoria discursiva no gesto do analista do discurso
depende de evidéncias empiricas enunciativas. Todavia, ndo é em si mesmo um
processo empirico e nao pode ser uma mera montagem de enunciados e de fatos.
Na nossa perspectiva, € exatamente o oposto, pois 0 processo de deslocamento e
desvelamento dos sentidos requer uma selecgao e interpretacdo dos enunciados, dos
acontecimentos historicos que também revelam a posicdo do analista do discurso e
seu lugar numa determinada formacéao ideoldgica.

A memodria discursiva que remonta a relacao trabalho e educacgao consiste
nas multiplas relagbes que se desenvolveram no mundo do trabalho e da escola,
como buscamos fundamentar ao longo da secdo dois do nosso trabalho,
demonstrando a questdo tedrico-metodoldgica fundamental que nos orienta na
reconstrucao histérica como processo em construgdo, na produgao social da
existéncia humana. Buscamos entender a totalidade social, ndo apenas como uma
racionalizacdo ou modelo explicativo, mas como um conjunto dinamico de relagbes
que passam, necessariamente, pelo seu complexo fundante, o trabalho e suas
mediagbes, em especial a educagdo, no seu desenvolvimento desigual e

combinado.
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Assim, para nos, apreender a histéria como um enorme sistema “natural-
humano” em processo /movimento, cujo motor € a luta de classes nao é tdo somente
uma questao formal académica ou querela cientifica, mas uma tomada de posicéo
politica. A particularidade das formagdes sociais aponta que as dispares concepgdes
e as diferentes formas de articulacdo do arquivo social, da respectiva estruturagao
da memodria que constituem em sua trama uma dimensao importantissima da histéria
tém, implicita ou explicitamente, posi¢cdes politico-ideoldgicas de glorificagdo, de
defesa ou de condenagdo de personagens e suas agdes e determinados
acontecimentos. Ao contrario do que podem pensar os “desavisados”, esse processo
nao é coisa meramente perdida nos confins do passado.

Isso porque a estruturagdo da memoria discursiva ndo € apenas uma
construgdo de narrativas cronoldgicas de forma linear, com versdes objetivas ou
variantes subjetivas do passado. Sao definicdes, conforme as formacgdes
discursivas, nos limites das formacdes ideoldgicas que no tecer da dialética do inter
e do intradiscurso relacionam um sentido com outro, negando, reafirmando,
reformulando, no passado e no presente, articulando formas de agir, de atuar na
realidade.

E em meio a esse denso confronto discursivo, numa dialética processual
perene de reformulacdes metafdricas e parafrasticas que, no limite da determinacéao
da histéria, a estrutura e os acontecimentos vao sendo costurados pelas redes de
memoria capazes de absorver e fazer funcionar os sentidos. Sdo discursos
atravessados pela ideologia que orientam a acdo que se langam do passado para o
presente e estabelecem formas de articular, pelas e para as classes sociais, 0
passado no presente, na disputa para edificagao do futuro.

A histéria hegemoénica e sua perspectiva factual estabelece uma concepgéao
de tempo sincrénica/diacrénica. Esta visdo uniformizada do tempo dominou e ainda
exercer forte dominio na histéria e no respectivo estabelecimento da organizagéo
dos acontecimentos e sua organizagdo nos arquivos sociais, influenciando a
estruturagdo da memodria coletiva. Se observarmos de maneira rapida, ndo sera
dificil perceber os sentidos que circulam em expressodes tidas como “senso comum”
ou “naturalizadas” pela formacgao ideoldégica do capital como: “ndo podemos perder

tempo, pois tempo é dinheiro”. Desta forma, costuram a civilizagado urbano industrial
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aforismos como esses em uma nocg¢ao de tempo reificado pelas relagdes sociais
dominadas pelo capital.

No desenvolvimento da histéria do ser social, o trabalho foi e € o complexo
social que permitiu o seu desenvolvimento e junto garantiu a produgdo de valor
intrinseco a sobrevivéncia, o desenvolvimento de outros complexos mediadores de
conhecimento que na sua relacdo com a natureza e com os demais possibilita a
rigueza social. Logo, o mundo do trabalho inclui tanto as atividades materiais,
produtivas, como todos os processos relativos a criagao cultural que se originam no
circuito da reproducéo da vida®.

Desejamos, com isso, afirmar que o universo complexo do trabalho e as suas
formas histéricas particulares, sdo decisivas para compreendermos os sentidos
mobilizados para a educacido profissional. Sé localizando o trabalho na sua
particularidade historica, nas suas mediagbes como a linguagem, com a ideologia,
que dao forma e sentido a processualidade histérica da educacgao, € que podemos
alcancgar o objetivo de deslocar os sentidos evocados nas politicas educacionais
profissionalizantes na sua historicidade entrelagada no mundo do trabalho em suas
dimensdes, seja como: atividade fundadora do ser social, que anima e enobrece o
homem, ou como atividade aviltante, penosa que aliena o ser humano de si mesmo
e dos produtos de seu trabalho.

Portanto, para nds, a luta de classes e suas tensées no mundo do trabalho,
na dinamica das mudangas conjunturais e estruturais dentro das condi¢cdes de
producdo da particularidade da formacdo social brasileira, assentadas no seu
desenvolvimento desigual e combinado capitalista € que nos permite alcancar, de
forma dialética, os sentidos e a natureza das alteragdes de um determinado discurso
em um determinado momento historico. Nesse sentido, nos parece esclarecedora a
afirmacao de Marc Bloch (2001, p. 65) a respeito da relagao dialética do passado e

do presente,

[...] a solidariedade das épocas tem tanta forga que entre elas os vinculos
de inteligibilidade sao verdadeiramente de sentido duplo. A incompreensao
do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado. Mas talvez néo
seja menos vao esgotar-se em compreender o passado se nada se sabe do
presentel...] .

3¢t LUKACS, G. Para uma ontologia do ser social Il. Sd0 Paulo: Boitempo, 2013.
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Desse modo, a complexidade da apreensao dos sentidos discursivos, na
interpenetracdo entre o presente e o passado, construida na trama do inter e
intradiscurso, somado a natureza dessas mudangas, se alarga quando a estrutura
da sociedade, em suas diversas dimensdes, apresenta tensées e mudancas
abruptas e profundas, sem, contudo, ocorrer uma ruptura do modo de produgao e
sua esséncia na sobre-exploragao das classes subalternas (MARINI, 2000).

Portanto, a produgdo da existéncia e os caminhos seguidos pela educagao
profissional se apresentam em formagdes sociais profundamente desiguais e
dependentes como a brasileira, em um pais marcado profundamente pela
escravidao, com alto nivel de sobre-exploragao do trabalho, que permite a burguesia
local e estrangeira rentista, lucros absolutamente insonhaveis em outros lugares do
mundo.

O alvorecer do século XX testemunhou a consolidagdo do modelo taylorista-
fordista que tendo a industria como centro emulador espraiou-se para as mais
profundas dimensdes da sociedade urbana contemporanea, aprofundando o longo
processo de apartamento do trabalhador dos meios de produgdo, que devido a
assimilacdo de uma elevada ciéncia e tecnologia no mundo fabril foi deslocando
grande parte da massa de trabalho humano manual — trabalho vivo - para a
execucao de simples operagdes no processo de constituicdo da riqueza social, ou
seja, a imensa maioria da classe trabalhadora foi reduzida a simples operadores de
maquinas.

Esse processo de reificagé054 das relagdes sociais posto em pratica pelo
capitalismo maduro, em sua fase imperialista, consolidou um parcelamento e uma
fragmentacdo da produgao de mercadoria que, além de expropriar a mais valia, ndo
permite ao trabalhador sequer o conhecimento originado nos oficios da produgao
artesanal mais rustico e menos complexo, porém global.

A esse processo devemos resistir construindo uma perspectiva que recoloque
o trabalho como fundamento educativo, com base numa formagéo omnilateralmente
desenvolvida voltada para a classe trabalhadora, que contribua para formacédo de
sujeitos capazes de transformar a natureza e controlar o conhecimento do processo
de trabalho, e assim, alicercados no trabalho associado, possam decidir sobre uso

social da producéao da riqueza social.

* Cf. NETTO, J. P. Capitalismo e reificagdo. Sdo Paulo: ICP, 2015.
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De tal modo, que é na relacdo entre a luta de classes - proletarios x
burgueses — que buscaremos resgatar o percurso histérico do ensino
profissionalizante, particularidade do capitalismo brasileiro e educacao profissional
tecnologica, entre o mundo do trabalho e o desenvolvimento cientifico tecnologico
que, desde os tempos do periodo colonial, foi negado aos brasileiros pertencentes
as classes subalternas, ou seja, foi negada a construgdo de uma compreensao do
trabalho como principio educativo que coloca a atividade educativa para exercer seu
papel especifico possibilitando, aos sujeitos, a apropriagdo das objetivagbes que
compdem o patriménio comum da humanidade.

O que podemos constatar ao longo do itinerario de nossa pesquisa € que o
Brasil nunca teve um projeto nacional consistente de formagao manual e intelectual
para a populagdo. Existiram acbes isoladas que ndo prosseguiram ou foram
abortadas nos limites da natureza autocratica do Estado, controlado pelas diferentes
fragbes da burguesia local e da economia dependente periférica.

Com a transicdo do trabalho escravo para o regime de assalariamento, no
final do século XIX e na aurora do século XX, as politicas de educagao e a escola
para as classes subalternas vao iniciar um lento processo de incorporar/transitar de
uma visdo de “redencao dos deserdados da fortuna” para a finalidade de preparar
para as exigéncias da producgéo capitalista, tais como adestramento fisico técnico e
moral, disciplina, precisdo, execugao rigorosa dos deveres, pontualidade, controle do
corpo e da subjetividade, o que vai ocorrendo na esteira das transformagdes do
capitalismo brasileiro e seu tortuoso caminho periférico e dependente para
maturacao do capital monopdlico, que vai edificar uma ordem social com suas
demandas desenvolvidas nessa particularidade social.

Assim sendo, as transformacdes na divisdo do trabalho, indo dos clas mais
primitivos do ser social a grande industria, refletem-se significativamente sobre a
educacao. Logo, na sociedade assentada na propriedade privada e na luta das
classes sociais, a educacdo no seu sentido stricto senso transformou-se numa
poderosa arma pedagdgica das classes dominantes, e, quanto mais a mesma cultiva
o status quo, mais ela € avaliada como “adequada”. Apesar do aparente interesse
geral, na sociedade de classes, ja nem tudo o que a educagdo inculca nos

estudantes tem por finalidade o bem comum. Segundo Ponce (2001, p. 28), “a n&o
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ser na medida em que esse ‘bem comum’ pode ser uma premissa necessaria para
manter e reforcar as classes dominantes. Para estas, a riqueza e o saber, para as
outras, o trabalho e a ignorancia”.

Como visto nas sec¢des anteriores, o desenvolvimento da propriedade privada
e da sociedade de classes e seus complexos mediadores, trouxe, na esteira do seu
desenvolvimento, a religido, a educagdo no sentido estrito hierarquizado, o
patriarcalismo e com isso a submissdo da mulher, a separacao dos que ‘pensam dos
que executam’, e como asseverado anteriormente, para garantir a
protecao/reproducdo dessa totalidade de complexos sociais com sua funcgio

coercitiva e repressiva, o Estado.

4.3.1 Antecedentes coloniais

No Brasil colonial, nos idos do século XVI, com a expansao maritima
mercantil do nascente capitalismo europeu, no que concerne ao ensino de oficios,
na medida da sua particularidade historica, igualmente, passam a existir
transformacdes, dando um salto histérico de uma fase absolutamente distinta do ser
social, pré-capitalista, no qual a educacao desenvolvia-se na totalidade social sem a
fratura da propriedade privada, como um complexo quase universal, com um nivel
elementar de complexificagcdo do trabalho, e a sua incipiente divisdo social,
principalmente, sem a divisdo de classes e realizava-se quase que
espontaneamente; passando para uma fase de dominagao do capital mercantil e
suas necessidades de reproducdo e contradigbes. Dessa forma, segundo Lima,
1976, p. 25, grifo nosso),

Tomando-se a palavra industria no sentido da elaboragcdo da matéria-prima e
apresentagdo no mercado de um produto ja acabado, pronto para o consumo
imediato, o agucar é o primeiro produto de ramo industrial que existiu entre nds,
nao somente do ponto de vista cronolégico, como também pela expanséo que
adquiriu e importancia que ocupou no passado, chegando a ser artigo basico,
tanto na produgdo quanto na exportacdo. Era ele que caracterizava o pais; a
sua sombra se desenvolveram outras atividades e se operou criacdo das
riguezas. Foi ele que deu poderio e dinheiro aos primitivos exploradores,
originando-se dai a primeira aristocracia rural: os senhores de engenho. Para
incrementar sua produgao iniciou-se a importagdo de negros escravizados da
Africa, que ocupariam papel de relevo na formacdo do espirito nacional. Pode-
se dizer, pois, que a produgdo de agucar é o nucleo fundamental da nossa
economia, da nossa formacgao racial, da nossa constituicdo psicoldgica, da
nossa organizagao histérica, imprimindo sulco profundo na moral e nas
artes nacionais.



147

A partir desse momento, dentro do complexo da formacgéo social brasileira,
as formas de trabalho, em especial o escravo, implantadas pelo capital mercantil
europeu, passam a dominar paulatinamente a realidade social, o que vai operar
profundas mudancas no complexo da educacgao, e assim modificar sua composi¢cao
inicial, conferindo-lhe uma profunda fratura, que sera cada vez maior e mais
complexa, a medida que essa divisdo socio técnica do trabalho se amplia com o
desenvolvimento desigual e combinado das forgas produtivas, no marco da
hegemonia do capital sobre o trabalho, na particularidade brasileira. De tal modo,
conforme Lima (1976, pp. 25-26), ao longo dos séculos XVI e XVII,

[...] em torno do senhor de engenho, ou melhor, para servi-lo, constituem-se
e vivem as outras classes e camadas sociais. ‘Servem ao senhor de
engenho em varios oficios, além dos escravos de enxada e foice, que tém
nas fazendas, e na moenda, e fora os mulatos e mulatas, negros e negras
de casa, ou ocupados em outras partes; barqueiros, canoeiros, calafates,
carapinas, alfaiates, carreiros, oleiros, vaqueiros, pastores e pescadores.
Tem mais cada senhor destes necessariamente um mestre de agulcar, um
barqueiro, e um contrabarqueiro, um purgador, um caixeiro no engenho, e
outro na cidade, feitores nos partidos, e rogas, um feitor-mor do engenho; e
para o egé)iritual, um sacerdote seu capelao, e cada qual destes oficiais tem
soldada’™.[...] Esta divisao de fung¢des na produc¢ao determina a posigao
na hierarquia social. O capelao, os mestres e contramestres, os
artifices e diversos encarregados de servigo constituem as camadas
intermediarias os UuUnicos trabalhadores pagos, os protegidos e
proximos do “alto”, enquanto nas extremidades se situam as duas
classes fundamentais da sociedade: o senhor de engenho e o escravo.
O primeiro, dono absoluto de tudo, usufruindo da totalidade dos
proventos, com direitos ilimitados sobre bens e as vidas, e o segundo
mais numeroso, arcando com maior e mais pesado do servigo, sem
direito algum, recebendo apenas alimentagdo parca e de inferior
qualidade, alguma roupa de algoddo para cobrir a nudez, a que
obrigava a moral, pela qual velava a religido. Simbolizando estas duas
forcas antagOnicas erguiam-se suas moradias caracteristicas: a casa
grande e a senzala. Numa, ambiente de riqueza e poderio, de alegria e
fartura; na outra, antro de miséria e dor, de revolta e opressdo (grifos
Nossos).

Como observado acima, podemos afirmar, de maneira geral, que a economia
colonial (1500-1808) vai ser constituida basicamente por dois polos propulsores,
sendo o primeiro constitutivo do principal dinamo com uma estrutura
agroexportadora escravista voltada para o mercado externo que vai determinar a

dinamica socioecondmica da sociedade. Ja o segundo vai se concentrar, de forma

> cf. ANTONIL, A. J. Cultura e opuléncia do Brasil por suas drogas e minas. S0 Paulo: Edigbes
melhoramentos, 1923.
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auxiliar ao primeiro, na producédo de géneros alimenticios voltados para o mercado
interno, em especial para atender as necessidades de reproducdo da forgca de
trabalho no seu processo de desenvolvimento da colonizacdo e na expansao do
capital mercantil alicergado na escraviddo capitalista realizada nos engenhos de
agucar que concentravam quase que a totalidade da producdo da riqueza da

colénia. Do mesmo modo que, segundo Suckow (2010, p. 66),

[...] naquela época, os engenhos polarizavam, também, a aprendizagem de
oficios. Era a sua sombra e de acordo com as suas necessidades que se
processava a transmissdo de conhecimentos técnico-praticos, dos
elementos mais capazes e experimentados aos que se iniciavam no manejo
do ferramental arcaico, usado na ocasido. Os que trabalhavam nas
profissées manuais foram, entretanto, pouco a pouco, cedendo o lugar aos
escravos. O exercicio de qualquer oficio passou a ser privilégio do negro.
Aos brancos, aqueles que ocupavam um certo grau hierarquico na
sociedade rural, de que o engenho era o centro, ndo competia imiscuir-se
em servigos de carpintaria, ou de servicos médicos, ou de mecanica, pois
que isso ficara reservado aos humildes escravos.

Desse modo, o complexo da educacdo na sua existéncia em terras
brasileiras, para realizar a necessidade universal de desenvolvimento do género
humano na reprodugao social, vai passar pela determinagdo da articulagédo que
ocorre no processo de extensdo e assimilagdo das particularidades histéricas que
compdem o género humano nas suas diferentes quadras histéricas, o que vai
fornecer de maneira decisiva os elementos da constituicdo do individuo, enquanto
género humano e participe na vida brasileira.

Assim, podemos afirmar que o periodo colonial brasileiro vai ser marcado
pelos interesses dos colonizadores portugueses, que buscaram transmitir aos povos
indigenas e, pouco tempo depois, aos africanos escravizados, conhecimentos para
utilizagdo das ferramentas ligados as atividades econdmicas: inicialmente, a
extracdo de madeira e depois a producdo agucareira e mais adiante a mineracgao, e,
deste modo, procuraram as formas mais eficientes para atender, com elas, as
necessidades do nascente capitalismo periférico brasileiro na sua fase colonial.

Logo, essas técnicas, por mais rusticas que fossem, ndo eram transmitidas de
maneira sistematica; ao contrario, a incumbéncia delas buscou consolidar a divisao
entre trabalho manual para as classes subalternas e o trabalho intelectual/gerencial
para elite branca, ou seja, comegaram a assentar a ideia, cuja memoria ecoa até os

dias atuais, de que uma instrugcdo profissional voltada para trabalhos manuais, o
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conhecimento da maioria dos oficios e seus “encargos pesados”, deveriam ser
executados pelas classes subalternas, ou seja, indios, negros e brancos que por
ventura “fossem deserdados pela fortuna” como os primeiros.

Também ha que se destacar o papel dos jesuitas, que com o processo de
doutrinagdo com os ensinamentos do cristianismo na perspectiva do catolicismo, da
lingua portuguesa e dos valores europeus também buscaram ensinar oficios aos
povos indigenas sob sua influéncia. Porém na organizagdo da educagio, missao
que os mesmos haviam recebido da Contra reforma, ndo estavam imbuidos do ideal
de transmitir conhecimentos sistematizados e especializados aos indios. Pelo
contrario, seu plano pedagégico, fundamentado no “Ratio Studiorum™®, vai
referendar uma visdo de mundo escravista, construindo na mesma escola, se assim
podemos dizer, um ensino com dois tipos de turmas, que eram equivalentes as sala
de aulas dos dias atuais, ficando de um lado, as que buscavam, através da
catequese, realizar um processo de aculturamento dos nativos junto aos valores
eurocéntricos da reforma catdlica e, sem um método claro, que era determinado
pelas particularidades naturais e potenciais econdmicos locais, se transmitia
rudimentos de ensinos de oficios; ja na outra turma, destinada aos filhos dos
colonizadores lusitanos e seus descendentes imediatos que fundavam a classe
dominante da nascente sociedade brasileira se buscava lecionar um conteudo de
tipo cultura geral humanistico com objetivo de estimular a especulagao intelectual e
0 amor as letras, assentando, deste modo, a cultura elitista bacharelesca.

Portanto, de um lado, o encargo dos trabalhos manuais, vistos como pesados
na cultura mercantil escravista eram “destinado” aos indios e negros escravizados, e
de outro lado, a educagao que os sacerdotes da Companhia de Jesus ofereciam aos
colonizadores, contribui decisivamente no desenvolvimento da mentalidade que
possibilitou o desprezo pelo ensino de oficios. Desse modo, construiu-se uma cultura
que atravessou os séculos na memoria social do povo brasileiro, que se amoldou a
ver no ensino profissional qualquer coisa de degradante, de humilhante, de
desprezivel, de redencao dos desventurados.

%6 O Ratio atque Institutio Studiorum Societatis lesu (Plano e Organizagdo de Estudos da Companhia
de Jesus), conhecido como Ratio Studiorum, manual filoséfico pedagdgico fundamentado nas
experiéncias do Colégio Romano, com objetivo de formar o corpo de jesuitas docentes e assim
unificar a pratica pedagdégica da Companhia de Jesus.
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Vale sublinhar que no Periodo Colonial (século XVI até inicio do XIX),
precisamente no seéculo XVIlI, especificamente com o advento da mineracéo
aurifera, existiram situacdes particulares em que determinados oficios, por sua
importancia econémica, foram confiados a membros das classes dominantes da
sociedade ou “rapazes de boa educacdo”. Foi o que sucedeu nas Casas de
Fundicao e de Moeda, onde s6 eram admitidos aprendizes nao escravos que fossem
recomendados e devidamente aprovados em testes de \verificacdo de
conhecimentos no inicio e no final da formagdo, para a devida certificacdo da
profissao.

De tal modo, com o advento da mineracdo nas Minas Gerais e as
necessidades de controle da coroa portuguesa, tanto na extragao/qualificagdo do
metal como no processo de fundigdo e cunhagem de moedas, fez-se necessario,
diante da conjuntura aberta e suas novas demandas, uma nova modalidade de
ensino profissional. Com o objetivo de aprimorar e ampliar o controle sobre as
jazidas auriferas, o Estado lusitano criou uma espécie de rede de “especialistas” nos
oficios relacionados a mineragdo e a cobranga de impostos que ficavam
concentrados nas Casas de Fundicdo e de Moeda, onde eram realizados os
processos de qualificacdo e se transformava o ouro em barra e se concretizava a
cunhagem, e, claro, aproveitando-se a oportunidade para cobrar os impostos e em
especial o famoso e odiado imposto do quinto®’.

Foi nestes estabelecimentos que se manteve, por longo periodo, o ensino dos
oficios para exercer as fungdes ligadas as necessidades da mineragao aurifera. A
forma como se organizava a transmissdo dos conhecimentos, segundo Suckow
(2010, pp. 67-68) estabelecia que,

[...] os aprendizes, no fim de um periodo de cinco ou seis anos, mas que as
vezes era bem menor, ficavam sujeitos a demonstrar as suas habilitagdes
perante uma verdadeira banca examinadora constituida por dois membros,
e pediam, no final, que se |hes passasse uma certiddo de aprovagao, uma
espécie assim dos modernos diplomas. E s6 depois de serem considerados
como capazes de desempenhar a contendo a profissdo é que obtinham o
direito de ser admitidos ao servico da Casa, vencendo salario e fazendo
parte do quadro do respectivo pessoal. [...] Exercer uma profissdo manual

> Durante o século XVIII, o Brasil Colénia pagava um alto tributo para seu colonizador, Portugal. Era
o imposto cobrado pela Coroa Portuguesa, durante o Periodo Colonial, sobre todo o ouro encontrado
em suas colbnias e correspondia a 20%, ou seja, 1/5 (um quinto, origem do nome do referido
imposto) do metal extraido nos veios auriferos. Cabe salientar que o ouro sé podia circular quando
era registrado em "certificados de recolhimento" pelas casas de fundigao.
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nas Casas de Fundigdo ou de Moeda dava, além do salario
comparativamente mais alto em relagdo aos que tinham funcbes
burocraticas, muitas outras regalias, que compensavam, de certa forma, o
peso do trabalho. Nenhum oficio, porém, chegava a ter a importancia do dos
moedeiros, cujas vantagens nos sao reveladas pela curiosa Carta de
Moedeiros|...] cujo original se encontra no Arquivo da Casa da Moeda do
Rio de janeiro.

Assim, mesmo o0 ensino continuando sem uma devida sistematizagcao
metodoldgica e programatica nas Casas de fundicdo de Moedas, devido as tensbes
e ao aspecto estratégico para a coroa portuguesa, a formagao dessas profissdes,
ligadas a fundicdo de metais preciosos, ja apresentava uma caracteristica
semelhante ao que é praticado na atualidade. Ou seja, ja se atribuiam aspectos de
avaliacdo do processo de aprendizagem através do estabelecimento de provas para
a admissao e o devido exercicio do oficio.

Além dos engenhos de agucar e da mineragao aurifera, outro setor que se
destacou, de maneira estratégica por necessidades de ordem militar, na formagéo
de oficios para o exercicio de profissdes manuais durante o Periodo Colonial foram
os Arsenais da Marinha®. Com relevo para os casos da Bahia, do Para e do Rio de
Janeiro que nos idos do século XVIIlI desenvolviam oficinas de construcdo naval, e
para tanto importavam da metropole profissionais® especializados que
paulatinamente iam formando as primeiras geragdes de aprendizes dos mais
variados oficios ligados a este setor.

A forca de trabalho recrutada para trabalhar nos Arsenais tinha origem em
praticamente todos os estratos e classes sociais que viviam na colbénia. Todavia, a
maioria dos operarios era composta por homens brancos e portugueses que
colocavam no campo de trabalho seus respectivos escravos, quando possuiam, com
a finalidade de se servirem dos mesmos como auxiliares, nas mais diversas tarefas

profissionais. De tal modo que, segundo Suckow (2010, p. 70),

[...] o pessoal das oficinas do Arsenal da Marinha classificava-se em
diferentes categorias. Havia os mestres, os contramestres, mandadores,
oficiais, mancebos e, por fim, os aprendizes. A aprendizagem fazia-se de
modo a haver oficiais habilitados nas profissdes de — usando as expressoes
da época — carpinteiro de machado, calafate, poleeiro, carpinteiro de casas
ou de obras brancas, carpinteiro de lagarto, ferreiro de forja, ferreiro de lima,

¥ Os Arsenais da Marinha também eram conhecidos como Ribeira das Naus.

% Muitos mestres, contramestres e mandadores preparados na naquela ocasido passaram-se para o
Brasil, e aqui se fixaram tanto no Arsenal da Bahia, quanto no do Para ou no do Rio de Janeiro. Era
gente que trazia conhecimentos e que os iria difundir pelos aprendizes. Cf. Ciavatta 2010, p. 68 e 69.
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ferreiro de fundigdo de cobre, tanoeiro, cavoqueiro, bandeireiro, funileiro,
pintor, tecelao, pedreiro e canteiro.

Um aspecto que também chama a atencdo foi o fato de que os oficios
desenvolvidos nos arsenais nao poderiam ser ofertados por qualquer oficina
particular, para esta oferta de servigo era necessario ter, além de autorizacéo oficial
da Coroa, habilitacdo adquirida mediante a realizagdo de exames certificadores.
Contudo, estas exigéncias eram flexibilizadas quando se tratava das oficinas do
governo, ou seja, qualquer um poderia executar qualquer um dos oficios sem essas
exigéncias.

Todavia, a expansao da luta de classes, a luta pelo dominio do mercado
mundial entre as fracdes do capital britanico e francés e as profundas
transformagdes econdmicas do transcorrer do século XIX também chegavam ao
Brasil, e, com especial forga, afinal as guerras napolebnicas e seu bloqueio
continental alteraram a relac&o entre a colénia e a metrdpole, pois a invasido ocorrida
em Portugal por tropas francesas vai forgar a transferéncia de grande parte da Corte
para a colbnia que trouxe consigo o0 que constituia a maioria da burocracia
metropolitana e também os servigos e exigéncias de ordem infraestrutural para o Rio
de Janeiro que passaria agora a ser a capital do Reino unido de Portugal e Algarves.

Como Cunha assevera (1979, p. 13, grifo nosso),

A transferéncia para o Rio de Janeiro da corte portuguesa trouxe para esta
cidade profundas mudangas quantitativas e qualitativas. Vieram ndo sé os
nobres, os militares e os funcionarios portugueses - cerca de 15 mil pessoas
-, 0s comerciantes e as legagdes diplomaticas estrangeiras, como, também,
mudaram-se para ai proprietarios de terras que procuravam se aproximar do
centro do poder. Com isso, a populagédo do Rio de Janeiro passou de 60
mil habitantes, em 1808, para 130 mil, 10 anos depois. [...] A cidade
ganhou uma biblioteca de 60 mil volumes, trazida de Portugal, logo aberta
ao publico, nucleo da atual Biblioteca Nacional; uma nova casa de
espetdculos, o Teatro Sdo Jodo; um museu mineraldgico, germe do atual
Museu Nacional; um jornal, a Gazeta do Rio de Janeiro, o primeiro impresso
no Brasil, nos tipos da recém-criada Imprensa Régia [...].

De tal modo, esta conjuntura amplia a dindmica de modificagbes como ainda
afirma Cunha (1979, p. 10):

A primeira manufatura estatal foi a fabrica de pdélvora, mandada criar em
maio de 1808, no Rio de Janeiro, no &mbito da Secretaria de Estado dos
Negdcios da Guerra. A fabricagdo de pdlvora, vital para um Estado em
guerra, deveria atender, também, ao consumo de particulares que
comprariam o produto nos arsenais régios. Instalaram-se varios trens, isto €,
oficinas de porte inferior aos arsenais, oficinas onde se consertavam e,
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eventualmente, se construiam armas e utensilios varios para o exército.

Assim, a presencga da Corte portuguesa e a conjuntura europeia resultaram
de certa forma numa “certa virada” na conjuntura interna brasileira, pois as medidas
tomadas por D. Jodo VI, entre as quais podemos destacar: abertura dos portos,
revogacao do Alvara de 1785, a criagdo do Banco do Brasil, na pratica significavam
o fim do Pacto colonial e a liberagdo da constituicdo de manufaturas. Todavia os
tratados comerciais com a Inglaterra rapidamente minaram a possibilidade de um
desenvolvimento autbnomo da economia interna, em especial as manufaturas, e o
resultado foi a reafirmacdo da monocultura e o aprofundamento da dependéncia
tecnoldgica e econémica ao imperialismo britanico.

Pouco tempo depois de ter abolido o Pacto colonial e liberar que
estabelecimentos industriais se implantassem no territério brasileiro, D. Jodo VI, em
1809, no bojo da estruturagdo do Estado monarquico e de seu aparelho educacional,
fundava o Colégio das Fabricas que significou, na pratica, o primeiro
estabelecimento publico estatal que o governo joanino implantava no Brasil, com o
objetivo de formar quadros profissionais, artistas e aprendizes de oficios,
direcionando as vagas principalmente aqueles provenientes de Portugal, atraidos
pelas medidas joaninas e as oportunidades abertas pela conjuntura marcada pela
presenga da corte no Rio de Janeiro. O Colégio das Fabricas, segundo Suckow
(2010, p. 72-73),

[...] era uma espécie de reservatério de artifices e casa de ensino de
aprendizes, devendo uns e outros, com o produto de seu trabalho, enquanto
nao se colocassem nas industrias, fazer face as despesas da instituicao que
seriam auxiliadas pelo Real Erario durante o tempo em que a produgao
ainda ndo desse para cobrir os gastos [...].

Pouco tempo depois do estabelecimento do Colégio das Fabricas, a
correlagao de forgas sociais da luta de classes tanto da conjuntura interna, marcada
por revoltas, quanto da externa de guerras napolednicas, levou o governo joanino a
criacdo da Companhia de Artifices que, diante das necessidades de brutalizar com a
repressao, utilizando o nedfito aparelho repressivo estatal para garantir a
reproducdo/expansao do capital mercantil escravista, buscou com essa instituicao
formar mao de obra especializada para atender as demandas do Arsenal Real do
Exército, este estabelecimento de ensino tinha, conforme Suckow (ibidem),
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[...] uma organizagdo perfeitamente militar, com subordinagdo, uniforme e
ordem de formatura, como se fora uma unidade qualquer da tropa. Os
mestres equivaliam a sargentos e os contramestres a cabos de esquadra.
Essa Companhia de Artifices representou a raiz de uma intensa
aprendizagem de oficios que, muitos anos mais tarde, se desenvolveu no
Arsenal de Guerra, do Rio de Janeiro [...].

Um ponto fora da curva, no tocante a destinagdo de “rapazes de boa
educacao” para o ensino de oficios vai ocorrer igualmente no inicio do século XIX, ja
no bojo das transformagdes que o capital em sua totalidade vinha sofrendo. Mesmo
que lentamente, essas transformacgdes, como dito anteriormente, comecavam a
chegar ao Brasil. Afinal, as necessidades objetivas do desenvolvimento das forgas
produtivas levaram o governo joanino a abrir inscricbes para além dos
desafortunados e dos jovens de origem subalterna, para também incluir os “rapazes
de boa educagao” que desejassem estudar no Seminario de Sao Joaquim, do Rio de
Janeiro, em 1818, incorporando inclusive a formac¢ao de determinados funcionarios
da Coroa ao ensino de instrucéo especial de aprendizes mecanicos.

Todavia, no geral, a concepgao que se vai estruturando e tornando-se
dominante no transcorrer do Periodo Colonial e Imperial € aquela que vai consolidar
o desprezo pelos oficios e seus trabalhos manuais, e vai consolidar uma identidade
simbdlica e uma natureza de subalternidade ao ensino de qualquer profissdo de
base manual. Essa concepcéao, tributaria da natureza dependente e periférica do
capitalismo brasileiro, vai fincar suas raizes no Periodo Colonial até a Republica
agroexportadora, que, mesmo com as transformagdes industriais do século XX, vai
continuar a ecoar na rede de memoria coletiva do pais nas suas fases de
industrializacao e até os dias atuais vai irromper no discurso estatal sobre ensino
profissional como senha para “empregabilidade”.

Portanto, como na Europa, a lenta e particular marcha do triunfo do
capitalismo em terras tupiniquins também, manteve as escolas e as oficinas
quase que completamente apartadas, consolidando de maneira dramatica, devido
ao trabalho escravo e a dependéncia econdmico/tecnolégica estrutural, a marca
indelével da modernidade capitalista, a divisdo do trabalho manual do intelectual
como dois campos de aplicagao de diferentes espécies de atividades.

O que vai resultar na consolidagao de um tipo “novo de escola” destinada

especialmente aos “deserdados da fortuna”, com os trabalhos manuais e seus
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conhecimentos sendo gradativamente encarados como um meio seguro de
aprimorar 0s processos educacionais, pois, além de poder proporcionar um
conteudo mais destinado aos interesses do capital, vai também se tornar uma
estratégia eficiente na constituicdo e administracdo da subjetividade das classes
subalternas.

Esse processo iniciado na Europa vai chegar aqui no Brasil, pois em 1819,
oficialmente, o ensino de oficios, seguindo uma estratégia pedagoégica similar a da
burguesia europeia, passou a ser destinado, também, aos 6rfaos, aos pobres, aos
“deserdados da fortuna”. Logo, foi fundado na Bahia, em Salvador, o Seminario dos
orfaos, que oferecia o ensino de oficios, conectado as necessidades militares, aos
jovens desafortunados que eram encaminhados aquela espécie de arsenal para a
aprendizagem de uma profissdo. O marco e importancia dessa instituicado de ensino
sdo sublinhados por Cunha (1979, p. 21-22) ao destacar,

[...] a vizinhanga do trem foi um dos argumentos utilizados pelo governador
da capitania para pedir ao rei a doagao do prédio do antigo noviciado, assim
como 0s recursos para a sua reforma. [...] Neste ponto, a Casa Pia baiana
difere da lisboeta. [...] Enquanto esta desenvolvia a aprendizagem de oficios
na e para a produgdo civil, aquela, mesmo visando esta produgéo,
preparava a forga de trabalho em estabelecimento militar. Celso Suckow
atribui especial importancia @ Casa Pia da Bahia no desenvolvimento do
ensino de oficios manufatureiros no Brasil. Era o inicio de uma longa série
de estabelecimentos destinados a recolher 6rfaos e a dar-lhes ensino
profissional. Ainda ndo encontramos em nossa Histéria nenhum outro com
esta finalidade. Mas daqui por diante, pelo espago de mais de um século,
todos os asilos de 6rfaos, ou de criangas abandonadas, passariam a dar
instrugdes de base manual aos seus desabrigados. Na evolugdo do ensino
de oficios, a aparicdo do Seminario dos Orfdos da Bahia, representa um
marco de incontestavel importancia. A prépria filosofia daquele ramo de
ensino foi grandemente influenciada pelo acontecimento e passou dai por
diante, a encarar o ensino profissional como devendo ser ministrado aos
abandonados, aos infelizes, aos desamparados [...].

Dessa forma, podemos afirmar que ficou assentada uma pedra fundamental
na memoria social que vai contribuir decisivamente na constituicido dos sentidos que
se buscaram estabilizar nos elos da corrente do intra/interdiscurso da formagao
discursiva do ensino profissional no Brasil, visto que, o Seminario dos 6rfaos da
Bahia deu a “largada oficial” para a construgdo de ampla quantidade de
estabelecimentos educacionais dedicados a refugiar e dar ensino profissional para
orfaos e toda sorte de desafortunados. Ou seja, esse acontecimento historico vai

ecoar por mais de um século, levando quase que a totalidade dos asilos de orfaos
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ou criangcas abandonadas, a se converterem em sindnimo de estabelecimento
escolar destinado a dar instrugdo de base manual aos seus refugiados/abrigados.

Para o ensino de oficios, com raras excecdes, podemos assinalar reflexdes,
com base na nossa filiagao tedrica em Pécheux, sobre o discurso como mediagao
estrutural e como acontecimento, asseverando que esse acontecimento massificou
sentidos, na rede de memodria, numa tentativa de causar univocidade transparente e
de coergdes logicas disjuntivas que vao caracterizar o processo de efeito de sentidos
de “‘modo a ndo caberem duvidas” — a ndo serem aquelas performaticas, que
funcionam quase como ameacgas na constituicdo da subjetivacdo dos sujeitos na
estrutura social e discursiva -, e, de tal modo, ja ndo se vai mais falar em “todos os
rapazes de boa educacido que quiserem nele entrar’, mas “nos desfavorecidos pela
fortuna”, “nos deserdados da sorte”, buscando de todo modo negar a equivocidade
do acontecimento, a historicidade da estrutura, assentando-se numa certa l6gica do
tipo: “ndo ha o que questionar”. Enfim, esse é o “destino” das classes subalternas, é
exatamente isso e apenas isso, “o0 destino”, porque afinal, as “instituicbes tém suas
regras e estas valem para todos”.

Dai por diante, a estratégia do modelo de escolas, asilos ou orfanatos
generalizou-se, ou seja, o nascente Estado brasileiro e seu respectivo aparelho
escolar vao “ampliar’ o seu campo de atuacio “estendendo” o ensino de oficios dos
indios e negros até outros, subalternizados, “desgragados”, aos miseraveis, aos
“infelizes”, aos que nao tinham amparo dos seus pais.

Desse modo, consumou-se a solucdo aristocratica que o Estado brasileiro,
em sua fase imperial estabeleceu para a questdo da educacdo: formar uma elite
erudita, constituida por sujeitos das fragcdes das oligarquias; em contraste com a
grande massa subalterna mergulhada num profundo analfabetismo obscurantista.
Como consequéncia, consolidou-se uma cultura no povo de aversao pelo trabalho
manual e, consequentemente, pelo ensino que a ele fosse destinado. Logo, os
Periodos Colonial e Imperial da histéria brasileira exilaram o ensino profissional nos
asilos, nos orfanatos e nos arsenais, e posteriormente nas Escolas de Aprendizes
Artifices, que vao nascendo lentamente em varias provincias, evidente que
igualmente destinadas aos “abandonados da fortuna”.

Desse modo, foi em instituicbes educacionais desse tipo que, no Brasil, o
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ensino de oficios foi-se conectando precariamente, aos conteudos de cultura geral, e
€ hoje razdo para grandes lutas dos movimentos dos trabalhadores, em especial,
dos trabalhadores da educagdao e do movimento estudantil, afinal as reforma do
Ensino Médio, em especial a atual, visam reduzir a quase nada o acesso a cultura
geral, confirmando e aprofundando a marca indelével da educagéo brasileira, qual
seja o abismo entre o ensino propedéutico oferecido as elites e as classes médias
em instituicbes privadas e a instrugcdo escolar destinada as classes subalternas,
eivada de certo tecnicismo obscurantista dominado pelo capital, na sua versao
dependente e periférica do mercado brasileiro.

Vale sublinhar que durante praticamente quatro séculos (XVI até XIX), os
registros nos arquivos oficiais e a historiografia da educagdo déo conta de que,
quase exclusivamente, o objetivo desses estabelecimentos vinha referido na parte
que tratava das obras de caridade, ou seja, o ensino de oficios era tratado como
uma questao muito mais de ordem assistencial do que, propriamente, educacional,
de instrugcdo. S6 na segunda metade do século XIX, mas precisamente em 1858,
com a criagdo do Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro, o ensino
profissionalizante foi considerado parte constituinte do conjunto geral da instrugao
publica como grau elementar, abaixo inclusive do grau primario.

As transformacdes de ordem econdmica, politica e sociocultural do inicio do
século XIX, marcaram, no processo de desenvolvimento desigual e combinado do
capitalismo brasileiro, a passagem da sua fase de Economia colonial (1500-1808)
para uma etapa que se vai configurar uma Economia mercantil-escravista
cafeeira nacional® (1808 — 1888). Podemos afirmar que a estruturacdo dessa
etapa da economia brasileira esta relacionada a cinco questdes estruturantes
basicas: 1° a queda do pacto colonial; 2° a formacdo do Estado nacional; 3° a
disponibilidade de escravos a precos lucrativos; 4° a disposi¢cao de terras férteis; 5°
condicdes de realizagao, relativamente autbnomas, para uma economia importadora.

O latifundio burgués vai ser pega chave no desenvolvimento historico-social
do Brasil, onde as familias oligarquicas rurais dominam, quase que exclusivamente o
poder, com seus maneirismos aristocraticos acrescidos a tipica sede de lucros de
uma nascente burguesia moderna dependente e associada aos paises centrais do

capitalismo. As determinagdes histéricas do processo de independéncia em 1822

89 Cf. MELLO, J. M. C. O capitalismo tardio. S&o Paulo: Ed. Unesp, 2009.
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serdo reguladas por um conservadorismo extremado, onde o pais herda toda a
burocracia do Estado absolutista portugués; sendo o Império uma saida autocratica
que ja vai enraizando uma cultura bonapartista colonial para conter as ameacas
regionalistas e abolicionistas populares. D. Pedro | tentou se constituir uma espécie
de “Napoledo dos tropicos”. O desenvolvimento dos processos econdmicos e
politicos ao longo do Periodo Imperial vao, pari passu, consolidando a autocracia
burguesa do Estado brasileiro e sua genética bonapartista®’ que se vai afirmar no
século XX, quando o capitalismo vai galgando suas novas etapas para consolidar
seu processo de modernizacdo dependente e amadurecimento monopdlico.

No tocante a formacao do aparelho escolar e suas estruturas basicas que séo
o alicerce da composi¢ao do aparelho62 educacional, diga-se de passagem, até os
dias de hoje, resultou na formagao das primeiras instituicbes de ensino superior e
foram centralizadas no Rio de Janeiro, principalmente, e na Bahia, secundariamente.
Na capital do Império, foram criadas a Academia de Marinha e o Curso de Anatomia
e Cirurgia (em 1808); a Academia Real Militar (em 1810); o Curso de Agricultura (em
1814); o Curso de Desenho Técnico (em 1818); a Academia de Artes (em 1820). Ja
na antiga capital na Bahia, foram criadas as cadeiras de Cirurgia e de Economia (em
1808); o Curso de Agricultura (em 1812); o Curso de Quimica (em 1817). Cabe
lembrar aqui que outras provincias imperiais também fundaram instituicbes de
ensino superior, como o Curso de Matematica em Pernambuco, em 1809; o Curso
de Desenho e Histéria de Minas Gerais em 1817. Essas instituicbes tinham, dentro
do aparelho escolar, o papel de formacao de pessoal, recrutado nos seios das elites
e das camadas médias, especializado na burocracia estatal, na guerra, na produgao
de mercadorias e na prestacao de servigos.

Ja o Ensino de Oficios concernentes aos trabalhos manuais continuava
destinado, salvo raras excegdes como o da Imprensa Régia, aos o6rfaos, isto €, aos
“miseraveis desafortunados” pelas contradicbes da marcha do desenvolvimento do
capital e das contradicdes que um pais como o Brasil com suas particularidades
histéricas engendra nos processos de reprodugdo da forga de trabalho. Portanto,

visando atender principalmente os menores abandonados com objetivo de “diminuir”

®1 Cf. MAZZEO, A. C. Estado e Burguesia no Brasil: origens da autocracia burguesa. Boitempo: Séo
Paulo, 2015.
62 Cf. ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideolégicos de estado. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
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os indices de “criminalidade e de vagabundagem”, foram construidas dez Casas de
Educandos e Artifices a partir de 1840 e, na mesma linha, os Asilos da Infancia dos
Meninos Desvalidos, criado em 1854. Vale sublinhar, além disso, a criagcdo dos
Liceus de Artes e Oficios em 1858 no Rio de Janeiro; 1872 em Salvador; 1880 no
Recife; 1882 em S&o Paulo; 1884 em Macei6 e 1886 em Ouro Preto.

4.3.2 Antecedentes imperiais

Assim, esse ramo do aparelho educacional foi estruturado como meio de
‘integrar os marginais a sociedade”, levando-os a “redencgao pela via do seu
trabalho”, “libertando-os da miséria e da escola da subversdo e do Vvicio”,
“beneficiando”, assim, também, “a sociedade”.

O Ensino de Oficios, ao longo do Periodo Imperial, continuou a ser
desenvolvido, predominantemente, dentro de estabelecimentos militares ou pela
associacido desses estabelecimentos com instituicbes dedicadas ao asilo dos
“‘deserdados da fortuna”. Afinal, essa modalidade educacional, junto com a disciplina
militar e a témpera religiosa, era vista como processo adequado para a
formacao/adestramento da forca de trabalho que se tornava cada vez mais
necessaria para o desenvolvimento do capitalismo periférico dependente assentado
na super exploragéo, como é possivel observar na Sequéncia Discursiva (SD 1) que
apresentamos a seguir, retirada dos Estatutos da Casa Pia e Colégio dos Orfios de

Sao Joaquim dos idos de 1828.

SD 1. Pelo que toca ao fisico, devem os colegiais ser dirigidos de modo
que adquiram o maior grau de forga e robustez, de que as suas
constituicoes forem capazes, e se tornem proprios para servir a
sociedade com seus bragos, e cometer os trabalhos mais arduos da
vida, para os quais os o6rfaos parecem ja ser destinados pelas
circunstancias de sua pobreza e desamparo, € a que os porcionistas
poderdo ser obrigados pela incalculavel instabilidade das cousas humanas.
(CASA PIA E COLEGIO DOS ORFAOS DE SAO JOAQUIM DA CIDADE DA
BAHIA, 1996, p. 36 — 37, grifo nosso)

Conforme observamos na sequéncia discursiva, ficam bem evidenciados os
ecos da escraviddo — [...] “devem os colegiais ser dirigidos de modo que
adquiram o maior grau de forga e robustez, de que as suas constituicoes forem
capazes, e se tornem proprios para servir a sociedade com seus bragos” [...] -

Quanto ao processo de constituigdo do sujeito, através da preparagao e formacgéao
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dos menores e quanto aos objetivos do processo de formagéo, evidencia-se a
concepcao de educacido como adestramento, processo de adaptagcao ao modelo de
sociedade vigente, visando a sua atuagao enquanto forga de trabalho, no processo
de superexploracdo. Reforgca-se também ai o discurso do determinismo social — [...]
“‘cometer os trabalhos mais arduos da vida, para os quais os orfaos parecem ja
ser destinados pelas circunstancias de sua pobreza e desamparo” [...] - . Ou
seja, € o nascimento que determina o “destin0o” das pessoas. Nascer pobre e
desamparado é contingéncia do destino; € uma questao de sorte; ndo é resultado do
modelo de sociedade vigente.

Esse discurso é reiterado na sequéncia discursiva (SD 2) que segue, para
que nao restem duvidas quanto aos objetivos do ensino de oficios nessa

modalidade:

SD 2. [...] Devendo os 6rfaos destinar-se principalmente para empregos
e ocupagodes da vida comum, segundo o que fica dito no plano geral da
educacgao, pareceria racionavel, conforme a uma bem entendida economia,
fazer-se um pequeno estabelecimento literario, limitado unicamente ao
ensino das doutrinas, e conhecimentos necessarios as sobreditas
ocupagdes, e principal destino dos 6rfaos." (CASA PIA E COLEGIO
DOS ORFAOS DE SAO JOAQUIM DA CIDADE DA BAHIA, 1996, p. 42,
grifo nosso)

Logo, podemos afirmar que no periodo da historia brasileira compreendido
entre 1808 até 1889, se fincaram as profundas raizes da dualidade do aparelho
escolar do Estado brasileiro que saltam aos nossos olhos em pleno século XXI.

O capitalismo brasileiro, em sua fase da Economia mercantil-escravista
cafeeira nacional, definitivamente consolidou uma sociedade profundamente
marcada por um caldo cultural extremamente conservador que vai marcar as
instituicdes publicas e privadas com aspectos de clientelismo elitista laureado por
uma meritocracia racista antepopular, um patriarcalismo machista, homofébico e
misoégino, que, como n&o poderia ser diferente, além de ter estruturado uma
dualidade educacional construiu uma identidade para determinados oficios e seu
respectivo ensino como sendo “artes femininas” destinadas pela débil legislagao
imperial brasileira de ensino como sendo “profissdes proprias do sexo feminino” que
inclusive ganharam um carater compulsério e se concentravam na pratica de
“trabalhos de agulha” desenvolvidos em sua maioria no ambiente doméstico. Ja os

oficios e o ensino das ditas “profissbes proprias do sexo masculino” faziam
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referéncia a estudos tedricos de geometria, mecanica, agrimensura e desenho
técnico com pouquissimas aulas praticas devido a precariedade dos poucos
laboratérios e oficinas existentes, isso no nivel de instrucido basica, no qual se
localizava o ensino de oficios, porém também marcavam os cursos de nivel superior
que de certo eram um desdobramento quase que inevitavel da estrutura da
economia e da natureza reacionaria das classes dominantes locais. Cabe aqui
salientar que esse processo ecoa até os dias atuais, através da rede de memodrias,
no funcionamento do aparelho educacional do pais.

O periodo que vai de 1808 até mais ou menos 1840 no Brasil, grosso modo,
foi marcado por uma lenta e dolorosa passagem de uma Economia Colonial para
uma Mercantil-escravista cafeeira nacional, gestada no seio de uma profunda crise
econdmica, politica e social que vai resultando numa “transi¢do transada pelo auto”
pelas classes dominantes, latifundiarios escravocratas, comerciantes locais e
lusitanos associados ao capital internacional, principalmente o britanico, que foram
excluindo as classes trabalhadoras dos processos decisérios do nascente Brasil e
garantindo assim, que a imensa maioria da forga de trabalho, nesse processo, fosse
mantida como escravos assentando, deste modo, a particularidade do
desenvolvimento do capital no pais.

Nesse processo, o eixo econdmico foi transferido do centro econémico do
Nordeste para o Sul e Sudeste, conforme ja salientamos, com o desenvolvimento da
cafeicultura e sua formidavel preponderancia na vida nacional que foi consolidada no
Segundo Reinado, o que neste sentido preparou o terreno para a estruturagdo da
modernizacao dependente periférica durante o periodo histérico imediatamente
posterior, o Republicano.

Logo, a respeito desse periodo e seus sentidos histéricos, em especial o
Primeiro Reinado e a Regéncia o economista Heitor Ferreira Lima (1976, p. 218-219)

sublinhou que:

[...] Como a angustiante situacdo econdmica e financeira prosseguisse,
asfixiando nossa economia, paralisando nosso desenvolvimento, levantes
armados de certa proporgdo, as vezes com amplos apoios populares,
eclodem no Nordeste e Norte, como a Abrilada e a Setembrada de Recife,
1832, que se desdobra na Cabanada de Pernambuco; a Cabanagem do
Para, em 1835; a Sabinada da Bahia, em 1837; a Balaiada do Maranh&o,
em 1838, e em 1835 a grande Revolta Farroupilha, no Rio Grande do Sul,
que duraria dez anos e constituiu o mais vivo descontentamento contra uma
tributacdo inepta, que estava afogando a sua economia. [...] Era um vasto
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protesto generalizado que dessa forma se manifestava contra a conjuntura
asfixiante e o anacrénico sistema econdmico e social reinante, que nem o
movimento da independéncia e nem a Abdicagdo foram capazes de
remover ou sequer atenuar. Dai as reivindicagcbes republicanas e
federativas que brotam em todos estes levantes, com uma aspiragcao
renovadora. [...] Do ponto de vista administrativo temos a institucionalizagao
do pais como monarquia hereditaria, constitucional e representativa, o
reconhecimento da independéncia, a promulgagdo do Cdédigo do Processo
Criminal, a criagdo das duas Faculdades de Direito (Sdo Paulo e Recife), a
formacdo do Arquivo publico, a abolicdo da censura prévia a imprensa,
organizagdo do Servigo Sanitario Maritimo, permissdo de exportagdo de
moeda para as Provincias, recenseamento da cidade do Rio de Janeiro em
1838, estabelecimento do semindrio de Sdo Joaquim (mais tarde Colégio
Pedro Il), abertura do Museu Nacional a visitagdo publica, fusdo da
Academia Militar, contrato para navegacéo a vapor das baias do Império,
criagdo de uma Escola de Agricultura no Rio de Janeiro, fundagdo do
Instituto Histérico e Geografico, autorizagdo para contratar a construgao de
diversas estradas de ferro, fundagcdo da Escola de Belas-artes, além de
outras mais.

Ainda em 1834, durante a Regéncia, a politica educacional no Brasil sofre
novas alteracdes. Na esteira do famoso Ato Adicional regencial®®, consolidava-se,
como salientado acima, a vitéria das ideias descentralizadoras que correspondiam
as contradi¢gdes das lutas de classes do periodo, em especial ligadas as ambig¢des
regionalistas as quais resultaram na transferéncia da competéncia para as
provincias imperiais do funcionamento dos estabelecimentos de ensinos primario e
secundario, ficando, desse modo, sob a responsabilidade do governo central apenas
0 ensino superior e os estabelecimentos situados na capital. O que na pratica tornou
ainda mais complexa a constru¢cao de uma politica nacional da educacéo.

O controle e a organizagdo do ensino primario e secundario pelas
administragdes das provincias, dominadas pelas oligarquias regionais, resultou
numa maior desorganizagao e precarizagao das diretrizes gerais e das condi¢des
estruturais para realizagdo das aulas, no ja precario e incipiente conjunto dos
estabelecimentos desse nivel escolar. Ou seja, como a maioria dos estudantes

matriculados nessas escolas eram oriundos das classes subalternas o que ocorreu é

63 passados trés anos da “abdicacado” de Dom. Pedro |, no contexto do periodo regencial (Regéncia
Trina Permanente) e as disputas entre as fragdes oligarquicas pelo poder central foi decretado o Ato
Adicional de 1834, medida legislativa que buscava contemplar os interesses dos grupos oligarquicos
mais liberais. O Ato Adicional alterava a Constituicdo de 1824 e foi uma tentativa de conciliagdo
entre fragdes das oligarquias nas disputas entre o poder politico central e o poder local das
provincias. As principais alteracdes foram a garantia de maior autonomia administrativa as provincias
do Império com a criagdo das Assembleias Legislativas Provinciais, onde as mesmas
administrariam: os impostos, as despesas locais, nomeagao de funcionarios. Porém a presidéncia das
provincias continuaria a ser nomeadas pelo governo central.
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gue em varios casos, 0 ensino primario restringiu-se ao ensino de leitura, escrita e
contas. Em contrapartida, o ensino superior, como era destinado a classe dominante
ampliou-se em quantidade e qualidade, para assim continuar formando a “fina flor”
de letrados, doutores e bacharéis, que ocupavam os principais postos da
administracdo estatal, das empresas privadas, da politica e do magistério. Na
pratica, o aparelho escolar e seus niveis escolares referendavam a estrutura
perversa de classes da Economia Mercantil-escravista cafeeira nacional que
colocava de um lado uma minoria de homens brancos das classes dominantes
altamente instruidos, vivendo uma vida intelectual intensa, mas apartada das
necessidades concretas do genuino e autdnomo desenvolvimento nacional, e, de
outro, a imensa maioria da massa de povo analfabeto, das classes subalternas que
vao arcar com a totalidade das tarefas pesadas dos trabalhos manuais e seus
respectivos aprendizados, quando necessario.

Consequentemente, ficava a cargo do poder central apoiar a parte do
aparelho educacional responsavel pelas instituicoes de ensino das profissdes
liberais em bases teoricas e curriculares que atendessem aos anseios das classes
dominantes e sua cultura elitista bacharelesca. Todavia, vale ainda sublinhar que se
fundou, em 1837, no Rio de Janeiro, o Imperial Colégio de D. Pedro Il, destinado, a
disseminagao do Ensino Secundario, de carater humanistico e literario e que hoje
faz parte da Rede Federal de educagao basica técnica e tecnoldgica junto com os
Institutos Federais de ciéncia e tecnologia.

O alvorecer da segunda metade do século XIX e a expansdo do mundo fabril
com a segunda revolugdo industrial iriam forjar também novas poténcias
imperialistas, mesmo com seus processos de constituicdo dos seus estados
modernos e de entificagdo do capitalismo sendo tardio e de via prussiana64, como
foram os casos da Alemanha, Italia e do Japao, que se constituiram tardiamente
como grandes poténcias. Seus respectivos projetos de nagédo burguesa e suas
necessidades imperialistas industriais beligerantes exigiam e exigem que suas
burguesias e seus respectivos estados rompessem, ou pelo menos adaptassem sua

cultura ilustrada bacharelesca e seus aparelhos escolares, que resguardavam

64 Cf. LENIN, O programa agrario da Social-Democracia na primeira revolugdo russa de 1905-
1907.
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alguma semelhanca com o caso brasileiro, a nova fase do desenvolvimento de suas
respectivas forgcas produtivas, para que assim, pudessem buscar espacos de
prestigio no mercado mundial com guerras e conquistas de col6nias, dando vaséao a
seus desenvolvimentos econémicos no marco do capitalismo, agora em sua fase
monopolica e, desse modo, conquistaram lugar no seleto grupo dos paises centrais.

Para tanto, passaram a implementar uma sofisticada rede de ensino técnico
profissionalizante, nas suas fronteiras nacionais, pois assim além de prepararem sua
forca de trabalho para as demandas da nova etapa de desenvolvimento das suas
forcas produtivas, continuavam o processo, hum patamar ainda mais aprimorado de
apoderar-se da subjetividade dos trabalhadores diante das influéncias do movimento
operario.

Ja no Brasil do Segundo Reinado, a “estabilidade” assegurada pelo sucesso
da producgao e exportacao cafeeira, distancia-lo-a dos paises de via prussiana que
apesar das semelhangcas no seu desenvolvimento capitalista, fundado numa
acumulacgao capitalista de cunho agrario e seu processo de consolidagéo ndo passar
por revolugdes, mas por uma seérie de conciliagdes politicas entre as fac¢des da
burguesia realizadas no ambito do Estado, a manutengdo da economia mercantil-
escravista cafeeira nacional e sua estrutura de producédo exportadora sancionara a
dimensao colonial da economia brasileira, o que o colocara, até os dias atuais, na
condicdo de uma economia periférica, subordinada e dependente dos paises
centrais da economia mundial.

Dai assinalarmos que a passagem brasileira para o capitalismo através da via
prussiano-colonial, o que resultou, diferente dos exemplos citados acima, num
processo em que O ensino necessario a industria que ja tinha sido, inicialmente,
destinado aos indios e negros escravizados, depois fora sendo estendido aos orfaos
e aos mendigos, passaria a atender, também, a outros ‘desventurados e

desafortunados’. Como afirma Celso Sukow (2010, p.147):

Em 1854, D. Pedro Il fundava o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje
Instituto Benjamin Constant e, dois anos mais tarde, em 1856, instituia o
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, funcionando, algum tempo depois da
inauguragédo, em ambas as casas, oficinas para a aprendizagem de oficios.
Os cegos passariam a aprender tipografia e encadernagcdo e os surdos
mudos, sapataria, encadernacao, pautagao e douragéo [...].

Assim, consolidavam-se os sentidos, a rede de memorias que buscavam
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estabilizar as profissées liberais como sendo “mais nobres” e as atividades
relacionadas aos trabalhos manuais “destinadas” aqueles que supostamente seriam
“‘menos dotados de inteligéncia e desafortunados”. Por ai, percebe-se a evocagao
dos ecos da escraviddo (memoria discursiva) que pairam sobre a designagéo
“‘ensino de oficios”, atribuindo-lhe sentidos que qualificam essa modalidade de
ensino como inferior, destinada a classe subalternizada.

Nesse contexto, firma-se no Brasil principalmente o prestigio da cultura
bacharelesca, com as oligarquias regionais que buscaram dar a seus descendentes
uma educacado que lhes garantisse a aquisicdo do almejado “titulo de doutor”,
mesmo isso, significando em muitos casos, dificuldades na sucessédo dos negécios
familiares ligados ao mundo agrario exportador. Como nao se faz histéria
simplesmente ao sabor de desejos pessoais, ndo compreendiam que esse tipo de
ensino que era proporcionado a seus herdeiros era divorciado das tarefas que os
mesmos deveriam assumir. De fato, s6 pensavam no status que representava ter um
“filho doutor”. Como consequéncia dessa mentalidade e influéncia da memodria,

Sukcow (2010, p. 82) afirma que:

[...] as profissdes liberais projetar-se-iam no espago e no tempo, alastrando-
se por todo o territério nacional e chegando até aos nossos dias. Tal
maneira de ver repercutiu profundamente na evolugdo de nossa economia,
pois a mocidade abastada, que descendia de senhores de engenho ou
fazendeiros, passava, pouco a pouco, por falta de instrucdo adequada, da
classe de produtores da riqueza para a educagao obtida, abandonava o
interior e se concentrava nas grandes cidades onde, ndo achando facilidade
de aplicar os conhecimentos obtidos nas faculdades, ingressava no servigo
publico.

Logo, a “solugao aristocratica do Império” para a questdo da educagao, no
seu sentido estrito, foi resolvida através da formacdo de uma classe dominante
rentista/parasitaria que com sua condicdo econdmico/cultural buscou o monopdlio do
Estado e do erario em absoluta e estrutural oposicdo com a grande massa das
classes subalternas analfabetas mergulhadas no obscurantismo. Assim, buscamos
desvelar as raizes discursivas do desprezo pelo trabalho manual e, por conseguinte,
pelo ensino de oficios a ele proposto.

Desse modo, as origens dos Ecos da escraviddo nos seus Antecedentes
colonial e imperial da educacdo profissional no Brasil nos levaram aos asilos,

orfanatos e arsenais, assim como as Casas de Educandos Artifices, destinadas aos
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“‘deserdados da fortuna”. Foi em instituicdes como estas que o Ensino de Oficios se
uniu lenta e precariamente as matérias de cultura geral, entrando para o conjunto do
curriculo escolar do aparelho educacional estatal, mas com o sentido de ordem
assistencial do que educacional. Nao € por acaso que, quando essa modalidade de
ensino é oficialmente considerada um nivel escolar na instru¢do publica, foi
localizada no grau mais rudimentar, abaixo do primario, como uma instrugao
destinada as atividades “manuais” em oficinas para a aprendizagem de oficios como
tipografia, encadernagao, sapataria, pautacéo, douragéo e outras profissbes que por

ventura significassem sujar as maos de graxa, terra, madeira ou cimento.
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5 OS ECOS DA ESCRAVIDAO NO DISCURSO DO ENSINO PROFISSIONAL COM
O DECRETO N°. 7566 DE 1909

A maquinaria gera novas condigbes que capacitam o capital a dar plena
vazao a essa tendéncia constante que o caracteriza, criar novos motivos
para agucgar-lhe a cobi¢ca por trabalho alheio (...) como capital, esse
autdbmato possui, na pessoa do capitalista, consciéncia e vontade, e esta
dominado pela paixdo ao minimo a resisténcia que lhe opde essa barreira
natural, elastica, o homem. Além disso, essa resisténcia diminui ante a
aparente leveza do trabalho a maquina e com o afluxo de elementos mais
ddceis e flexiveis, as mulheres e as criangas. (MARX, 1985, p. 460).

5.1 Mudancgas nas Condi¢des de Produgao do Discurso do Ensino Profissional:

as necessidades da nascente industria brasileira

O legado do Periodo Imperial a Primeira Republica brasileira no tocante a
educacgao profissional voltada para atividades manufatureiras foi resumido assim por
Cunha (2005, p.4),

Enquanto instituicdbes criadas, mantidas e administradas pelo Estado
voltavam-se para a formacdo compulséria da forga de trabalho
manufatureira utilizando-se dos miseraveis, as iniciativas particulares eram
destinadas ao aperfeigoamento dos trabalhadores livres, os que tinham uma
disposicdo positiva para receber o ensino oferecido. Os particulares
formavam sociedades por cotas que mantinham escolas para artesdos e
operarios, com subsidio governamental. Ap6s a fundagao do Liceu de Artes
e Oficios do Rio de Janeiro, em 1858, pela Sociedade Propagadora das
Belas-Artes, foram criados mais oito desses estabelecimentos, em diversas
provincias. Embora eles almejassem ensinar oficios manufatureiros, poucos
tiveram sucesso nesse intento, por falta de recursos, limitando-se a oferecer
educagao geral e o ensino de desenho em cursos noturnos para artifices
que tinham aprendido sua arte por processos nao sistematicos e nao
escolares.

Consequentemente, as iniciativas para a educacao profissional mais voltada
para atividades manufatureiras, sejam as patrocinadas pelo Estado ou por
particulares, eram legitimadas por ideologias que proclamavam ser a generalizagao
desse tipo de ensino para os trabalhadores livres, segundo Cunha (2005, p. 4),

enquanto condicio de:

[...] a) imprimir neles a motivagdo para o ftrabalho; b) evitar o
desenvolvimento de ideias contrarias a ordem politica, que estava sendo
contestada na Europa; c) propiciar a instalagcdo de fabricas que se
beneficiariam da existéncia de uma oferta de forga de trabalho qualificada,
motivada e ordeira; d) favorecer os proprios trabalhadores, que passariam a
receber salarios mais elevados.
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Assim, nesta secdo, buscaremos compreender como o Discurso do Ensino
Profissionalizante (DEP) na Republica Velha, mesmo ainda sobre “a atragédo da forga
da gravidade dos ecos da escraviddo” do periodo anterior, e toda sua rede de
memoria, sob o efeito de retorno da nogéo de ensino de oficio como “assisténcia aos
miseraveis”, os acontecimentos discursivos costurados na correlagdo de for¢cas nos
processos historicos das transformagdes do capitalismo brasileiro, que ja produziam
seus efeitos de retorno/pré-construido.

Aqui cabe sublinhar o que concebemos ser esse efeito de pré-construido
como assevera Pécheux (1997, p. 156),

Podemos de agora em diante, [...] considerar o efeito de pré-construido
como modalidade discursiva da discrepancia pela qual o individuo é
interpelado em sujeito... ao mesmo tempo em que é “sempre-ja sujeito”,
destacando que essa discrepancia (entre a estranheza familiar desse fora
situado antes, em outro lugar, independentemente, e o sujeito identificavel,
responsavel, que da conta dos seus atos) funciona “por contradigdo”, quer o
sujeito, em toda sua ignorancia, se submeta a ela, quer, ao contrario, ele a
apreenda por meio de sua agudeza de “espirito” [...]. (Grifo nosso)

Desse modo, navegando no oceano da teoria discursiva de Pécheux,
analisaremos as reformulagées parafrasticas de uma “educacgao redentora para os
deserdados”, “miseraveis”, “desafortunados” que se realiza nos arsenais, orfanatos e
asilos, discutindo como os sentidos produzidos no Discurso do Ensino Profissional
vao-se rearticulando com as transformacdes econémicas e sociais na primeira fase
republicana do Brasil.

Assim, as politicas de ensino profissional e a escola para as classes
subalternas vao iniciar um lento processo de incorporar/transitar de/para uma visao
meramente assistencial da “redencao dos deserdados da fortuna” para a finalidade
de “nao sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e
do crime”, afinal um “dos primeiros deveres do Governo da Republica é formar

cidadaos uteis a4 Nagao®”

e para as exigéncias da producgao capitalista, tais como:
adestramento fisico técnico e moral, disciplina, precisdo, execugédo rigorosa dos
deveres, pontualidade, controle do corpo e da subjetividade, o que vai ocorrendo na

esteira das transformacbdes do capitalismo brasileiro e seu tortuoso caminho

% Cf. o Decreto n°. 7.566 de 19009.
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periférico e dependente para maturacdo do capital monopdlico, que vai edificar uma
ordem social com suas demandas desenvolvidas nessa particularidade social.

O discurso do Estado sobre a educacdo para a classe trabalhadora, no
processo de construcdo da individualizagdo da forma-sujeito, na particularidade
histérica brasileira, em fungdo da insercdo do sujeito nas relagdes sociais regidas
pelas instituigdes que sao reguladas pelo mesmo, principalmente a partir do Decreto
n°. 7.566 de 1909, vai se materializando no movimento das tensdes entre os
processos parafrasticos e polissémicos produzidos na luta de classes e na historia.
Como assevera Orlandi (2000, p. 36),

[...] Os processos parafrasticos sao aqueles pelos quais em todo dizer ha
sempre algo que se mantém, isto &, o dizivel, a memodria. A parafrase
representa assim o retorno aos mesmos espagos do dizer. Produzem-se
diferentes formulagées do mesmo dizer sedimentado. A parafrase esta do
lado da estabilizagdo. Ao passo que, na polissemia, o que temos é o
deslocamento, ruptura de processos de significacdo. Ela joga com o
equivoco.

Desse modo, para conseguir este objetivo indicado, ou seja, 0 que se mantém
estabilizado, o que é deslocado por rupturas no processo de significacdo no discurso
do ensino profissional, devemos levar em consideragdo que o0 ensino
profissionalizante, enquanto signo ideolégico e representagdo social, deveras é
construido em determinadas condi¢cbes de producdo. Por sua vez, tais condicbes
compreendem as relagdes socio histéricas com suas particularidades que engrenam
toda uma cadeia de memodria e arquivo sociais que possibilitam a construcdo da
memoria discursiva. Afinal, € na falha da articulagdo da lingua e na construgdo da
histéoria com suas transformacdes/rupturas, repactuacdées ou revolugdes que
buscaremos o movimento possivel dos sentidos e dos sujeitos.

Nessa perspectiva teorica, a incompletude é uma condigdo da lingua, dos
sentidos, dos sujeitos, logo do discurso. Na dialética da luta de classes eles estéo
sempre se construindo continuamente no movimento do simbdlico e da histodria.
Essa afirmagao encontra respaldo em Orlandi (2000, p. 37), que assim se posiciona:
“‘Dai dizermos que os sentidos e os sujeitos sempre podem ser outros. Todavia nem
sempre o sdo. Depende de como sao afetados pela lingua de como se inscrevem na
historia” [...]. Dai a nossa necessidade de buscar o movimento possivel dos sentidos

e dos sujeitos nos caminhos pelos quais ocorre o desenvolvimento do Capitalismo
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brasileiro, diferente dos paises centrais e seus processos tradicionais — via classica
€ prussiana — que aconteceu nas veredas da via prussiano-colonial esquadrinhando
seu sinuoso caminho para sua entificagao.

Os longos anos de articulagdo de uma Economia mercantil-escravista
cafeeira nacional (1808 — 1888) com raizes escravistas coloniais, consolidou um
processo conciliador - diferente do caso alemao que, apesar das semelhangas na
origem agraria, sua burguesia constituiu um projeto de autonomia nacional e buscou
0 progresso econdmico nos moldes do capitalismo central avangado - inaugurado
em 1822 que, em nome da manuten¢ao da escravidao e do monopdélio do poder do
Estado se direcionou a associagao subalternizada dos polos centrais do capital,
como parte da totalidade do modo de producdo capitalista, e sua industria mundial
como elemento dependente no seu desenvolvimento desigual e combinado global.

Esse fato se reafirmou na Proclamacéo da Republica, quando, mais uma vez,
a burguesia e suas fragbes buscaram “conciliar” seus interesses politico-econdmicos
“‘pelo alto”, excluindo as massas populares dos processos decisivos e do poder do
Estado. Isso consolidou um golpe de Estado com uma ditadura militar que implantou
o Regime Republicano, concluindo um ciclo de desenvolvimento econémico
alavancado pelo Il Reinado e pela cafeicultura na segunda metade do século XIX.

A formagdo do Regime Republicano em sua fase inicial - ndo por acaso,
notabilizou-se como “Republica Velha” - consolidou a institucionalizagdo de uma
autocracia burguesa, confirmando a genética bonapartista do Estado no Brasil,
tendo no exército a instituicAio que encarna o papel de “Bonaparte”. A
industrializagdo tardia tipica do Capitalismo hipertardio brasileiro, tendo na
cafeicultura o principal responsavel pela geragdo de uma massa de capital,
paulatinamente, transformou-se em capital industrial, transformando o trabalho
escravo em assalariado, a partir do qual a forca de trabalho passou a ser mercadoria
e engrenou a criagao de um débil mercado interno. Assim, nascendo da fissura da
economia exportadora do café, a industria brasileira ndo visava a produgéo de bens
de producgao e sim para a producao de bens de consumo. Como nos explica Mazzeo
(1988, p. 27, grifo do autor),

Inicialmente, podemos dizer que o café foi responsavel pela geragdo de
uma massa de capital que se transformou em capital industrial; transformou
o trabalho escravo em trabalho assalariado, isto é, a forgca de trabalho
passou a ser mercadoria e, finalmente, criou um consideravel mercado
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interno. Entretanto, é necessario dizer que esse desenvolvimento rumo ao
capitalismo industrial ndo era intencionalmente proporcionado, na medida
em que todas as atividades e empreendimentos modernizadores visavam,
exclusivamente, viabilizar, cada vez mais, a produgao de café. De modo que
a industria nacional nasceu das fissuras da economia exportadora de café.
Ainda que, ideologicamente, houvesse uma forte e Obvia raiz
antiindustrialista na mentalidade da burguesia nacional, umbilicalmente
agrarista.
Ainda sobre esse processo que consolidou uma Economia exportadora
capitalista (1888 — 1930) no Brasil sintetiza bem Jo&do Cardoso de Mello (1984, p.

101, grifo do autor):

[...] em suma, o complexo exportador cafeeiro, ao acumular, gerou o capital-
dinheiro que se transformou em capital industrial e criou as condigdes
necessarias a essa transformagao: uma oferta abundante no mercado de
trabalho e uma necessidade para importar alimentos, meios de produgéao e
bens de consumo e capitais, 0 que s6 foi possivel porque se estava
atravessando um auge exportador.

Desse modo, a formagao da Republica cafeeira e sua autocracia burguesa no
hipertardio caminho de modernizacdo conservadora da economia brasileira,
marcado pelo profundo agrarismo, tem como marca registrada uma relagdo que
comporta momentos de unidade e de contradicdo. A unidade esta no fato de que o
desenvolvimento capitalista, baseado na expansao cafeeira provoca um nascimento
e certo desenvolvimento da industria; a contradicdo esta nos limites impostos ao
desenvolvimento da industria pela propria posicdo dominante da economia cafeeira
na acumulagado de capital e sua relagdo com o capital estrangeiro, como explica
Mazzeo (1988, p. 27).

[...] Também deve-se considerar que o tipo de industria aqui desenvolvida
nao se direcionava aos bens de produgado. Estes estavam em maos dos
polos desenvolvidos do capitalismo mundial e, no caso brasileiro, a
influéncia era britdnica, a que o Brasil ligava-se subordinadamente. As
atividades industriais brasileiras limitavam-se, em sua maioria, a produgao
de bens de consumo. Parte dos capitais gerados na producéo cafeeira era
direcionada para a formagdo de bancos exportadores e para as vias de
escoamento da produgéo, principalmente na construgio de ferrovias.

Desse modo, podemos afirmar que a predominancia do capital estrangeiro e
de seus interesses no Brasil ocorre desde o Periodo Colonial. Fato esse que, na
construcdo do Brasil, enquanto “nacdo” e parte do sistema capitalista europeu
inicialmente e depois globalmente, consolidou uma posi¢ao de subalternizacédo para

com as poténcias centrais e de dependéncia estrutural ao mercado mundial — e sua
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divisdo internacional do trabalho (DIT). O imperialismo, em sua fase monopdlica,
dominou e associou subalternamente as principais fragdes da burguesia local com o
sistema de endividamento que possibilitou a sua penetragcdo inicial através de
empreéstimos publicos para a politica de valorizagdo do café, através de instituices
financeiras europeias, principalmente bancos ingleses.

A politica de valorizacao do café, que teve seu eixo estruturante no convénio
de Taubaté®, garantiu através dos empréstimos publicos por um lado a
modernizagdo da cafeicultura, mas por outro o dominio dos setores mais dinamicos
da economia brasileira pelo Imperialismo e seu capital financeiro. Como explica Caio
Prado Jr. (1998, p. 272) sobre o papel destes que “[...] vao servir, sobretudo como
arma de penetragdo e conquista de posicoes [...]” do capital estrangeiro. O que vai
se tornar uma marca indelével do processo de entificagdo da complexa estrutura
produtiva brasileira. A titulo de exemplo deste processo, ao longo das ultimas
décadas do século XIX e no inicio do XX, podemos citar setores produtivos
importantes como servigos urbanos, portos, energia elétrica, ferrovias e bancos,
sendo que, em alguns casos, o capital estrangeiro imperialista se associava ao
1.

capital loca Como explica Mazzeo (1988, p. 30, grifo nosso), sobre os

desdobramentos do dominio do capital estrangeiro:

[...] dois elementos sao importantes para o entendimento do papel do capital
internacional na economia do pais e para que se apanhe o carater da
prépria burguesia brasileira: podemos ver com alguma facilidade que, para
os setores da burguesia que atuavam na produgdo e exportacdo de café,
era vital que a balanga comercial fosse favoravel a exportagédo; que o capital
estrangeiro ndo custasse muito caro, quer dizer: era necessario uma
constante politica de desvalorizagdo do dinheiro nacional frente ao dinheiro
estrangeiro. No que refere ao mercado interno, este nao poderia fazer
concorréncia aos produtos internacionais industrializados (leia-se
produtos ingleses). Essa necessidade estrutural de manter a economia
nacional subordinada aos interesses internacionais constituia-se no préprio
cerne da economia agroexportadora.

Desse modo, confirma-se a tese do Materialismo Historico-Dialético de que
‘ndo se pode reorganizar nem mesmo compreender o Capitalismo nacional sem

encara-lo como parte da economia mundial” (TROTSKY, 2011, p. 137), visto que “a

% Foi firmado em 1906, entre os governos dos estados produtores de café, Sdo Paulo, Minas Gerais,
Rio de Janeiro e o Governo Federal que tinha como Presidente Rodrigues Alves. O objetivo era
garantir uma politica de valorizagdo do café através da compra do excedente da produgéo feita pelo
Governo Federal.

57 Cf. a obra classica de Caio Prado Jr. Histéria Econémica do Brasil.
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natureza do capital permanece a mesma, tanto em suas formas ndo desenvolvidas,
quanto nas desenvolvidas” (MARX, 1996, p. 384). Ao passo dessa logica,
observamos que o Capitalismo, como modo de produgdo agora no seu estagio
superior imperialista, € mais propicio a demonstrar o carater do desenvolvimento
desigual e combinado e sua transitoriedade, pois € a partir dele que se tem a
mundializacdo das relagdes de producao, fazendo com que ocorram alargamentos
da sua dindmica geral, em distintos momentos e circunstancias, impostas para todo
o planeta. Nessa perspectiva, trazendo as implicagdes na educacdo para o
trabalhador, assevera Kuenzer (1985, p. 13),

A divisao do trabalho, ao determinar a hierarquizacdo do trabalho coletivo,
determina, também, relagdes especificas de trabalho que tém profundas
implicagdes sobre a educacéao do trabalhador e que reproduzem as relagées
de poder do capital sobre o trabalho. Essas relagbes s6 podem ser
compreendidas a partir da analise do modo de producgéo e das suas formas
de organizagao do processo produtivo.

Logo, na esteira dessas reflexdes, € importante sublinhar os efeitos da
Primeira Guerra Mundial (1914-1918), que reforcou essa dindmica e a mundializagao
do capital com suas disputas intra-burguesas postas em pratica pelas poténcias
centrais nas batalhas da guerra em sua busca de mercado, forga de trabalho barata
e fontes de matéria prima. Nao por acaso, nessa conjuntura, ocorre de maneira mais
intensa a penetragédo do imperialismo no Brasil, quando um numero grande de filiais
de grandes multinacionais hospedam-se nos principais centros urbanos brasileiros.

Assim, no inicio do século XX, os sinais de saturamento da exportacéo
cafeicultora que arrastou o agronegécio nacional para uma crise de superprodugéo,
foi agravada com a grande guerra mundial que além de diminuir a exportagao das
Commodities agricolas criou as condigbes para diminuicdo das importagdes de
produtos industrializados, o que beneficiou o desenvolvimento das manufaturas
nacionais e possibilitou - dentro dos limites da dependéncia periférica da via
prussiana-colonial - um movimento de industrializagcao através da substituicdo das
importagdes. Como afirma Lima (1976, pp. 328-329), em sua obra Histéria politico-
econbmica e industrial do Brasil, apontando que “de fato, o impulso industrial
ocasionado por aquele conflito armado internacional foi extraordinario, pois 5.940
novas empresas manufatureiras foram criadas no pais no decorrer de 1915 a 1919”.

Desse modo, foi-se consolidando uma industria de bens de consumo nao
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duraveis, dentro dos limites das particularidades do capitalismo brasileiro, que, no
decorrer das duas primeiras décadas do século XX, foi formando setores como:
pequena industria de aco, industria de cimento, fabricacdo de motores elétricos,
maquinas para a industria do agucar, maquinas téxteis, e a formacao das bases para
a criacdo do departamento de bens de produgdo que ira se instalar no Brasil pds
década de 1920, com o inicio da producéo siderurgica nacional.

A Republica, como ja dissemos anteriormente, foi proclamada por um golpe
de Estado na esteira da tradigdo bonapartista das fragdes burguesas locais, que vao
oscilar entre a conciliagcdo e o golpismo ao longo do Periodo Republicano. Esse
golpe tinha facgbes que reuniam espectros ideolégicos que iam de positivistas como
o Coronel Benjamin Constant a monarquistas como Marechal Deodoro da Fonseca,
e liberais como Rui Barbosa.

Os primeiros anos do Periodo Republicano brasileiro foram marcados pela
politica econémica que ficou conhecida jocosamente como “encilhamento”, que
apesar de supostos objetivos industrializantes assentou ainda mais as bases da via
prussiana-colonial brasileira na agroexportacdo conectada com o rentismo
parasitario. Esse tem na corrupcdo um elemento estrutural do padrdao de
acumulagao e dominacao do capital, que por sua vez, € o elo dominante da relagao
criminosa entre o capital e o Estado.

A ambicao e a corrupgao na relagcdo das empresas privadas com o Estado,
marca registrada das elites brasileiras e do seu Capitalismo, além de ter tornado a
maioria dos partidos em mercadoria nas maos dos empresarios, transformaram os
politicos (em sua imensa maioria, € com rarissimas exceg¢odes), ao longo da historia
republicana, em espécies de despachantes dos interesses da associagao
dependente entre o capital local e internacional nos aparelhos de Estado.

A despeito das propagandas liberais de superioridade da iniciativa privada
burguesa sobre o publico estatal popular que atravessaram todo o século XX e se
apresentam nos dias atuais como hors concours por supostos institutos liberais
“‘puros sangue”, o que é certo na realidade concreta no processo de entificacdo do
Capitalismo brasileiro, € que, sem a relacao promiscua do capital com o Estado, a
burguesia brasileira e imperialista e seus negdcios nao durariam um dia. Nao por

acaso, esses aspectos levaram as politicas de financiamento industrial,
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implementadas pelo entdo ministro Rui Barbosa, da recente “velha” Republica
cafeeira, a nao lograrem éxito. Gerou-se, entdo, uma explosdo especulativa, que
resultou numa desvalorizagdo da moeda e num crescimento da inflagdo que arruinou
as ja combalidas finangas estatais brasileiras®®.

O desenrolar dos anos entre 1889 - 1894, que marcaram os Governos
Militares, tinham a frente respectivamente os Marechais Deodoro e Floriano, que
fecharam a sangrenta e antipopular transi¢ao autocratica do Império para Republica,
foi sequenciado pelas politicas de valorizagdo da cafeicultura. Através dos
empreéstimos publicos, criou-se um ciclo de “certa estabilidade econdmica” e que
engrenou um crescimento industrial na linha da modernizagdo da dependéncia®
tipica da particularidade histérica brasileira.

Para ilustrar, lembramos que o numero de estabelecimentos industriais no
momento da “Proclamacgao da Republica”, em todo o pais, girava em torno de 636, e
nem bem havia passado a primeira década do século XX ja tinham sido fundados
mais 3.362 estabelecimentos industriais, processo que ira continuar como ja
demonstrado acima’. Logo, o nimero de operérios concentrados nessas indUstrias
também cresceu. Em meados de 1889, o numero girava em torno mais ou menos de
vinte e quatro mil trabalhadores; que ja em 1909, em duas décadas o numero deu
um salto para mais ou menos trinta e quatro mil.

Este crescimento industrial, mesmo com as particularidades do capitalismo
agrario exportador dependente brasileiro, inevitavelmente aumentou a complexidade
da economia que engrenou novas necessidades tanto de tecnologia como de
formacédo profissional. Como consequéncia desse processo de transformacdes

econdmicas, Kuenzer assevera (1985, p.13) que,

No modo de produgédo capitalista de produgéo, estas formas de organizagao
do trabalho dividido aparecem como funcdo do capital e sdo determinadas
pelas relagcbes de producéo; por sua vez, elas determinam requerimentos de
qualificagdo e de conduta a partir dos quais se define o processo de
educacgéo da forga de trabalho.

6% Cf. a obra classica de Caio Prado Jr. Histéria Econémica do Brasil.

% Cf. A obra de Machado, F. D. e Lima, M. C. O. Histéria econdmica de Alagoas: A industria
cloroquimica alagoana e a modernizacdo da dependéncia. Edufal, Macei6, 2016.

" Cf. as obras Histéria Econémica do Brasil de Caio Prado Jr. e Histdria politico-econémica e
industrial do Brasil de Heitor Ferreira Lima.



176

As novas exigéncias do mundo fabril em expansao colocaram demandas para
a formacado de trabalhadores com conhecimentos minimamente especializados,
capazes de realizar as atividades nessa nova realidade do mundo produtivo que se
desenhava no Brasil. Ou seja, o desenvolvimento da industria, e, em seu conjunto
das forgas produtivas, indicava a necessidade do Estado e das fragdes da burguesia
local de uma nova perspectiva, ou de um deslocamento dos sentidos, para o
estabelecimento do ensino profissional para além das obras de caridade e
assistencial. Ou seja, o ensino de oficios precisava ser tratado agora como uma
politica publica de instrugdo norteada pelo Estado. Desta forma, Kuenzer sublinha
(1985, p. 14),

Quanto mais a produgéao capitalista simplifica o trabalho pela mecanizagao,
mais as diferengas de qualificagdo deixam de ser reais; o conhecimento
especifico do trabalho que caracterizava o trabalhador individual no
artesanato e na manufatura se dissolve em um conjunto de habilitagdes
genéticas que permitem a mobilidade da for¢a de trabalho. Ao transferir-se
para o trabalhador coletivo o conhecimento do trabalho e, em decorréncia,
simplificando-se as fung¢des, desaparece a necessidade de qualificagéao,
entendida como o dominio completo do conteudo do trabalho. Ao mesmo
tempo, reforca-se a necessidade do desenvolvimento de um conjunto de
habitos, habilidades e comportamentos que tornem possivel a
recomposicao, ao nivel do trabalho coletivo, da unidade rompida, de modo a
constituir-se um corpo coletivo organizado, integrado, harmonico.

Logo, o aumento da atividade industrial e o crescimento da classe operaria no
Brasil articularam condigées de producao estritas para que o Discurso da
Educacao Profissionalizante, na sua producdo de sentidos, iniciasse um lento
processo de (re)signicagdo dos sentidos de “caridade aos degredados,
desafortunados e miseraveis” que percorreu a historia republicana brasileira. Ou
seja, a nova conjuntura histérica vai possibilitando o deslize de sentidos para uma
“inclusdo/excludente” numa “cidadania subalternizada” modalizada pela
aboligdo/manutengao da escravatura e pelo “novo regime politico”, mas confirmando
a tradigdo autocratica e antipopular do Estado brasileiro. Afinal, na Constituicdo

imperial de 1824”7, em seu artigo 6°, ao mesmo tempo em que se considerava

"1 Art. 6. Sao Cidadaos Brazileiros:

I. Os que no Brazil tiverem nascido, quer sejam ingenuos, ou libertos, ainda que o pai seja
estrangeiro, uma vez que este nao resida por servico de sua Nagado. Cf. Constituicdo Politica do
Império do Brasil, elaborada por um Conselho de Estado e outorgada pelo Imperador D. Pedro |, em
25.03.1824. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm.
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‘cidadaos brasileiros” os negros libertos e indios que eram caracterizados como
“ingénuos”, os excluia da vida publica.

O acontecimento histérico da Proclamagdo da Republica e da sua
Constituicao possibilitou uma reformulagcéo parafrastica do artigo 6° da Constituicdo
Imperial para o deslocamento de sentidos no artigo 1° da primeira Constituigao
republicana, como demonstra Cavalcante (2007, p. 113) “...] essa Constituicao
também exclui do rol de cidadaos “ativos”, as mulheres, os analfabetos, os
mendigos, os soldados e os religiosos. Ou seja, nem todos os “cidadaos brasileiros”
tém acesso ao exercicio da cidadania”, confirmando deste modo, as raizes
escravocratas de exclusdo das classes consideradas subalternas na tradicao
autocratica e antipopular do Estado brasileiro.

Assim, o Ensino de Oficios, como era designado o Ensino Profissional no
periodo em questdo, continuaria destinado as classes subalternas, porém agora
como uma senha para que esses setores sociais tenham as condicbdes técnicas,
psiquicas e morais para que possam participar da “nova cidade” “na vida
republicana”, conforme suas limitagdes sociais. Afinal, as classes dirigentes partiam
dos pressupostos do darwinismo social da superioridade racial, muito em moda
nessa conjuntura, que julgavam/julgam serem incapazes os oriundos das classes
subalternas, “elementos de cor”’, para exercer as fungdes publicas, e que soO
poderiam exercer as fungdes ligadas aos trabalhos manuais.

Dessa forma, gostariamos de sublinhar o ano de 1906 em que, pela primeira
vez, o Poder Legislativo certifica o Estado a destinar recursos financeiros para
criacdo de escolas de ensino profissional federais, e também o executivo, no
governo do Presidente Afonso Pena, n&o s6 fazia alusdo ao ensino de oficios
voltados para a nascente industria na sua plataforma de governo como destinava no
orcamento, ainda que no Ministério da Justica, a inclusao de verba no ano de 1907,
com vistas a garantir, em conjunto com os Estados, a instituicdo de escolas

profissionais como demonstrou Sukow (2010, p.89):

[...] as expressbes do manifesto do presidente Afonso Pena; a inclusdo de
verba do Ministério da Justi¢a, por parte da Camara, para o ano de 1907,
com a finalidade de permitir um entendimento com os Estados no sentido de
serem instituidas escolas profissionais; o gesto da Comissdo de Finangas
do Senado, aumentado de 100:000$000 para 500:000$000 [de 100 contos
de réis para 500 contos de réis] aquela dotacéo; as ideias que o Congresso
de Instrugao, reunido no Rio de Janeiro, expunha ao pais, eram indices
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insofismaveis de uma tendéncia a realizagdo pratica, de um espirito geral
voltado para a concretizacdo do ideal de ver implantado no Brasil o que
outras nagdes ja ensaiavam no campo do ensino de oficios.

Ainda no mesmo ano de 1906, foi criada, na Estrada de Ferro Central do
Brasil, a escola Pratica de Aprendizes das Oficinas do Engenho de Dentro, e o entao
Presidente da Republica Afonso Pena aprovou, pelo Decreto n° 1.606, de 29 de
dezembro, a criacdo do Ministério dos Negodcios da Agricultura, Industria e
Comeércio, que incluia entre as atribuicdes do novo ministério a questdao do Ensino
Profissional.

Desse modo, mesmo com a limitagdo do predominio agroexportador e sua
dependéncia, o processo de industrializacdo da economia Dbrasileira,
consubstanciado na primeira década do século XX, produziu, nas nascentes fracbes
da burguesia industrial, a necessidade comum de estabelecer um ensino e,
consequentemente uma escola que se adequasse e atendesse melhor ao
desenvolvimento da industria, cujo objetivo agora comegava a se delinear pela ideia,
em franca expans&o nos paises centrais do capitalismo, de “preparagao psicolégica
da forca de trabalho”. Assim, iniciaram-se pressdes mais sistematicas como
Machado demonstra (1989, p. 31):

Inicialmente, as industrias que precisavam de uma mao de obra mais
qualificada teriam que se voltar para a contratagdo de imigrantes europeus,
que povoavam as cidades, desempenhando, em muitos casos, atividades
artesanais, ou trabalhavam nas plantagdes, por apresentarem experiéncias
e habilidades adquiridas em seus paises de origem. Com o aproveitamento
maximo desta reserva, iniciaram-se as pressdbes no sentido de
profissionalizagao sistematica do trabalhador local. E é para atender as
necessidades concretas da industria emergente que surgem e se estruturam
0s primeiros cursos técnicos.

Assim, no desenvolver desse contexto histérico, podemos dizer que, de certa
forma, sintonizado com as demandas industriais e inspirado nas experiéncias de
instituicdes como Instituto profissional masculino, no Liceu de artes e oficios dos
Salesianos e na sua experiéncia quando presidente do Distrito Federal quando criou
trés escolas para ensino manufatureiro em Campos, Petrdpolis e Niterdi e duas de
ensino agricola em Paraiba do Sul e Resende, o entdo Presidente Nilo Peganha
sancionou o Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, criando, nas capitais
dos Estados, as Escolas de Aprendizes Artifices e designava ao Ministério da

Agricultura, Industria e Comércio a responsabilidade sobre os assuntos
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relativos ao ensino profissional.

Como podemos observar, o Decreto n° 7.566 representa o marco inicial das
atividades do Governo Federal no campo do ensino de oficios. De tal modo, o
Decreto em quest&o foi um acontecimento historico, como assinala Cunha (2005, p.
66) em sua obra “O ensino de oficios nos primérdios da industrializag&o”:

[...] se a rede de escolas de aprendizes artifices ndo inovou muito em
termos ideolégicos e pedagdgicos, ao menos no inicio de seu
funcionamento, ela trouxe uma grande novidade em relagdo a estrutura do
ensino, por constituir, provavelmente, o primeiro sistema educacional de
abrangéncia nacional. [...] Tratava-se de um agregado de estabelecimentos
de ensino, dotados de propdsitos comuns, cujo funcionamento se regulava
por uma mesma legislagdo, além de estarem afetos a mesma autoridade
administrativa e pedagdégica. Sé muito mais tarde € que surgiram no pais
outros sistemas educacionais dotados de caracteristicas semelhantes, a
exemplo da rede de instituicdes federais de ensino superior € dos centros
de formacao profissional do SENAI.

Portanto, sem sombra de duvida, o Decreto em questdo que criou, pela
primeira vez na historia, uma rede de escolas, ou pelo menos um esbogco do que
viria a ser a atual rede federal de ensino basico técnico e tecnoldgico, foi o

acontecimento discursivo mais importante do ensino profissional na Republica Velha.

5.2 Efeitos de sentido do discurso do ensino profissional com o advento das

Escolas de Aprendizes Artifices

Nos recortes que selecionamos como objeto de analise, nesta secéo,
poderemos mostrar o que afirmamos sobre os “ecos da escravidao” Esses
recortes foram extraidos fundamentalmente do texto do Decreto n°® 7.566 de 19009.
Nota-se nos recortes uma sintonia, mesmo com as transformacdes historicas do
inicio do século XX ja mencionadas, com os sentidos dos antecedentes do ensino
profissional nos Periodos Colonial e Imperial brasileiro.

Qual a visao dominante do papel da educagao e, em especial, da educagao
profissional? Por que surgiu o Decreto n° 75667 Qual a finalidade da rede de
Escolas de Aprendizes Artifices? As sequéncias discursivas (SD) que

apresentaremos nos fornecem respostas a essas questdes’?.

™ Para efeito de analise selecionamos as sequéncias discursivas que nos fornecem mais elementos
para o nosso estudo do Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 1909 que esta disponivel na integra
NOS anexos.
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A tese central que defendemos ao analisar essas materialidades do Decreto
n°. 7566, com base na Teoria discursiva ancorada no Materialismo Historico-
Dialético é que o Estado, por sua natureza e, por isso, dentro dos seus proprios
limites, ndo tem por fungdo satisfazer a totalidade dos interesses em meio a luta de
classes.

Consequentemente, devido a sua natureza de classe, o Estado realiza o seu
duplo papel na reproducdo do Modo de Producdo Capitalista, zelando por uma
sociedade estabelecida na exploragdo da mais valia e garantir, com seus aparelhos
e ‘“especialistas/técnicos” o processo de individualizagdo — objetivacdo da
subjetividade — do sujeito moderno capitalista.

O sujeito tem sua subjetividade objetivada, segundo Lukacs (2013, p. 465), no
funcionamento do “complexo responsavel pela “forma de elaboragdo ideal da
realidade que serve para tornar a praxis social humana consciente e capaz de agir”
em que a ideologia, na sociedade do capital e no funcionamento da sua cidadania
estranhada e administrada pelo Estado faz intervir o direito, a ldgica, a identificagao.
Como diz Orlandi (1999, p.14):

[...] o sujeito moderno — capitalista - € ao mesmo tempo livre e submisso,
determinado (pela exterioridade) e determinador (do que diz): essa é a
condicdo de sua responsabilidade (sujeito juridico, sujeito a direitos e
deveres) e de sua coeréncia (ndo contradicdo) que lhe garantem, em
conjunto, sua impressao de unidade e controle de (por) sua vontade. Nao s6
dos outros mas até de si mesmo. Bastando ter poder.[...]

Aqui, nesta questao especifica do papel do Estado, fundamental para nossa
analise, na medida em que o Brasil nas condi¢coes de producido do Decreto n°. 7566
inicia sua passagem para sua “modernizagao capitalista”. Mais uma vez, faz-se fértil
a interlocugdo permanente da Teoria do Discurso e sua reflexdo sobre o duplo
movimento na constituicdo da subjetividade, e em especial, na sociedade capitalista

moderna como demonstram Magalhaes e Mariani (2010, p. 392-393, grifo nosso):

[...] ocorre o “estabelecimento (e o deslocamento) das formas de
individua(liza)¢ao do sujeito em relagao ao Estado.” (ORLANDI, 2001, p.
106). Em outras palavras, ocorre uma individua(liza)¢do histérica da
forma-sujeito em fungdo da insergcdo do sujeito nas relagdes sociais
regidas pelas instituicoes que sao reguladas pelo Estado.

Nesse caso, cabe sublinhar que o Decreto n°. 7566 e sua finalidade no seu

sentido estrito ultraespecializado do ensino profissional vai ser fundamental na
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construgdo da identidade das classes subalternas como “sujeitos-modernos de
direito” subalternizados na hierarquia da formacao social brasileira e na sua
particularidade no processo de individualizagdo como continuam a explicar as
referidas autoras (MAGALHAES; MARIANI, 2010, p. 392-393, grifo nosso):

[...] o individuo interpelado em sujeito (I') resulta o sujeito em “sua forma
individualizada concreta (I?)”, ou seja, aquela visivel e a partir da qual é
possivel adaptar o sujeito ao social. Como afirma a autora, “no caso do
capitalismo, que é o caso presente, [é] a forma de um individuo livre de
coergdes e responsavel, que deve assim responder, como sujeito juridico
(sujeito de direitos e deveres), diante do Estado e de outros homens.”
(ORLANDI, 2002, p. 72). [...] Em Orlandi, portanto, o movimento pendular de
passagem de 1 para 2 supde uma inscricdo no simbolico, nas leis do
simbdlico, ou seja, na linguagem enquanto lugar de produgédo de sentidos,
no qual a histéria e a cultura intervém.

Desse modo, o carater coercitivo e repressivo do Estado na determinacao do
sujeito-moderno de direito no Brasil, através de seu discurso do ensino profissional
revela-se, de forma mais sofisticada, se considerarmos o Periodo anterior Colonial e
Imperial, até mesmo porque a determinacdo do Estado é feita para atender ao
redesenho das relagcbes de producdo. Nesse caso, a educacdo da classe
trabalhadora deve atender as necessidades de uma nova fase de acumulagao de
capital que, por suas taxas de lucro, vai possibilitando também mecanismos para a
cooptacdo de amplos setores do movimento operario, a fim de assegurar uma
reducdo na tensao direta da luta de classes potencializada, como demonstram os

sentidos acionados na sequéncia discursiva a seguir.

SD 1: Que o augmento constante da populagéo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as difficuldades
sempre crescentes da lucta pela existencia; [...] Que para isso se torna
necessario, nao s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna
com o indispensavel preparo technico e intellectual, como fazel-os
adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; [...]Que é um dos primeiros deveres
do Governo da Republica formar cidadaos uteis a Nacgaol..]
(BRASIL,1909, p. 1, grifo nosso).

Ora, “Vencer na vida, ganhar seu pao”, isso foi e € uma urgéncia, uma
emergéncia, para as classes subalternas, “os pobres”, os desfavorecidos da
fortuna. Ninguém é geneticamente pobre, afinal, todo ser humano tem, em
potencial, a capacidade de ser genial; sdo as contingéncias histérico sociais do local,

cidade, pais, em que se nasce que, encravam suas caréncias materiais, culturais,
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etc..

A materialidade em estudo revela no funcionamento discursivo a esséncia da
perspectiva de classe do Estado brasileiro. Com sua particularidade histérica de uma
autocracia burguesa, com DNA bonapartista assentado num capitalismo dependente
periférico, esse Estado, ao tempo em que reconhece a existéncia de diferentes
classes sociais, busca silenciar/minimizar as bases e os efeitos dessa divisao.

Assim, observamos que essa SD1 organiza-se em torno de dois eixos. O
primeiro: [...] “0 augmento constante da popula¢ao das cidades exige que se facilite
as classes proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes
da lucta pela existéncia” [..]. A condicdo de producdo imediata revela as
contradicbes da tragica “modernizacdo capitalista® dependente periférica
desdobrada na transi¢do do Brasil agroexportador rural para o urbano industrial. Ja o
segundo eixo em torno do dever do Estado de intervir na organizagdo da educagéo
como uma forma de solucdo dos problemas causados pelo éxodo rural e o

crescimento da densidade demogréfica urbana:

SD1[...] Que para isso se torna necessario, nao s6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e
intellectual, como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; [...]Que é
um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos uteis
a Nagaol...] (BRASIL, 1909, p. 1, grifo nosso).

Como “pilar ineliminavel do capitalismo”, o Estado cumpre um papel ainda
mais determinante, pois o desenvolvimento desigual e combinado do capitalismo cria
suas desigualdades, e, na sua dindmica, as nag¢des centrais do capital, agregam as
mais variadas nacodes periféricas, de forma subordinada e dependente. No caso
especifico do Brasil, o desenvolvimento do capitalismo vai determinar um padrao de
funcionamento do Estado, que, como dito anteriormente, na articulagdo do seu duplo
papel, por um lado, visa garantir a expansao e a integragdo subordinada e
dependente ao mercado mundial e, por outro, constituir “sujeitos modernos” em “sua
forma individualizada concreta (1?)°, ou seja, nas “formas histéricas de
individualizagdao do sujeito” na particularidade da via prussiana-colonial
brasileira.

Nesse contexto, o Discurso do ensino profissional (DEP) vai constituir, de

maneira decisiva, a identidade cultural e as (im)possibilidades de participagdo na
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vida politica brasileira, quando vai definindo o espag¢o objetivo das Escolas de
Aprendizes Artifices, cuja especificidade era a oferta de “ensino profissional primario
e gratuito” (Decreto n°. 7.566), como observamos na SD 1 — destinado “aos filhos
dos desfavorecidos da fortuna”, cujo objetivo era “oferecer-lhes o indispensavel
preparo technico e intellectual, como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo,
que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime”. (sic)

Como dizem Marx e Engels (2004, p. 16),

[...] desde o principio viu-se que o ensino podia converter-se em um dos
meios fundamentais de dominacdo ideoldgica e, portanto, em um
instrumento essencial para alcancar a hegemonia da classe no poder. O
Estado de classe estava intimamente ligado ao ensino de classe.

E isso que constatamos na materialidade anteriormente citada. O
“aparato escolar’, administrado pelo Estado e destinado “aos filhos dos
desfavorecidos da fortuna”, limita-se a oferta do “ensino profissional primario e
gratuito” e tem como objetivo “oferecer-lhes o “indispensavel preparo técnico e
intelectual”, para afasta-los da “ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime”. Ou
seja, o Estado ndo esta preocupado em propiciar a classe trabalhadora o acesso ao
conhecimento cientifico; mas apenas rudimentos técnicos de aprendizagem de um
oficio para assegurar a reproducdo do capital, a manutengdo das classes e da
ordem do poder vigente. E perceptivel, nessa materialidade, o discurso da
naturalizacao das relagdes sociais silenciando a divisdo de classes inerente ao Modo
de Producdo Capitalista, ou seja, pertencer a classe proletaria (desfavorecido da
fortuna) é um “determinismo da sorte”. Isto €, classes sociais ricas e pobres sempre
existiram. Demostrando esse processo como estratégias de apagamento da luta de
classes, Duarte (2000 apud CAVALCANTE, 2007, p. 90) evidencia que:

A naturalizagdo n&o é o retorno a natureza, mas sim a consideragdo como
natural daquilo que é histérico, produto do desenrolar histérico das relagbes
sociais. O recurso a naturalizacdo contém com frequéncia, também o
processo de universalizagdo a-histérica de determinadas caracteristicas
especificas da sociedade capitalista. [...]

Além disso, culpabiliza o trabalhador por sua condicdo de classe
“‘desfavorecida da fortuna” — por sua ociosidade. O Estado se exime da
responsabilidade ndo buscando as razdes de sua existéncia. Os pobres sdo ociosos

por natureza; nao por falta de oportunidades ou pelas condicdes de miserabilidade
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que a sociedade Ihe impde. Essa € a “escola” que encaminha os filhos dessa classe
(explorada) para o vicio e para a criminalidade. Aqui vale sublinhar, ancorado em

Pécheux (1990, p.56), que nessa perspectiva:

Nao se trata de pretender aqui que todo discurso seria como um aerdlito
miraculoso, independente das redes de memoria e dos trajetos sociais nos
quais ele irrompe, mas de sublinhar que, s6 por sua existéncia, todo
discurso marca a possibilidade de uma desestruturagcdo-reestruturagao
dessas redes e trajetos: todo discurso é o indice potencial de uma agitacéo
nas filiagbes socio-histéricas de identificagdo, na medida em que ele
constitui ao mesmo tempo um efeito dessas filiagbes e um trabalho [...] de
deslocamento no seu espaco [...]. (sic)

Portanto, a criminalizagdo da pobreza como estratégia brutal de extragédo
de forga de trabalho gratuito nos remete aos ja-ditos prontos a serem convocados na
memoria discursiva da transi¢ao feudo capitalista na Inglaterra e suas mefistofélicas
Poor Law que, entre os séculos XIV e XIX, constituiram as Workhouses, espécies de
sucursais do inferno na terra, para o nascente proletariado urbano, que se expandiu
para outras nagdes europeias e ecoou nas Americas.

Envoltas em um manto cinico de instituicbes de caridade e/ou educativas, as
workhouses, cumpriram um papel decisivo na ressignificagdo do trabalho servil para
0 assalariado e no amoldamento dos caminhos da objetivagdo da subjetividade das
criangas e das mulheres, no nascente mundo capitalista urbano industrial. Como

asseverou Marx (1985, p. 23):

A medida que a maquinaria torna a forga muscular dispensavel, ela se torna
0 meio de utilizar trabalhadores sem forca muscular ou com
desenvolvimento corporal imaturo, mas com membros de maior flexibilidade.
Por isso, o trabalho das mulheres e criangas foi a primeira palavra de ordem
da aplicagao capitalista da maquinaria.

Desse modo, as workhouses, apresentavam o objetivo de reordenar a relagao
que se havia estabelecido com os deserdados/desafortunados da sociedade
capitalista industrial, tendo em vista prepara-los - criancas, mulheres e toda sorte de
desfortunados - para o sistema fabril. Esses prototipos de escolas do capital foram
redesenhando o papel do complexo da educagdo, por meio da escola que foi
recrutada para consolidar a nova ordem, o que l|he atribuiu um carater
assistencialista e profissionalizante na missdo de torna-los “cidadado uteis”. Essa
“experiéncia escolar” foi sendo importada para a realidade brasileira, na medida em

que sua dinamica capitalista foi exigindo seu peculiar atraso.
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Assim, pela via da aprendizagem de oficios, interdita-se a possibilidade de
participacdo dos trabalhadores nas decisbes e transformagdes da sociedade,
destinando-lhes o mais elementar nivel cultural educacional. Ou seja, os filhos da
elite podiam galgar os mais altos niveis de educacéo, inclusive no exterior; os filhos
das classes subalternas deveriam limitar-se aos conhecimentos minimos,
“indispensaveis”, que |hes possibilitassem aprender um oficio que fosse mais
“‘conveniente e necessario as especialidades das industrias locais”, como dito na
sequéncia que segue. N&o por acaso, as Escolas de aprendizes Artifices eram,
como aponta a SD 2, - Art. 2°,

SD 2. [...] custeadas pela Unido, se procurara formar operarios e contra-
mestres, ministrando-se o0 ensino pratico e os conhecimentos technicos
necessarios aos menores que pretenderem aprender um officio,
havendo para isso, até o niumero de cinco, as officinas de trabalho manual
ou mecanica que forem mais convenientes e necessarias no Estado em
que funccionar a escola, consultadas, quanto possivel, as
especialidades das industrias locaes. (Decreto n°. 7.566 de 1909, grifos
Nossos)

Os efeitos de sentidos produzidos por essas sequéncias discursivas deixam
transparecer a fungao estrita, ultra especializada do ensino profissional, num
pais periférico e dependente como o Brasil - o amoldamento operacional e
comportamental do trabalhador, visto como for¢a de trabalho que necessita ampliar
sua capacidade produtiva conforme as “conveniéncias das especialidades da
industrial local” - para ampliar as possibilidades de lucro do capital que é redobrada
devido a dupla necessidade de extracdo de mais valia. Por isso, a necessidade
ainda maior de administragdo comportamental dos sujeitos, como podemos observar

nos critérios para admissao na SD 3:

SD 3. Art. 6° Serao admittidos os individuos que o requererem dentro do
prazo marcado para a matricula e que possuirem o0s seguintes
requisitos, preferidos os desfavorecidos da fortuna: idade de 10 annos
no minimo e de 13 annos no maximo; nao soffrer o candidato moléstia
infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para o
aprendizado de officio. (Decreto n°. 7.566 de 1909, grifos nossos)

Tratava-se claramente de amoldar os trabalhadores, desde a idade mais
tenra, as necessidades do capital dentro da particularidade brasileira, estabelecendo
como os “desfavorecidos da fortuna” deveriam ter sua subjetividade construida numa

sociedade que, ao aumentar o mundo fabril urbano, trazia também as contradicbes
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da relacdo capital x trabalho. Nessa trilha de sentidos, parece-nos ainda pertinente o
discurso de posse do sucessor do Presidente Nilo Pecanha, o Marechal Hermes da
Fonseca, que a respeito do ensino profissional e das Escolas de Aprendizes Artifices

prognosticou:

Particular atencdo dedicarei ao ensino técnico-profissional, artistico,
industrial e agricola, que a par da parte propriamente pratica e
imediatamente utilitaria, proporcione, também, instrugao de ordem ou
cultura secundaria, capaz de formar o espirito e o coragdao daqueles
que amanha serao os homens e cidadaos. (Decreto n°. 7.566 de 1909,
grifos nossos)

Refazendo toda essa trama discursiva que foi constituida no Discurso do
Ensino Profissional no Brasil, através da histéria, determinando os sentidos no
processo discursivo € que podemos compreender a constituicdo dos limites de
participacdo dos trabalhadores na vida politica da nascente sociedade republicana
brasileira, através do siléncio quer seja pela dominagao ou pela resisténcia. Afinal,
como diz Orlandi (2007, p. 58), “O siléncio ndo é pois imediatamente visivel e
interpretavel. E a historicidade inscrita no tecido textual que pode ‘devolvé-lo’, torna-
lo apreensivel, compreensivel”. Desse modo, fica evidente a disputa que se
desenvolvia no seio da sociedade entre as classes sociais para “formar o espirito e o
coracao daqueles que amanha serdo os homens e cidadaos uteis a nagao”.

Afinal, o0 movimento operario no ambiente urbano e os movimentos agrarios
no meio rural apresentavam suas visdes de mundo, a despeito da criminalizacédo da
pobreza impetrada pelo Estado nesse contexto em que “a questdo social era caso
de policia” e havia toda uma estratégia de tipificacdo do crime de vadiagem que
percorreu 0 Império e ecoava na Republica como podemos observar nessa
sequéncia discursiva do Cédigo de Menores de 1927 (apud Cunha, 2005, p. 43)
que, de forma pioneira sistematizou essa estratégia caracterizando como vadios os
menores que, “[...] vivem em casa dos pais ou tutor ou guarda, porém se mostram
refratarios a receber ou entregar-se a trabalho sério e util, vagando
habitualmente pelas ruas e logradouros publicos”.

Desse modo, saltam os sentidos nos/dos atos dos chefes de Estado que
continuavam imbuidos do velho preconceito que emprestava a aprendizagem de
oficios a feicdo secular que a destinava as classes subalternas, revelando o efeito

de memoria de uma concepgao de educagao como redencdo de todos os males,



187

silenciando-se duas questdes fundamentais, quais sejam: as desigualdades da
formacéao social capitalista brasileira e a questdao de que a educacao sozinha nao é
capaz de mudar nada, ou seja, € o limite do complexo da educacéao ja demonstrado
anteriormente. Também ¢é perceptivel o papel do Estado com a funcéo de controle e
defesa dos interesses dominantes.

Assim, em 1910, estavam instaladas dezenove escolas espalhadas nas
capitais dos estados, em edificios inadequados com precarias condi¢gdes de
funcionamento de oficinas e com caréncia de docentes especializados.

Nessa questdo dos docentes cabe um paréntese. Por um lado, os professores
que sairam dos quadros do ensino primario ndo tinham sido preparados para
exercer a docéncia no ensino profissional e, por outro, os mestres importados
diretamente das fabricas ou oficinas n&o possuiam a necessaria base teorica
pedagogica restringindo-se apenas, na maioria dos casos, a “transmitir a seus
discentes os conhecimentos empiricos que traziam do cotidiano”.

Diante das dificuldades, as Escolas de Aprendizes Artifices ao mesmo tempo
em que eram determinadas pela correlacdo das for¢as produtivas nacionais e locais

foram buscando adaptar-se, como assevera Cunha, (2005, p. 71-72).

Com efeito, localizadas, principalmente, fora dos centros de
desenvolvimento industrial, as escolas de aprendizes artifices procuravam
ajustar-se ao mercado ensinando oficios artesanais, para 0s egressos.
Assim, se o dimensionamento do sistema e a localizagdo das escolas de
aprendizes artifices mostraram-se inadequados aos propésitos de incentivar
a industrializagdo pela formagao profissional sistematica da forca de
trabalho, a escolha dos oficios a serem ensinados revelou um esforco de
ajustamento aos mercados locais de trabalho, mais artesanais do que
propriamente manufatureiros, atenuando os efeitos negativos do
dimensionamento e da localizagao.

Desse modo, é possivel observar, nas sequéncias destacadas, seguindo as
pistas da memdria discursiva no movimento dialético do interdiscurso, as estratégias
politicas educacionais do Estado e das fragdes hegemdnicas de classe, diante das
transformacdes pelas quais o Brasil passava no inicio do século XX, ante o florescer
das grandes cidades, com o acirramento das dificuldades de sobrevivéncia do
proletariado, com as constantes transformacgdes tecnoldgicas no mundo fabril e,
principalmente, ante as contradicbes do processo de transi¢cdo do trabalho escravo
para o assalariado.

Soma-se a isso, 0 processo inicial de organizacdo dos movimentos
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proletarios, que contavam com a forte presenga dos imigrantes europeus, ampliavam
as contradicdes do capitalismo hipertardio periférico agroexportador brasileiro, e
assombravam as oligarquias que a todo custo tentavam com seus “reformismos pelo
alto” se antecipar as contradicbes de forma autocratica. Esse “reformismo pelo alto”
€ uma caracteristica das revolugdes passivas tipicas dos paises de capitalismo
tardio ou hipertardio dependentes, que correspondem as transformacdes sociais e
econdmicas que realizam uma “modernizacdo”, mantendo estritamente a ordem
anterior, sem modificar as estruturas de dominacgéao.

A conjuntura histérica desse momento € marcada pela crescente organizagéo
dos sindicatos, que acirravam as lutas entre o capital e o trabalho nas fabricas; as
rebelides urbanas populares contra a urbanizacdo conservadora, com insurreicdes
contra campanhas higienistas de vacinag&o obrigatdria; a carestia do custo de vida;
as rebelides rurais populares com os movimentos messianicos de luta pela terra, que
pressionavam as oligarquias e seu bloco de poder. Todos esses acontecimentos
levaram a autocracia da Republica Velha, a tentar, dentro dos seus limites,
implementar politicas de educacao profissional para as massas proletarias com o
objetivo de “SD 1. ndo soO habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do
crime;”. Ou seja, o objetivo silenciado das escolas de aprendizes era afastar os
trabalhadores e o nascente exército de reserva das possiveis posi¢cdes contra
hegemo&nicas que se desenvolviam nos nascentes suburbios.

Como ja foi dito por Cavalcante e Melo (2015, p. 73), “é nessa arena de
tensdes, em que predominam os interesses das oligarquias, que a educagao passa
a ser enfatizada “como responsavel pelo combate ao crime, a ociosidade, e,
sobretudo, pelo treinamento de mao de obra”, como podemos observar na
sequéncia discursiva: SD 4 - Art. 12. “Havera annualmente uma exposi¢ao dos
artefactos das officinas na escola, para o julgamento do grao de adeantamento
dos alumnos e distribuicao dos premios aos mesmos.

Assim, atingimos um ponto de convergéncia com a materialidade discursiva,
na dialética da repeticdo e da regularizagdo com a memodéria discursiva, diante desse

discurso, como acontecimento a ler que estabelece os “implicitos” como afirma
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Pécheux (1999, p. 52): [...] “quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.[...] de que sua leitura
necessita: a condigao do legivel em relagado ao préprio legivel”. Ou seja, para além
do “SD 1. [...] indispensavel preparo técnico e intelectual” era preciso incutir, nos
“coragoes e mentes” da juventude proletaria, os valores liberais da competigédo, da
meritocracia (distribuicdo de prémios pelo grau de adiantemento), como opgao
contra o crescente movimento operario e seus valores socialistas de cooperacgao, de
consciéncia de classe, para combater os abusos do capital que no Brasil se
apresentam com uma de suas faces mais brutais.

Nesse contexto, os valores do movimento operario, suas taticas e estratégias
de lutas por um Brasil com suas feigcbes eram vistos como “crime de vadiagem”, de
“‘vagabundagem”, afinal exigir melhores salarios, melhores condigbes de trabalho,
fazer greves e manifestagbes n&o era compativel com que as elites, o Estado
estabeleciam/estabelecem como “SD 1. [...] habitos de trabalho proficuo” e, como
dito na SD1, “um dos primeiros deveres do Governo da Republica é formar cidadaos
uteis a Nacao” [...] (Grifos nossos).

O que é ser um “cidaddo util a Nacado’? No lugar de proletario em uma
Republica que se lastreia na superexploracdo da sua forga de trabalho, ou melhor,
dos seus ‘cidadaos’, condenando a imensa maioria do povo a condi¢cdes de pobreza
extrema, o qué é ser cidadao nesse contexto? Quem empurra quem para a
“‘ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime”, o Estado, seu regime e
governo ou 0s movimentos proletarios?

Nunca € demais sublinhar que, nas condicdes de produgcao imediatas desse
discurso, o movimento operario dava seus primeiros passos no Brasil, e, em
oposicdo as mais variadas tendéncias criticas ou reformistas ao liberalismo e ao
modelo de desenvolvimento do capitalismo nacional buscava organizar a classe
trabalhadora. Podemos rapidamente citar que, desde a segunda metade do século
XIX, as greves operarias ocorriam contra as injusticas patronais e reivindicavam
melhores condi¢des de trabalho. Um exemplo foi a greve dos Tipografos do Rio de
Janeiro em 1858, considerada a primeira greve nos moldes do movimento operario
moderno. J& em 1892, ocorreu o primeiro Congresso Socialista Brasileiro que,

apesar de ndo conseguir seu objetivo principal, a criagdo de um Partido Socialista
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Brasileiro, ja demonstrava que a conjuntura da luta de classes no pais estava
mudando, mesmo que lentamente. A medida que o mundo industrial urbano
avancgava, a classe operaria comegava a se apresentar na arena das disputas
sociais. Logo no alvorecer do século XX, em 1902, o segundo Congresso Socialista
Brasileiro apresentava claramente a influéncia, mesmo que difusa pelas dificuldades
de variadas ordens, das ideias de Marx e Engels.

Contudo, poderiamos dizer que um dos momentos mais importantes do
movimento operario nesse contexto foi em 1906, com a realizacdo do primeiro
Congresso Operario Brasileiro que langou as bases para a fundagdo da
Confederagédo Operaria Brasileira (C.0O.B.) e que voltou a ocorrer em 1913 e 1920
com o segundo e terceiro Congresso Operario, tentando rearticular a Confederagéao
Operaria Brasileira. Para fazer face a essas “ameacas”, o Estado, através de seus
aparelhos ideologicos, buscava controlar o movimento sindical, seja pela pura e
simples criminalizagcao ou pela cooptacao de suas liderancas. Um modelo disso foi a
realizacao de um Congresso Operario em 1912, que teve como presidente honorario
Hermes da Fonseca, entdo Presidente da Repubilica.

Desse modo, na disputa por “coragbes e mentes” proletarias, o governo,
através do Decreto n° 9.070, de 25 de outubro de 1911 criou um regulamento para
as Escolas de Aprendizes Artifices, ampliando alguns pontos da legislagdo anterior.
O referido regulamento dizia, em seu artigo 27, “ser obrigagdo dos diretores das
Escolas de Aprendizes Artifices promover a organizagdo de associagoes
cooperativas e de mutualidade entre os alunos, elaborando para esse fim as
necessarias instrugcoes [...]. Desse modo, ficava instituida uma associacéo
cooperativa e de mutualidade em cada unidade, com o objetivo de promover
procedimentos para facilitar a producao nas oficinas, com fins de aumentar a renda,
melhorar a qualidade dos trabalhos executados e socorrer os estudantes sécios nos
casos de acidentes e moléstias.

O mesmo regulamento ainda apontava que, no final do curso, fosse entregue
aos socios, “um peculio em dinheiro, ndo excedente de 50% das contribui¢cdes feitas,
e mais as ferramentas indispensaveis ao desempenho do oficio. Os favores de que
gozavam os sécios seriam suprimidos mais tarde, em 3 de agosto de 1915 (...)".

No final de 1914, o Brasil mudava de presidente. Assumia o governo
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Wenceslau Bras que através do seu manifesto, lido solenemente no Senado (idem),
reafirma os sentidos que o Estado buscava estabilizar no tocante a questdo do
ensino profissional, como podemos observar na sequéncia discursiva n°. 5 a seguir:
SD 5. A criminalidade aumenta; a vagabundagem campeia; o alcoolismo ceifa,
cada vez mais, maior numero de infelizes, porque, em regra, ndo tendo as
pobres vitimas um carater bem formado e nem preparo para superar as
dificuldades da existéncia, tornam-se vencidos em plena mocidade e se atiram a
embriaguez e ao crime. [...] Dé-se, porém, outra feicao as escolas primarias e as
secundarias, tendo-se em vista que a escola ndao é somente um centro de
instrugcao, mas também de educacado e para esse fim o trabalho manual é a
mais segura base; instalem-se escolas industriais, de eletricidade, de
mecanica, de quimica industrial, escolas de comércio, que os cursos se
povoarao de alunos e uma outra era se abrira para o nosso pais. Se nao
tivermos pessoal habilitado para essas escolas, o que nao é de se admirar, pais
novo que somos, contratamos no estrangeiro a missao industrial. Conseguiremos,
assim, remediar em parte os males do presente e lancaremos as bases para um
futuro melhor, bem como alcangcaremos desviar a corrente impetuosa e
exagerada que atualmente existe para a empregomania e para o bacharelismo.

Sao perceptiveis 0s nexos essenciais da producio de sentidos sobre o ensino
profissional, nessas materialidades, o Discurso do Ensino Profissional como medida
salvacionista que aciona a memoria discursiva da educagao redentora. Nessa
perspectiva, a educacao é entendida como uma instancia, “autbnoma”, exterior a
sociedade, cuja fungao é adaptar os individuos a um modelo de sociedade que néo
devera ser alterado, incutindo-lhes as normas e valores vigentes.

Nessa perspectiva - do sujeito moderno profundamente idealista,
individualista e meritocratico - o problema nao € a estrutura social de um capitalismo
dependente periférico e seu histérico de escravidao, mas sim um “problema dos
individuos”, como afirmou o mandatario da nag¢do, na SD acima: SD 5. os “infelizes,
em regra, ndo tendo as pobres vitimas um carater bem formado e nem preparo para
superar as dificuldades da existéncia, tornam-se vencidos em plena mocidade e se
atiram a embriaguez e ao crime”. Aqui novamente salta do discurso uma memdria

discursiva de que “a falta de preparo dos pobres desafortunados” € a causa do vicio
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e da criminalidade, deixando implicito que nas elites ndo existem crimes, vicios e
que a solugcdo para o problema do vicio e da criminalidade ¢é a
“preparagao/formacado” dos pobres desafortunados, assim, silenciando toda a
processualidade da objetivagédo da subjetividade.

Para desenvolver a analise do discurso, torna-se imprescindivel a
compreensao das relagdes do sujeito — no caso em questdo, a construgdo da
identidade da classe trabalhadora — em sua participagao nas relacées de producéao
social, como via de construg&o dos sentidos no discurso, como afirma Orlandi (2001,
p. 30):

Os dizeres ndo s&o, como dissemos, apenas mensagens a serem
decodificadas. Sdo efeitos de sentidos que sido produzidos em condicdes
determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se
diz, deixando vestigios que o analista do discurso tem de apreender. Sao
pistas que ele aprende a seguir para compreender os sentidos ai
produzidos, pondo em relagao o dizer em sua exterioridade, suas condi¢des
de produgao. Esses sentidos tém a ver com o que € dito ali, mas também
em outros lugares, assim como com o que nao é dito e com o que poderia
ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto, também
fazem parte dele.

Por isso a necessidade de fazer a reflexdo, levando em consideragao as
condicdes de producao desses discursos, pois € essencial o entendimento de como
os discursos se constroem, revelando seus variados sentidos, e, ainda, sua
intervencdo na realidade, podendo realizar o papel de transformacdo ou de
estabilizagcado da realidade em que sao produzidos, e ainda possibilitando fazer uma
leitura procurando ir além das aparéncias do que se diz nos referidos discursos.

Assim, a caracterizagao das classes subalternas como “infelizes de carater
deformado”(SD 5) aciona a memoria discursiva do racismo cientificista da ideologia
do branqueamento que se materializa no discurso dominante que constréi a ideia de
que o europeu (branco) é a unica raga capaz de produzir a cultura do progresso, e,
que o Brasil necessitava desse branqueamento, pois a “mesticagem” e a
“‘degeneracéo sexual” das ragas tidas como inferiores como os indios e os negros,
na constituicdo das classes proletarias acionam, nessa SD. 5, a memoéria discursiva
dos ecos da escravidao.

A influéncia intelectual do cientificismo racista no republicanismo das elites
brasileiras de origem escravocrata € uma das fontes do pré-conceito e da
inferiorizacdo do trabalho manual e das classes proletarias, levando as classes
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dominantes a uma construgao simbdlica, através do Estado e de seus aparelhos, no
processo de individuacdo do sujeito, de que uma mudanga dos sujeitos de origem
indigena e afrodescendente, da condicdo de escravo para “homem livre util e
cidadao”, era praticamente impossivel, pois reconhecem, entdo, os males causados
pelos longos anos da instituigdo da escraviddo que, supostamente, tinham destruido
definitivamente a alma e a capacidade civilizatéria das classes sociais ‘originarias
dessas racas’, somando a isso a crencga racista da suposta “inferioridade natural” de

autores como Louis Agassiz”” (1868, p. 71) que influenciava as elites:

[--.] que qualquer um que duvide dos males da mistura de racas, e inclua por
mal-entendida filantropia, a botar abaixo todas as barreiras que as separam,
venha ao Brasil. Ndo podera negar a deterioragao decorrente da amalgama
das ragas mais geral aqui do que em qualquer outro pais do mundo, e que
vai apagando rapidamente as melhores qualidades do branco, do negro e
do indio deixando um tipo indefinido, hibrido, deficiente em energia fisica e
mental.

Desse modo, a identidade da classe trabalhadora brasileira, com suas origens
afro-indigenas, foi-se cristalizando no processo de individuagdo realizado pelo
Estado como elemento do ‘atraso’, da ‘pregui¢ca’, da ‘vadiagem’, dos
‘desafortunados’. Ou seja, os elementos subalternos com tais “origens” nao
poderiam ser “cidadaos livres” e assumir um lugar em uma sociedade supostamente
baseada no mérito e na competicdo. Em outros termos, as “classes subalternas”
foram-se livrando da pecha de escravo para ganhar outra, de ‘ser inferior’. Nessa
condigdo, no maximo seu desenvolvimento intelectual seria semelhante ao de uma
“crianca mal criada” na sociedade, “digna apenas” do ensino primario de oficios e do
trabalho manual.

Assim, a constituicdo da “nacao” a partir da Republica se associava as ideias
positivistas de progresso e as de selegdo étnica, que desembocavam na
inferiorizacdo das “classes subalternas”, vistas como ‘potenciais inimigos’. Logo,
acabar com a escravidao, para a elite e o Estado, ndo era somente libertar os
escravos; era ‘livrar o Brasil” de qualquer resquicio que recordasse a barbarie
escravocrata, porém, sempre dentro dos limites da legalidade imposta pelo estreito
Liberalismo do Estado autocratico brasileiro. A construcido da restrita sociedade civil

republicana visava a afastar as “classes subalternas” do processo politico, através

3 Cf. AGASSIZ, Louis (1807-73). A journey in Brazil. Boston, s.e., 1868.
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do convencimento de que no Brasil ndo havia o 6dio racial ou de classe, ou seja,
nao havia o preconceito nem violéncia contra os trabalhadores. Em outras palavras,
buscavam-se causas/efeitos de sentidos que visavam/visam a escamotear a luta de
classes.

Até a explosdo da Primeira Grande Guerra, em 1914, a economia brasileira
importava do mercado internacional, em especial das poténcias centrais, quase
todos os produtos industrializados de que necessitava. Com as dificuldades de
importagédo geradas pelo conflito, a economia brasileira por sua conexédo dependente
e extracdo colonial foi sendo tragada pela dindmica do capital e compelida a instalar
no pais grande numero de industrias, iniciando-se, assim, a produgdo de bens nao
duraveis de primeira necessidade. Como explica Caio Prado Jr. (1998, p. 278-279)

ao analisar esse processo,

[...] até a | Grande Guerra, os interesses financeiros internacionais
estimulam o desenvolvimento da lavoura cafeeira no Brasil; uma nova
direcdo dos principais interesses neste setor favorece a concorréncia de
outras regides produtoras, antes mais ou menos estagnadas ou mesmo em
decadéncia, como a Coldmbia, a América Central, as colbnias, depois
paises africanos nominalmente soberanos; eles crescem em importancia, e
o Brasil perde terreno. Estimulados pelas concorréncias, os grandes trustes
industriais resolvem descentralizar sua produgado, disseminando suas
unidades pelo mundo e localizando-as nos pontos estratégicos dos
mercados e das fontes de matérias-primas; o Brasil recebe uma quota desta
distribuicdo e se industrializa; mas qualquer nova conjuntura mundial,
econdmica ou politica, pode tornar outro ponto mais interessante: para la se
abala a industria recém-criada [...].

Assim, como ja foi dito anteriormente, as exportagdes agricolas e a ampliagéao
industrial proporcionada pela Grande Guerra possibilitaram um ciclo econémico que
acelerou a marcha da modernizagdo da dependéncia e fez surgir novas fabricas,
novas industrias. Esse processo era, porém, mais acentuado nas grandes cidades,
como Rio de Janeiro e Sao Paulo. O surgimento de quase seis mil novas industrias,
entre 1915 e 1919, significou um crescimento consideravel da populagdo de
operarios que, por sua vez, desencadeia uma maior necessidade de Ensino
Profissional.

As contradicbes entre capital x trabalho, ao se complexificarem cada vez
mais, elevaram a necessidade de ensino profissional, tanto no aspecto de controle
da subjetividade como de conhecimentos especificos para a nova realidade

industrial, o que vai exigir um numero cada vez maior de jovens preparados por ano,
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como também o “aprimoramento dos métodos de aprendizagem”. As condigbes de
producao discursivas amplas criadas pela | Guerra Mundial e o seu rapido
desenvolvimento industrial, repercutiram nas condicbes estritas brasileiras que
levaram o Congresso nacional a autorizar o governo a rever a questdo do ensino
profissional no pais através da Lei n° 3.454, de 6 de janeiro de 1918, artigo 97,
alinea lll.

O desdobramento desse processo resultou na formulagdo do Regulamento
Pereira Lima com o qual o Ministro da Agricultura, Jodo Gongalves Pereira Lima,
submetia ao presidente Wenceslau Bras o projeto do novo regulamento das Escolas
de Aprendizes Artifices, sendo aprovado pelo Decreto n°® 13.064, de 12 de junho de
1918. Um dos destaques desse regulamento Pereira Lima foi, sem duvida, no que
diz respeito a nomeacao dos diretores e professores por meio de concurso. Os
diretores fariam concurso de titulos e aos professores exigia o regulamento provas
praticas. Era a primeira vez que a legislagao federal assinalava uma exigéncia nesse
sentido.

Todavia, desde a fundagao das Escolas Aprendizes Artifices, as dificuldades
no tocante a formagédo de docentes para atender as demandas ja citadas e agora
regulamentadas exigiam ag¢des do governo federal, para interceder no problema da
falta de professores e mestres para a recém-criada rede federal de ensino técnico
profissional. Entre outras grandes dificuldades, como falta de investimentos e
infraestrutura precaria, a caréncia de professores, também eram um dos principais
pontos sensiveis do aparelho escolar brasileiro nesse contexto, o que de certo néo
mudou nos dias atuais, afinal essa € uma caracteristica intrinseca da “Miséria da
Educacdo ™ nos paises de capitalismo dependente colonial.

Para tentar minimizar a caréncia de docentes e mestres para o0 ensino
profissional e suas oficinas escolares no pais, e em especial na capital federal, o
governo federal resolveu prepara-los. Para essa finalidade, articulou em conjunto
com a prefeitura do Rio de Janeiro a transformag&o da Escola Normal de Artes e
Oficios Wenceslau Bras numa espécie de centro formador de quadros docentes para
toda rede federal de Escola de Aprendizes e Artifices passando, desta forma, essa
unidade para a esfera federal (CIAVATTA, 2010).

™ Cf. MINTO, Lalo Watanabe. A educacao da miséria: particularidade capitalista e educagéo
superior no Brasil. Sdo Paulo: Outras expressoes, 2014.
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Como desdobramento ainda do surto industrial e suas transformacdes
socioeconOmicas e as reformulagdes estatais do ensino profissional foi criado em
1920 o Servico de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico, inicialmente foi
composto por profissionais do Instituto Parobé do Rio Grande do Sul. Esse fato
ocorreu devido a avaliagdo que o Governo Federal fazia entre todas as escolas de
aprendizes artifices existentes: passada uma década da ocasiao da criacido da Rede
Federal de Ensino Profissional, s6 aquele instituto apresentava resultados que
atendiam aos interesses do governo. Assim, o Ministério da Agricultura, responsavel
pelo ensino profissional, foi recrutar, o engenheiro Jodo Luderitz, diretor do Instituto
Parobé, a fim de lhe entregar a chefia do Servico de Remodelagdo do Ensino
Profissional Técnico.

O modelo desenvolvido no Instituto Parobé, diferente do usado nas escolas
de aprendizes artifices, o que o tornou mais eficiente que elas, adotava a separagao
completa do ensino primario dos conteudos relativos ao ensino de oficios. Os
primeiros anos eram considerados uma fase de adaptagdo do discente e seu
objetivo central era alfabetizar os alunos, que em média entravam com cerca de dez
anos de idade, para depois introduzir os educandos aos conteudos
profissionalizantes, em que eram lecionados os conhecimentos especificos relativos
a profissao escolhida. Dessa forma, o ensino de oficios comegava no quinto ano de
frequéncia a escola e se prolongava por mais quatro, e, além disso, havia um quinto
e “ultimo ano” destinado a especializagdo. Com essa estruturacido, os educandos so
completavam os cursos quando tinham, aproximadamente, dezenove anos.

E interessante ainda sublinhar outra caracteristica que diferenciava o modelo
de aprendizagem do Instituto Parobé daquele ministrado na rede federal, que era a
organizagédo dos conteudos profissionais de forma a fazer o estudante percorrer os
diferentes oficios e oficinas de areas afins. Nas escolas de aprendizes artifices, o
discente continuava durante os quatro anos de curso em uma sé oficina se
especializando, enquanto que no Instituto, durante os quatro primeiros anos de
ensino profissional, o jovem frequentava um grupo de oficinas correspondentes de
oficios, ocorrendo a especializagdo somente no quinto ano. (CIAVATTA, 2010).

Assim, na década de 1920, a tese da industrializacdo das escolas foi

desenvolvendo-se, entdo, pela primeira vez, como necessaria ao desenvolvimento
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da formacao de aprendizes artifices, nas escolas da rede federais. Como afirmava,

nessa conjuntura, sobre esse processo, Luderitz (2010, p. 206, grifo nosso):

Deveras notavel foi o aumento da frequéncia nas escolas com a distribuicao
da sopa escolar ao meio-dia. Isto bem veio confirmar a opinido externada
por este Servigo, que sem o auxilio aos alunos, nas escolas, com merenda
e pagamento por obra realizada, como gratificacdo, ndo se conseguira
nunca despertar satisfatoriamente o interesse no proletariado nacional
pela educacgao industrial (...)

A experiéncia em questdo ja vinha sendo aplicada nos Liceus de Artes e
Oficios, principalmente no de S&o Paulo, que, baseado na dindmica da
industrializacdo do ambiente escolar profissionalizante se encontravam com um
consideravel desenvolvimento, experiéncia que levou a prefeitura do Distrito Federal
a utilizar o mesmo modelo. O crescimento industrial e o relativo sucesso da
experiéncia paulista comegavam a chegar as Escolas federais de Aprendizes e
Artifices.

As discussbes sobre o processo de industrializagcdo das escolas, grosso
modo, se dividiam em duas vertentes, quais sejam: a primeira entendia que a
industrializagdo das escolas se realizava na possibilidade de pagamento aos
discentes de uma porcentagem do valor das encomendas que fossem realizadas
nas oficinas da escola, sendo que os referidos trabalhos seriam executados dentro
das horas destinadas as aulas praticas. Ja a segunda vertente, entendia que esse
processo se daria no aproveitamento das instalagdes das oficinas das escolas com o
trabalho sendo realizado com alunos ou operarios externos, fora do horario da matriz
curricular, sem concorrer com as horas de aprendizagem normal. Em ambas as
vertentes, a preocupacao central era a arrecadacdo para tentar remediar as

precarias condi¢des gerais dos estabelecimentos. (CIAVATTA 2010)

O Servico de Remodelagao do Ensino Profissional Técnico, que tinha como
finalidade avaliar o funcionamento das escolas e sugerir as medidas necessarias ao
aperfeicoamento do ensino, em seu Projeto de Regulamento, tinha uma inclinagéo
pela segunda vertente. Todavia, s6 em 1926, através de Portaria do Ministro da
Agricultura, Miguel Calmon du Pin e Almeida, de 13 de novembro de 1926 era
introduzida a industrializacido no ensino profissional. Como assinala Celso Suckow
(2010, 207-208),
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[...] os diretores ficavam autorizados a aceitar encomendas, desde que as
partes oferecessem a matéria-prima e pagassem a mao de obra e as
despesas acessorias. Dessa vez, porém, dava-se um passo muito
avangado. Além de pagar a quantidade de horas de trabalho dos alunos,
abonava-se aos mestres e contramestres uma porcentagem, como
remuneracgao fora das horas regulamentares [...]. Estava assim oficializada a
industrializacdo nas escolas federais, sendo aceita a solucdo de fazer
funcionar as oficinas fora das horas regulamentares, com os alunos e com
pessoal estranho (...).

Nesta mesma portaria, ficava também definido um curriculo para o ensino nas
oficinas das Escolas de Aprendizes Artifices e ainda ficava estabelecida a criagdo do
Servico de Inspecdo do Ensino Profissional Técnico com a chefia do Engenheiro
Jodo Luderitz.

Apesar dos “avangos em termos de formatagado da formagéo de méao de obra”
que as condigdes de produgdo da crescente industrializagdo exigiam no tocante a
sistematizagcdo dessa modalidade de ensino, o direcionamento aos “desfavorecidos
da fortuna™ nos leva, observando a linguagem como tecido da memédria, na
historicidade das sequéncias discursivas analisadas nessa secdo, no seio da praxis
do Discurso do Ensino Profissional, a um efeito da memoaria discursiva em que essas
novas formulagbes produzem diferentes efeitos de (re)significagdo, ratificagao,
redefini¢do, ruptura, negacéo do ja dito.

Nessa perspectiva, em 1927, com o projeto de Fidelis Reis que visava tornar
obrigatério o ensino profissional para todas as classes sociais no pais € mesmo
sendo aprovado, o projeto foi substancialmente alterado e sofreu forte oposicéo das
fragbes burguesas em alianga com os setores médios reafirmando a dualidade
estrutural da educacao brasileira que foi estruturando uma escola e um curriculo
paras os “desfavorecidos da fortuna” - o proletariado - e uma outra para as elites.
Ainda sobre o projeto Fidelis Reis de obrigatoriedade do Ensino Profissional é

ilustrativa a reflexao feita por Celso Suckow (2010, p.99 e 100):

[...] era um projeto verdadeiramente revolucionario e que nao poderia deixar
de ter forte oposicdo. Em sua época, talvez tenha sido o mais discutido e
comentado de quantos hajam sido apresentados a uma das duas casas do
Congresso. Na Camara, o deputado Gilberto Amado fez-se eco dos
protestos que, por toda a parte, surgiam. E facil imaginar-se a que estado de
irritacédo, a que extremos de indignagao, devem ter chegado as classe mais
favorecidas da fortuna, acostumadas a encarar como humilhante a
aprendizagem de um oficio e a olhar como diminuido aqueles que
trabalhavam com as méaos. [...] Fidélis Reis, porém, defendia com ardor

7 Esta designagao foi retirada do Decreto n°. 7566 de 23 de Setembro de 1909, que criou as Escolas
de Aprendizes a Artifices em todas as capitais do Brasil.
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suas ideias e, com muita felicidade, citou a opinido de Einstein sobre o
ensino, dias antes reproduzida por Jodo Ribeiro, no O Jornal. E lia, a
entrevista do famoso sabio, concedida a Moskowski: Na minha opiniao,
disse Einstein, o verdadeiro meio de estabelecer um contato entre a vida
publica e a escola é instituir, compulsoriamente, o aprendizado de um oficio.
Todos os rapazes devem saber um oficio; qualquer que seja a escolha,
devem alcancgar qualquer habilitagcdo técnica, de carpinteiro, ou marceneiro,
encanador, serralheiro etc. O aprendizado técnico preenche dois grandes
propositos: a formagdo do ser ético e a solidariedade com as grandes
massas do povo. A escola ndo pode ser uma fonte de jurisprudentes,
literatos e advogados, nem meramente a fabrica de maquinas mentais.
Prometeu, segundo o mito, ndo comegou a ensinar aos homens a
astronomia, mas principiou pelo fogo e suas propriedades e usos
praticos]...].

A Lei Fidélis Reis, apesar de decretada pelo Congresso Nacional e
sancionada pelo Presidente da Republica, nunca foi cumprida. Afinal, o governo,
estrangulado financeiramente pela politica de valorizagdo do café que deteriorava as
finangas publicas, ndo estava em condi¢cées de custear as despesas, orcadas em
400 mil contos de réis, que tal lei exigiria para a sua implementacgéao.

No final da década de 1920, a crise sistémica — crash da bolsa de Nova
lorque e a crise do café - exasperou as contradicoes entre o capital mercantil
exportador, o nascente capital industrial, o capital imperialista estrangeiro e a luta
dos trabalhadores que conformaram uma fratura nas condicbes de produgao na
formacdo social brasileira. As bases do pacto de dominagdo oligarquico na
autocracia burguesa da Primeira Republica: liberalismo excludente, desenvolvido
pelos setores burgueses exportadores que possuiam a dominagdo do pacto em
aliangca com as oligarquias ndo exportadoras e a alta tecnocracia militar e
eclesiastica, que juntos excluiam os setores subalternos e os interesses ligados a
burguesia industrial emergente ruiram e caminhavam para uma “nova” conformacgao.

Desse modo, os fatores que contribuiram para o fim do pacto oligarquico que
sustentava o Estado liberal excludente da Republica Velha foram: a eclosdo do
tenentismo que sintetizava as contradigdes das classes médias urbanas em especial
no seio da tecnocracia militar com a autocracia; a divisdo entre os setores burgueses
exportadores e ndo exportadores (estes reunidos na Alianga Liberal que com o
assassinato de Jodo Pessoa gestou o estopim da Revolugdo de 1930); a divida
externa, resultado da politica de valorizacdo do café; a crise de 1929 e o
reordenamento do capitalismo na esfera global com suas disputas interimperialistas

e a apreenséo, do Estado pela influéncia da URSS na luta de classes global e o
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surgimento do PCB. Ainda a respeito da dindmica e da natureza da “Revolucdo de
1930” sublinha Mazzeo (1988, p. 32).

No bojo desse reordenamento geral do modo de produgéo capitalista eclode
a Revolucgédo de 1930, cujo real carater, entdo, € um arranjo entre as facgdes
burguesas para a divisdo do poder politico e econdbmico. Ndo restam
duvidas de que a Revolugdo de 1930 representa um marco no
desenvolvimento do capitalismo no Brasil, no que se refere a continuidade
do processo modernizador, mas nao se apresenta nos quadros de uma
revolugao burguesa, como afirmamos. De fato, 1930 é o grande passo da
burguesia brasileira rumo & adequagdo da estrutura produtiva, que o
processo acumulador dos periodos anteriores proporcionou.

De tal modo, essa “passagem” de uma economia de base agraria para uma
urbana-industrial complexificou a formacédo socioecondmica, porém manteve, frente
aos polos desenvolvidos do capitalismo, a dependéncia tecnoldgica financeira e
aprofundou-a em outros patamares. Esse processo que culminara no movimento de
1930 representou a solucdo da revolucdo passiva para a modernizacido da
dependéncia reafirmando a “Via prussiano-colonial” do capitalismo brasileiro.

As condigbes da formagdo da classe operaria brasileira — objetivamente
dentro dessas condi¢cdes que caracterizam a ultima fase do trabalhador europeu
classico -, ou seja, a grande industria, esta industria e seu mundo urbano sendo
determinados na particularidade do capital nacional, por suas origens historicas no
latifundio, na especulag&o e no trabalho escravo, engrenando um Estado autocratico
que no dialético processo de objetivagcdo da subjetividade vai colaborar para
reproducao do atraso da subjetividade no processo de construgao da consciéncia de
si em si dos trabalhadores.

Logo, as mudangas nas condi¢gdes de produgao discursivas provocadas pelo
acontecimento histérico da chamada Revolugdo de 1930 no Brasil langaram o
Discurso do Ensino Profissional em um novo ciclo que transitou dos sentidos da
“filantropia redentora” para os de “deserdados da fortuna” e, sobre os efeitos da
Reforma Capanema, realizada no governo Getulio Vargas (1930 — 1945), entrou na
perspectiva pragmatica de que o Estado deveria formar uma massa de
trabalhadores especializados que serviria ao desenvolvimento do pais.
Consolidando no Brasil uma estrutura educacional marcada pelo dualismo que se
enraiza em toda a sociedade, consequéncia de séculos de escraviddao e

discriminagdo do trabalho manual. Como afirma Frigotto ([et al] 2012, p. 32) a
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respeito das transformacgdes ocorridas na educagdo na Era Vargas e no periodo

posterior,

[...] Na educacéo, apenas quase na metade do século XX, o analfabetismo

se coloca como uma preocupagao das elites intelectuais e a educagao do
povo se torna objeto de politicas de Estado. Mas seu pano de fundo é
sempre a educacao geral para as elites dirigentes e a preparagdo para o
trabalho para 6rfaos, os desamparados. Esse dualismo toma um carater
estrutural especialmente a partir da década de 1940, quando a educagao
nacional foi organizada por leis organicas. A Lei Organica do Ensino
Secundario de 1942, promulgada durante o Estado Novo, na gestdo do
ministro Gustavo Capanema, acentuava a velha tradicdo do ensino
secundario académico, propedéutico e aristocratico. Juntamente com esta,
havia o conjunto de leis organicas que regulamentaram o ensino profissional
nos diversos ramos da economia, bem como o ensino normal. Se havia
organicidade no dmbito de cada um desses segmentos, a relagéo entre eles
ainda nao existia, mantendo-se duas estruturas educacionais paralelas e
independentes [...]. A equivaléncia entre os ensinos secundario e técnico
veio a ser estabelecida, primeiro, nos anos de 1950, com as Leis de
Equivaléncia e, depois, a equivaléncia plena somente com a LDB de 1961,
[...] podendo os concluintes do colegial técnico se candidatar a qualquer
curso de nivel superior.

Deste modo, como ja trabalhado nas sec¢bes anteriores, na dindmica da
sociedade capitalista, podemos afirmar que o funcionamento discursivo do Ensino
Profissional e sua respectiva formacéao ideoldgica dominante tém efetivado conexdes
visando “naturalizar’ relacbes assimétricas de poder e os mecanismos estruturais
que produzem e mantém a desigualdade entre nacbes, regides e entre grupos ou
classes sociais.

Logo, a énfase que comegou a ser dada na Educagédo Basica, a partir da
segunda metade do século XX com agravamento das contradigbes da sociedade do
capital e suas desigualdades entre as nagdes e as classes sociais, desenvolveu-se
com fundamentacao na nocao de capital humano’® e, mais recentemente, na década
de 1990, nas nogdes de sociedade do conhecimento, pedagogia das competéncias
e empregabilidade.

Assim, afirmamos que quanto mais regressivo e desigual for o
desenvolvimento do capitalismo, e é o caso brasileiro, como demonstramos nas
secOes anteriores, mais énfase procurasse da ao “papel da educagao”, s6 que por
sua vez sera uma educagao marcada pelo viés economicista, fragmentario e

tecnicista.

® Cf. FRIGOTTO, G. A produtividade da escola improdutiva. Sao Paulo: Cortez, 1984.
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Logo, as teses do capital humano nas décadas de 1950 a 1980, em seguida a
de sociedade do conhecimento e, na conjuntura atual, a de pedagogia das
competéncias para a empregabilidade constituem-se nos eixos mobilizadores de
sentidos no funcionamento discursivo do ensino profissional dos aparelhos
ideologicos do Estado como justificador das desigualdades sociais anteriormente
mencionadas.

E nesta disputa de sentidos, de concepcdes, de sociedade e de ensino
profissional que se insere a disputa pela educacdo como uma pratica social
mediadora do processo de produgdo, processo politico, ideoldgico e cultural. Na
atual conjuntura, a tese da sociedade do conhecimento, do fim do trabalho, do
tempo livre foi demolida pela multiddo de desempregados, subempregados
produzidos pela crise sistémica do capital.

Na mesma logica, vamos observar no préximo item, que a apologia do
autonegdcio e do empreendedorismo junto com os receituarios de empregabilidade
como forma de redencdo dos desempregados, sdo um “retorno ao passado”
mediado através do discurso do ensino profissional.

Buscando assim, nas condi¢gdes de produgdo das “novas” formas do capital
globalizado e de produgdo flexivel, formar/formatar um trabalhador “cidadao
produtivo”, adaptado, adestrado, treinado, para atender a superexploracao da forca
de trabalho com a utilizagdo do ensino profissional como alivio da pobreza e das
tensdes sociais tipicas do capitalismo tardio e periférico brasileiro.

5.3 O Discurso do Ensino Profissional como acesso ao emprego no Brasil do
século XXI

Com base no dialogo entre a Teoria do Discurso abalizada no materialismo
historico dialético e na histdria do ensino profissional na particularidade capitalista
brasileira, nosso objetivo nessa subsegdo é buscar analisar os sentidos dos
discursos produzidos pelo Estado brasileiro, em especial na atual conjuntura, no
tocante a sua politica educacional para a classe trabalhadora, mostrando os mais
variados sentidos, a partir dos lugares em que sao produzidos.

Observando o funcionamento discursivo como modo de colocar em

funcionamento formas especificas de ideologia, que simbolizam os interesses das



203

classes sociais, como ja apontamos anteriormente, assumimos com Cavalcante
(2012, p. 217) que a construcédo dos sentidos do discurso “ndo nasce da vontade
repentina de um sujeito, mas de um trabalho sobre outros discursos com os quais o
sujeito se identifica — repetindo, reafirmando — ou se desidentifica — negando,
ressignificando”.

De tal modo, o discurso do ensino profissional do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) dialoga com outros que o
precederam, incorpora elementos produzidos, retroalimentando os ecos da
escravidao, que compdéem a memdria discursiva do ensino profissional, ja que essa
memoria discursiva abrange “um conjunto de formulagdes produzidas em outras
épocas que constituem uma memoria do saber discursivo. Essas formulagdes sao
retomadas em novos discursos, produzindo diferentes efeitos (de ratificacdo, de
redefinicdo, de ruptura, de negacao) do “ja dito”. (CAVALCANTE, 2012).

A determinagao histdrica dos processos discursivos materializados na
questdo do ensino profissional, na nossa perspectiva, € decisiva para interpretar
seus objetivos e a sua natureza. O percurso feito até aqui, nos levou, como dito na
introdugédo do nosso trabalho, a memoria discursiva do mundo colonial mercantilista
escravocrata e a suas rudimentares oficinas de artesdos ao lado das casas-grandes
que eram responsaveis pela transmissdo, de maneira assistematica, de técnicas
como tecer, esculpir, trabalhar o ferro, passando por iniciativas do governo joanino
como a de criagdo do “colégio das fabricas”, e ainda, no segundo reinado com a
fundacgao do Imperial Instituto de Surdos-Mudos ambos com a finalidade filantropica
de “dar profissao”, e, passando pelas Escolas de Aprendizes Artifices da Republica
agroexportadora até as politicas de “qualificagao profissional” do Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) na ultima década do
capitalismo monopdlico contemporaneo brasileiro.

Contudo, o que podemos perceber, no periodo investigado da histéria do
Ensino Profissional no Brasil, € a retomada de uma memoria discursiva marcada
pela tensdo de sentidos entre uma perspectiva defendida pela fragdo hegeménica da
burguesia - de origem rural e ligada ao agronegdécio no bloco de poder -, de um
ensino profissional como estratégia de apassivamento da luta de classes e lugar de

redengao para as classes sociais subalternas e seus extratos mais “desafortunados”
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€ uma outra perspectiva de ensino profissional que mantém a perspectiva de
amoldamento comportamental que, no entanto, dialoga de forma pragmatica com as
necessidades de formacdo de mao de obra qualificada/técnicos para atender as
demandas do mercado das fragbes urbanas industriais da burguesia e seu projeto
de industrializag&o periférica.

Logo, a discussdo do ensino profissional esta umbilicalmente ligada ao nivel
de desenvolvimento das forcas produtivas, suas particularidades e a correlagcdo de
forca entre as classes sociais, em especial a correlacdo de forgas entre os
movimentos proletarios e as fragdes burguesas locais com suas conexdes com a
burguesia mundial.

Como ja afirmamos anteriormente, a Analise do Discurso a qual nos filiamos
tem como entendimento que o discurso é praxis social; dito de outra forma, o
discurso tem como funcdo a mediagao das relagdes sociais entre os homens, e sua
marca fundamental é a relacdo entre o dizer, suas condicbes de producido e a
memoria discursiva, € como tal ocorre em um determinado momento histérico,
estando sintonizado com as necessidades de producio e reprodugao do ser social,
logo, para entendé-lo, € necessario analisar as condigbes socio histéricas que
possibilitam seu surgimento.

Logo, os sujeitos sdo os produtores, no sentido estrito do enunciado do
discurso, porém determinados sempre pela exterioridade e pela sua relagdo com os
sentidos produzidos na memoria discursiva. Como ja delineamos na segunda secéo,
a partir de Courtine (1981, p. 53) a nogdo de meméria discursiva como o lugar da
“existéncia histérica de enunciados no seio de praticas discursivas”, torna-se
perceptivel, na particularidade do ensino profissional, brasileiro, o retorno, na
dialética do sinuoso processo histérico, da “via de entificagdo colonial do capitalismo
brasileiro”.

Nessa perspectiva, ha que se considerar as condigdes de producao imediatas
e amplas, levando sempre em consideragdo o momento histérico que se esta
vivendo no momento de produgdo do discurso.

No caso em questdo do ensino profissional, trata-se de resgatar, pela via do
movimento interdiscursivo, a memoria discursiva e o seu corolario de formulagoes,

de saberes discursivos que tornam possiveis novos dizeres, produzindo, diferentes
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efeitos — de ratifagéo, redefini¢cdo, ruptura, negacgao - do “ja-dito” no desenvolvimento
desigual e combinado da produgao dos sentidos, sobre a questao do “ensino técnico
profissionalizante”, e confrontar com o agora, ou seja, com o dito no contexto do
século XX, no discurso do “ensino técnico profissional como garantia de
empregabilidade”. Segundo Courtine e Marandin (1981, p. 58),

[...] o interdiscurso consiste em um processo de reconfiguragao incessante
no qual uma formagéo discursiva é conduzida [...] a incorporar elementos
preconstruidos no exterior dela prépria; a produzir sua redefinicdo e seu
retorno, a suscitar igualmente a lembranga de seus proprios elementos, a
organizar sua repeticdo, mas também a provocar eventualmente seu
apagamento.

Assim, o retorno a um ja-dito que sustenta a possibilidade de dizer, no
movimento do interdiscurso, € fundamental para se compreender o funcionamento
do discurso e sua relagdo com os sujeitos, com a ideologia e com as condi¢coes
histéricas do momento da producao do discurso.

Nas relagbes entre os sujeitos, os sentidos dos discursos, a memoria
discursiva e as condi¢coes de producdo do discurso, tornam-se imprescindiveis, no
que se refere as relagbes dos sujeitos com a infraestrutura e a superestrutura da
sociedade em um determinado momento histérico, a qual, segundo Cavalcante
(2007, p. 38) em “constante relagdo com a cultura, com a sociedade e com a
economia de um determinado momento historico, os sujeitos assumem posigdes em
relacdo a determinadas formacgdes ideoldgicas e discursivas”.

Ainda sobre a questdo da importancia das condi¢gdes de producao do
discurso e da processualidade historica, no tocante a percepcdo da dialética da
determinacdo histérica dos sentidos das palavras, Pécheux (1997, p. 160), nos

respalda com importante contribuicdo quando assevera:

O sentido das palavras [...] ndo é dado diretamente em sua relacdo com a
literalidade do significante; ao contrario, € determinado pelas posi¢des
ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-historico no qual as
palavras e expressdes sao produzidas.

Ou seja, como também nos ensina Bakhtin (1992), os discursos sao
compostos, na sua constru¢do, por milhares de fios ideologicos, ndo existindo assim,
discursos imparciais, a medida que os mesmos sao construidos socialmente em um

determinado momento histérico e sintonizados com as necessidades criadas pelas
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relagdes sociais, como nos explica Cavalcante (2012, p. 218):

N&o ha, pois discurso neutro ou inocente uma vez que, sendo socialmente
produzido, em um determinado momento histérico para atender as
necessidades postas nas relagdes entre os homens para a produgédo e
reproducao de usa existéncia, veicula os valores, as crengas, as visoes de
mundo que representam os lugares sociais, a conjuntura politica e
ideoldgica que possibilitam o surgimento dos referidos discursos.

Logo, buscaremos analisar o discurso do “ensino profissional como acesso ao
emprego”, no Brasil, com base no que foi exposto até agora, em especial com a
criacdo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), em um momento histérico (entenda-se condigdes de produgédo do
discurso) em que predomina uma politica de profunda reestruturacdo produtiva
comandada pela sanha da hegemonia neoliberal do capital financeiro especulativo,
que orquestra a ciéncia, a tecnologia e a informagdo de tal forma que esta
desequilibrando a relacéo entre trabalho vivo e trabalho morto.

Esse fendbmeno gera uma hipertrofia do ultimo, colocando em cheque o
préoprio funcionamento do modo de producdo com o aumento crbénico do
desemprego estrutural, da precarizagao do trabalho, aumento do exército de reserva
industrial, e, para aumentar a complexidade das condi¢cdes imediatas de producéao
do discurso, o capitalismo no atual momento, estd imerso em uma profunda crise
sistémica, a exemplo do que ocorreu em 1929, sem perspectivas concretas de
saida, pois até o presente momento vem tentando resolver os dilemas do capital
com mais capitalismo.

E a partir dessa compreens&o que tomamos partido pela Analise do Discurso
pecheutiana, ancorada no materialismo historico dialético, propondo-nos a examinar
o discurso do “ensino técnico como acesso ao emprego’ como momento de
(re)significacdo e cooptagcdo que desemboca na construgcdo de efeitos de sentido
que visam fortalecer um determinado projeto politico-social voltado para garantir a
reproducao da relagcées de producdes do capital.

Esse discurso, no entanto, ndo é novo. Ele retoma uma memoria historica
inscrita em materialidades discursivas que remontam ao século passado, como
podemos rever nos ecos da escraviddo no decreto n° 7566, de 1909, que criou, nas
capitais dos Estados da Republica, Escolas de aprendizes artifices, para o ensino

profissional primario e gratuito.
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Passados mais de cem anos, esse discurso retorna, com nova roupagem,

como podemos observar no discurso do governo federal a respeito do Programa

nacional de acesso ao ensino técnico e emprego (PRONATEC) - materializado em

sequéncias discursivas retiradas do primeiro pronunciamento da Presidente Dilma

Russef, logo apdés assumir a presidéncia da republica. O referido discurso

materializa-se também em propagandas do governo acerca do referido programa,

COmoO veremos a seguir.

SD.6 Pouco mais de um més depois de assumir a presidéncia, tenho
algumas coisas a anunciar na educagéo: vamos lancar ainda neste trimestre
o Programa Nacional de acesso a escola técnica o PRONATEC, gue entre
outras vantagens levara ao ensino técnico a bem sucedida experiéncia
do PROUNIL. [...] Para concluir, reafirmo que a luta mais obstinada do meu
governo sera a do combate a miséria. Isso significa fortalecer a
economia, ampliar o emprego e aperfeigoar as politicas sociais. Isso
significa, em especial melhorar a qualidade do ensino, pois ninguém
sai da pobreza se nao tiver acesso a uma educacao gratuita continua e

de qualidade.

SD.7 [...] Nenhum pais, igualmente podera se desenvolver sem educar
bem os seus jovens e capacita-los plenamente para o emprego e para
as novas necessidades criadas pela sociedade do conhecimento.

O referido discurso materializa-se também em propagandas do governo

acerca do referido programa, como veremos nas pegas publicitarias a seguir:

Figura1 —-SD.8
P e

sun INDEPENDENCIEY

NN TE
UENGA o pesempreco ECONOUISTE o @

PRONATEC: *:
Procrama NacionaL pe AcEsso
a0 Ensmo Tecnico £ EMPREGO.

e R
CURSOS, MATERIAL DIDATICO,
ALTVMENTAGAD, TRANSRORTEE
* | ENCAMINHAMENTO AO EMPREGO,

i | Foue: (B9) 3572-3900

MISERIA

INFORMAGOES: Stcafrisns s Assisrimca Socun, Tauasim ( Cossuns
R Moxssammen Esmrniss.

Fonte: PRONATEC

Chama nossa atencado, no primeiro enunciado, os destaques dados aos
verbos no imperativo “VENCA e CONQUISTE” em “VENCA o desemprego e

CONQUISTE sua

INDEPENDENCIA”. Esse apelo é dirigido aos jovens

desempregados. Cabe-lhes, por seu préprio esforco, VENCER o desemprego e
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CONQUISTAR sua INDEPENDENCIA, bastando para isso, ingressar no
PRONATEC. Como diz Cavalcante (2018, p. 64),

[...] o funcionamento da lingua n&o &, pois, alheio a praxis discursiva, pois
que o ideoldgico estd inscrito na ordem material da lingua, inscrito nas
escolhas lexicais, nos posicionamentos dos advérbios, nas auséncias dos
sujeitos, em oragdes apassivadoras que possibilita metéaforas,
estabelecendo um jogo discursivo que procura encobrir 0 que o sujeito tem
a ilusdo de nao revelar.

Assim, ndo foi a toa a escolha dos verbos no imperativo “VENCA e
CONQUISTE”. Ao fazer essas escolhas, convoca-se O sujeito a assumir o
protagonismo de seu futuro; basta ingressar no PRONATEC. Assim, produz-se a
ilusdo de que basta inserir-se no referido programa, para “CONQUISTAR sua
INDEPENDENCIA”. Qual seria o sentido de independéncia, nesse caso?
Entendemos ser de grande pertinéncia trazer aqui o que ja dizia Marx (2002, p. 147),
nos manuscritos econdbmicos: “um ser sO é independente, quando é senhor de si
mesmo, e sO é senhor de si proprio, quando a si mesmo deve sua existéncia”. Tonet
(2004, p. 10) também afirma que para propiciar a emancipagao humana, garantir sua
independéncia, “é necessario garantir ao individuo a apropriagdo de conhecimentos,
habilidades, valores, etc, que se constituem em patriménio acumulado ao longo da
histéria da humanidade”.

Entretanto, ndo € isso que acontece com os alunos que ingressam no
PRONATEC. As possibilidades que o curso lhes oferece no maximo Ihes
possibilitardo o ingresso no mercado informal ou no subemprego. Assim, ao induzir o
estudante a acreditar que, através do seu proprio esforco podera “vencer o
desemprego e conquistar sua independéncia”, cria-se a ilusdo de que basta querer
para conquistar o que se quer.

Com isso, silenciam-se as contradicbes socioeconOmicas da/na sociedade
brasileira, onde os aspectos sombrios do capitalismo hiper tardio periférico, ao longo
do seu desenvolvimento, produziram e produzem constantes conflitos de classes
sociais, e, por suas peculiaridades, esses conflitos ndo s&o apenas de classe, mas
também raciais e de género, pois os séculos de escraviddo, de patriarcalismo e de
autoritarismo produziram silenciamentos, tanto no sentido de negar a manutengao
de determinadas referéncias ideolégicas demonstradas nas seg¢des anteriores, como

no sentido de reforgar o discurso do individualismo neoliberal. Objetiva-se, com isso,
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a constru¢cdo do mito do “ensino técnico como acesso ao emprego” implementado
pelo governo, em sua politica de “conciliagdo de classes”, tendo como seu principal
aliado, nesse processo de objetivacédo da subjetividade dos trabalhadores, o sistema

S”". A sequéncia discursiva na propaganda a seguir confirma a construcdo do mito:

Figura2-SD. 9

NMUDE O RUMO
DA SUA VIDA.

Faca um curso profissionalizante
GRATUITO no SENAI pelo PRONATEC.

SEJA UM PROFISSIONAL DE
SUCESSO DA CONSTRUGCAO CIVIL

CURSOS
~ CADISTA PARA A CONSTRUGAO GIVIL {160h)
~ ALMOXARIFE DE OBRAS (160h)
~ PEDREIRO DE ALVENARIA (200h)
DE TO EM (160h)
~ PINTOR DE IMOVEIS (200h)
= FLETRICISTA PREDIAL DE BAIXA TENSAQ (200h)
~ ENCANADOR INSTALADOR PREDIAL {200h)

Fonte: PRONATEC
Novamente, acena-se para que o estudante assuma o protagonismo na

construgédo do seu futuro — “Mude o rumo de sua vida” -. A engrenagem discursiva
do “ensino técnico como acesso ao emprego” construida pelo governo do PT e sua
estratégia de conciliagdo de classes com seus aliados/agentes, produz sentidos
chamando a classe proletaria para que “MUDE O RUMO DA SUA VIDA” com um
discurso aparentemente “novo”, mas ao buscarmos a memoria discursiva a respeito
do ensino profissional no Brasil traremos de imediato sequéncias discursivas
analisadas na subsec¢ao anterior do trecho inicial do decreto n°® 7566 de 1909 que
criou nas capitais dos Estados da Republica, Escolas de aprendizes artifices, para o

ensino profissional primario e gratuito.

7 Fundado em 1942 pelo Decreto-lei n.° 4.048 de 22 de Janeiro, inicialmente com o Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial (Senai), esse termo define o conjunto de organizagbes das entidades
corporativas controladas pela Confederagao Nacional da Industria - CNI voltadas para o ensino
profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica. Fazem parte do sistema S,
além do SENAI: Servico Social do Comércio (Sesc); Servico Social da Industria (Sesi); e Servigo
Nacional de Aprendizagem do Comércio (Senac). Existem ainda os seguintes: Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (Senar); Servigco Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop); e
Servigo Social de Transporte (Sest).
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SD 1 [...]Considerando:

SD1.1 que o aumento constante da populacéo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia;

SD1.2 que para isso se torna necessario, nao sé habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e
intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;

SD1.3 que é um_dos primeiros deveres do Governo da Republica
formar cidadaos uteis a Nacaol...] (grifos nossos) (Decreto n°. 7.566 de
1909)

Seguindo as pistas da memodria discursiva no movimento dialético do
interdiscurso, essa SD1.1 nos permite observar, como ja dito anteriormente, nessa
secado e na anterior, as estratégias politicas do Estado e das fragdes de classe
hegemonicas diante das transformagdes que o Brasil passava no inicio do século
XX. Como consequéncia do florescer das grandes cidades, ocorre o acirramento das
dificuldades de sobrevivéncia do proletariado, com as constantes transformacoes
tecnolégicas no mundo fabril e, principalmente, as contradicbes do processo de
transicao do trabalho escravo para o assalariado. Somado a isso, temos o0 processo
inicial de organizagdao dos movimentos proletarios que contavam com a forte
presenga dos imigrantes europeus, ampliando as contradigdes do capitalismo
hipertardio, periférico, agroexportador brasileiro e ressaltava o “dna bonapartista” do
Estado que, ao tempo em que assombrava, levaval/leva as oligarquias a todo custo a
tentar com seu “reformismo retrogrado pelo alto”, a se antecipar as contradigbes de
forma autocratica.

A crescente organizagao dos sindicatos que acirravam as lutas entre o capital
e o trabalho nas fabricas, as rebelides urbanas populares contra a urbanizagao
conservadora, com insurreicbes contra campanhas higienistas de vacinagao
obrigatéria, a carestia do custo de vida, as rebelides rurais populares com os
movimentos messianicos de luta pela terra que pressionavam as oligarquias e seu
bloco de poder a tentarem, dentro dos limites da autocracia da Republica Velha, a

desenvolver estratégias discursivas para as massas proletarias com o objetivo de

SD1.2[...] ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
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vicio e do crime.(Decreto n°. 7.566 de 1909)

Ou seja, afastar os trabalhadores e o nascente exército industrial de reserva
das possiveis posigdes contra-hegemonicas que se desenvolviam nos nascentes
suburbios de imigrantes europeus e ex-escravos que, era onde se desenvolviam a
teoria e a pratica de correntes tedricas revolucionarias como o0 anarquismo e o
marxismo. Dai a clara referéncia do Presidente Nilo Pegcanha “a escola do vicio e do
crime”, afinal a luta dos trabalhadores do campo e da cidade por direitos, ou seja, a
questao social era e ainda é caso de policia.

Logo, como diz Luckési (1994, p. 38), a tatica de usar o processo educacional
com a “finalidade de adaptacédo do individuo a sociedade, com vistas a reforcar a
coesdo social e garantir a integracdo ao corpo social’. Como ja foi dito em
Cavalcante e Melo (2015, p. 73), “é nessa arena de tensdes, em que predominam o0s
interesses das oligarquias, que a educagdo passa a ser enfatizada como
responsavel pelo combate ao crime, a ociosidade, e, sobretudo, pelo treinamento de

mao de obra”. Como podemos observar nas sequéncias discursivas que seguem.

(SD.1) “Torna necessario, ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los
adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade

ignorante, escola do vicio e do crime. [...] Um dos primeiros deveres do
Governo da Republica formar cidadaos uteis a Nagéo.” (Decreto n°. 7.566
de 1909)

E possivel, pois perceber a que estratégia de utilizagao do ensino profissional,
(tanto ontem como hoje ), com a fung¢ao de “adaptacao psicofisica”’®, de politica de
amoldamento comportamental, apassivamento das classes subalternas e
manutencdo da ordem é centenaria. Ocorre, assim, um processo de silenciamento
das contradi¢bes sociais e das reivindicagbes do mundo do trabalho.

Como ja dito anteriormente, torna-se evidente, nessas materialidades, o
discurso salvacionista que aciona a memoria discursiva da educacido redentora.
Nessa perspectiva, a educacdo € entendida como uma instancia, “autbnoma”,
exterior a sociedade, cuja fungao € adaptar os individuos a um modelo de sociedade
que nao devera ser alterado, incutindo-lhes as normas e valores vigentes.

Deste modo, segundo Cavalcante e Machado (2015, p.122), delineia-se o

acontecimento discursivo como:

8 cf. GRAMSCI, A. Cadernos do Carcere. 3 ed. Volume 4. Rio de Janeiro: Civilizagao brasileira, 2011, p. 264.
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[...] “um conjunto de determinag¢des reguladas em um momento dado, por
um feixe complexo de relagées” como acontecimento, também definido por
Bakhtin (1993) como evento de curta ou longa duragdo em seu contexto
imediato, convocando uma memoaria histérica das tensdes, no espaco da
luta de classes. [...]

Podemos afirmar que o acontecimento discursivo’® do governo Dilma
Rousseff com o PRONATEC n&o nasce meramente da sua vontade repentina, mas
de um trabalho sobre outros discursos com os quais o Estado, como representante
dos interesses da classe dominante, se identifica repetindo, reafirmando e
readaptando as condi¢cdes de produgao discursiva imediatas.

Assim, o discurso do governo federal a respeito do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) realiza um processo de selegéao
do que é “correto e aceito”.

Esse processo discursivo quase sempre se da, de maneira velada nos
enunciados dos sujeitos envolvidos, como vimos nas materialidades anteriormente.

A estratégia retérica do governo do PT elabora uma materialidade discursiva
com frinchas ainda mais complexas de serem desvelada e com um “efeito semantico
caleidoscopico radioativo”, porque além de encandear pode cegar os olhos mais
atentos da intelectualidade critica brasileira, por se tratar de um partido que, mesmo
com tensdes, num passado proximo representava a formacgéao ideoldgica do trabalho,
entretanto, ao longo dos ultimos 30 anos passou por uma profunda metamorfose.

Vale a pena ressaltar que esse processo ocorreu pela mudanca de sua
estrutura social, deixando de ser um partido que expressava as lutas de militantes e
ativistas dos movimentos sociais, como nos seus anos iniciais, e transformando-se
ao longo das décadas de 1990 e 2000 num partido que, apesar de manter uma
enorme franja de ativistas sociais, € absolutamente controlado por parlamentares
que, controlando um exército gigantesco de burocratas nas trés esferas do poder e
nos trés poderes foram-se aperfeicoando na corrupgao do jogo estatal brasileiro, e
de aliangas, convertendo-se, assim, em um dos principais partidos da ordem no
Brasil.

Assim, os setores ligados aos movimentos sociais que ficaram no seu interior

ou foram cooptados pelo Estado, a exemplo de muitos sindicalistas, lideres

7 Sobre o conceito de acontecimento discursivo na Teoria da Anélise do discurso Cf. Pécheux (Ler o
arquivo hoje, 1997 e O Discurso: estrutura ou acontecimento, 1990); Zoppi-Fontana (Acontecimento,
Arquivo, Memdria: As margens da lei, 2002).
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camponeses e estudantis, ou foram reduzidos a uma infima minoria, cada vez mais,
marginalizada sem poder nenhum de decisdo, que hoje tem a unica fungao de
justificar a retérica de esquerda. Vale a pena retomar aqui um fragmento da SD 2.1
[...] que entre outras vantagens levara ao ensino técnico a bem sucedida
experiéncia do PROUNI. [...]

Ou seja, um dos maiores projetos neoliberais para a educagao brasileira ja

desenvolvidos nos ultimos tempos, o qual nem os governos do PSDB conseguiram ir
tdo longe no repasse de recursos publicos para o ensino privado é apresentado
como uma “experiéncia bem-sucedida”, contudo, cabe perguntar “bem-sucedida”
para quem? Para os grandes grupos privados de ensino que puderam expandir seus
dominios por todo territério nacional e, em alguns casos transnacionais,
consolidando, assim, a légica da educagdo como mercadoria, oferecendo cursos de
nivel superior de qualidade duvidosa (com rarissimas excegdes), expandindo
relagdes de trabalho docente absurdamente precarias.

No mesmo pronunciamento — SD 2.2 — temos: [...] “Isso_significa, em

especial melhorar a qualidade do ensino. Pois ninquém sai da pobreza se nao

tiver acesso a uma educacio gratuita continua e de qualidade”. E tudo que o

PRONATEC néao é, na pratica, pois como o PROUNI tem uma légica neoliberal de
repasses de recursos publicos para o setor privado, em especial o sistema S; nao é
educacdo continuada; na pratica € o aligeiramento da formagao técnica,
precarizando ainda mais o ensino profissionalizante.

Mesmo reconhecendo a importancia da expansao do ensino profissional com
a constituicdo da Rede Federal® e suas experiéncias de verticalizagao do ensino,
em especial com o ensino médio integrado, podemos afirmar que como expresséo
das contradigdes de uma politica publica que é uma sintese da estratégia de
conciliagao de classes, onde os interesses do capital e do trabalho, como se fosse
plausivel, “disputam espacos”, como é possivel observar na forma hibrida como
ocorreu a expansao da Rede com os limites da politica de conciliacdo de classes.
Isso se constata na falta de laboratérios, de equipamentos, de salas de aulas, e de
docentes nas areas especificas. O PRONATEC pode, pois, ser considerado uma

inflexdo favoravel ao capital e seus representantes no processo de formulacdo das

% A lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, institui a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras
providéncias.
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politicas de ensino profissional, confirmando a fungdo do Estado na particularidade
brasileira.

Nas condi¢des imediatas de producéo do discurso surge, determinada pelas
demandas de consenso/adesdo ativo ou passivo ao bloco hegeménico do capital,
uma apologia a “competéncia individual’, a “sustentabilidade”, ao
“‘empreendedorismo”, a “empregabilidade” como ideias centrais desse processo. O
papel estratégico e os sentidos das politicas educacionais de formacgao profissional
na construgdo do “trabalhador de novo tipo” na conjuntura atual € precisamente

caracterizado por Céa et al.®" (2015, p. 89 e 90):

[...] € nesse contexto que a formagao e a qualificacao profissional assumem
papel relevante na formagao de trabalhadores de novo tipo [...], mais
adaptados as novas exigéncias de produtividade e de competitividade das
empresas e a vulnerabilidade do mercado de trabalho. Mas nao se pode
desconsiderar que a formagdo para o trabalho, além dessa fungéo
econdmica, politica e técnica de formagéo de trabalhadores de novo tipo,
mais flexiveis e polivalentes, assume, também, no campo ético e moral, a
fungdo de conformar esses trabalhadores ao novo contexto da sociabilidade
do capital. [...] para uma conduta individual (ou individualista), orientada pela
ideia de que o sucesso do trabalhador no mercado de trabalho e na vida em
sociedade é consequéncia de seu mérito individual, de sua capacidade
empreendedora e de seu esfor¢go para qualificar-se; e para uma postura
proativa diante da vida, de modo a encarar com naturalidade a instabilidade
tipica do atual modelo de desenvolvimento do capital. Assim, articulada a
educagéao basica, a Educagao Profissional vem cumprindo papel importante
na mediagao do conflito de classes, na medida em que é reconfigurada para
atender as novas demandas de produtividade e de competitividade das
empresas em um mercado mundializado[...]. Isto explica o fato de, diante de
um contexto de reestruturacado produtiva, de flexibilizagcao do trabalho e da
producdo, de desregulamentacdo dos direitos trabalhistas e de
intensificagdo da precariedade do trabalho , a Educacdo Profissional
adquirir um status de atributo imprescindivel para o ingresso e permanéncia
no mercado de trabalho, como se a causa do desemprego estrutural,
decorrente da inser¢ado cada vez mais intensa de ciéncia e tecnologia nos
processos produtivos, fosse explicada exclusivamente pela falta de
qualificagéo do trabalhador.

E coroando a sua adesdo a hegemonia neoliberal no plano da educagao
técnica, conforme foi tratado acima, a Presidente Dilma corrobora na SD.7 que

“Nenhum pais, igualmente podera se desenvolver sem educar bem os seus

jovens e capacita-los plenamente para o empreqo e para as hnhovas

necessidades criadas pela sociedade do conhecimento”. Logo, esta implicito

que a educagéao, ou melhor, a “capacitagdo” € o caminho para o emprego, ou seja,

#n: CAVALCANTE, M. do Socorro Aguiar de Oliveira, SANTOS, |. Maria dos. (Org.). Histéria e
politica da educagao: Teorias e praticas. Maceio: Edufal, 2015.
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mais uma vez a questdo da educacdo e da escola é apresentada como porta da
‘redenc¢ao” numa perspectiva de reforgcar a ordem da propriedade privada dos meios
de produgdo, no qual o papel do processo educativo se limita, como afirma
Cavalcante (2012, p.222),

[...] na perspectiva do discurso neoliberal, [...] fornecer ao individuo algumas
informagdes, minimas que sejam, para sua sobrevivéncia. Nessa
perspectiva, a escola exime-se de fungéo social de possibilitar ao educando
0 seu desenvolvimento como ser social, uma vez que limita a apropriagcéo
do conhecimento pelo individuo, reprimindo o desenvolvimento de suas
faculdades criadoras. Essa opgcdo nada tem a ver com uma educagao
emancipatoria.

Assim, com base no que foi exposto, podemos afirmar que o projeto do
governo da Presidente Dilma Rousseff do PT, com o PRONATEC, em particular,
para o ensino profissional, além de nao significar uma ruptura com o discurso
neoliberal, como ja dito, significou uma inflexdo favoravel, na limitada disputa dentro
do Ministério da Educagédo, por um projeto, por uma construgcdo de um projeto de
ensino profissional tecnolégico popular, a uma subordinagédo ao capital e a légica do
mercado baseado em um modelo de desenvolvimento econdmico excludente,
concentrador de renda, privatista e predatério que caracteriza a particularidade

brasileira.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para nossas consideragdes finais, gostaria de dizer que esta jornada iniciada
nesta tese € um projeto que estou delineando para minha vida académica politica e
estd apenas comegando, e que terei um longo caminho pela frente, para chegar as
conclusdes. As inquietacdes teodricas que me levaram a produgao deste trabalho ja
me remetem a outras questoes.

Quando nos perguntamos no inicio desta jornada: acesso a qual ensino
profissional? E que tipo de emprego? Acesso para quem ao ensino técnico e
emprego? Numa conjuntura histérica em que o mercado e o capital podem tudo e a
imensa maioria da sociedade, que € composta pelos que vivem da venda de sua
forca de trabalho, resta flexibilidade e desregulamentagao dos direitos, desemprego,
subemprego e exclusao.

O objetivo inicial do nosso trabalho foi analisar os processos de
(re)significagdo do signo ensino profissional, buscando os ecos da escravidao na
Educacao Profissional Tecnoldégica no Brasil e desvelar os seus sentidos. Porém,
sentimos a necessidade de discutir sobre a questdo do Estado, mostrando o
desenvolvimento do capitalismo na relagado da sua dinamica entre a totalidade e sua
particularidade para desaguar na questdo do ensino profissional para, a partir dai,
localizar as transformacdes socioeconOmicas na Histéria do Brasil, ressaltando a
construcao dos sentidos no ensino profissional.

Nesse sentido, procuramos ancoragem na AD de linha francesa, na
perspectiva do materialismo histérico-dialético, buscando aliar a nossa escrita a uma
discussao tedrica marxista, o que na maioria das vezes foi muito dificil, por conta da
complexidade dos tedricos trabalhados, além dos conceitos que foram aparecendo a
medida que a tese foi desenvolvendo-se.

Destacamos, também que procuramos enfocar, ao longo das secoes,
aspectos que demonstram as dificuldades de um ensino politécnico em uma
sociedade capitalista com as particularidades do Brasil, e, para isso, utilizamos uma
vertente da analise do discurso que leva em conta as contradicdes sociais de uma
sociabilidade dividida em classes sociais. Para isso, a perspectiva da AD a qual
somos filiados articula o linguistico ao sécio historico e ao ideoldgico.
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O nosso percurso neste trabalho procurou demonstrar que o discurso
pensado como efeito de sentidos entre locutores € a arena na qual os sentidos se
realizam, onde os sujeitos lutam, devido aos seus envolvimentos sociais, historicos e
ideologicos, e é através da sua concretizagdo que podem trazer, a luz dos
acontecimentos, discursos anteriores ou apontar para discursos passados. A visao
de discurso a qual somos filiados pode nos oferecer uma abertura para compreender
(re)significagbes, associagdes, transformacgdes, mediante uma visdo histérica da
lingua e do sujeito.

Vimos, no nosso corpus, a postura autoritaria do sujeito que enuncia a partir
de seu lugar social e institucional — a presidéncia da Republica —, porém a todo
momento, 0 mesmo sujeito vai retomar da memoaria discursiva elementos para inserir
no seu discurso um sentido popular para se colocar como portador do discurso da
classe trabalhadora.

Porém, o desvelamento do funcionamento discursivo nos mostrou que tanto
no governo do Presidente Nilo Peganha com o Decreto n°. 7.566 e suas Escolas de
Aprendizes Artifices, como no governo da Presidente Dilma Rousseff com a Lei n°.
12.513/2011 e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego-
PRONATEC, o objetivo foi/é criar um consenso, cada um de acordo com suas
condi¢des de producgao, contudo, sem tocar na questao central, a nosso ver, que séo
as relagoes capitalistas de producgao e seus efeitos sociais.

Deste modo, ao longo da nossa pesquisa demonstramos tensdes dos
sentidos no signo ideolégico “ensino profissional” na esteira da transicdo das fases
de desenvolvimento do capitalismo brasileiro e nas transformagdes socioecondmicas
dos periodos coloniais e imperial, desembocando no inicio do século XX e
analisando o inicio do século XXI. Assim, demonstramos as conexdes existentes nos
discursos e entre os momentos decisivos do desenvolvimento econbémico e do
movimento da luta das classes trabalhadoras no Brasil e as mudangas nas politicas
de educagéo técnica profissional.

Lembrando que, como se trata da entificacdo do Capitalismo numa sociedade
com as particularidades brasileiras (origens no trabalho escravo, no latifundio e na
dependéncia), uma das tarefas mais dificeis € explicar as mediagdes entre os

momentos de modernizagcdo das forgcas produtivas e o Estado, entre a luta por
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reivindicagdes das classes subalternas e a cooptacgao politica, entre o transformismo
dos movimentos sociais e a construcdo do poder popular.

Para realizar esse percurso (ora concluido), nos apoiamos na Teoria do
discurso pechetiana em articulagdo teorica, como ja apontado, com conceitos do
Materialismo Historico-dialético que nos ajudou a pensar que O processo de
desenvolvimento do capitalismo no Brasil e do Ensino Técnico Profissional, em
particular, € determinado por uma dindmica de “contrarrevolucao preventiva”.

As grandes transformagdes socioeconémicas, no caso brasileiro e sua Via
prussiana-colonial, sdo realizadas de cima para baixo, a partir da intervencao
bonapartista do Estado e de seus aparelhos, de modo que as fragdes burguesas
locais associadas ao capital internacional vdo modificando lentamente, ou, como
diria Gramsci, molecularmente, as demandas da Iuta de classe e do
desenvolvimento das forgas produtivas com todas as suas contradigdes, buscando
apassivar as revoltas, os protestos e a oposicdo das classes trabalhadoras,
vilipendiadas, exploradas, submetidas e subalternizadas a hegemonia do poder
burgués.

Desta forma, pensando a consolidagdo da hegemonia burguesa como um
processo de revolucdo passiva no Brasil e a determinacgao historica dos sentidos do
discurso do Ensino Profissional, impulsionados por momentos excepcionais do
processo de desenvolvimento das for¢cas produtivas que foram possibilitados por
‘hiatos da economia mundial”, o bloco burgués dirigente, no tecer de sua
dominagédo/hegemonia, foi buscando cooptar/apassivar as classes subalternas e
todos seus inimigos politicos, incorporando parte de suas reivindicagbes, mas com
um claro processo de ressignificagdo, esvaziando-as de todos os seus sentidos
revolucionarios.

Logo, as mudancgas, na maioria das vezes, ndo vém das classes subalternas,
como resultado direto das lutas, pautas e projetos, mas vém de cima, do processo
de ressignificacdo operado pela classe dominante pactuado com ex-dirigentes e
entidades das classes populares cooptados.

Desta forma, demonstramos que a particularidade objetivada pelo processo
de modernizacdo dependente brasileira, feita de cima para baixo, com uma natureza

profundamente conservadora e autocratica, ndo buscou transformar radicalmente as
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estruturas da sociedade para torna-la igualitaria, sendo buscou, ao longo do seu
desenvolvimento, manter e garantir a governabilidade do status quo no periodo de
tempo mais longo possivel.

Por isso, para o entendimento dos sentidos produzidos nos discursos
gue analisamos ao longo do processo foi imprescindivel a caracterizagdo das etapas
da economia capitalista brasileira. Afinal, o ensino profissional, como parte
estratégica do aparelho escolar na construcdo da hegemonia e no processo de
objetivacdo da subjetividade do sujeito moderno, € produto, por um lado, de um
determinado estado da economia capitalista e, por outro, do resultado da luta
politico-ideoldgica entre as classes sociais fundamentais, suas fragdes e setores.

Nao por acaso, as mudancgas mais profundas das politicas publicas de ensino
profissional no Brasil ocorrem em momentos excepcionais do processo de
desenvolvimento das forgcas produtivas possibilitadas por “hiatos da economia
mundial”, que impulsionam o longo processo de revolugao passiva.

Podemos destacar como exemplo quatro desses referidos momentos:
1) o primeiro “surto de industrializagdo” na ultima década do século XIX e nas
primeiras décadas do século XX, embalado inicialmente na mudanga do regime
imperial para o republicano, num processo limitado de substituicdo das importacées
que teve seu auge no periodo da Primeira Guerra Mundial e nesse processo se
destacou o Decreto n° 7566, de 1909, que possibilitou condi¢des objetivas e
subjetivas que criam as Escolas de Aprendizes Artifices; 2) Também na esteira de
uma nova mudanga de regime e de um novo arranjo entre as fragdes burguesas na
divisdo do poder econémico e politico, no final da década de 1930 com o “hiato”
aberto pela conjuntura excepcional da crise de 1929 e da Segunda Guerra a
conformagdo da industria de base possibilitou condicdes que exigiram a
transformacado das Escolas de Aprendizes Artifices para os Liceus. A Lei n°
378/1937 e a posterior mutagdo para Escolas Técnicas com a Lei Organica do
Ensino Industrial de 1942, que entre outras coisas configurou todo ensino técnico
profissional, com todas as contradi¢gdes de autoritarismo/industrialismo do momento
histérico, com uma unidade de organizagdo em todo territério nacional que em
grande medida se mantém; 3) Uma nova mudanga constitucional em 1946, o

acelerado crescimento econémico da década de 1950 somado ao avancgo das forgas
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populares capitaneadas nas bases sociais pelo PCB e na superestrutura dos
aparelhos estatais pelo nacionalismo trabalhista ocorre uma mudanca importante na
politica educacional técnico-profissional com a lei de equivaléncia, que veio pelo
Decreto n° 34.330, de 1953, que possibilitou amplas oportunidades aos estudantes
filhos da classe trabalhadora do ensino industrial, permitindo-lhes a possibilidade de
acesso ao ensino superior, influéncia das ideias democraticas que permeavam a
educacao de igual oportunidade para todos, desfecho da correlagdo de forgas do
periodo que é interrompido com o golpe empresarial militar em 1964; 4) e por fim
vale a pena destacar, antes de chegar no contexto atual, as transformacdes
ocorridas no contexto do regime bonapartista burgo-militar, que surfando no
crescimento econdmico possibilitado pelo “milagre brasileiro” operou uma reforma
instituindo a iniciagédo profissional e a profissionalizagado de todo o ensino de 1° e 2°
graus com a lei 5.692 de 1971.

Salientamos que mesmo essa reforma tendo tropecado na estrutura elitista
das escolas particulares de Ensino Médio, na falta de estrutura geral e na
pulverizagdo do até entdo existente sistema de ensino técnico industrial, o que
saltou aos olhos foi a tatica da ditadura em instituir: primeiro, uma concepcédo de
ensino técnico profissional pragmatico, tecnicista e unificada umbilicalmente as
necessidades e exigéncias do capital; e em segundo lugar estabelecer no 2° grau
uma espécie de “linha de chegada” para aqueles oriundos das classes subalternas,
que por suas condicbes socioecondbmicas nao teriam oportunidade de cursar o
ensino superior. Foi uma forma da ditadura, na processualidade da revolugao
passiva, de tentar apassivar as demandas da classe trabalhadora por universidade.
Iremos observar que a atual proposta de reforma do Ensino Médio, resguardadas as
diferencas, segue exatamente a mesma logica.

Apds a estagnacdo econdmica dos anos 1980 e da reestruturagcao do
aparelho de Estado nos anos 1990 a fim de torna-lo adequado a nova fase da
economia capitalista mundial, marcada pela hegemonia do capital financeiro e sua
sanha pelos fundos publicos, a segunda metade da primeira década do século XXI
da inicio a um novo momento excepcional para a economia latino-americana e
brasileira em especial. A economia do pais foi beneficiada pela disparada dos

precos das commodities agrominerais, ocasionada pela demanda chinesa e pela
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especulacdo financeira imperante neste mercado, ao que se somou o fluxo de
capitais das economias centrais para a periferia do sistema em busca de maiores
taxas de valorizagao.

Nessas condi¢cdes impares, e de certo ainda recebendo os ultimos suspiros
das conquistas populares encravadas - na dindmica da processualidade da
revolugdo passiva brasileira - no regime instituido na constituinte de 1988, o
segundo governo do presidente Lula (PT/PMDB) operou mudangas na politica
econdmica até entdo diretamente orientada pelo capital financeiro internacional, com
a manutencao ortodoxa do receituario neoliberal/monetarista.

Assim, o0 momento econémico excepcional e transitorio aliado ao apoio que o
governo possuia nos principais movimentos sociais do pais permitiram, digamos,
uma flexibilizagdo na hegemonia que o capital financeiro gozava desde do fim da
ditadura burgo-militar — continuou e continua gozando — no interior do bloco no
poder. Em nenhum momento, houve uma politica econémica que afrontasse os
interesses do capital financeiro, o que houve foram condi¢des objetivas que
permitiram ao governo conciliar as distintas fragdes da classe dominante (financeira
e industrial) e, pari passu, satisfazer necessidades imediatas da classe trabalhadora,
como a geragao de emprego formal.

O ensino profissional instituido pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que criou a Rede Federal, gesta-se justamente neste periodo excepcional,
mas que era propagandeado pelos governos do PT/PMDB como sdlido e estavel.
Seu crescimento quantitativo — saltando de 140 para 500 unidades em 2016 em 644
campi — e sua mudanga qualitativa — atuando em varios niveis e modalidades de
ensino, congregando ensino, pesquisa e extensao para formar cidadaos e promover
o desenvolvimento econbémico e social regional — expressaram um momento
transitorio da economia e da unidade-confrontacdo das classes dominantes no seio
do bloco no poder.

No periodo de crescimento da receita foi possivel aumentar os investimentos
para a expansdo da Rede, ainda que estes sempre estivessem aquém do
necessario para a consecugao dos fins legais que a justificam. Desta forma,
contrastando o legal com o realmente existente pode-se afirmar que os fins reais

imputados a Rede Federal ndo eram outros sendo as exigéncias de formacgao
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profissional em maior quantidade para evitar o estrangulamento do mercado de forga
de trabalho em um periodo de aquecimento econdmico e de aumento da demanda
por essa mercadoria, e especialmente politico-ideolégicas, como componente
integrante do processo mais geral de controle sobre as classes subalternas e
amoldamento a hegemonia do “novo bloco no poder”.

A despeito dos discursos oficiais de que a Rede Federal tem por objetivo
central o incremento de produtividade da economia brasileira, sua expansido tem
objetivos mais modestos e tal modéstia é consequéncia da submissédo essencial da
economia brasileira ao capital financeiro e ao agronegécio — ou seja, a reprodugéo
ampliada da dependéncia. Salvaguardadas rarissimas excegbes, os Institutos
Federais (IF’s) ndo se configuraram nem aparentam ter poténcia de se configurarem
como centros produtores de tecnologia e inovagdo que proporcionem ganhos
significativos de produtividade para a economia brasileira.

Assim, no nosso entendimento, o aumento da produtividade do trabalho esta
diretamente relacionado ao aumento da composi¢gdo organica do capital (maior
investimento em tecnologia e maquinario sofisticado), o que nunca foi a marca do
capitalismo dependente brasileiro. Neste, condicbes seculares excepcionais
garantem uma estrutural superexploragao da forca de trabalho, garantidora de taxas
extraordinarias de mais-valia, o que sempre produziu o efeito crénico de
desestimular o investimento dos agentes privados da economia bem como ceifar as
reformas estruturais que pusessem fim, em médio prazo, a dependéncia da
economia brasileira em relacdo aos paises centrais (em termos de capital e
tecnologia) e as receitas provenientes das exportagcdes primériassz.

Assim, a Rede Federal surgiu com o objetivo de garantir a formagao de forga
de trabalho capacitada para atender a demanda do capital industrial e comercial em
um periodo de aquecimento do mercado interno, a fim de evitar a queda acentuada
da oferta que pudesse pressionar para cima o nivel salarial, prejudicando as taxas

de acumulagao.

82 Segundo dados da CNI, o aumento do salario médio real (1,8% a.a no periodo 2002-2012 e 4,6% a.a no
periodo 2007-2012) é a causa profunda da perda de competitividade da industria brasileira, minimizando, quando
ndo desconsiderando, a sua inépcia em desenvolver as forgas produtivas do trabalho a partir da ciéncia e
tecnologia nacionais. No mesmo periodo compreendido entre 2002-2012 o crescimento da produtividade do
trabalho na industria brasileira foi de miseros 0,6% a.a., com variagdo negativa no periodo 2007-2012 (-0,1%).
Cf. Disponivel em: http://www.portaldaindustria.com.br/mediaffiler_public/94/86/948696ab-b348-42a9-9983-
9001e0e6c549/notaeconomical1-competitividade.pdf
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Uma Rede Federal que extrapolasse concretamente os limites da mera
formacao de forca de trabalho e da complexificacédo institucional da hierarquia nas
diferentes classificagdes/funcdes entre os trabalhadores requereria a constituicao de
outro bloco no poder que desde o aparato de Estado orientasse diretamente o
desenvolvimento das for¢cas produtivas e suas medidas associadas, tais como a
inovacao tecnoldgica, desenvolvimento de escolas unitarias fundamentadas na
politecnia, com vistas a suprimir o abismo entre o trabalho manual e intelectual tendo
em vista ganhos reais de produtividade.

A nossa pesquisa nos possibilita afirmar que nao foi isso que ocorreu, haja
vista a politica de conciliagdo de classes dos governos petistas que lamentavelmente
redundou na agudizagdo da dependéncia, o que fica evidenciado com a perda de
importancia relativa da industria em relagéo ao PIB nacional®. Com uma taxa média
de investimento em relacdo ao PIB de apenas 17% nos Ultimos anos®, o
crescimento econdmico soO se sustentou até o momento em que os fatores externos
foram benéficos e o crescimento do consumo via endividamento era possivel. Com a
deterioragdo dessas condi¢des, deu-se inicio a um periodo de esgargamento do
arranjo econdmico e politico até entdo inconteste, mudanga esta que tornou a
politica de ensino profissional e a Rede Federal obsoleta e contraproducente para o
novo bloco no poder.

Por fim, vale ressaltar que esta funcionalidade reprodutora da dependéncia
em um momento excepcional da economia brasileira n&o exclui positividades e
contradicdes no seio da Rede Federal. A sua expansao assentada nos marcos da
Constituicao de 1988 garantiu democratizacao da oferta de ensino de qualidade para
muitas regides com uma escola publica estadual em situagao precaria; garantiu uma
formacgao técnica integrada que permitiu a verticalizagdo do ensino e proporcionou a

o

contratagdo via concurso publico e regéncia da Lei n° 8.112 de contingente
significativo de técnicos administrativos em educagdo-TAE’s e docentes. Esses
abnegados servidores esforgaram-se bastante para extrapolar os limites da mera

formacdo de forca de trabalho para o mercado, tentando ao maximo produzir

8 A industria de transformacéo viu sua participagéo no PIB despencar de 26,5% no inicio dos anos 90, quando
do inicio da introdugéo do neoliberalismo com a intensificagdo da importancia da exportagdo de bens primarios e
da constituicdo da hegemonia do capital financeiro, para 15,3% em 2015. A trajetdria da evolugéo é de queda
desde meados dos anos 80, com picos de agudizagdo nos anos 90 e de uma trajetéria continua de queda
durante nos governos petistas. Cf. www.fiesp.com.br/arquivo-download/?id=191508

8 Disponivel em: http://www.fpabramo.org.br/fpadefato/?p=492
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inovacao tecnolégica e extensdo em um ambiente marcado por adversidades®®.
Além disso, vale sublinhar o importante papel desempenhado pelo movimento
sindical que lutou/luta bravamente para garantir condi¢gdes de trabalho e carreiras
dos servidores que ampliassem 0 maximo possivel os limites impostos pelo modelo
de desenvolvimento a esta politica publica.

O problema da qualificagdo da forga de trabalho, em qualquer uma de suas
modalidades, é também um problema politico com determinagdes historicas
particulares, deste modo, a capacidade de producgao técnico-cientifica e qualificacéo
profissional é variavel, conforme o nivel de desenvolvimento das for¢cas produtivas e
como se estabelece a divisdao do trabalho, dependendo fundamentalmente da
correlacdo de forgas existentes entre as fracbes da burguesia versus os
trabalhadores na luta pelo controle do processo de produgdo. Logo, a questado da
Rede e o problema da qualificagao profissional € algo sempre transitorio e mutavel,
sujeito a conjuntura da Iluta de classes e sua dinamica de
transformacado/manutengcdo e avango/retrocesso determinadas pela conjuntura
historica atual.

Como pudemos observar nas materialidades discursivas analisadas, ocorre
uma tomada de posigao ideoldgica que se identifica com a formagéao ideoldgica do
capital. Para além dos silenciamentos e (re)significacbes, o0 modelo de ensino
técnico proposto pelo governo da Presidente Dilma Rousseff/PT com o PRONATEC,
reafirma e refor¢a o historico das politicas elitistas do Estado brasileiro para ensino
em geral e, particularmente, para o ensino profissional que esta destinado as classes
subalternas em wuma perspectiva de apassivamento da Iuta de classes,
adestramento, acomodacdo, cooptagdo. Mesmo que nos pronunciamentos e
decretos aparegcam conceitos e nogdes como polivaléncia e politecnia (numa
evidente retomada da memdria discursiva das bandeiras de luta dos trabalhadores
da educagdo), a estruturagdo do ensino profissional esta ideoldgica e
estruturalmente subordinada aos interesses das fragbes burguesas locais e
internacionais do bloco dominante, para atender as demandas da “nova face” da

® Diante de uma Rede Federal concebida de forma a restringir suas potencialidades, reduzindo-se a formagéo
de forga de trabalho e a restritas inovagdes tecnoldgicas e extensdes destinadas a proporcionar solugdes nos
marcos do desenvolvimento da dependéncia, surgiram iniciativas progressistas com o objetivo de refletir
criticamente tais limites e buscar orientar pesquisas e extensdes numa légica diferenciada, que aponta para a
necessidade da constituicio de um outro modelo de desenvolvimento para o pais. Disponivel em:
http://www.retep.net.br/
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divisdo soécio técnica do trabalho que, em linhas gerais, visa formar um “cidad&o
minimo”, que pensa minimamente e que reaja minimamente.

Logo, o ensino profissional na perceptiva do governo, visa a uma formagéao de
sujeitos numa otica individualista, fragmentaria e que provavelmente apds serem
formados nos curso profissionalizantes ndo irdo conseguir ser nem mesmo um
‘cidadao minimo” com direito a um emprego, a uma profissdo, tornando-o apenas
um mero “empregavel”’ disponivel no mercado de trabalho sob a batuta do capital
num pais de capitalismo hipertardio, em crise, onde a educacgao € vista pelo Estado
como estratégia de alivio da pobreza e de filantropia social.
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ANEXO 1 - DECRETO N° 7.566, DE 23 DE SETEMBRO DE 1909

Créa nas capitaes dos Estados da Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o

ensino profissional primario e gratuito

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, em execucao da lei n.
1.606, de 20 de dezembro de 1906:

Considerando:
Que o augmento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes da lucta
pela existencia;
Que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo technico e intellectual, como fazel-os adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
vicio e do crime;
Que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos uteis a
Nacéo:

Decreta:
Art. 1° Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica o Governo Federal
mantera, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio uma
Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao ensino profissional primario e gratuito.
Paragrapho unico. Estas escolas serdo installadas em edificios pertencentes a
Unido, existentes e disponiveis nos Estados, ou em outros que pelos governos
locaes forem cedidos permanentemente para o mesmo fim.
Art. 2° Nas Escolas de aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se procurara
formar operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico e os
conhecimentos technicos necessarios aos menores que pretenderem aprender um
officio, havendo para isso, até o numero de cinco, as officinas de trabalho manual ou
mecanica que forem mais convenientes e necessarias no Estado em que funccionar
a escola, consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locaes.
Paragrapho unico. Estas officinas e outras, a juizo do Governo, ir-se-h&o installando
a medida que a capacidade do predio escolar, o numero de alumnos e demais
circumstancias o permittirem.

Art. 3° O curso de officinas durara o tempo que for marcado no respectivo
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programma, approvado pelo ministro sendo o regimen da escola o de externato,
funccionando das 10 horas da manha &s 4 horas da tarde.

Art. 4° Cada escola tera um director, um escripturario, tantos mestres de officiaes
quantos sejam necessarios e um porteiro continuo.

§ 1° O director sera nomeado por decreto e vencera 4:800$% annuaes.

§ 2° O escripturario e o porteiro-continuo serdo nomeados por portaria do ministro,
vencendo o primeiro 3:000$ e o ultimo 1:800$ annuaes.

§ 3° Os mestres de officiaes serdo contractados por tempo ndo excedente a quatro
annos, vencendo 200$ mensaes, além da quota a que se refere o art. 11 do
presente decreto.

Art. 5° As Escolas de Aprendizes Artifices receberdo tantos educandos quantos
comporte o respectivo predio.

Art. 6° Serao admittidos os individuos que o requererem dentro do prazo marcado
para a matricula e que possuirem o0s seguintes requisitos, preferidos os
desfavorecidos da fortuna: idade de 10 annos no minimo e de 13 annos no maximo;
nao soffrer o candidato molestia infecto-contagiosa, nem ter defeitos que o
impossibilitem para o aprendizado de officio.

§ 1° A prova desses requisitos se fara por meio de certiddo ou attestado passado
por autoridade competente.

§ 2° A prova de ser candidato destituido de recursos sera feita por attestacdo de
pessoas idoneas, a juizo do director, que podera dispensal-a quando conhecer
pessoalmente as condi¢gdes do requereu a matricula.

Art. 7° A cada requerente sera apenas facultada a aprendizagem de um sé officio,
consultada a respectiva aptidao e inclinagao.

Art. 8° Havera em cada Escola de Aprendizes Artifices dous cursos nocturnos:
primario, obrigatorio para os alumnos que nao souberem ler, escrever e contar, e
outro de desenho, tambem obrigatorio para alumnos que carecerem dessa disciplina
para o exercicio satisfactorio do officio o que aprenderem.

SD 1.9 - Art. 9° Os cursos nocturnos, primario e de desenho, ficardo a cargo do
diretor da escola.

Art. 10. Constituira renda da escola o producto dos artefactos que sahirem de suas

officinas.
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§ 1° Esta renda sera arrecadada pelo director da escola, que com ella satisfara a
compra de materiaes necessarios para os trabalhos das officinas.

§ 2° Semestralmente o director dara balago na receita e despeza das officinas e
recolhera o saldo a Caixa Economica ou Colectoria Federal, para o destino
consignado no artigo seguinte.

Art. 11. A renda liquida de cada officina sera repartida em 15 quotas iguaes, das
quaes uma pertencera ao director, quatro ao respectivo mestre e 10 serao
distribuidas por todos os alumnos da officina, em premios, conforme o grdo de
adeantamento de cada um e respectiva aptidéo.

Art. 12. Havera annualmente uma exposicdo dos artefactos das officinas na escola,
para o julgamento do grao de adeantamento dos alumnos e distribuicdo dos premios
aos mesmos.

Art. 13. A commissao julgadora para a distribuicdo dos premios a que se referem os
arts. 11 e 12 sera pelo director da escola, o mestre da respectiva officina e o
inspector agricola do districto.

Art. 14. No regimento interno das escolas, que sera opportunamente expedido pelo
ministro, serdo estabelecidas as attribuicbes e deveres dos empregados, as
disposicoes referentes a administracdo da escola e das officinas e outras
necessarias para seu regular funccionamento.

Art. 15. Os programmas para os cursos serao formulados pelo respectivo director, de
accordo com os mestres das officinas, e submettidos a approvagao do ministro.

Art. 16. As Escolas de Aprendizes Artifices fundadas e custeadas pelos Estados,
Municipalidades ou associagdes particulares, modeladas pelo typo das de que trata
o presente decreto, poderdo gozar de subvencédo da Unido, marcada pelo ministro,
tendo em vista a verba que for consignada para esse effeito no orgamento do
Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio.

Art.17. Aos inspectores agricolas compete, dentro dos respectivos districtos, a
fiscalizacdo das Escolas de Aprendizes Artifices custeadas ou subvencionadas pela
Unido.

Art. 18. Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 23 de setembro de 1909, 88° da Independencia e 21° da Republica.
NILO PECANHA





