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RESUMO

Tivemos como objetivo dessa pesquisa analisar, a partir da colaboragao critica, a
criacdo de Zonas de Desenvolvimento Coletivas de maneira a descrever, explicar, a
confrontar e reconstruir significagdes e agdes no que tange ao ensino de Libras para
surdos. Para tanto, tivemos fundamento tedrico a Psicologia Socio Historica.e
metodoldgico os pressupostos da Pesquisa Colaborativa Critica, que, nos conduziu
a um modo de agir que se distanciou dos comportamentos hierarquicos, dando
espago a criticidade que caminhou de maos dadas com a reflexdo. Foram
participantes um professor bilingue (Libras/Portugués) ouvinte e um instrutor bilingue
(Libras/Portugués) surdo (Akira e Yukki respectivamente), além de 16 professores do
Atendimento Educacional Especializado, atuantes no Agreste Meridional de
Pernambuco. Cinco estudos entrelacados entre si foram realizados, de maneira a
descrever, informar, confrontar e reconstruir significacées e praticas. Em suas
respectivas analises nos ancoramos substanciamente nas seguintes categorias da
Psicologia Sécio Histérica: sentidos e significados, pensamento e linguagem,
necessidade e motivo e mediacdo, sem esquecer que estas sdo unidades dialéticas,
apesar de distintas. No momento de descrever, os estudos mostraram que a
condicdo surdos era marcada por um historico educacional excludente e relagées de
poder desfavoraveis em relagao a lingua oral, além de situagdes de preconceito e
exclusdo. Ao informar, rompemos com o afastamento, a individualizagdo e a
auséncia de dialogo entre os docentes envolvidos, através de reflexbes criticas
sobre o processo de ensino de Libras e o trabalho colaborativo, ocasionando na
reorganizagdo de conceitos e agdes sobre a tematica. Ao confrontar, mediatizados
pela colaboragcdo construimos um software (Lepé) que perspectivou o ensino de
Libras para criangas surdas em contextos educativos, além de ter contribuido para o
amadurecimento dos conceitos estudados. E, por fim, ao reconstruir, tendo por base
a construcao e efetivacdo de uma formacgao continuada de professores do AEE que
trabalhavam com o ensino de Libras para surdos, analisamos que, através do
encontro favoravel das novas praticas pautadas nas ideias de Vigotski, os
participantes puderam construir uma consciéncia critica, ndo apenas acerca da
importancia do trabalho colaborativo, como ainda na reconstrucdo de suas agdes.
Pudemos concluir que a colaboracgao critica nos trouxe um ideal revolucionario a ser
instaurado nas praticas diarias de ensino de Libras para surdos, visto que
subsidiados em seus principios e acgdes, os participantes do estudo puderam
transformar-se na busca das formulacdes de unidades coletivas e histdricas,
rompendo com a individualizagdo prevalente.

Palavras- Chave: Pesquisa Colaborativa Critica. Educagéo Bilingue para surdos.
Ensino de Libras. Zona de Desenvolvimento Coletiva. Psicologia Sécio Historica.



ABSTRACT

The aim of this research was to analyze, through critical collaboration, the creation of
Proximal Development Zones involving the different participants, in order to describe,
explain, confront and reconstruct meanings and actions regarding the teaching of
Libras based on Historical Social Psychology. For that, we had as methodological
guidance the assumptions of Collaborative Critical Research, which led us to a way
of acting that distanced the hierarchical behaviors, giving space to the criticality that
went together with the reflection. At this point, 5 (five) studies were intertwined,
which, in their respective analyzes, we anchored substantially in the following
categories: sense and meaning, thought and language, mediation and necessity and
motive, not forgetting that these are dialectical units, despite different. In this study,
we sought to: describe, involving the subject's own voice about his/her action. Thus,
in study 1, we aimed to understand the meanings of a bilingual instructor of Brazilian
Sign Language that worked with the deaf in the process of schooling on the teaching
activity carried out. As results we understand that the teacher in its meanings
revealed elements that separated functions in the teaching activity by the deaf and
hearing condition and, on the other hand, evidenced the motivation to act in the
militancy by a bilingual education. Study 2 sought to understand the meanings of
another bilingual teacher of Brazilian Sign Language who worked with the deaf in the
schooling process about the teaching activity carried out. As results, we learn that the
meanings of the teacher have shown us how power relations (especially between
deaf and hearing) have been present throughout their life history, affecting their
choices, opportunities and motivations. Following the step Inform that sought to
clarify about the actions through the explanations of concepts, we carried out the
study 3, which we aimed to analyze the production/transformation of meanings about
the collaboration in the teaching practices of Libras of two bilingual
teachers/instructors (Libras/Portuguese). In this, we realized that the withdrawal and
the absence of dialogue between the teachers involved were established, so we
made critical reflections on the process of Libras teaching and the collaborative work
that led us towards a critical collaboration, practices, from the creation of new
meanings. The Confrontation stage was related to the practitioner submitting
himself/herself to the formal theories that support his/her actions, as well as
understanding the values on which his/her action and thinking are based. In this way,
in study 4, we analyzed, through a collaborative proposal, the creation of a software
(Lepé) that aimed to teach Libras for deaf children in educational contexts. On the
basis of this, we conclude that Lepé, built in a joint work, mediated by collaboration,
not only contributed to the maturation of the concepts studied but was intended to
achieve a search for a significant transformation regarding the teaching of Libras for
students with deafness. Finally, in Rebuilding, we try to know the reorganization of
the action through the discussions with the other, thus sighting new possibilities of
acting. This procedure was triggered in study 5, which analyzed, through the
collaborative proposal, the construction process, the criticisms, the actions and the
reflections, developed in the intersubjective space, in relation to the proposal of



continuous training of AEE teachers who worked with teaching of Libras for the deaf.
This study showed us that the teacher's constructions about the collaboration
process itself were transformed, proving that sharing and collaborative work together
provided changes in the way people feel and act. Thus, we conclude that critical
collaboration has brought us a revolutionary ideal to be established in the daily
practice of teaching Libras for the deaf, since subsidized in their principles and
actions, the study participants were able to transform themselves into the search for
formulations of collective units and historical, breaking with the prevailing
individualization.

Keywords: Collaborative Critical Research. Bilingual Education for the Deaf. Libras
Teaching. Proximal Development Zone. Historical Social Psychology.
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Néo é a consciéncia do homem que lhe determina o ser, mas,
ao contrario, o seu ser social que Ihe determina a
consciéncia.

Karl Marx

1. INTRODUGAO

Sabendo que o sujeito € construido a partir do social e, por conseguinte, &
uma sintese de multiplas determinagbes que se transformam ao longo de suas
vivéncias, gostaria de, antes de adentrar em aspectos metodoldgicos e particulares
da pesquisa, apresentar parte do meu envolvimento com tematicas: A surdez e a

Lingua de Sinais, a pesquisa colaborativa e a Psicologia Sécio-Histérica.

1.1 A surdez e a Lingua Brasileira de Sinais: relagées familiares e pessoais

O primeira relagado que posso apresentar com a surdez se deu aos 6 anos de
idade, momento do nascimento da minha irm& que veio ao mundo surda e, atrelado
a isso, pude vivenciar o empenho de meus pais, especialmente por parte da minha
mae, em conhecer tudo o que dizia respeito a essa condicao.

Houve um momento em que, diante de varias tentativas de comunicacéo,
minha mae descobriu a Lingua de Sinais e, a partir disso, o uso dessa lingua em
minha casa, por parte dela, da minha irma e por mim, passou a ser espontaneo.

De perto, pude presenciar essa busca da minha mae pelas oportunidades
para que minha irma pudesse ter varias possibilidades, que comumente sao
negadas, seja por conta do preconceito, seja pelo despreparo social, ou por todos
esses aspectos juntos que, na somativa, geram uma barreira atitudinal muitas vezes
intransponivel.

Tenho recordagdes muito fortes da minha infancia e adolescéncia sobre as
diversas vezes em que tive que vestir o meu “escudo de irma” e defendé-la das
pessoas que achavam que poderiam contrair a surdez. Mais a frente, houve as
diversas recusas de matriculas e quando ja possuia algum conhecimento sobre a
legislagao, lembro da luta pela presencga de intérpretes em sala de aula.

Houve um momento em que minha irma decidiu fazer uma prova de processo
seletivo e como ja imaginavamos que teriamos problemas com relagdo a presenca

dos intérpretes, eu e minha mae fomos cedo para o local da prova. Antes, sai de
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casa “equipada” com o decreto n.° 5.626/2005 para defender todas as contestacoes,
pois entendia que a lei nos favorecia e a levei para qualquer problema que pudesse
haver.

O que foi previsto aconteceu. Nao havia intérprete, o organizador do processo
seletivo nos tratou de maneira extremamente rispida e s6é conseguimos a presenca
do intérprete depois de muitas discussdes — duas horas depois do inicio da prova.

Depois desse acontecimento — marco em minha vida — me coloquei a pensar
sobre como ela, depois de ver tantos movimentos corporais, expressoes de raiva,
angustia, tristeza, etc, estaria para fazer essa prova. Lembrei que n&o foi a primeira
vez que ela passou por isso e compreendi que parte desses acontecimentos sempre
vinham a calhar com a oportunidade em estudar e ter uma vida social participativa e
sem entraves.

Esse pensamento me tomou de inquietagdes e da necessidade que crescia
em mim de poder fazer alguma coisa para melhorar tudo isso, para contribuir para
que tudo isso fosse passado. Eu, realmente, quando escolhi estudar sobre a surdez,
achei que poderia contribuir ndo apenas para a mudanca na vida dela, como na de
outros surdos, pois eles precisavam disso.

Eu, prepotente que fui, ndo imaginei, a principio, que seria ela e todos os
surdos que passei a conhecer ao longo dessa jornada académica e pessoal que
mudariam a minha vida, ampliariam meu universo e me dariam a oportunidade de
conhecer a esséncia dessas pessoas, que se constroi muito além da aparéncia de

que a surdez se relaciona com uma perda auditiva e a necessidade de fala oral.

1.2 A surdez e a Lingua Brasileira de Sinais: relagées académicas

Quando ingressei na Educacédo Superior, nos cursos de Educagéo Fisica e
Direito, eu ja conhecia a Libras', mas ndo havia um envolvimento além do pessoal
nas tematicas que envolviam a surdez. Durante as minhas aulas de graduagdo em
Educacao Fisica, tive uma disciplina intitulada “Atividade Motora Adaptada” —
ministrada pela professora Neiza Fumes -, momento em que pudemos estudar sobre
alguns tipos de deficiéncia, aléem de algumas questdes que referenciavam a

condigao visual e linguistica da pessoa com surdez.

! Lingua Brasileira de Sinais. A partir desse momento, podemos usar a abreviagdo em alguns
momentos.
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Durante esta disciplina, tive a oportunidade de construir um seminario em
grupo, cujo tema foi a educagéo de surdos, tendo como foco as questdes vinculadas
a Educacao Fisica. Ao estudar sobre a possibilidade da Lingua de Sinais nas aulas,
sobre 0 uso de recursos visuais e as caracteristicas visuais e identitarias, cada vez
mais se entrelacavam elementos que eu ja havia vivenciado em situagbes
particulares e como tudo isso se encaixava profissionalmente, em uma mistura de
descoberta e empolgagao.

Nesse momento de vivéncia, eu, que nunca havia pensado na educacgao de
surdos como algo que iria direcionar a minha profissédo, passei a me interessar
profundamente e me debrucar cada vez mais nesse universo, a partir de um novo
olhar: o profissional.

A partir disso, passei a me dedicar e a afunilar os meus estudos sobre esta
tematica. Esse envolvimento me despertou a ansia pelo mestrado em Educagao,
pois eu poderia ampliar as minhas possibilidades de pesquisa a partir dessa linha.

Certa dessa escolha, passei a pesquisar as producdes académicas que
vinham sendo realizadas sobre essa tematica. A principio, confesso que fiquei
desestimulada pela quantidade de estudos que reafirmavam sobre as
impossibilidades educacionais dessas pessoas, assim como suas dificuldades. Eu
prezava por um estudo que fosse o inverso disso, que mostrasse possibilidades,
avangos, processos e que eu pudesse ser participativa, me debrugcar como
pesquisadora naquela realidade, conversar, criar, interferir, aprender, construir, entre
tantos outros anseios que construia com expectativas.

Assim, descobri a pesquisa colaborativa. Essa descoberta se deu pelo meu
ingresso no GEEAMA (Grupo de Estudos em Atividade Motora Adaptada) e no
NEEDI (Nucleo de Estudos em Educacgéao e Diversidade), ambos coordenados pela
professora Dra. Neiza Fumes. Durante as discussdes, conheci duas orientandas de
mestrado da docente, as quais estavam conhecendo também o universo da
colaboracéo.

A partir de conversas, troca de materiais, concordancias e discordancias,
decidi escrever o meu projeto do mestrado com a proposta da colaboragdo entre

mim, uma professora do AEE? e uma professora da sala comum, para que juntas

2 Atendimento Educacional Especializado.
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pudéssemos construir dialogos permanentes/colaborativos sobre as possibilidades
de pessoas surdas em fase de escolarizagao.
Ao ingressar no mestrado, posso afirmar que existiu outra descoberta que

vem me transformando constantemente: trabalhar colaborativamente.

1.3 A Pesquisa Colaborativa

Durante a trajetéria na construgao da minha dissertagdo de mestrado®, era
sabido que nao poderia solucionar todas as questbes e as necessidades
emergentes do processo educacional das pessoas surdas, entretanto, a colaboragéo
me trouxe a oportunidade de trabalhar em conjunto com professores, gestores,
funcionarios e alunos, na perspectiva de contribuir com a construcdo de proposta
bilingue.

Buscando um espaco em que o ensino de Libras fosse ofertado na propria
escola?, terminei por trabalhar durante este processo em uma escola municipal da
zona rural do municipio de Alagoas, em Craibas.

Neste momento, pude perceber uma realidade ainda mais carente e
emergente, no entanto, ainda mais rica e diferente de qualquer outro espago em que
pude trabalhar. Uma vivéncia carregada de emocgdes, contradi¢des, ansiedade e
muito trabalho.

A colaboracdo me trouxe um respaldo Unico para este trabalho — a
consciéncia de que o envolvimento coletivo, a partir de uma consciéncia critica,
mediados pelas condigdes objetivas e subjetivas, transformaram a mim, as
professoras participantes e a escola em que se realizou a pesquisa de um modo
geral.

Posteriormente a minha defesa do Mestrado, passei em um concurso pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco para atuar como docente de Libras,
desta vez, no agreste de Pernambuco, em Garanhuns, espago este onde decidi
organizar e executar o meu trabalho de Doutoramento, também a partir da
colaboracéo.

Durante a pesquisa de Doutorado, conheci outro caminho marcante desse

processo constitutivo: A Psicologia Socio-Historica.

® Titulo da dissertacdo defendida: Praticas e didlogos de uma parceria colaborativa para a

Escolarizagao de um aluno surdo em uma Escola Publica do Municipio de Craibas/Alagoas.
* Ocorre que em muitos espagos o ensino de Libras é ofertado em Centros Especializados.
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1.4 A Psicologia Sécio Histoérica

Durante o periodo do Doutorado, mais precisamente no ano de 2014,
ingressei no PROCAD (Projeto de Cooperagdo Académica)’ e conheci, a partir dos
estudos de Vigostki, uma nova perspectiva que poderia contribuir de maneira
contundente aos estudos de colaboragao: a Psicologia Socio-Histérica.

Esse novo conhecimento proporcionou a formacdo de uma consciéncia critica
sobre o objeto estudado, de modo que o conhecimento sobre a realidade objetiva e
subjetiva, no que tange a educagao de surdos, a partir desse olhar desnaturalizante
do fenbmeno, trouxe subsidios para que os dialogos constituidos com os
professores participantes ultrapassassem uma colaboragcdo confortavel e
caminhasse rumo a construcdo de uma colaboracgao critica.

Essa possibilidade cresceu mais ainda quando, em 2016, tive a oportunidade
de realizar uma missdo de pesquisa na Pontificia Universidade Catélica- PUC/SP,
em que pude participar de disciplinas com a professora Dra. Ana Bock e Dra. Wanda
Junqueira, como ainda participar do GADS®, grupo de estudos coordenado pela
professora Wanda.

Essa missdo me proporcionou conhecer com maior aproximagao os
conhecimentos acerca desta perspectiva teérico-metodolégica e, particularmente,

sobre Vigotski, fundamentando, portanto, este trabalho em todo o seu transcurso.

1.5 A contextualizacao da tematica e as escolhas da pesquisa

Estudos (LACERDA et al, 2016; LODI; LACERDA, 2013; SANTOS et al,
2016;) vém apontando duas vertentes que tém caminhado em dire¢des distintas ao
se tratar da proposta de uma educacdo bilingue. A primeira diz respeito a
interpretacdo do decreto lei federal n.° 5.626 que conduz a proposta de uma
educacao bilingue e entende que a Libras deve ser lingua de instrugao e priorizada
como condutora de estratégias e metodologias diferenciadas e que coloca a

educacédo de surdos como cultural e linguisticamente diferenciada.

® O referido PROCAD possui a seguinte tematica de estudo: “Tecendo Redes de Colaboragdo no
Ensino e na Pesquisa em Educagéo: um estudo sobre a dimensao subjetiva da realidade escolar”.
6 Grupo de Atividade Docente e Subjetividade.
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O segundo diz respeito ao direcionamento da Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), que se contrapde a ideia de
uma separacao deste espaco educacao e que coloca a proposta de inclusdo como a
garantia de uma escola regular que receba a todos os alunos e garanta-os uma
educacao de qualidade.

Em ambas as propostas sado destacadas a importancia dos profissionais que
fazem parte da construgdo dessa educagdo e escola, como os professores
bilingues, o tradutor intérprete de Libras, o intérprete educacional, assim como o
instrutor surdo, entre outros coparticipes.

Isto posto, temos visto muitos estudos que versam sobre as questdes
puramente linguisticas, propostas acerca do ensino de Lingua Portuguesa,
organizacdo de materiais pedagdgicos, mais especificamente os visuais, além de
uma gama destes acerca das questdes culturais, historicas e identitarias desta
comunidade.

O que preocupa — e esta linha de raciocinio parte de nossas experiéncias no
municipio de Garanhuns mais precisamente — € a quantidade de criangas, jovens e
adultos surdos que sado submetidos a um processo de escolarizagdo afastados de
todos esses embates teodricos e descobertas académicas, especialmente porque
essa realidade — tanto a escola almejada pelo decreto, assim como pela politica —
nos interiores do Brasil e em areas mais afastadas (LACERDA, 2016), passam por
dificuldades que vao desde a preparacdo da escola, das oportunidades de
conhecimento sobre a Libras, como ainda em relagdo as formagdes dos diferentes
profissionais.

Acreditamos que, entre muitos fatores que podem contribuir para a
construgdo dessa realidade, esta o processo de “inclusdo na exclusao” (SKLIAR,
1999; VEIGA —NETO, 2013) e a condigao fatalista de individualizagdo e alienagao
dos sujeitos ocasionados pelo capital (MARX; ENGELS, 1998; FURTADO, 2011).

Explicando melhor: na “inclusdo na exclusdo”, pautados no discurso da
diversidade, temos uma falsa consciéncia sobre o processo de inclusdo como
institucionalizante, o que nos faz naturalizar o fenbmeno do preconceito e alimentar
a ideia de que o fato das criangas surdas estarem na escola, ja € um avango em

larga quantidade para a promogao social de um povo que entende a diversidade,
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quando na verdade, esses discursos apenas aumentam a ideia de normalidade/
anormalidade’ existente.

Sem nos desvincularmos das observacdes anteriores, temos a atividade
produtiva pautada no individualismo. Ou seja, o que vai importar para o trabalhador
hoje € o mercado, o que ele pode comprar/ter, como ainda, o que pode acumular e
comprar, em uma sociedade que entende como necessidade essencial ter “coisas’.

Neste cenario, ao voltarmos o olhar para as principais demandas na
educacgao de surdos e do seu processo de escolarizagdo, sabemos que o professor,
em conjunto com o sujeito surdo, vem sendo apontado como principal culpado pelos
fracassos educacionais e sociais. Isso nos ajuda a entender que existe um sistema
de producdo que aliena/individualiza o professor e reforca a “anormalidade” dos
alunos surdos.

Resultado disso é a certeza, segundo Larceda et al (2016), que nessa
proposta da escola inclusiva ou da educagéao bilingue para surdos faz-se necessario
o desenvolvimento de uma série de reflexdes no interior e fora da escola, visando
mudancas profundas e conscientes.

Para que tais reflexdes possam ser geradas, é necessario compreender
essas percepgdes a partir de uma experiéncia historica e dialética. Isso significa
considerar que essas relagbes existentes na vida social sado fruto da atividade
humana, desempenhada justamente por este homem socialmente constituido.

Por isso, para que pudessem ser desempenhadas tais reflexdes, néao
perdendo de vista a necessidade da critica e de transformacdes, encontramos na
Psicologia Socio-Histérica a “permissdo” para uma leitura critica e possivel da
realidade (GONCALVES; FURTADO, 2016).

Nesses termos, um modo de romper com essas demandas de formacgdes
institucionalizadas eminentemente tedricas, ou ainda capacitagao pratica, buscamos
respaldo na PSH? para o “encontro” de um caminho dialégico, em que a realidade
objetiva e subjetiva no campo da educacgdo de surdos fosse de alguma maneira
compreendidas criticamente e, por conseguinte, transformadas.

Esse apontamento nos alimentou a ideia de que uma das principais interfaces
para encontrar esse caminho se coaduna com a proposta da colaboracdo. Isto
porque, estudos vém apontando (CAPELLINI, 2004; DOUNIS; FUMES, 2014,

’ Conceito pautado nas ideias de Skliar (1999) e Veiga-Neto (2013).
® Psicologia Sdcio-Histérica.



26

MENDES, 2009; IBIAPINA, 2016, 2008; SANTOS; FUMES, 2016; SARMENTO;
FUMES, 2013; 2014; SOUZA; FUMES, 2011;) que as propostas de pesquisa
colaborativa, consultoria colaborativa e ensino colaborativo tém sido utilizadas como
forma de reflexdo e formacao.

Isto devido a colaboragao contribuir para as varias demandas da educacao,
de uma maneira geral, visto que a partir desta, o trabalho em conjunto tem
construido avangos para com algumas tematicas que aparecem de forma mais
emergente neste campo, especialmente na Educacao Especial (CAPELLINI, 2004;
MENDES, 2009).

Ainda sobre esse tipo de abordagem, a Colaboracdo Critica (SMYTH, 1992;
LIBERALI, 2008; MAGALHAES 2009; MAGALHAES; FIDALGO, 2010;) possui como
finalidade principal a transformacgédo tanto nas praticas subjetivas do professor,
quanto da realidade de uma maneira geral, buscando romper com as agdes
naturalizantes, alienadas e individualistas. Esse modo de conduzir se deve por ter o
método de Vigotski (1998, 2001,2008) fundado no materialismo histérico dialético
como base.

Para melhor entendimento, explicando a partir de Vigotski (1934/2008), ele
nos mostra trés principios sobre a analise das fungdes psicologica superiores, 0s
quais sao fundamentais nos métodos de pesquisas dialéticos, sdo eles: a) analisar
processos € nao objetos; b) Explicar ao invés de descrever; c) compreender o
problema do comportamento fossilizado para avangar a esséncia.

Para atender a esses principios, a Pesquisa Colaborativo Critica compreende
que devem ser criadas zonas de desenvolvimento proximal® que, por sua vez, sdo
coletivas — e por isso o pressuposto do sentido da colaboracdo — e que devem ser
centrais, focando na questao sobre a diferenga do que “se pode fazer com os outros”
e do que se pode fazer “sozinho” (NEWMAN; HOLZMAN, 2002).

Com base nessas orientagdes, como ainda nos caminhos por nos trilhados,
possuimos como problematica e/ ou nossa proposta de tese, responder a
seguinte questdo: Como a proposta da colaboragéo critica — a partir do olhar da
Psicologia Soécio Historica - poderia contribuir para a compreenséo da realidade dos
docentes de Libras de alunos surdos, ao mesmo tempo em que pudesse produzir

rompimentos de praticas/acoes e reflexdes fundadas na teoria/pratica instrumental e

°® O conceito de zona de desenvolvimento proximal sera visto com maior énfase no decorrer do
estudo, mais precisamente na metodologia geral.
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biologizantes e, por intermédio desta pratica de pesquisa, favorecer a criagdo de
zonas coletivas de desenvolvimento que provoquem mudangas revolucionarias no
dia a dia dos sujeitos envolvidos?

Buscando alcangar o pleito desta tese, langamos como objetivo principal:
Analisar, a partir da colaboracéo critica, a criacdo de Zonas de Desenvolvimento
Coletivas envolvendo os diferentes participantes da pesquisa que possibilitaram a
descrigao, a explicagdo, a confrontagdo e a reconstrucao de significagdes e agdes
no que tange ao ensino de Libras para surdos tendo por base a Psicologia Sdcio
Histdrica.

Ainda assim, elencamos os seguintes objetivos especificos:

- Apreeender as significagdes de um professor bilingue ouvinte de Lingua Brasileira
de Sinais que trabalha com surdos no processo de escolarizacdo sobre a atividade
docente;

- Apreeender as significacbes de um instrutor bilingue surdo de Lingua Brasileira de
Sinais que trabalha no processo de escolarizagao sobre a atividade docente;

- Analisar a producgao/transformagao de significados sobre a colaboragdo nas
praticas de ensino de Libras de dois professores/instutores bilingues
(Libras/Portugués);

- Analisar, mediatizados por uma proposta colaborativa, o desencadeamento da
construgédo de software (Lepé) que perspectivou o ensino de Libras para criangas
surdas em contextos educativos.

- Analisar, mediatizados pela proposta colaborativa, o processo de construgdo, as
criticas, as agoes e as reflexdes, desenvolvidas no espago intersubjetivo, em relagéo
a proposicao de formacao continuada de professores do AEE que trabalhavam com

o ensino de Libras para surdos.

Para atender tanto a problematica, quanto aos objetivos apresentados,
consideramos de suma importancia algumas orientagbes antes de apresentarmos a
estrutura do trabalho. Para isso, dividimos em tépicos para melhor apresentagao
dessa introdugédo e entendimento do leitor; destacamos os principais referenciais
tedricos utilizados; a estrutura da pesquisa colaborativa critica, e, por fim,

apresentacao dos capitulos.
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1.6 Os principais referenciais tedricos

Para construcdo dessa tese, alguns caminhos tedricos foram percorridos por
nds, na busca da compreensao das realidades obijetivas, histéricas e subjetivas as
quais nos debrugcamos.

Assim, a compreensao sobre a inclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia foi orientada por Mendes (2009) e Lacerda (1998) e, mais
especificamente, os estudos referentes a educacao de surdos e escola bilingue por
Gesser (2012), Lacerda (1998; 2013), Lacerda et al (2016), Lodi e Lacerda (2013;
2016), Quadros (2012), Quadros e Cruz (2011).

Vale também mencionar que as pesquisas que destacam os Estudos culturais
e histéricos da comunidade surda como: Skliar (1999;2009;2011), Perlin, 2006 e
Perlin e Strobel (2014), foram primordiais para construgdo dessa compreensao a
partir do social.

Para compreender o método, os principais autores e fontes substanciais para
o desenvolvimento da nossa tese, destacamos como norteadores de todo o
processo construido por nés: Marx e Engels (1999), Vigotski (2008; 2001; 1996;
1991), além de Netto (2011; 2010).

A Psicologia Sécio-Historica nos foi orientada por Aguiar (2016; 2013; 2010);
Aguiar e Ozella (2006; 2013); Bock (2016, 2007; 1999); Bock e Aguiar, (2016), Bock
e Gongalves (2009), Furtado (2009; 2011); Newzman e Holzman (2002) e Soares
(2011).

Por fim, porém ndo menos importante, a pesquisa Colaborativa Critica, que
durante nossa construgdo contou com os apontamentos de |biapina (2008; 2016),
Magalhéaes (2009), Magalhaes e Fidalgo (2010), Liberali (2008) e Smyth (1992).

1.7 A estrutura da pesquisa colaborativa

Sabemos que a maneira que sugerem Smyth (1992) e Magalhdes (2009) e
Liberali (2008) acerca da proposta de pesquisa colaborativa critica € composta por
quatro etapas que nao sdo necessariamente cronologicas e nem estao dispostas em
ordem. S&o elas: descrever, informar, confrontar e reconstruir.

Para Magalhaes (2009), descrever envolve questionar o que se fez e como se

faz, na voz do participante. Informar envolve questionar/conhecer qual é a
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vinculagao tedrica das agdes realizadas. Confrontar significa questionar os valores
que servem de referéncia ao agir, e, por fim, reconstruir, como ja esta no nome, é
onde este fendmeno ocorre de forma mais consciente e possivelmente critica.

Como ja dito anteriormente, sabemos que, ao analisar objetos advindos do
processo colaborativo, ou ainda as relagbes desse proprio processo, essas
delineaduras podem acontecer ao mesmo tempo em alguma reflexdo e/ou em uma
fala ou agao dos sujeitos participantes envolvidos.

Isso esteve presente de maneira clara em nosso entendimento, entretanto,
uma opgao/estratégia desenvolvida por nos utilizando estes mesmos conceitos
sobre as etapas foi a de dividir o estudo em fases pontuais, marcadas por estas.
Explicando melhor, optamos por escrever artigos que se alinhavam mais
assertivamente com as fases descritas, sem perder de vista a dialeticidade entre
eles.

Portanto, ao apresentarmos no préximo tépico a estrutura desta tese, teremos
os estudos divididos nessas quatro fases pontuais: descrever, informar, confrontar

e reconstruir.

1.8 Apresentagao dos capitulos

O presente estudo de Doutoramento foi organizado em etapas pontuais, as
quais descrevemos de maneira ordenada:

Na primeira etapa do nosso estudo, além desta introdugédo (secao 1), estao
contidas as segbes de “Revisdo de Literatura” e “Metodologia geral’. Nesse caso,
nas secoes 2 e 3 optamos por comecgar a direcionar de maneira teérica 0 nosso
trabalho, constituindo o nosso foco e/ou sujeitos de estudo a partir da luz tedrica
para que, mais tarde, pudéssemos nos debrugar nas questdes metodologicas e de
analise contidas na se¢ao de numero 4.

Explanada de maneira mais especifica, na se¢do 2, nos dedicamos aos
estudos da Psicologia Socio Histérica, pautados em Vigotski (1991; 2001; 2008),
além da contribuicdo de pesquisadores que se dedicam aos seus estudos (AGUIAR,
2016; 2013; 2010; BOCK, 2016; 2007; 1999; FURTADO, 2011; SOARES, 2011).
Focamos nesta secdo na busca do entendimento dos fenbmenos sociais e, embora
de maneira breve, buscamos nos envolver em questionamentos que perspectivaram

a desnaturalizagcao do fenbmeno social que coloca a condicdo de ouvinte como um
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padrao de normalidade e tenta impor comportamentos orais auditivos em pessoas
surdas que sao gesto visuais (SKLIAR, 2011; PERLIN, 2006).

Na secao 3, focamos especificamente no processo de construgdo do
pensamento e da linguagem, embasados no entendimento de Vigotski (2001).
Procuramos considerar as especificidades da surdez e da Lingua Brasileira de
Sinais. Para isso, utilizamos de Quadros (2012; 2016), Lodi (2016) e Gesser (2012).

Ainda assim, na se¢ao 4, apresentamos a proposta metodolégica de maneira
geral, que ira conduzir os artigos apresentados ao longo da analise pesquisa, seus
participantes, justificativas, problematica e objetivos. Nesse sentido, importa
destacar que nos apoiamos no meétodo de Vigotski (1991; 2008), com apoio no
materialismo histérico dialético de Marx e Engels (1999), em alguns momentos
traduzido por Netto (2011). Ainda nesse sentido, no que tange ao direcionamento
sobre Pesquisa Colaborativa Critica, buscamos em Ibiapina (2008; 2016),
Magalhdes (2009), Magalhdes e Fidalgo (2010), Liberali (2008) e Smyth (1992),
argumentagao para os nossos lécus de estudo.

Visto isso, como ja dito em outro momento, nossa analise dos dados foi
composta por 6 (seis) artigos que se encontram articulados entre si. A disposi¢céo
desses artigos respeitou as fases da colaboragdo sugeridas por Smyth (1992),
Magalhdes (2009) e Liberali (2008): descrever, informar, confrontar e reconstruir.

Em descrever, cujo momento foi direcionado a dar voz aos participantes do
estudo, para que estes pudessem falar sobre si, suas acdes e historia, estao
contidas as se¢oes 5 e 6.

A segao 5, intitulada de “A importancia esta no processo: as significagbes de
um professor bilingue acerca do trabalho docente no ensino de Lingua Brasileira de
Sinais”, mostra-nos as significagdes de um professor bilingue do municipio de
Garanhuns. Nesse estudo, buscamos através de entrevistas sobre histéria de vida,
atividade docente no ensino de Libras e colaboracdo e analise, tendo por base os
nucleos de significagdo, compreender aspectos subjetivos do professor e a realidade
objetiva deste, tendo por base a categoria Sentidos e Significados e Mediagbes.

A secao 6, intitulada como “O momento em que mais me senti marcado foi
quando encontrei o professor surdo e comecei a usar a Libras: significagdes de um
professor surdo bilingue sobre o ensino de Libras”, buscou apreender as
significagdes do professor surdo, utilizando como categorias Necessidade e Motivo e

Sentidos e Significados e Mediagao.
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Compreendendo e/ou apreendendo as significagbes dos sujeitos participantes
dessa pesquisa, adentramos no momento do informar. Nesse momento,
participantes foram postos em reflexao tedrica, situacdo em que as suas acgdes
foram vistas a partir de discussodes, tendo como respaldo a sustentacdo da teoria
dos nossos estudos.

Ficou articulado com essa etapa, a seg¢ao 7, com o artigo intitulado “Ajudar x
colaborar: reflexdes acerca da producao/transformacao de significados sobre a
colaboracéo nas praticas de ensino de Libras”. Nele buscamos, através de sessdes
de reflexdo com os professores participantes, discutir sobre a proposta de
colaboracéo, revendo suas acgdes e compartilhando reflexdes.

Na etapa seguinte, confrontar, apds os questionamentos constantes, isto é a
reflexividade critica, ndo apenas sobre a ideia sobre o trabalho colaborativo, mas da
situagdo objetiva que permeia o processo de ensino de Libras para surdos de um
modo geral, construimos a secéo 8.

A sec¢ao 8, denominada “A construgdo do pensamento e da linguagem na
surdez: uma analise das relagcdes mediadas pela colaboracdo na construcdo do
software Lepé”, analisamos, mediados por uma proposta colaborativa critica, o
desencadeamento da construgdo de um software (Lepé&) que perspectivou contribuir
com ensino de Libras para criangas surdas.

Continuando com este processo, ingressamos no momento de reconstruir.
Nesta fase, buscamos alternativas para nossas acdes, e voltamos a ela, de maneira
embasada e informada. A partir disso, reflexdes sdo lancadas, retomadas ao
processo, bem como reformuladas, a partir de uma atividade e ou consciéncia
critica.

Com a segao 9, intitulada “Nao somos mais os mesmos”: refletindo sobre a
proposta colaborativa critica a partir do desenvolvimento de uma formacéao
continuada para professores que trabalhavam com o ensino de libras para surdos”,
buscamos analisar como as zonas de desenvolvimento criadas por meio do
processo da Pesquisa Colaborativo Critica, no que tange ao ensino de Libras,
podem contribuir para o desenvolvimento de uma pratica/reflexdo social, ativo e
historica.

Finalizando esta tese em sua estrutura na se¢ao 10, foram realizadas as

Consideracdoes Finais, em que retomamos aos aspectos mais importantes e
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reveladores do estudo, além de ressaltar suas constatagcdes e resultados, bem

como, ideias futuras.
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SECAO 2: UM BREVE OLHAR A PARTIR DA SOCIO HISTORICA SOBRE A
EDUCACAO DE SURDOS

Nesta secdo, apresentamos o entendimento do homem e sua materialidade
pautados na Psicologia Sécio Histérica, buscando, dessa maneira, compreender a

partir da realidade objetiva as nuances que permeiam a educagéo de surdos.

2.1 A realidade objetiva e subjetiva da educagao de surdos

Os estudos em uma perspectiva sécio histérica nos ajudam a romper
fundamentalmente com a ideia de um homem estatico, isto é, descontruindo a
concepcdo de que o ser humano possui “natureza humana”, pautados no
pressuposto de que o individuo € fruto de um periodo histérico e que transita
ativamente nesse contexto sécio cultural.

Visto isso, essa abordagem busca entender o sujeito que esta em movimento
e perceber aspectos de sua transformacado mediante este movimento dialético. No
entanto, como ja vimos anteriormente, esse sujeito ndo se encontra isolado das
construgdes sociais, as quais entendemos como fenbmenos sociais. De fato, s&o os
préprios fendmenos que serao formadores da historicidade desses individuos, assim
como configurados por ele.

Golcgalves e Furtado (2016) explicam que:

A radicalizacdo promovida pela perspectiva Sécio Histérica impoe
considerar o fendbmeno social como um processo, como realidade
constituida por sujeitos, como algo que s6 pode ser compreendido
plenamente quando se considera os sujeitos e suas possibilidades
de agir, relacionar-se, produzir bens necessarios a sua vida e

produzir e registrar representagdes do objeto e de sua relagdo com
ele (GONCALVES; FURTADO, 2016, p. 28).

Sabendo disto, uma vez que as experiéncias sociais nem sempre foram as
mesmas, nao estiveram organizadas, estruturadas e registradas da mesma forma,
interessa-nos destacar que o homem possui configuragdes historicas diferentes de
uma realidade material vivida. “As vivéncias, os registros, a comunicacdo, a
utilizacdo das experiéncias sdo elementos da subjetividade também por eles
configurados e delimitados a partir da realidade objetiva, do fenébmeno social
construido historicamente” (GONCALVES; FURTADO, 2016, p.28)
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E nesse contexto que se evidencia a nocdo de processo, movimento e
historicidade, ndo como algo individualizante, mas sim, como algo socialmente
construido e sustentado pela relagdo com outros humanos também imersos nessas
constituicbes da vida social.

Nesse sentido, partimos desse pressuposto a partir da seguinte sustentagao
de Bock (1999):

Na concepgao Sécio Histdrica, critica a visao positivista, 0 homem sé
pode ser compreendido em sua insercdo num mundo social. As
determinagdes humanas sao sociais. Sua natureza ou sua condig¢do
biolégica se insere e se desenvolve num meio que é social. O que a
natureza da ao homem néao é suficiente para garantir a sua vida em
sociedade. O homem precisara adquirir formas de satisfazer suas
necessidades e, para isso, devera se apropriar das formas
socialmente construidas de satisfagdo das necessidades (BOCK,
1999, p.13).

Diante dessa ideia, € fundamental compreendermos que a interferéncia do
homem na natureza, seja esta qual for, em dada época, ao criar algum instrumento,
ele transforma ndo apenas a si, mas também aquela sociedade. Nada é
especificamente isolado, visto que sao nas relagcdes sociais, nessas formas de
construcdes sociais que o homem ira consubstanciar-se para seu desenvolvimento.

Em sua obra intitulada Aventuras do Bardo de Munchhausen na Psicologia, a
professora Ana Mercés Bahia Bock (1999) aponta para a critica da concepgao liberal
que coloca o homem, dentro da ciéncia positivista, como um ser autbnomo,
sintetizando o ser humano a uma concepc¢ao minimalista de que os seus esforgos e
vontades eliminam qualquer determinante exterior/social.

Bock (1999) aponta ainda para uma visdo desnaturalizante dos fenbmenos
sociais € humanos e constroi pautada na perspectiva de Marx e do materialismo
historico dialético a defesa de que todo fendmeno social é histérico e que necessita
ser compreendido a partir dessa historicidade. Desta forma, o homem e a sociedade
sao frutos de construcdes histdricas e ndo naturais.

Assim, para compreender o homem em si se faz necessario conhecer a sua
histéria que se constréi na dialética entre sujeito(s) e subjetividade(s), bem como,
com a relagao social objetiva. Isto posto, traduzimos que é na relagao social que o
homem se constréi e € nesta relacdo que busca-se entender como este se
movimenta e quais suas transformacgoes.

Bock e Aguiar (2016) nos apontam que:
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A vida se constitui na materialidade das relagdes entre os humanos e
de sua relagdo com a natureza; relagbes estas que garantem a
sobrevivéncia, trasnformando a natureza e produzindo bens
necessarios. E na atividade transformadora do humano sobre a
natureza , sustentada em relagdes com os outros humanos, que se
produz a humanizacdo. Assim, 0 que reconhecemos como
subjetividade e objetividade sdo ambitos de um processo de
transformacao realizado pelos humanos (coletivamente) enquanto
atuam no mundo (BOCK; AGUIAR, 2016, p. 47).

Apoiados em Aguiar (2007), falamos de um homem que se constitui em uma
relagdo dialética, social e a historica. Um homem que, ao mesmo tempo, € unico,
singular, historico e constituido em movimentosuma vez que, mesmo sendo social,
distingue-se dessa realidade também social, ndo se diluindo nela.

Tendo isso em mente e pensando em nossas discussdes sobre a educacao
de surdos, se nos questionarmos sobre a razdo do processo de culpabilizagio,
dificuldades apresentadas ao longos dos anos em relacdo a escolarizagdo de
pessoas surdas, além da luta pela legitimidade da Lingua Brasileira de Sinais nas
escolas e sua utilizacdo, qual a relacao dialética e/ou histérica que poderiamos
sobre esta realidade?

Acreditamos que sé seria possivel entender este fenbmeno a partir das
questdes politicas e/ou sociais que permeiam a educacao de surdos, entendendo
que aqui estamos refletindo sobre o fendbmeno como algo que a partir de
subjetividades se constréi na relagdo com o mundo material e social

Ora, se esse estudo propde o rompimento com a proposta liberal que
inidvidualiza o sujeito e busca contestar o fato de que ha em uma sociedade
marcada pela desigualdade uma proclamagado da igualdade de origem entre os
sujeitos, como podemos pensar na educagao de surdos, para além da concepgao do
fracasso educacional e profissional dos participes desse processo? Qual a
possibilidade de romper com o “verificacionismo” tao latente nas discussdes que
envolvem o trabalho do professor na educacéo de surdos?

Nesses termos, a Psicologia Sécio Histdrica, que embasa teoricamente esse
estudo, busca sair do imediato, ou seja, da analise do objeto de maneira supérfula,
tentando compreender o processo. Ou seja, existe um processo prenhe de
determinagbes a serem vistos e compreendidos para apreender a subjetividade do

docente.
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Se para Marx'®, a esséncia do homem estd no trabalho, buscar a
subjetividade do professor quando a realidade é a educacéo de surdos, nos conduz
a propria histéria dos surdos, dessa educagdao e a do ser professor, ja que
“subjetividade e objetividade se contituem uma a outra sem se confundir’ (BOCK,
2007, p.23).

E justamente a busca do entendimento deste processo que faz com que a
Psicologia Soécio Histérica rompa com as correntes que individualizam o sujeito e os
colocam isolados do social, visto que em muitos aspectos, ao invés de compreender
esse contexto geral, a Psicologia isola e oculta-o. Assim, a busca aqui € tentar
compreender as condi¢gdes sociais, econdbmicas, histéricas e/ou culturais que vao
constituir as significagbes de um sujeito, transformando-o.

Desta maneira, buscamos levantar algumas reflexdes sobre esses

questionamentos acima langados, as quais dedicamos o proximo subtdpico.

2.2 A realidade objetiva e subjetiva sobre a educagao de surdos e o professor

A educacdo de surdos, historicamente, ndo se caracterizou pelo foco no
ensino e nas suas implicacbes, mas pela preocupacdo extremada com o fator
bioldgico, clinico, com énfase em treino sistematico de linguagem oral (DORZIAT;
ARAUJO; SOARES, 2011).

Conforme Lulkin (2011) aponta, a ciéncia biomédica é vista como o centro
que ira traduzir os diagnosticos e a reabilitagdo para o individuo surdo. A educacéo,
por conta disso, congregavam repetidamente, em praticas educativas que visavam a
recuperacdo auditiva, no sentido fisiolégico, impondo-a como um fato
preponderantemente positivo e necessario para o desenvolvimento do aluno surdo.

Nesses termos, o oralismo'" percebe a surdez como um déficit que deve ser
minimizado através da estimulacdo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a
aprendizagem de uma lingua oral e colocaria a crianga surda no caminho que é
considerado pelos oralistas como de integragdo, ou seja, a medida que a crianga
surda recebe estimulos e significados de uma lingua oral, mais proxima ela estara
de desenvolver uma personalidade “ndo surda”, ou seja, estara préxima da

“normalidade”.

10 Compreendido em “O conceito da esséncia humana” de Vasquéz (2007).
M Segundo Skliar (1997), o oralismo é considerado pelos estudiosos uma imposigédo social de uma
maioria linguistica sobre uma minoria linguistica.
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Sobre isso, Lulkin (2011, p. 41) explica um pouco mais:

As linhas divisdrias, as fronteiras aparentemente simples, provocam
afastamentos com repercussdes sociais mais graves. A divisdo
biopolarizada, enrijecida, impede um movimento de aproximagao, por
fixar as posigcdes, sem as quais a estrutura classificatéria da ciéncia
nao se sustentaria. Criamos a categoria da normalidade para melhor
controlarmos o que esta fora dela (LULKIN, 2011, p.41).

Dessa maneira, se funda uma identidade pela oposicdo surdo-mudo'? versus
ouvinte falante, fruto de uma ciéncia interessada na correcdo do desvio, na
humanizagdo do selvagem, na reabilitagcdo da deficiéncia. Destaca-se uma relagao
de dominio, em que é considerado como bem sucedido o individuo surdo que
adquire fala propriamente dita, estando mais apto ao processo de inclusdo a
sociedade, seguindo o padrdo de uma suposta normalidade (SARMENTO; FUMES,
2013).

Skliar (2011) observa que a circulagdo dos discursos ouvintistas' fez com
que os surdos vivessem em uma situacédo de subordinacdo, devido ao fato que esse
padrao que se associa a cultura da “normalidade dominante”.

Conforme Sa (2009), esse carater auditivo/clinico patolégico que agrega as
questdes da surdez, desconsidera os contextos psicossociais, ou seja, a experiéncia
que a proépria surdez traz. A autora se contrapde a essa concepgao reducionista e
considera como pessoa surda aquela que vivencia um déficit de audicdo que a
impede de adquirir a lingua oral/auditiva usada pela comunidade majoritaria e que
constroéi sua identidade tendo como alicerce essa diferenca.

Doziart (2011) afirma que as vivéncias dos individuos surdos tém marcas na
subordinacdo aos aspectos politicos, histéricos e sociais dominantes que fazem
valer a prevaléncia ouvintista. Reduzindo, assim, as possibilidades dos surdos a

passividade e a falta de consciéncia social, uma vez ofuscada por esse discurso de

2 Mesmo sabendo que o termo correto é comunidade surda, utilizamos, neste momento, o termo
“surdo-mudo”, levando em consideragdo as concepgdes histéricas e estigmatizadoras que colocam o
sujeito com surdez na posi¢do do surdo-mudo. Esta expressdo € sinbnimo daquele que nédo se
comunica e ainda desagrega valor a sua lingua, uma vez que termina por desconsiderar a sua
legitimidade. Além disso, Gesser (2009) chama atencdo de que essas nomenclaturas sao
importantes, visto que chamam atengdo para o processo de construgcdo social, linguisticas e
histéricas e que séo foco de lutas da comunidade surda.

' O termo ouvintista é utilizamos por pesquisadores, como Skliar (2009;2011) em seus estudos
culturais. Com o uso desta expressdo, € chamado atengdo para uma dominagédo politica e de
imposi¢des culturais de ouvintes monolingues em relagéo aos surdos.
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reabilitacdo, ocultando, portanto, as questbes particulares que contemplam a
realidade psicossocial e cultural desses sujeitos.

Diante disto, podemos nos pautar no pressuposto de que esses padrdes
impostos que marcam nao s6 a educacdo de surdos, como a sua propria historia,
apresentam uma série de implicagdes que vém mais tarde dividir politicamente o que
se entende como uma educagéao de fato bilingue na perspectiva da surdez, além de
afetar obviamente os co participes desse processo.

Nesses termos, temos o surdo que hoje vivencia uma situagao social que
ainda o considera, muitos casos, como inferior em relacdo ao ouvinte e busca
reabilita-lo, o que, consequentemente, em muitos aspectos desligitima a lingua gesto
visual utilizada por estes.

Ainda sobre isso, temos uma solicitagao/luta da militdncia que considera o
sujeito surdo como linguisticamente diferenciado do ouvinte, ou seja, que possui
caracteristica linguistica/visual como uma especificidade que pode moldar sua
identidade. Desse modo, a luta é pela percepcdo da comunidade surda a favor do
rompimento com os padrdes de ouvintizagdo, ou seja, a surdez passa a ser vista
fundamentada no discurso da diferenciacdo psicossocial, que tem como base
norteadora as questdes linguisticas.

Se conduzirmos esta situagdo para o contexto educacional, tal realidade
objetiva marca todo o processo na educagao das pessoas com surdez, desde a
situagdo linguisticas e metodolégicas dessas pessoas na escola, quanto as
situagdes em que sua historicidade é negada.

Nesses termos, em meio aos atores da escola, aparece a figura do professor
e alguns instrutores surdos que passam por situagdes educacionais que Ihes sao
marcantes, justificadas pelo mesmo motivo, como ainda por uma educagao superior
que em muitas vezes nao oferece o suporte adequado para a formacéo da docéncia,
acarretando varias falhas, dificuldades e impossibilidades em sua atuagéo docente.

Ainda podemos citar a presenca do professor ouvinte que, muitas vezes
apropriado de uma segunda lingua, peca em trazer aspectos ouvintistas e orais
auditivos para uma educagédo que deveria ser gesto visual, ou ainda quando os
professores ndo conhecem a Libras alargando ainda a problematica deste processo
quando estes atuam em zonas mais afastadas ou rurais, onde o0 acesso a essa

formacéao tem sido bastante precario.
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Acreditamos que esta realidade explica muitos embates subjetivos e objetivos
da educagao de surdos, isto porque, bem como nos explica Bock (2007), n&o
podemos pensar a realidade social, econdmica e cultural como algo exterior ao
homem. Muito pelo contrario, para entender o homem em sua esséncia devemos
entender o mundo social que, por sua vez, é formado pelo préprio homem através
da dialeticidade.

Esse modo de ver implica uma dimensdo muito mais ampla e encontra
respaldo em varios pesquisadores da area (LACERDA, 2012; QUADROS, 2012;
LODI, 2012; STUMPF; RANGEL, 2012; SA, 2009; SKLIAR, 2009), que assumem o
discurso politico traduzido pelas concepg¢des que orientam a histéria, a cultura e os
aspectos sociais que s&o atreladas ao sujeito com surdez e ao seu processo
educacional de uma forma geral.

Esse modo de pensar remete-nos ao embate politico mais atual sobre a
Educacéo Bilingue — por uma lado, pautada no entendimento do decreto 5.626/05,
além da lei de inclusdo 13.146/15 que possuem como orientacdo uma educagao
bilingue que preserve essas orientagdes historicas, culturais e sociais em seu
currriculo, além de ter a Lingua Brasileira de Sinais como lingua de instru¢ao

Por outro lado, temos uma orientagdo para a educagao de surdos que segue
a atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva(2008). Neste documento sdo determinados os pretextos da educacgao
inclusiva, ou seja, se engaja na proposta de que todos os alunos devem participar,
juntos, do mesmo espago educacional. Em seu texto, a referida politica coloca que
“busca conjugar a igualdade e diferenga, como valores indissociaveis constitutivos
de nossa sociedade”.

Tais situacdes, interpdem um debate extremamente latente que, consiste no
fato de que existem nessa empreitada para a educacédo de surdos entendimentos
distintos e de embates sobre “0 que se trata de inclusao”?

Um deles parte do entendimento, ao nosso ver, que acompanha as
reinvidicagbes de uma militiAncia — das pessoas com surdez - envolvida com a sua
legitimidade linguistica e, um outro movimento que, por sua vez, contém formas de
imposi¢cdes politicas de interesses governamentais moldados pelo capital.
Entretanto, o que temos observado é que a primeira proposta ndo tem alcancado no

que tange aos aspectos educacionais, regides mais afastadas e alguns inteiores em
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que ainda ndo se pode contar com estrutura e profissionais necessarios para a
conformidade do decreto.

Diante desse quadro, encontramos discussdes que possuem explicacdes a
partir da génese social e, como toda dialética é envolvida de varias vertentes, as
quais ndo pretendemos nos envolver por completo'. No entanto reconhecemos a
importancia de perceber e refletir sobre estas forgas.

Bock e Aguiar (2016) explicam que:

A afirmacdo do homem como sujeito, na modernidade, deve ser
referida a um tipo de experiéncia histérica, possibilitada pelo
desenvolvimento das forgas produtivas capitalistas. Por isso mesmo,
trata-se de uma concepgao contraditéria, que, ao mesmo tempo,
afirma e nega ao individuo a possibilidade de se construir como
sujeito (p. 29).

“Em sintese, a materialidade da vida humana se constitui em um processo de
transformacao constante da prépria vida, processo que resulta na producido da
histéria” (BOCK; AGUIAR, 2016, p.32). Diante desse entendimento, € na produgao
da propria histéria do povo surdo que encontramos forcas e embates que
permanecem presentes nas solicitagdes para com a educacdo. Isto posto, nos
posicionamos a favor de Skliar (2011) ao afirmar que a imensa quantidade de surdos
que estao fora do sistema escolar e que foram excluidos muito antes de terminarem
a Educagao Basica, obriga-nos a refletir sobre uma educacgéo bilingue.

Nessa educacéao bilingue € impostergavel uma politica que contenha praticas
e significagdes que devem ser pensadas nos diferentes contextos histéricos e
culturais desses sujeitos surdos.

Por isso, nos colocamos a pensar sobre a realidade das pessoas surdas e
dos seus professores que atuam em zonas mais afastadas, mais precisamente em
interiores e regides rurais que conta com o ainda latente isolamento das pessoas
surdas, assim como o desconhecimento e ndo uso da lingua gesto visual.

No caso do professor, ainda podemos apontar a predominancia de
professores ouvintes que desconhecem a Libras, além da auséncia de formacgdes
que se somam as dificuldades de transporte, fazendo parecer, as solicitagdes, tanto
da politica, quanto do decreto uma realidade ainda distante.

* Embora ndo seja nossa intengao levar esta discussao adiante, € necessario conhecer esse cenario
de embates, lutas e contextos para entendermos melhor, em qual lugar encontra-se 0 nosso sujeito.
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Skliar (2011) atesta que a educacéo bilingue tem sido confundida e realizada
através de modelos institucionais que estereotipam o individuo surdo e restringem o
uso de sua primeira lingua. Nesse contexto, a preocupacgdo atual é a de que a
educacao para surdos nédo pode preexistir em um modelo opaco e neutro, mas sim
através de sujeitos atuantes, ativos e com as mesmas possibilidades de ensino e
aprendizagem.

Parece-nos pertinente colocar que um dos motivos do fracasso educacional
de muitos alunos surdos consiste na mencionada dificuldade da escola e, assim, da
comunidade educacional como um todo, em perceber as diferengcas metodologicas
que estdo em torno do processo educacional desses individuos nas diferentes
disciplinas.

Dorziat, Araujo e Soares (2012) apontam para a necessidade que os alunos
surdos tém em contemplar suas aprendizagens de significado, ou seja, de vivéncias
e experiéncias em contextos préprios. Nessa perspectiva, € necessario levar em
consideragao quem € o sujeito, quais as condi¢cbes de vida que engendram e suas
construgdes subjetivas, inclusive as que se relacionam com o ensino e a
aprendizagem.

No entanto, o que tem ocorrido na opinido de diversos autores (QUADROS,
2012; SKLIAR, 2011) € que a realidade dos individuos surdos, no que tange a
educacao, é marcada pela subordinacdo aos aspectos politicos, histéricos e sociais
dominantes de pessoas ouvintes. Neste caso, deixam de ser considerados na
proposta curricular da escola aspectos que privilegiem os atores surdos e que nao
realizem a necessidade constante de serem envolvidos em um processo
metodoldgico de ensino e aprendizagem pautados na essencialidade do som e da
fala (oral).

Assim, as possibilidades dos surdos se reduzem a sobrevivéncia sem a
consciéncia da realidade vivenciada que ¢é ofuscada pelo discurso das
impossibilidades, ocultando as questdes identitarias desses sujeitos.

Neste contexto de embates, encontra- se a figura do professor que
permanece afetado pelos discursos da culpabilizacdo, sem analisar minimamente as
questdes politicas e sociais que naturalizam o fendmeno sobre o docente ser o unico
responsavel por uma educagdo que contemple todos esses aspectos sobre a

surdez.
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Talvez a forma mais apropriada de encaminharmos essa problematica seja
tentando sair do discurso da “culpabilizagdo generalizada”, entendendo que tanto os
professores quanto os alunos afetam e sao afetados pelo social.

Pensando sobre isso, acreditamos que devemos iniciar esse processo de
reflexdo através da lingua de sinais e sua importdncia no que tange ao
desenvolvimento da pessoa com surdez e ao trabalho dos professores desta
educacéo bilingue.

Muito embora, tenhamos plena convicgao que o uso e/ou aprendizagem desta
nao seja o unico meio para efetivar essa educacgéo tado almejada que, ndo castre o
surdo em suas possibilidades e que nao culpabilize o professor.

Dessa maneira, dedicamos a proxima secao a este recorte da educacgao de

surdos que, a partir de entao, sera por nés debatido.
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SEGCAO 3: A CONSTRUGAO DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM NA
PERSPECTIVA VIGOTISKIANA NO CONTEXTO DA SURDEZ

Esta secao tem por objetivo discutir, a partir da compreensdo da categoria
Pensamento e Linguagem, as especificidades da surdez. Para tanto, far-se-a uso,
ainda que nao exclusivamente, da perspectiva de Vigotski (2001), mais
especificamente, em sua obra sobre a Construgdo do Pensamento e da Linguagem,

correlacionando-a com a realidade das pessoas com surdez.

3.1 Algumas orientagcdes sobre pensamento e linguagem, palavra e signos e
sentidos e significados

Levando em consideracdo que a consciéncia € sempre social e que, por sua
vez, o signo é a “materia prima” desta, entendemos que refletir sobre o processo de
construgdo do pensamento e da linguagem consiste em ir muito além do que
categorizar e/ou pré determinar este processo em termos cronoldgicos do
desenvolvimento.

Os estudos de Vigotski (2001) sobre A constru¢do do Pensamento e da
Linguagem nos revelam uma critica em relagdo as crengas e discussdes de sua
época, ou seja, o referido autor se contrapés a ideia de que Pensamento e
Linguagem tomavam fungdes no desenvolvimento psiquico distintas, assim como, a
ideia de que se tratava de uma fusdo, desde o momento da origem até todo o
transcurso do desenvolvimento.

Esse posicionamento aponta para a falha da maioria dos estudos
relacionados ao pensamento e linguagem. A falha encontra-se no modo de
considerar os dois processos como dois elementos distintos autébnomos,
independentes e isolados. Nesse sentido, compreendemos que Vigotski langou a
ideia, de modo peculiar, de que o pensamento e a linguagem ndo se apresentam
como uma fusao linear e, tampouco séo indepedentes. Trata-se nesse caso de uma
relacdo historica e dialeticamente construida que se configura através da atividade
do sujeito no mundo.

Esta € uma conclusdo que nos faz remeter a falha da maioria dos estudos
relacionados ao pensamento e a linguagem que os consideram processos distintos,
quando na verdade eles coexistem e se mantém relacionados, embora distintos.

Conforme aponta Vigotski (2001):
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A falha metodoldgica principal da imensa maioria de investigagdes
do pensamento e da linguagem — falha essa que determinou a
esterelidade deste trabalho — esta justamente naquela concepgao
das relagdes entre o pensamento e palavra que considera esses
dois processos como dois elementos autdbnomos, independentes e
isolados, cuja unificacdo externa faz surgir o pensamento
verbalizado com todas as suas propriedades inerentes (VIGOTSKI,
2001, p.395).

De acordo com Vigotski (2001), esses processos nao sao unidos desde o
momento em que a crianga nasce, mas que a partir das relacdes sociais ocorre uma
fusdo entre ambos —o0s quais ndo se separam mais - e, a partir desta, as palavras e
signos que as correspondem vao se constituindo. Importa destacar que esse
processo nao se da do especifico para o todo, como apontavam os associacionistas,
mas ao contrario. E necessario se entender o todo, para que o especifico seja
vivenciado pelo sujeito e, posteriormente, este possa realizar as suas proprias
construcgoes.

Mais tarde, essa fusao entre pensamento e linguagem passa a ser mediada
por relagbes entre outros homens pela palavra que contém a possibilidade de
agregar signos. Assim, a palavra nao define por si sé o pensamento, uma vez que
nao pensamos apenas por estas, porém, o pensamento, quando nao externalizado
por palavras, remanesce nas sombras. Como destaca Vigotski (2001, p.10), “ sem
significado a palavra ndo € palavra mas som vazio”.

E importante pensar que esta realidade para as pessoas com surdez ndo se
distingue, visto que a funsdo entre pensamento e linguagem ira se estabelecer a
partir também das relagdes sociais, entretanto, mediadas pelos sinais e pelos
significados constituidos em torno destes.

Nesse sentido, a palavra/sinal precisa ser entendida através dos signos que,
por sua vez surge da relagdo com outros homens, portanto, esta relagédo entre
pensamento, linguagem, palavra e signos so ira acontecer a partir e/ou através do
coletivo, das relagdes sociais e, por conseguinte, historicas.

Isto posto, os estudos de Vigotski (2001) apontam para que:

O novo e o essencial que essa investigagcao introduz na teoria do
pensamento e da linguagem é a descoberta de que os significados
das palavras se desenvolvem. A descoberta da mudanca dos
significados das palavras e do seu desenvolvimento é a nossa
descoberta principal, que permite, pela primeira vez, superar
definitivamente o postulado da constancia e da imutabilidade do
significado da palavra (VIGOTSKI, 2001, p.402).
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Visto isto, compartilhamos da ideia de que a palavra nos infude a lembranca
do seu significado, no entanto, a palavra em si ndo € ou ndo constitui o pensamento,
entranto, é através dela que o pensamento se realiza.

Em seu livro sobre a construcdo do pensamento e da linguagem, Vigotski
(2001) cita o exemplo de que ao imaginarmos determinada agdo como um homem
vestido de amarelo, passando pela rua em determinada direcdo, em palavras
organizamos a agao de uma maneira, mas o pensamento, ndo se iguala nesses
termos de organizagao, ou seja, ordem, cores como ainda em palavras.

Nesse momento, Vigotski diz que o pensamento pode ser comparado a uma
nuvem carregada de chuva e as palavras seriam 0 momento em que essa nuvem
descarrega “sua chuva”. Portanto, “a relagdo entre o pensamento e a palavra &,
antes de tudo, ndo uma coisa mas um processo, € um movimento do pensamento a
palavra e da palavra ao pensamento” (VIGOTSKI, 2001, p. 401).

Nesses termos, como realga Vigotski (2001):

O significado da palavra, como tentamos elucidar anteriormente, é
uma unidade indecomponivel de ambos o0s processos e nao
podemos dizer que ele seja um fendbmeno da linguagem ou um
fendmeno do pensamento. A palavra desprovida de significado nao &
uma palavra, € um som vazio. Logo, o significado é um trago
constitutivo e indispensavel da palavra. E a propria palavra vista no
seu aspecto interior (VIGOTSKI, 2001, p.396).

Considerando esse recorte como orientador de nossas discussdes, como
ainda, buscando por compreensdes, apoiamos-nos em Aguiar (2007), quando
encontra explicagao em Vigotski ao afirmar acreditar ser a palavra o ponto de partida
para compreender as subjetividades do sujeito mediante esta realidade objetiva,
destacando a importancia dos signos e enfatizando a linguagem como
materializagdo do mundo das significagdes.

Nesse sentido, ao pensarmos nessa relacdo estabelecida entre palavra e
significado, nos firmamos em concordancia com o pensamento de Soares (2011)
acerca da posigédo de Vigotski sobre o fato de n&o serem os significados entidades
estaticas. Eles se modificam em meio as transformacdes da sociedade, do povo, da
cultura, onde ao mesmo tempo em que esta sendo mediado, também medeia as
transformacodes.

Mediante este pressuposto, compreendemos que o significado traz uma
juncdo do pensamento e da linguagem, somando assim a este processo. No

entanto, é importante destacar que o significado traz uma jungéo do pensamento e
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da linguagem e ao mesmo tempo traz uma negacdo/superacdo do significado
anterior. Melhor explicando, ele incorpora o significado anterior como uma
superagao, pois ele cria um novo significado. Vale destacar que o termo superagéao
nao tem a ver com algo melhor ou pior, mas sim com um terceiro elemento que
surge.

Assim, entende-se que os significados s&o constituidos com base nas
condi¢cbes objetivas e subjetivas de um determinado povo ou contexto. No entanto,
existem as condigbes objetivas a subjetividade, em que esta é construida de
maneira mais particular, guiada pela forma em que o sujeito afeta e € afetado pela
realidade objetiva, ao longo de sua histéria. Estas apropriagbes particulares,
guiadas por essas relagdes dialéticas, constituem os sentidos.

Os sentidos estdo mais vinculados ao que aquele sujeito sente e como ele
significa. No entanto, € necessario tomar o cuidado de saber que os sentidos nao
estdo apenas atrelados ao aspecto interno do pensamento, assim como nido é um
fruto diretamente proporcional apenas das influéncias externas. E um processo
muito mais longo, que esta associado a uma série de acontecimentos e/ou eventos
que se formam ao longo do desenvolvimento.

Vejamos um exemplo: Se pedissemos para os alunos de uma sala de aula
inteira falar ao mesmo tempo sobre um determinado tema, tentando conceitua-lo,
nao haveria nessa organizagdo um consenso de uso de palavras e, tudo aquilo que
ouvissemos provocaria dentro de nds outros sentidos. Assim, apoiados nessa
situacao traduzimos que “o sentido € inconstante e, por isso, a depender da situagcao
na qual a palavra seja pronunciada, ele pode revelar formas diversas de
pensamento e afetos do sujeito” (SOARES, 2011, p.89).

Para explicar melhor essa diferenciacdo, contamos com os dizeres, mais uma
vez de Soares (2011):

Sobre a diferenga entre sentido e significado, € possivel dizer que
enquanto este é mais empirico, de modo que se explicita nos gestos
e nas palavras ditas/enunciadas, aquele é oculto, de modo que, para
elucida-lo, faz-se necessario um esforco de analise e abstragao
teoricamente mais profundo acerca do que € expresso pelo sujeito
(SOARES, 2011, p.179)

Isso mostra que a unidade sentidos e significados sdo um processo do préprio
sujeito que é histdrico. Nesses termos, “o individuo modifica o social, transforma o

psicoldgico e, assim, cria a possibilidade do novo. Isto posto, podemos afirmar que a



47

linguagem seria o instrumento fundamental nesse processo de constituicdo do
homem” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 225).

Se compreendermos que este processo de transformacgado se faz necessario
para todos, especialmente para quem se debruga nos estudos da Psicologia, nos
perguntamos: se vivemos em uma sociedade orientada em suas imposi¢des pela
necessidade do som, como se daria este processo de construgdo — entre
pensamento e palavra e sentidos e significados - em pessoas com surdez usuarias
de Lingua Brasileira de Sinais, uma vez que biologicamente s&do privadas desse
acesso? Como entender as significagbes desse sujeito em ambientes em que
informagdes lhes sdo ocultadas e vivéncias/experiéncias negadas pelas forgas
naturalizantes do fendmeno social? E possivel pensar sobre esta perspectiva?

Acreditamos que para buscar um direcionamento para tais questionamentos,
em uma primeira instancia devemos compreender as experiéncias sobre a surdez,
conjuntamente com as reflexdes por nds ja direcionadas. Assim, seguimos com 0

proximo subtépico.

3.2 A construgao do pensamento e da linguagem na surdez

Consubstanciados no fato da grande maioria dos surdos pertencer a familias
de ouvintes torna-se imprescindivel a organizagdo de um meio linguistico adequado
para este grupo. Conforme Karnop (2012), criangas surdas, filhas de familias
ouvintes e nado conhecedoras/usuarias da Libras ndo tém acesso aos dialogos que
ocorrem no dia a dia, assim como as narrativas e histérias passadas de geracéo a
geragéao, contadas por seus pais.

Essa situagdo que ocasiona, em muitos lugares, na falta de acesso a Lingua
de Sinais ndo ocorre na exceg¢ao de terem as criangas surdas filhas de pais que
também sao surdos e usuarios de Libras. Nesse caso, esse processo vai acontecer
de forma espontanea, como ocorre com pessoas ouvintes.

Neste caso, sendo a Libras uma lingua gesto visual que contempla todas as
possbilidades para a construgdo da significacbes de um sujeito, por que pensar
nesta de uma maneira impeditiva? Conforme Gesser (2012):

O que vemos €& que o discurso aparentemente “gasto” faz-se
necessario, precisando ser repetido inUmeras vezes para que a
constituicao social dessa lingua minoritaria ocorra, ou seja, para
chegarmos a legitimagdo e ao reconhecimento, por parte da
sociedade como um todo, de que a lingua de sinais € uma lingua.
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Certamente a marca linguistica ndo é a unica questdo nas
discussdes sobre a surdez, mas € a legitimidade da lingua que
confere ao surdo alguma “libertagéo” e distanciamento dos moldes e
representagdes até entdo exclusivamente patologicos [...](GESSER,
2012, p. 09)

Neste caso, a relagdo entre pensamento e palavra para as pessoas com
surdez ira se estabelecer ndo através do acesso ao som, mas sim da visdo. Uma
vez que essa lingua é compreendida pelo sujeito surdo através dos sinais e, por
conseguinte, este consegue estabelecer conexdes entre suas experiéncias sociais e
os significados delas. Nesse sentido, acreditamos que a realizagdo do processo de
construgéo de significagcdes € a mesma em relagdo aos ouvintes.

Nesse caso, Vigotski (2001) aponta:

Todo pensamento procura unificar alguma coisa, estabelecer uma
relagdo entre coisas. Todo pensamento tem um movimento, um
fluxo, um desdobramento, em suma, o pensamento cumpre alguma
fungéo, executa algum trabalho, resolve alguma tarefa. Esse fluxo de
pensamento se realiza como movimento interno, através de uma
série de planos, como uma transicdo do pensamento para a palavra
(VIGOTSKI, 2001, p. 408).

Ora, se “‘uma palavra sem significado € apenas um som vazio” (VIGOTSKI,
2001, p.398), entdo entendemos que esta relagdo de compreensdo nao se
estabelece através do acesso ao som, propriamente dito, mas sim, no acesso as
relagbes sociais que significam este som. No caso dos surdos, uma vez que essas
relacbes foram estabelecidas ao longo da histéria pelos sinais que possuem a visao
como acesso, acreditamos que esses signos estdo contidos da mesma maneira na
execugao dos sinais, ja que pessoas surdas nao estao alheias ao fenbmeno social
em que construimos, transformamos e vivenciamos.

Acreditamos que, no caso das pessoas com surdez usuarias de Libras, esse
movimento processual seguira o mesmo fluxo. Talvez, a grande questdo nao seja se
a pessoa surda através da Libras consiga desenvolver esse mesmo processo, mas
sim, quais sao os meios que lhes sio fornecidos para que isso ocorra?

Se formos pensar de acordo com a problematizagdo que aqui estamos
realizando, talvez os surdos usuarios de Libras e que sao filhos de pais surdos,
tenham meios mais adequados para o desenvolvimento desse processo de
construcdo. No entanto, surdos que estdo em familias ouvintes ou que vivem em
um meio que desconhece essa possibilidade, sé irdo ter este primeiro contato, na

maioria das vezes, no ingresso ao processo de escolarizagéo.
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Assim, reafirmando o que por ndés ja fora mencionado, Quadros (2011) mostra
que apenas 5% da populagdo de surdos sao filhos de pais com surdez. Pensando
sobre isso, a escola torna-se muito importante neste processo, isto porque, é nesse
ambiente onde a maioria das pessoas surdas inicia o seu primeiro contato com a
Lingua de Sinais. Neste sentido, Quadros (2012, p. 84) reafirma que “a grande
maioria desses sujeitos alcangam idade escolar, sem dominio desta, diferenciando-
se de criangas ouvintes que alcangam o processo de escolarizagao ja inseridas no
universo linguistico”.

Concordamos com Peixoto (2006), quando afirma que € inegavel a
importancia da Lingua de Sinais aos espagos educacionais em que os surdos estao.
Fernandes e Correia (2012) afirmam que:

[...] através da aquisicdo de um sistema simbdlico como é o da
lingua, o ser humano descobre novas formas de pensamento,
transformando sua concepgdo de mundo. Tendo em vista estas
colocagdes, torna-se bastante claro, portanto, que propiciar a pessoa
surda a exposicdo a uma lingua o mais cedo possivel [...] é
fundamental ao seu desenvolvimento. Priva-la desse direito, sob
qualquer alegacdo, € desrespeita-la em sua integridade
(FERNANDES E CORREIA, 2012, p.58).

Todavia, o que tem acontecido nas escolas regulares que recebem surdos,
com as caracteristicas anteriormente descritas, e orientam-se por proposta do
bilinguismo, segundo Santos et al (2016), € o ndo aproveitamento da presenca de
profissionais como tradutores e intérpretes e professores bilingues, ja que o acesso
ao conhecimento seria permeado por esta lingua.

Quadros (2007) complementa dizendo que, em muitos casos, ha um fazer de
conta de que a lingua de sinais faz parte da escola como primeira lingua, n&o
negando de fato a sua importancia e legitimidade. Contudo, os professores que
conhecem muito pouco a lingua, terminam por simplificar o seu uso.

Ainda, nesse contexto, existe na escola a figura do profissional responsavel
pelo ensino de Libras — o instrutor surdo, responsavel pelo desenvolvimento
linguistico da crianga surda, assim como pela expansado e a generalizagdo na
formacgao dos significados.

No entanto, nos cabe perguntar sobre como tém atuado esses profissionais,
ja que em muitas regides ndo existem pessoas com a formacgédo adequada para

atuar como instrutor de Libras, como ainda em muitos casos a maioria dos surdos
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nao recebem formacbes adequadas para tal, em termos de acessibilidade ao
ingresso na Educagao Superior, as dificuldades sao inumeras.

Além disso, explicam Santos et al (2016) que, historicamente, o surdo
permaneceu as margens do processo de escolarizagao e que as praticas de ensino
utilizadas eram fortemente impregnadas pela oralidade, ocasionando, com base
neste modelo educacional vivenciado por adultos surdos que hoje sdo instrutores e
mostram muitas influéncias dessas experiéncias.

Segundo Vigotski (2008), para aprender um conceito é necessario, além das
informacdes recebidas no exterior, uma intensa atividade mental por parte da
crianga. Portanto, um conceito ndo € aprendido de forma mecéanica, nem tampouco
pode ser meramente transmitido na relacao professor e aluno.

Assim, nos colocamos novamente a questionar; diante desta realidade
objetiva, quais sdo as possbilidades de pessoas surdas no processo de
escolarizagao nessa construgéo de significagbes?

Nesse sentido, podemos dizer que ha uma caréncia nas propostas
educacionais no que tange as pessoas com surdez que sao frutos da falta de
conhecimentos especificos da lingua, da comunidade, etc. Isso implica, conforme
Gesser (2012), que aqueles que pensam sobre a escolarizagdo de surdos deverao
preocupar-se com a abordagem de ensino e com os conteudos que contemplem
esta perspectiva.

Com base nos pressuposto apresentados até o presente momento, preocupa-
nos a realidade que tem sido observada em relacdo a situacdo social e/ou
educacional das pessoas surdas , embora haja uma constante énfase a um ensino
que prime pela dialogi , contextualizacdo e significagdo em torno de uma lingua,
ainda se observem praticas que permanecem distanciadas desses elementos.

Por isso, acreditamos que o caminho a ser analisado e desenvolvido por nés
nesse estudo, ndo consiste no fato de questionarmos se o desenvolvimento do
pensamento e da palavra ocorre da mesma maneira entre surdos e ouvintes, mas
sim, nos orientarmos sobre quais sS40 0S meios que permeiam este processos e o
que ocasiona essa pratica distanciada de oportunidades e privagdes e, porventura,
buscar uma proposi¢ao colaborativa que venha a contribuir para com esta realidade.
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SEGAO 4: CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, descreveremos o0s caminhos e/ou direcionamentos
metodoldgicos que orientaram esta pesquisa. Iremos tratar de maneira breve sobre
0 método, a proposta de colaboragao critica, os instrumentos e as técnicas de
producao e de analise dos dados. Além disso, no que se refere as secoes 5, 6, 7,
8,9 e 10, evidenciamos os caminhos trilhados no encadeamento das respectivas

segoes.

4.1 Caracterizagao da pesquisa

4.1.1 O método

Para este estudo, estamos nos ancorando no método de pesquisa sugerido
por Vigotski (2008;1991), pautado no materialismo histérico e dialético de Marx. Por
isso, dedicamos este primeiro espago para falarmos do método, que € balizador de
toda a construcéo deste estudo e, portanto, merece uma explanacao especifica.

Conforme atesta Vigotski (1991), a procura de um método torna-se um dos
problemas mais importantes de todo empreendimento para a compreensao das
formas caracteristicamente humanas da atividade psicolégica. Nesse caso, o
meétodo é, ao mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e o resultado do
estudo.

Nosso empenho neste estudo, foi, a partir da 6tica do Materialismo Histérico e
Dialético de Marx , utilizado por Vigotski, romper com os procedimentos que tém sido
baseados numa estrutura estimulo-resposta. Segundo Vigotski (1991), esse tipo de
estrutura produz uma aparicao artificial e controlada dos fendbmenos estudados, visto
que uma estrutura estimulo-resposta “para a construcdo de observagoes
experimentais ndo pode servir como base para o estudo adequado das formas
superiores, especificamente humanas, de comportamento” (VIGOTSKI, 1991, p. 43).

Diante do exposto, distanciamo-nos das relagcbes de causa-efeito e acabam
ficando na aparéncia dos fenbmenos, que fazem “jogos de linguagem ou exercicios
e combates retorico” (NETTO, 2011, p. 20). Isto porque, ainda como argumenta
Netto (2011), devemos apreender o movimento do real.

Por esta razao, este paradigma afasta-se da pretensado de neutralidade da

pesquisa/experimento, visto que o papel dos sujeitos envolvidos ¢é
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essencialmente ativo, uma vez que, sdo mobilizados conhecimentos e construidas
criticas, a partir do movimento e da compreensdao objetiva do conhecimento
histérico. Nestes termos, o papel do sujeito ndo € neutro, ao contrario disto, ele é
essencialmente ativo, social e historico.

Portanto, o pesquisador € ativo no processo de constru¢cao do conhecimento e
estda completamente implicado no objeto. “A teoria € a reprodugédo, no plano do
pensamento, do movimento real do objeto” (NETTO, 2011, p. 25). Neste caso,
portanto, o objetivo do pesquisador deve ser o de apreender esse movimento para
explica-lo, caminhando da aparéncia para a esséncia dos fenbmenos sociais.

Netto (2011) argumenta que se trata do:

[...] movimento real do objeto transposto para o cérebro do
pesquisador — é o real reproduzido e interpretado no plano ideal (do
pensamento). Assim, o objeto da pesquisa (no caso, a sociedade
burguesa) tem existéncia objetiva; ndo depende do sujeito, do
pesquisador, para existir. O objetivo do pesquisador, indo além da
aparéncia fenoménica, imediata e empirica — por onde
necessariamente se inicia o conhecimento, sendo essa aparéncia um
nivel da realidade e, portanto, algo importante e ndo descartavel -, é
apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a dindmica do objeto.
Numa palavra: o método de pesquisa que propricia o conhecimento
tedrico, partindo da aparéncia visa alcangar a esséncia do objeto
(NETTO, 2011, p. 22)

Isto porque, o homem é um ser social — e ndo natural ou exclusivamente
bioldgico — e, portanto, requer métodos de investigagcédo diferentes das comumente
usadas nas ciéncias naturais. O homem age e cria sobre a natureza que o
determina, é ativo.

Nesses termos, compreendemos que o materialismo histérico e dialético tem
os elementos necessarios para explicar os processos envolvidos na constituicao
desse humano, bem como dos fendmenos sociais a ele concernentes. E, as técnicas
e o0s instrumentos de pesquisa devem trazer elementos que permitam ao
pesquisador compreender e explicar o humano nessa perspectiva.

Compreender as relagdes na perspectiva materialista historico dialética requer
uma relagcdo colaborativa profunda e consistente entre os participantes. Nesse
sentido, a pesquisa, o pesquisador e os participantes15 libertam-se de uma mordaca
e ingressam em uma relagao dialética indissociavel da teoria marxiana.

Newman e Holzman (2002) explicam que:

'® Indicados ao longo desta metodologia
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A teoria ndo se reduz ao exame sistematico das formas dadas de um
objeto, com o pesquisador descrevendo-o detalhadamente e
construindo modelos explicativos para dar conta — a base de
hipéteses que apontam para as relagbes de causa/efeito — de seu
movimento visivel, tal como ocorre nos procedimentos da tradicédo
empirista e/ou positivista. E ndo €&, também, a construgdo de
enunciados discursivos sobre os quais a comunidade cientifica pode
ou ndo estabelecer consensos intersubjetivos, verdadeiros jogos de
linguagem ou exercicios e combates retdricos, como querem alguns
p6s modernos (NEWMAN; HOLZMAN, 2002, p.55).

7

O método, para o materialismo histérico e dialético, €&, portanto, um
movimento de superacdo do concreto ao abstrato, do abstrato ao concreto. E o
movimento invertido que nos permite a reprodugao do concreto no plano ideal, nos
levando ao conhecimento concreto do objeto em suas multiplas determinagbes. A
realidade é complexa, as determinagcbes sdo multiplas, transitorias e histéricas e,
nesse sentido, 0 movimento do pensamento que se propde a explicar os fenbmenos
sociais é categorial e ndo conceitual.

Diante deste pressuposto, nos afastamos radicalmente da compreensao
positivista de que “o0 mais simples explica o complexo”. De outro modo, sdo as
formas complexas que nos permitem explicar e compreender o mais simples.

A dialética, na tradicdo marxiana, abre para a pesquisa novas possibilidades.
Entretanto, ndo podemos supor que, durante uma pesquisa e empregando as
orientagdes do método, a consciéncia critica surge a partir das rotas tragadas, mas
devemos considerar que esta podera ser consequéncia da propria relagao.

Netto (2011) defende que a teoria € uma modalidade peculiar de
conhecimento, entre outras (como, por exemplo, a arte, o conhecimento pratico da
vida cotidiana, o conhecimento magico-religioso). Assim, apresenta o conhecimento
tedrico como aquele referente ao objeto e a sua estrutura dinamica tal, como ele é
em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva, independente dos desejos, das
aspiracdes e das representacdes do pesquisador.

Para isso, os instrumentos devem nos permitir um movimento que parta da
aparéncia e se aproxime da esséncia dos fendmenos sociais. Ou seja, como conduz
mais uma vez Netto (2011), o instrumento deve nos permitir a acompanhar o
movimento do objeto para explicar sua dindmica, estrutura e contradi¢des no plano

ideal (tedrico), ou seja, a reproducéo ideal do movimento real dos fenémenos
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sociais. Compreendemos, portanto, com Marx e Engels (1998), que a vida concreta
e real determina a consciéncia, n&o é a consciéncia que determina a vida.

Assim, em contraponto a naturalistica da histéria, Vigotski (1934/2008) langa
trés principios sobre a analise das fung¢des psicoldgica superiores, os quais, sdo
fundamentais nos métodos de pesquisas dialéticos e formam a base para a escolha
dos instrumentos deste estudo: a) analisar processos e nao objetos; b) explicar no
lugar de descrever; c) compreender o problema do comportamento fossilizado para
avancar a esséncia.

Considerando estas proposi¢des, deve-se buscar um alcance de informagdes
suficientes para analisar os processos dos fendmenos sociais e ndao o objeto
em si mesmo. O instrumento deve permitir que o pesquisador alcance a génese dos
fendmenos e suas bases dindmico-causais.

Vigotski (2008) explica que o método provoca ou cria artificialmente um
processo de desenvolvimento da analise dinamico-causal, ou seja, se substituirmos
a analise do objeto pela andlise do processo, a tarefa basica da pesquisa
obviamente se torna uma reconstrugdo de cada estagio no desenvolvimento do
processo, revelando a sua génese.

Diante deste pressuposto, a mera descricdo ndo é capaz de revelar esta
génese supracitada e/ou as relagdes dinamico-causais subjacentes ao fendbmeno.
Para tanto, o instrumento deve garantir que o pesquisador néo fique na simples
descricao; descrever é ficar na aparéncia das coisas.

Vigotski (2008), apoiado em Marx, nos revela que se todos os objetos fossem
fenotipica e genotipicamente equivalentes, tudo o que vimos seria sujeito de um
conhecimento cientifico, pois, a experiéncia do dia-a-dia seria suficiente para
substituir a analise cientifica .“Na realidade, a psicologia nos ensina a cada instante
que, embora dois tipos de atividades possam ter a mesma manifestacdo externa, a
sua natureza pode diferir profundamente, seja quanto a sua origem ou a sua
esséncia” (VIGOTSKI, 2008, p. 66)

Isto posto, o instrumento é utilizado para nos permitir, no momento de analise,
compreender os processos dos fenbmenos psicolégicos e sociais, ou seja, ir ao
encontro da explicacdo da esséncia dos fendbmenos. Nesse sentido, a analise da
producdo de informacbes deve permitir explicar processos ocultos pelos

comportamentos fossilizados, porque o comportamento € historicamente constituido.



55

Em resumo, Vigotski (2008) explica que precisamos nos concentrar ndo no
produto, mas no préprio processo e, para isto, o pesquisador deve alterar o carater
automatico, mecanizado e fossilizado do fenbmeno, fazendo com que haja um
retorno a sua origem através do experimento. Isto porque, “estudar alguma coisa
historicamente significa estuda-la no processo de mudanga: esse é o requisito
basico do método dialético” (VIGOTSKI, 2008, p. 68) .

Newman e Holzman (2002) consideram que Vigotski buscou desenvolver uma
pratica revolucionaria, ao propor uma abordagem metodoldgica psicologica do
instrumento e resultado, os quais, por sua vez, identifica a atividade pratica-critica
como uma possibilidade de mudar toda uma visdo de mundo. Assim, Marx e
Vigotski, consideram que os atos revolucionarios estao contidos na atividade pratico-
critica da vida diaria.

Em consonancia, Marx e Vigotski — e nesta afirmacédo temos como apdio
Newman e Holzman (2002) - entendem o método como algo a ser praticado — ndo
aplicado. Diante do proposto, vimos na pesquisa colaborativa critica, que iremos
melhor explanar no préximo subtdpico, a viabilidade de concretizar nossa pesquisa a
partir de um método dialético — objetividade e subjetividade — e assim construir atos

revolucionarios praticados na vida diaria.
4.1.2 A pesquisa Colaborativa Critica

A pesquisa colaborativa, sugerida por Ibiapina (2008; 2016), trata-se de uma
atividade de producdo de conhecimentos, em conjunto de pessoas que colaboram

entre si, criam objetivos e resolvem problematicas. Ibiapina (2008) explica que:

Os processos de pesquisa construidos colaborativamente oferecem
um potencial que auxilia 0 pensamento tedrico, fortalece a agao e
abre novos caminhos para o desenvolvimento pessoal e profissional.
Na pesquisa em educacgéo, motivar a colaboragéo envolve também a
reflexividade conjunta de conhecimentos, praticas, atitudes e valores,
trajetéria em que os parceiros em momentos inter e intra subjetivos
interpretam o material que obtém do mundo externo, transformando-
o internamente (IBIAPINA, 2008, p.55).

Nesses termos, a colaboragdo implica em um processo de (re)organizagao
compartiihada de praticas/discussées, que s&o mediadas pela linguagem.
Magalhdes e Fidalgo (2010; TRADUCAO NOSSA) explicam que a colaboracdo se

organiza de modo que os participantes tenham possibilidade de conversar,
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questionar os sentidos um do outro, pedir esclarecimentos, relatar casos, explicar
suas ideias e/ou relacionar teoria e pratica.

Seguindo estas orientagdes, foi na pesquisa colaborativa critica (LIBERALI,
2004; 2008; MAGALHAES, 2009; MAGALHAES; FIDALGO, 2010) que encontramos
respaldo para a pesquisa que construimos. Este caminho se deu principalmente pelo
carater dialético que coloca em evidéncia a compreensdo das necessidades dos
participantes, os motivos em agir, a constru¢da coletiva do objeto da atividade em
investigacao, das razdes das escolhas feitas, das regras que organizam o0s
contextos especificos em foco, dos papéis dos participantes na divisdo do trabalho.

Também desnuda as questdes que tradicionalmente moldam os
comportamentos e 0s objetivos nas escolhas das praticas que, em muitos casos,
nao sao questionadas ou aprofundadas — apenas declaradas e/ou superficialmente
apontadas, a partir de uma perspectiva histérico e social. “Em outras palavras, a
pesquisa critica de colaboracdo € uma pesquisa produzida com pessoas’
(MAGALHAES, 2009, p.64).

Importa destacar que esse caminho, por nos seguido, possui como
pressuposto orientador de que as escolhas que fizemos na organizagdo e condugao
desta pesquisa estavam embasadas na criacdo de Zona de Desenvolvimento
Proximal'™®. Para explicar tal escolha, tomamos as palavras de Magalhdes (2009)
quando evidencia a importancia da compreensdo da ZDP como uma

elaboragao/criacéo que surge a partir do coletivo. A autora afirma:

Que todos os participantes [...] colaborassem na criagdo de
guestionamento de praticas com base em teorias e repensassem as
teorias com base no questionamento e trasnformacéao das praticas. O
conceito de ZDP é por nds entendido como lécus da construgao
colaborativa critica. Isto €, como uma zona em que todos os
participantes colaboram na discussdo da relagdo teoria e pratica,
quer seja na discussao das apresentagcdes dos formadores, na
criacdo e no questionamento das unidades produzidas, no
guestionamento e no levantamento de duvidas de sentidos, de
esclarecimento sobre sentidos e na criacdo de novos significados
(MAGALHAES, 2009, p.67).

Consubstanciados nesta orientagcdo, rompemos com a ideia que a ZDP se
configura apenas como uma zona, em que um individuo mais experiente contribui

para que o menos experiente alcance um determinado resultado. Aqui, entendemos

A partir deste momento, quando nos referirmos ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
fundado por Vigotski (2008), usaremos a sigla ZDP.
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— e orientamos o0 nosso estudo — na proposi¢cdo que a ZDP é uma unidade
construida coletivamente, mediada — objetiva e subjetivamente — através da
colaboracéo critica (a todo o instante e ndo apenas na infancia).

Assim, a ZDP nada mais € do que a unidade psicoldgica e histérica, ou seja,
uma expressao da sintese individuo- em —sociedade. “Ocupando, nesses termos, o
lugar da atividade revolucionaria” (NEWMAN;HOLZMAN, 2002, p.82).

Sobre isso, ndo podemos deixar de tomar em mais um momento as palavras

de Newman e Holzman (2002). Eles explicam que:

Uma ZDP é criada juntando-se (organizando) elementos que nos
ajudam a “ver atividades e reacdes, que sdo nitidas e transparentes.
Somos ajudados a ver a vida (incluindo a lingua e outros elementos
reificados e fetichizados da sociedade mercantilizada) como historia,
isto é, somos ajudados a ver a histéria porque (e enquanto) a
fazemos, precisamente como o faz o ferramenteiro (em oposi¢cédo ao
usuario de ferramenta). Nestas recém desenvolvidas “zonas
liberadas”, o significado é mostrado e visto de modo mais evidente
como atividade criativa produtiva, e a criagdo de significado é
mostrada e vista de modo mais evidente como atividade
criativa/produtiva. [...] E na histéria — e somente na histéria - que a
aprendizagem conduz o desenvolvimento (NEWMAN;HOLZMAN,
2002,p.107)

Avancando por meio das orientagdes que norteiam o nosso estudo, tendo por
respaldo a pesquisa colaborativo critica, buscamos tornar a ZDP como um coletivo
de pessoas que aprendem e se desenvolvem por meio da utilizacdo consciente da
ZDP, entendida como uma carcateristica fundamental sécio historica.

Liberalli (2004; 2006; 2008) em algumas atividades desenvolvidas em seu
grupo de estudos por intermédio da colaboragao critica, salienta que a reflexdo
critica é a base para a constru¢cao de uma identidade profissional transformadora e
que para isso € necessario que os professores se envolvam em quatro diferentes
tipos de acdes: Descrever; Informar, Confrontar e Reconstruir.

Descrever significa o momento em que os participantes do envolvimento
colaborativo enfocam em suas agdes, rotineiras e/ou histérica. Ou seja, o momento
em que suas vozes sao o ponto de partida da reflexdo. Informar consiste em uma
“visita ao descrever para compreender as teorias que foram sendo construidas
pelopraticante” (LIBERALI, 2004, p. 05).

Confrontar trata-se do momento em que os participantes submetem-se e/ou

resgatam as teorias que embasaram as suas agdes. Este movimento ndo ocorre em
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uma ordem propriamente dita, mas sim em um entedimento de agdes passadas e
futuras consubstanciadas em um entendimento cultural e historico. Além disso,
confrontar envolve buscar as inconsisténcias da pratica.

Por fim, no reconstruir buscamos alternativas para as nossas acbes de
maneira embasada e informada. Colocamo-nos, portanto, na histéria como agentes
emancipados (LIBERALI, 2004), passamos a ter maior consciéncia sobre nossa
pratica, além e/por isso, possibilidades de acdes e reflexdes futuras passam a
existir, dentro de uma condicéo libertaria e ndao alienada.

Ao pensar em nosso foco de analise, que consiste em um ensino de Libras —
na escola — que contemple as necessidades dos alunos surdos e, que, por
conseguinte, seja conduzido por professores que ultrapassem as concepgdes
instrumentalistas e impeditivas para um ensino libertario, vimos na proposta de
colaboracédo critica o norte que embasa os caminhos deste estudo e nos direciona

ao nosso problema de pesquisa, conforme o préoximo subtopico.

4.2 Problematica da Pesquisa

Como a colaboragao critica — a partir do olhar da Psicologia Sécio Historica -
poderia contribuir para o rompimento de praticas e significagbes fundadas na
teoria/pratica instrumental do ensino de Libras para surdos — e, por intermédio
daquela, como podem ser criadas zonas coletivas de desenvolvimento capazes de

provocar mudangas revolucionarias no dia a dia dos sujeitos envolvidos?

4.3 Objetivos
4.3.1 Objetivo Geral

Analisar, a partir da colaboracio critica, a criacdo de Zonas de Desenvolvimento
Proximal envolvendo os diferentes participantes da pesquisa que possibilitaram a
descrigao, a explicacdo, a confrontagdo e a reconstrucado de significacdes e agdes
no que tange ao ensino de Libras para surdos tendo por base a Psicologia Socio

Historica.
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4.3.2 Objetivos especificos

- Apreeender as significagdes de um professor bilingue ouvinte de Lingua Brasileira
de Sinais que trabalha com surdos no processo de escolarizacdo sobre a atividade
docente;

- Apreeender as significacbes de um instrutor bilingue surdo de Lingua Brasileira de
Sinais que trabalha no processo de escolarizagao sobre a atividade docente;

- Analisar a produgao/transformagao de significados sobre a colaboragdo nas
praticas de ensino de Libras de dois professores/instutores bilingues
(Libras/Portugués);

- Analisar, mediatizados por uma proposta colaborativa, o desencadeamento da
construgédo de software (Lepé) que perspectivou o ensino de Libras para criangas
surdas em contextos educativos.

- Analisar, mediatizados pela proposta colaborativa, o processo de construcio, as
criticas, as agoes e as reflexdes, desenvolvidas no espago intersubjetivo, em relagéo
a proposicao de formacao continuada de professores do AEE que trabalhavam com
o ensino de Libras para surdos.

4.4 Participantes

Magalhdes (2009), Magalhdes e Fidalgo (2010) e Liberali (2004; 2008)
afirmam e, nesse ponto, concordamos com as autoras, que na pesquisa colaborativa
critica, os participantes do processo nao precisam ter o mesmo envolvimento, nem
participar das mesmas atividades.

A depender dos objetivos tragados, existem envolvimentos distintos e
participacbes também diferentes, visto que o proprio andamento da pesquisa
permite que haja mudangas de contextos, opinides, espacos, criagdo de novas
ideias e, por conseguinte, outras participagdbes em momentos pontuais.

Assim, apresentamos 0s nossos participantes, destacando-os:

4.4.1 Akira
Akira, chamado por este nome ficticio escolhido por nds, que, na cultura

japonesa, significa “acreditar no amanh&”, era um professor bilingue (Libras-
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Potugués), ouvinte, que atuava como professor de Libras em um centro de
atendimento, além de mais duas escolas do municipio de Garanhuns.

Akira possuia formagao em Pedagogia, com especializacdo em Libras, além
de proficiéncia para o ensino de Lingua Brasileira de Sinais. Professor da rede do
estadual e municipal, o professor, possuia trés anos de experiéncia com o0 ensino,
mas ja atuava como intérprete havia 6 anos, desde a época em que estava cursando
a universidade.

Akira foi participantes em todas etapas da pesquisa.

4.4.2 Yukki

Através do nome ficticio Yukki, que na cultura japonesa significa “coragem”,
apresentamos outro participante. O professor Yukki atuava no ensino de Lingua
Brasileira de Sinais também na rede estadual e municipal de Garanhuns. Tinha
formagao em Pedagogia.

Yukki é surdo, fluente em Libras — atestado com exame de proficiéncia para o
ensino - e estudou em uma escola bilingue para surdos em-Reecife, que tem como
referéncia de ensino de Libras. Sua experiéncia como professor era de 3 anos com
alunos surdos e ouvintes.

O professor Yukki participou da pesquisa até o momento da secdo 7. A
proposta era de particicdo em todo o processo, em colaboracdo com a pesquisadora
e professor Akira. No entanto, o participante teve seus servicos deslocados para

outro municipio, situag&o que inviabilizou a sua participagao.

4.4.3 Viviane

A pesquisadora deste trabalho possui experiéncia com educacédo de surdos
ha 9 anos. Sua formacédo inicial foi nos cursos de Educagdo Fisica e Direito,
entretanto, tanto a especializagao /lato sensu, quanto a stricto sensu, sdo na area de
educacgao, com énfase nas propostas de ensino para pessoas surdas.

Tem atuado na Educacdo Superior, mais precisamente na Universidade
Federal Rural de Pernambuco e possui como proposta de reflexdo a colaboragao

embasado pela perspectiva da Psicologia Socio Histérica.
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4.3.4 Grupo de professores participantes da formagao continuada

Estiveram como participantes durante parte do processo, embora ndo tenham
sido foco de nossa andlise, 16 professores de 5 municipios do Agreste Meridional
de Pernambuco (Caetés, Jucati, Jupi, Arcoverde e Sao Joao) que participaram de
uma formacao continuada ofertada intitulada: Fomacao continuada de professores
do AEE na perspectiva da surdez: a colaboragao e a tecnologia a favor da condig&o
gesto visual.

Esta formacao foi constituida por 6 (seis) médulos acima apontados foram
realizados mensalmente, com carga horaria de 8 h por encontro, sendo 4h pelo
periodo da manha e 4h pelo periodo da tarde, com intervalo para o almoco.

4.4.4 Grupos de estudos e parceiros de desenvolvimento'’

Vale destacar também que durante as ag¢des colaboratvas contamos com a
parceria do grupo de estudos e extensao, coordendado pela pesquisadora. Assim,
além do envolvimento do professor Akira, estiveram como participantes 4 alunas do
curso de Pdagogia,1aluna do curso de Letras, 1 intérprete de Libras da Universidade
Federal Rural de Pernambuco, além de 1 docente desta mesma universidade do
curso de Ciéncia da Computacédo e, 3 alunos orientados por ele que trabalharam no
desenvolvimento e na programagéo do software (Lepé&) construido.

4.4.5 A regiao da pesquisa e os locais de atuacao

Garanhuns é um municipio de Pernambuco que fica localizado na
mesorregido do Agreste. Segundo dados do IBGE'®, a cidade é composta por uma
populagdo estimada de 138.642 habitantes, com um perimetro urbano 7,11 km? e
451,44 km? formando a zona rural.

No que tange aos espacgos educacionais, Garanhuns é uma regido polo e
suas instituicbes estaduais, atendem ndo apenas ao publico do municipio, como

também 15 (quinze) municipios e povoados circunvizinhos.

' Ressaltamos novamente sobre o fato da colaboragéao dispor da participagcéo de outros sujeitos que
nao em especifico o que analisamos. No entanto é valido destacar os atores do processo, por isso,
neste tdpico evidenciamos os participes colaboradores do grupo de estudos.

'8 Vide em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/garanhuns/panorama.
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Para esta pesquisa, nossos professores participantes (Akira e Yukki),
inicialmente foram contactados no Centro de Atendimento em que atuavam, no
entanto, apds o inicio do trabalho colaborativo, foi realizada uma parceria com a
Secretaria Municipal de Educacgao e nos foram cedidos salas de aula, informatica e
patio para os encontros da formacdo em uma escola localizada no centro da cidade.

Vale destacar — embora possa parecer repetitivo — que foram participantes em
determinado momento da pesquisa, professores de 5 (cinco) municipios préoximos a
cidade, de escolas localizadas na zona rural. Isto se deu pelo mesmo motivo ja
anotado por nés: o fato de Garanhuns atender aos municipios e povoados
circuvizinhos. Em nosso caso, trabalhamos com professores de Caetés, Jucati, Jupi,
Arcoverde e Sao Joao.

Ainda vale destacar que a regidao conta com duas universidades publicas,
sendo uma estadual (Universidade de Pernambuco) e outra federal (Universidade
Federal Rural de Pernambuco). Esta ultima, sendo a pesquisadora professora da
instituicao, disponibilizou para este estudo materiais, como: salas de aula, cameras,

salas de reuniao e estudos.

4.5 A producgao dos dados e analise de pesquisa

E mister salientar que os dados sdo meios para que o pesquisador sécio
histérico possa apreender a matéria, por isso, eles sdo gestados. Nesse sentido,
uma seérie de instrumentos e técnicas de pesquisa sdao empregadas para viabilizar
este apoderamento supracitado da matéria, mas devemos ressaltar o cuidado de
nao serem confundidos com o préprio método.

Visto isto, segundo Netto (2011) existe um enorme acervo desses
instrumentos e técnicas de pesquisa, 0s quais, 0 pesquisador deve se apropriar e
dominar a sua utilizacao, tendo sempre em mente que os resultados sempre estardo
em movimento e, por isso, toda conclusao esta a mercé do provisorio.

Para apresentacdo desse estudo, em um primeiro momento, apresentamos
as etapas/procedimentos metodoldgicos, os quais estdo contidos as técnicas e
instrumentos de producéo/gestacao dos dados e, posteriormente, explanamos sobre
cada procedimento utilizado, sua importancia e intengdes para o cumprimento do

objetivo langado nesta pesquisa.
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Para isto, ilustramos esta explicagdo com os quadros que se distribuem de 1
a 6 e apresentam uma sintese metodologica que tem a intengdo de orientar a leitura
e ampliar a compreensao da organizagédo desta tese. Relembramos e salientamos
que, conforme a proposta seguida por nds acerca da Pesquisa Colaborativa Critica
(MAGALHAES, 2009; MAGALHAES; FIDALGO, 2010; LIBERALI, 2008;2017), o
nosso estudo foi dividido em etapas (LIBERALI, 2004; SMYTH, 1992), que envolvem
os movimentos de producao e analise. Sao elas: descrever, informar, confrontar e
reconstruir.

Gostariamos de destacar que estamos cientes de que a proposicado dos
autores supracitados nao se constituem em etapas “cronoldgicas” propriamente ditas
e que cada uma delas esta dialogando durante todo o processo colaborativo — e de
fato, isso ocorreu em nossa pesquisa . No entanto, no andamento do nosso estudo,
algumas caracteristicas — entre os movimentos citados - se fizeram mais presentes
durante a produgdo e a analise dos dados e, por isso, decidimos organizar dessa
maneira nesta tese.

Particularmente, optamos por separar em artigos para a analise, de modo
esses dados pudessem ser tratados com maior direcionamento e para evidenciar
esses movimentos de produc¢do supracitados, contudo, salientamos que todos os
estudos estado articulados e dialogam para o alcance do objetivo principal.

Cientes disso, apresentamos os quadros 1,2,3,4,5 e 6, com as divisdes das
etapas e breves explanacdes. Isto posto, os quadros 1 e 2, referem-se a etapa
descrever; o quadro 3 esta contido na etapa informar; os quadros 4 e 5 em

confrontar e, por fim; o quadro 6 contém a etapa reconstruir.

Quadro 1: As significagoes do professor Akira

Estudo Objetivos Participantes Analise
de dados
SECAO 93 ‘A Apreeender as significagbes de Um professor bilingue (ouvinte) que Nucleos de

importancia esta um professor instrutor bilingue de = trabalha com o ensino de Libras em significacdo
no processo”: As Lingua Brasileira de Sinais que um Centro Especilizado de Garanhuns  (AGUIAR €

significagbes de um trabalha com surdos no processo OZELLA,

professor  bilingue de escolarizagdo, sobre a 2006;2013).

acerca do ftrabalho atividade docente exercida

docente no ensino Categorias:

de Lingua Brasileira sentidos e

de Sinais”. significados;
mediagao

Secao 5: Foram realizadas 3 (trés) entrevistas reflexivas tendo como foco a histéria de vida do professor, seus
caminhos educacionais e suas percepgdes como docente sobre o ensino de Libras e colaboragdo. As entrevistas



foram realizadas individualmente em uma sala da instituicdo visitada, sendo estas registradas através de filmagens e
audio.
Fonte: a autora

Quadro 2 - As significagoes do professor Yukki

Estudo Objetivos Participantes Analise
de dados
SECAO 6: O - Apreeender as significagbes de Um professor bilingue (surdo) que Nucleos de

momento em que um professor instrutor bilingue de trabalha com o ensino de Libras em significagéo
mais me senti Lingua Brasileira de Sinais que um Centro Especilizado de Garanhuns (AGUIAR;

marcado foi trabalha com surdos no processo OZELLA,

quando encontreio de  escolarizagdo, sobre a 2006;2013).

professor surdo e atividade docente exercida

comecei a usar a Categorias:

Libras:significagbes sentidos e

de um professor significados;

surdo bilingue sobre mediacgéo;

o ensino de Libras necessidade e
motivo

Secdo 6: Foram realizadas 3 (trés) entrevistas reflexivas tendo como foco a histéria de vida do professor, seus
caminhos educacionais e suas percepgdes como docente sobre o ensino de Libras e colaboragdo. As entrevistas
foram realizadas individualmente em uma sala da instituicdo visitada, sendo estas registradas através de filmagens.
Importa destacar que o professor deste estudo era surdo, portanto, todas as entrevistas foram realizadas pela
pesquisadora, proficiente em Lingua Brasileira de Sinais, assim como transcrita por esta.

Fonte: a autora

Quadro 3: Ajudar x colaborar

Estudo Objetivos Participantes Analise
de dados
Secgao 7: Ajudar x - Analisar a Dois professores bilingues (sendo um Andlise com
colaborar: reflexdes  produgao/transformagao de surdo e um ouvinte) que trabalham tendo como
acerca da significados sobre a colaboragéo com o ensino de Libras em um Centro  base o
producao/transforma nas praticas de ensino de Libras Especilizado de Garanhuns processo de
¢ao de significados de dois professores/instutores colaboragao
sobre a colaboracdo  bilingues (Libras/Portugués); critica
nas praticas de orientado por
ensino de Libras (IBIAPINA,
2008;2016;
MAGALHAES,
2009)
Categoria:
mediagcao

Segao 7:A pesquisadora realizou um trabalho de observagéao reflexiva nos atendimentos da instituicdo especializada,
acompanhando o ensino de Libras pelos participantes Akira e Yukki. Ap6és um periédo de duas semanas observagéao
reflexiva com registros em diario de campo, foram realizadas 02 duas sessoes de reflexdo com os dois professores
bilingues (Portugués/Libras/Libras/Portugués), sendo este surdo e aquele ouvinte, além da pesquisadora.

As sessdes foram realizadas em Lingua Brasileira de Sinais e registradas através de filmagens. Durante a primeira
sessao de reflexdo foi utilizado um texto de orientacdo (Ibiapina, 2008;2016) e, em algumas situacdes durante as
reflexdes, os registros em diario de campo através das observacdes realizadas pelas pesquisadoras durante a
realizagdo de suas aulas; que eram lecionadas em conjunto. Neste momento, algumas questdes sobre colaboracdo
foram discutidas.

A segunda sesséao de reflexdo também se utilizou dos registros em diario de campo, além da obra de Vigotski (2001)
sobre a construgao do pensamento e da linguagem como fonte, nos quais foram discutidos aspectos relacionados ao
ensino de Libras; levando em consideragdo a realidade destes. Ambas as sessdes duraram 1h10min e 1h
respetivamente.
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Fonte: a autora
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Quadro 4 — A construgao do pensamento e da linguagem no contexto da surdez e o

desenvolvimento do Lepé

Estudo Objetivos Participantes Analise
de dados
SEGAO 8: A Analisar, mediatizados por uma 1 (um) professor bilingue (ouvinte) que
construcao do  proposta colaborativa, o atua com o ensino de Libras em um Analise com
pensamento e da yegencadeamento da construgdo  Centro Especializado de Garanhuns tendo  como
linguagem no A
de software (Lepé) que base o
contexto da . . .
surdez: uma analise =~ Perspectivou o ensino de Libras processo de
das relagbes ~Para criancas surdas em colaboragéo
mediadas pela contextos educativos. critica
colaboragéo na orientado por
construgao do (IBIAPINA,
software Iepé 2008:2016:
MAGALHAES,
2009)
Categoria:
Pensamento e
Linguagem

Secao 8:Em conjunto com o professor Akira, foram realizadas sessoes de reflexdo durante o periodo de 2015 a 2016,
nas quais, foram discutidas questdes especificas sobre a construgdo do software Lepé. Essas sessdes foram
registradas em audios e filmagens e diarios, respectivamente. Nem todos os encontros possuiam uma média de
tempo predeterminado, isso dependia da demanda a ser alcangada. Além disso, os espagos da universidade Federal
Rural de Pernambuco foram utilizados.

Fonte: a autora

Quadro 5: Refletindo sobre a proposta colaborativo critica

Estudo Objetivos Participantes Analise
de dados

SECAO 9: “Nao Analisar, mediatizados pela Um professor bilingue que atua no Andlise com
somos mais os proposta colaborativa, o processo ensino de Libras de um centro tendo como
mesmos”: refletindo  de construgdo, as criticas, as especializado. base o
sobre a proposta acdes e as reflexdes, Participaram da formagé@o continuada processo de
colaborativa critica a desenvolvidas no espago ofertada 16 professores(as) entre colaboracdo
partir do intersubjetivo, em relagéo a atuantes do AEE de municipios do (IBIAPINA,
desenvolvimento de proposigado de formagao agreste meridional de Pernambuco. 2008;2016)
uma formacdo continuada de professores do AEE
continuada para que trabalhavam com o ensino de Categoria:
professores que Libras para surdos. mediagao
trabalhavam com o Pensamento e
ensino de Libras linguagem

para surdos

Segao 9:Para a construgdo da formagéo continuada foram realizadas 5 sessdes de reflexao para a sua construgéo e
discussbes durante os modulos ministrados por pesquisadora e professor colaborador (Akira). Esta sessao foi
registrada por meio de gravagdes de audio e filmagens. Por ultimo, foi gerada em 1 sesséo de reflexdo uma avaliagéo
da colaboragao realizada entre Akira e pesquisadora.

Fonte: a autora

4.5.2 Entrevistas tendo como foco a histoéria de vida
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As entrevistas sao consideradas instrumentos de pesquisa de suma
importancia, especialmente, quando o objetivo no momento de sua utilizagdo é o de
“‘dar voz” aos participantes envolvidos. Concordamos e nos orientamos para a
realizagcao da entrevista reflexiva nas proposi¢cdes de Aguiar e Ozella (2013):

As entrevistas devem ser consistentes e suficientemente amplas, de
modo a evitar inferéncias desnecessarias ou inadequadas. — Elas
devem ser recorrentes, isto €, a cada entrevista, apés uma primeira
leitura, o informante devera ser consultado no sentido de eliminar
duvidas, aprofundar colocacbes e reflexdes e permitir uma quase
analise conjunta do processo utilizado pelo sujeito para a produgéo
de sentidos e significados. — [...] (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 308)

Seguindo as orientagdes, utilizamos entrevistas no desenvolvimento das
duas primeiras seg¢des (5 e 6), na construgcado da etapa “descrever”. Foram realizadas
trés entrevistas (para cada participante respectivamente) tendo como foco a histéria
de vida dos professores (Akira e Yukki), além de enfocar a atividade deles como
docentes de Libras e ao trabalhado em colaboragao.

Para a secao 5, as entrevistas foram realizadas na modalidade oral, visto o
professor participante (Akira) ser ouvinte. J& na secdo 6, as entrevistas foram
filmadas e realizadas através da Lingua Brasileira de Sinais.

Estas, por sua vez, foram filmadas e gravadas em audios e transcritas pela
pesquisadora posteriormente e, no caso da secdo 6, traduzida e em seguida
transcrita. Vale ressaltar que a pesquisadora Viviane é fluente em Libras, com
atestato de proficiéncia pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

As entrevistas realizadas com Akira foram individuais, sendo uma no centro
especializado em que trabalhava e as duas posteriores em uma cafeteria de sua
escolha, na cidade de Garanhuns. Tiveram duragcdo de 56 minutos, 1h:10min e
46min, respectivamente.

Ja as entrevistas realizadas com Yukki foram todas realizadas no Centro de
Atendimento, também individualmente, com duragao de 1h:02min, 45 minutos e 58
minutos, respectivamente.

Em ambas as se¢bes a pesquisadora, em conjunto com os participantes,
reviu as entrevistas, foram realizado feedback el/ou leitura em conjunto do texto
transcrito, ocasionando na possibilidade de erros serem corrigidos e conceitos e/ou
narrativas serem retomados. No caso da entrevista com o professor Yukki, a qual foi
realizada em Libras, além deste processo foram vistas em conjunto as tradugdes,

uma vez que o video foi acompanhado em consonéncia com o texto pelo sujeito.
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Trabalhamos com entrevistas, por serem “entendidas como um instrumento
rico que permite acesso aos processos psiquicos que nos interessam,
particularmente os sentidos e os significados” (AGUIAR;OZELLA, 2013, p. 308).
Assim, sabendo da riqueza deste procedimento na gestacao dos dados, ressaltamos

a sua importancia e seguimos para as técnicas de pesquisa utilizadas.

4.5.3 Observacao reflexiva

Esse tipo de procedimento possibilitou uma maior aproximag¢ao da situacao
estudada (IBIAPINA, 2008), visto que foi por meio das observagdes que pudemos
compreender a realizacdo e dindmica das praticas desenvolvidas entre os
professores Yuki e Akira.

Deste modo, chamamos a atencédo que este procedimento n&do poderia ser
aplicado sem um planejamento prévio do que gostariamos de compreender.
Portanto, buscamos alinhar os nossos objetivos de pesquisa na criagdo de um diario
de campo, que, contava com os registros que deveriam ser fulcrais neste estudo:
objetivos da aula, estratégias utilizadas, tarefas efetivadas, trabalho colaborativo e
reacdes das alunas as atividades executadas.

Destacamos que a observagcao como técnica de pesquisa foi utilizada na
secao 7 no que tange a construgdo da etapa “informar”. Foram realizadas duas
semanas de observagado nas aulas que ministravam em conjunto Akira e Yukki,
sendo estas filmadas e registradas por escrito no diario de campo.

Tais anotagdes foram decisivas e de fundamental importancia nos momentos
de sessdes de reflexdo, pois era necessario encontrar elementos nas aulas dos
professores que pudessem ser postos em dialogo com as teorias e futuras praticas a

serem planejadas.

4.5.4 Sessoes de reflexao

As sessoes reflexivas, segundo Ibiapina (2008), viabiliza um espago, em que
professores e pesquisadora podem focar a atengdo nas praticas docentes, nas
reflexdes criticas, nos planejamentos e/ou no desenvolvimento da consciéncia do

trabalho docente.
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Mais precisamente em nosso estudo, foram utilizadas as sessdes de reflexao
como técnica de gestdo de dados, “espago” que pudemos construir algumas zonas
de desenvolvimento proximal, as quais, em diferentes momentos da pesquisa, foram
direcionadas de maneira distintas.

Importa neste momento de apresentacdo metodologica destacar que elas —
as sessodes de reflexdo - foram utilizadas nas segbes 7,8, 9 e 10, as quais foram
construidas perspectivando as etapas de informacdo, confrontagdo e reconstrugao,
logrando os objetivos do estudo de uma maneira geral.

Indicamos também que ao longo de dois (2015-2017) anos de coleta, estas
sessdes de reflexdo se distribuiram em diferente etapas'® em que foram (re)vistos
objetivos a serem alcancgados, realizadas reflexdes sobre as realidades objetiva e
subjetiva, leitura e discussdes de materiais tedricos, reformulagdo de material de

formacéo, além de momentos de descobertas e aprimoramento do novo.

4.6 Procedimentos de analise de dados produzidos na pesquisa

4.6.1 Nucleos de significagao

Nossos estudos estdo pautados no entendimento da Psicologia Sdécio
Histérica e aqui realgamos que este parte da proposta de Vigotski (2001; 2006;
2008) que, por sua vez, tem por base o materialismo histérico dialético em Marx e,
muito embora nao tenha sido foco em nossas impressdes de pesquisa, também foi
aporte para algumas comprensoes e analises.

Para tanto, partindo do pressuposto de que ao fazer pesquisa mediante esta
proposta, perspectivamos a transformacdo da realidade, visto que no processo
dialético o homem age objetivamente, transformando a natureza e sendo
transformado por ela. Contribuem para esse entendimento Lessa e Toonet (2011)

quando explicam que:

O resultado do processo de objetivacdo € sempre alguma
transformagcado da realidade. Toda objetivagdo produz uma nova
situacao, pois tanto a realidade ja ndo é mais a mesma (em alguma
coisa ela foi mudada) quanto também o individuo ja ndo é mais o
mesmo, uma vez que ele aprendeu algo com aquela agéo [...] Isso
significa que ao construir o mundo objetivo, o individuo também se
constroi. Ao transformar a natureza os homens também se

'¥ Destrincharemos com maior especificidade na apresentagao dos artigos de analise.
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trasnformam, pois adquirem sempre novos conhecimentos e
habilidades (LESSA; TOONET , 2011, p.19-20).

Segundo Marques e Carvalho (2015), a adogdo desta concepgdo de homem
implica analisa-lo no seu processo histérico de constituicdo e desenvolvimento, ou
seja, estuda-lo em sua relagao dialética com o0 mundo e com os outros homens.

Nesse sentido, buscando alcancar esses pressupostos, encontramos nos
nucleos de significacdo, tendo por base Aguiar, Soares e Machado (2015). Estes
possibilitam ao pesquisador apreender esse processo para além do empirico e que
permita ultrapassar da aparéncia das palavras (significados) para sua dimensao
concreta (sentidos).

Segundo Aguiar e Ozella (2013), o esforgco empreendido € na diregdo de, num
processo construtivo interpretativo, partir do empirico, mas, com vistas a supera-lo.
Nestes termos, os nucleos de significagdo expressam o movimento de abstragao
que, sem duvida, contém o empirico, mas se organiza pela sua negagao, permitindo
o caminho em dire¢cao ao concreto.

Neste estudo, os nucleos de significagdo, utilizados nas secbes 5 e 6,
produzidos por meio de entrevistas, foram aglutinados/construidos através dos preé-
indicadores e indicadores. O primeiro, trata-se de “trechos de fala compostos por
palavras articuladas que compdem um significado, carregam e expressam a
totalidade do sujeito e, portanto, constituem uma unidade de pensamento e
linguagem” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.308), ndo deixando de prestar atengé&o na
importancia do alinhamento desses trechos com o nosso objetivo de pesquisa.

Nesses termos, Aguiar, Soares e Machado (2015) nos explicam de modo
mais detalhado sobre a maneira que deve ser compreendido e organizado no estudo
esse processo:

Vale realgar, contudo, que, sendo o ponto de partida do pesquisador,
os pré-indicadores revelam nao o sujeito concreto (histérico), mas,
por meio de indicios que devem ser investigados, apenas o sujeito
empirico. Esse é apenas um momento em que 0 pesquisador se
dedica, por meio de leituras do material de pesquisa — registro de
palavras —, ao primeiro inventario das significagbes constituidas pelo
sujeito frente a realidade (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015,
p.19).

Ja o segundo momento (indicadores) é o processo de “aglutinagdo dos pré-

indicadores, seja pela similaridade, pela complementaridade ou pela contraposicéo,
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de modo que nos levem a uma menor diversidade” (AGUIAR; OZELLA, 2013,
p.309).

Nesses termos, “Um indicador pode ter poténcias e coloridos diferentes em
condi¢des diversas, tais como: fases ou etapas da trajetéria de vida, tipos de
relagbes com outros, experiéncias profissionais, etc” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.
309).

Assim, considerando esta aglutinagdo, a partir da leitura do material,
articulamos o nucleo de significagdes e os nomeamos?’, buscando perceber as
significagdes do sujeito e da realidade estudada.

Mais uma vez, parafraseamos Aguiar e Ozella (2013), para chamar atengao
ao fato de que os nucleos de significagdo e suas respetivas analises (assim como a
desse estudos) ndo produzem um conhecimento acabado, definitivo, mas sim uma
apreensdo maior da rede de determinagdes constitutiva dos sentidos da atividade.
Por isso, acreditamos que o que pode n&o garantir, mas ser de grande auxilio nessa
empreitada, € a clareza e a articulagdo necessaria do método, da teoria e dos

objetivos de (desta) pesquisa.

4.6.2 Analise no campo do desenvolvimento colaborativo critico

Em contexto colaborativo, sabemos que a produgcdo superficial de
conhecimentos € o que buscamos romper. Nessa perspectiva, € preciso que a
analise preze em considerar opinides, transformagdes, conflitos, vivéncias,
sensacoes, percepgoes, etc, saindo do campo das aparéncias externas desvelando
por meio da colaboracao e da reflexao critica criam possibilidades de compreensao
das manifestagdes internas essenciais.

Nesse estudo - buscando alcangar o acima compreendido - nas sec¢des 7, 8,9
e 10, guiados pela proposta da pesquisa colaborativa critica e analisamos 0s nossos
dados, utilizando as categorias compreendidas pela Soécio Historica, as quais,

iremos nos reportar a seguir.

4.6.3 Categorias de analise:
Na busca do movimento sugerido pelo método de Vigotski pautado no

materialismo histérico dialético, empreendemos esforcos para alcancar os nossos

2 Vide segao 5 € 6.
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objetivos ultrapassando o campo da aparéncia e da imediaticidade. Por isso, nossa
analise utilizou-se de categorias®' que permitiram compreender, conforme explicam
Bock e Aguiar (2016), a génese e o movimento do fenébmeno.

Analisamos, portanto, os dados gestados utilizando as seguintes categorias
sugeridas pelos estudiosos da Psicologia Socio Histérica (AGUIAR, 2016; AGUIAR;
OZELLA, 2013; BOCK; AGUIAR, 2016; GONCALVES; FURTADO, 2016) que valem
ser mencionadas, de maneira breve, nesta orientagdo metodoldgica, ja que durante
a discussao de tais categorias, em analise do corpo do nosso estudo no uso da
Pesquisa Colaborativa, elas foram imersas em nossos dados e objetivos com maior

profundidade.

4.6.3.1 Pensamento e Linguagem
A categoria pensamento e linguagem € de suma importancia e comegamos a

falar dela ndo por um acaso, mas pelo fato de ser a partir dos seus elementos que
podemos buscar a compreensdo do humano com o mundo, pois € a partir da
linguagem que alcangamos a base da consciéncia e, por sua vez, o que a constroi
suas as atividades mediadas pelos significados.

Segundo Aguiar, Liebesny, Marchesan e Sanchez (2009), se quisermos
apreender o humano e seu processo de constituicido temos de compreender esse
processo de relacdo do humano com o mundo fundamentadonas atividades
transformadoras e mediado pela linguagem.

Isto posto, compreendemos que, ao atuar sobre o mundo o homem
estabelece uma relacao social, cultural e/ou historica, nesse momento, ele modifica
nao apenas a realidade externa, mas por intermédio desse envolvimento, ele
constrdi sua realidade subjetiva.

Mediante essa mobilizagdo, encontramos um movimento mediatizado pela
linguagem, estabelecidas por essas relagdes sociais, construindo a consciéncia que,
por sua vez, necessita dos significados. Dito isto, entendemos que existe um
movimento de integracdo entre a realidade objetiva e subjetiva, sem que sejam
perdidas as caracteristicas individuais e sociais, constituindo, portanto, uma relacéo

de mediacéo.

2 Com fins metodoldgicos do materialismo historico dialético e do método estudado por Vigotski, as
categorias por nés apontadas, funcionam de modo a orientar o pensamento do pesquisador, de
maneira tedrica, de analise ultrapassando o plano da aparéncia.
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4.6.3.2 Mediacgao

Ao se pensar na categoria mediagéo, primeiramente, € necessario que seja
rompida a delineadura que a coloca como uma ligagdo entre dois elementos. E
necessario pensar e/ou constitui-la como centro. Ou seja, na mediacdo, nao
encontramos um elo entre dois elementos que antes ndo se tocavam e por meio
dela passam a se constituir, nesta categoria, exista a centralidade de todas as
relacbes materiais que explicam a complexidade das relagcdes sociais, indicando que
nada é isolado.

Aguiar, Liebesny, Marchesan e Sanchez (2009), explanam que:

A mediacdo é aqui entendida como uma categoria metodologica e,
portanto, uma abstragdo ou construgéo ideal, com a intencionalidade
de explicar a complexa realidade social. Como categoria dialética de
compreensdo de mundo, é entendida como constitutivado ser
humano, carregam a materialidade e, sem duvida, as contradi¢ces
que a compde, e permite uma apreensdo do real que rompe com as
dicotomias interno-externo, objetivo-subjetivo, significado- sentido,
afastando-nos, assim, de concepgdes naturalizantes da realidade. A
relagdo mediada torna-se uma concepg¢ao central nas construcoes
tedricas e metodologicas da Psicologia Sécio- Histérica, permitindo
que se escape das absolutizacbes que tomam um dos polos da
relagdo e o pensam de forma isolada, constituindo-se a si préprio
(AGUIAR; LIEBESNY; MARCHESAN; SANCHEZ, 2009, p.58)
E partir da mediacdo que podemos encontrar explicagdes para a complexa
realidade social em que vivemos, pois € com base nesta categoria, como dialética
que encontramos salvaguarda para a apreensao do mundo, do ser humano,

escapando dessa maneira das naturalizagcdes do fendmeno social.
4.6.3.3 Sentidos e significados

Para avangarmos na busca pela compreensdo do sujeito encontramos na
categoria “sentidos e significados” a possibilidade de ter acesso a uma importante
zoa do real. Nesses termos, a partir da categoria mediagdo, sdo construidas a
possibilidade de acessar esta unidade que se constitui na dialeticidade.

Isto porque os sentidos e significados “carregam a materialidade e as
contradicbes presentes no real, condensando aspectos dessa realidade e, assim,
destacando-os e revelando-os” (AGUIAR, LIEBESNY, MARCHESAN E SANCHEZ,
2009, p. 60).
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Significados, correpondem a produgdes histéricas e estaveis de mandeira
relativa, isto porque, trata-se de uma generalizagdo de conceitos. Assim, sdo os
significados, ja constituidos anteriormente, por outras relagdes que permitem que
haja a comunicagaol/interalcdo entre os homens, respaldada na pratica social.
Porém, como ja afirmado acima, isto ndo quer dizer que estes significados sao
estaticos, uma vez que as relagdes promovem uma consciéncia coletiva e esta pode
ser trasnformada.

Exemplo disso, pode ser o significado/generalizagdo que naturaliza o ideario
de “familia”. Se pensarmos sobre familia ha alguns anos atras, 80 anos, por
exemplo, este ideario consubstanciava que a unica possibilidade de concebé-la seria
a formacgao, homem, mulher e filhos, civiimente reconhecidos a partir do casamento.
Atualmente, nossas relagdes de consciéncia coletiva se tranformaram e, com isso,
novas formagbes emergem, ndo apenas aquelas que dizem respeito a unido
homoafetiva, mas mulheres e filhos, avGs e avdos com netos e netas, enfim, as
possibiidades se reconstruiram e as generalizagdes/significados se transformaram.

Sentidos, por sua vez, pautados nessas generalizagdes e historicidade
constituem-se a partir de relagdes afetivas e cognitivas do sujeito que dependeréo,
ainda que ndo exclusivamente do especifico do sujeito, muito embora tenha
condigdes objetivas (que s&o sociais), as quais se colocam no papel de geradoras
destas mobilizagdes particulares.

Diante do exposto, ao falar de sentidos, estamos ingressando na
subjetividade, singularidade desse sujeito histérico. Assim, podemos ter
generalizagdes no que tange ao exemplo que usamos acima — familia -, entretanto,
muito embora as condigbes objetivas e organizagdes sociais do que € familia, sejam
geradoras na mobilizagdo do individuo, os afetos, cognigao e fluidez geradas neste
sao construcdes profundas e particulares, por assim dizer, as quais fardo com que
entendam familia de maneira diferente do seu companheiro(a), irméo(a), etc.

Explicando melhor e aqui nos apossamos das palavras de Soares, Barbosa e
Alfredo (2016) podemos dizer que comparado aos significados, enquanto estes séo
mais universais, os sentidos sdo mais singulares e variam conforme as mediagbes
historico sociais presentes na particular circunstancia em que cada individuo vive
sua vida cotidiana. Assim, os sentidos variam em conformidade com que os sujeitos

sao afetados pelas mediacoes.
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4.6.3.4 Necessidade e Motivo

Ainda no intuito de apreendermos as zonas de sentido estabelecidas nas
relagdes, ndo poderiamos deixar de levar em consideracdo nesse estudo com fins
de melhor compreender as relagbes objetivas e subjetivas que permeiam o nosso
objeto, a complexidade da categoria “necessidade e motivo”.

Na necessidade, o sujeito € afetado pelo mundo, mesmo sem ter controle
sobre isso. Ocorre que estas necessidades geram emocgdes, na realidade, € nela em
que sio baseadas as emocgdes, sendo assim, essas necessidades nos mobilizam ao
seu atendimento —através da atividade — que garanhara significado através do
apontamento dos nossos motivos.

Aguiar, Liebesny, Marchesan e Sanchez (2009) deixam mais claro o que
acabamos de explicar:

[...] As necessidades ndo dao uma diregdo clara a nossa atividade;
elas nos mobilizam, como ja dissemos, mas a direcdo da nossa
atividade s6 se configura, ou seja, 0 nosso movimento em dire¢do ao
atendimento as nossas necessidades s6 se contemplara quando
significarmos/apontarmos o motivo da nossa agédo. Sera assim, na
atividade social, que construiremos nossos motivos, entendidos
como geradores de sentidos (AGUIAR; LIEBESNY;
MARCHESAN; SANCHEZ, 2009, p.67).

Portanto, se na necessidade temos uma relagéo do sujeito histérico com esse
mundo social, temos nos motivos a aglutinagdo de diversos elementos que sao
gerados pelas necessidades; moral, crengas, afetos, fatos, objetos, fetichismo, etc. E
sdo justamente, estas aglomeragbes que revelam e/ou impulsionam as nossas
acoes.

Isto posto, compreendendo que estas categorias sao dialéticas entre si,
acreditamos que ao perpassar por elas durante nossas analises, nos direcionamos
com maior propriedade na busca de processos, explicacdes e da esséncia do

objeto/materialidade estudada.

4.7 Procedimentos Eticos

A presente pequisa se utilizou de nomes ficticios para referéncia aos
participantes, assim como, estes assinaram o termo de compromisso e livre

esclarecido. Além disso, obtivemos protocolo no respectivo comité de ética da
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Universidade Federal de Alagoas para aprovagédo dessa proposta, cujo numero de
parecer foi 2.636.956.

No que tange ao software (Lepé) analisado, seu registro de cddigo fonte foi
realizado pelo Instituto Nacional de Propriedade Industrial- INPI, tendo como titular a
Universidade Federal Rural de Pernambuco e a Universidade Federal de Alagoas
como parceira/ colaboradora externa, com direitos cedidos pela pesquisadora
Viviane Nunes Sarmento. A expedicado do certificado de registro possui o protocolo
sob numeracdo: BR 51 2018 000608-6

E importante realcar da mesma forma que, os participantes Akira e Yukki
assinaram o Termo de Compromisso e Livre Esclarecido, bem como os professores
da formacgao continuada. Além disso, os participantes do grupo de estudos, os quais
tiveram suas imagens cedidas para as sinalizagcbes do software, assinaram uma

autorizagdo para tal fim.
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SEGAO 5 - “A IMPORTANCIA ESTA NO PROCESSO”: as significagdes de um
professor bilingue acerca do trabalho docente no ensino de lingua brasileira
de sinais

5.1 Introducao

A Lingua de Sinais tem sido alvo de inumeras discussdes e, mesmo sendo
reconhecida como uma lingua, com estrutura e gramatica proprias, os surdos ainda
lutam por sua legitimidade, ja que algumas concepgdes inadequadas vém sendo
construidas em torno dessa tematica.

Com base nesse fato, Gesser (2012, p. 09) mostra-se descontente com a
necessidade de ainda ser respondida a pergunta: Libras é lingua? Em relagdo a

isso, a autora afirma:

O que vemos é que o discurso aparentemente “gasto” faz-se
necessario, precisando ser repetido inUmeras vezes para que a
constituicdo social dessa lingua minoritaria ocorra, ou seja, para
chegarmos a legitimagdo e ao reconhecimento, por parte da
sociedade como um todo, de que a lingua de sinais € uma lingua.
Certamente a marca linguistica ndo é a Unica questdo nas
discussdes sobre a surdez, mas é a legitimidade da lingua que
confere ao surdo alguma “libertagéo” e distanciamento dos moldes e
representacoes até entdo exclusivamente patolégicos [...] (GESSER,
2012, p.09)

Diante disso, résquicios de uma historia repleta de proibicdes e privagdes dao
significado a luta do momento atual, em que um dos objetivos seria desenvolver em
sala de aula um espaco dialégico e que oferegca uma educagao que contemple duas
linguas e as adaptagdes devidas para serem vivenciadas e/ou contempladas no
processo educacional.

Concordamos com Peixoto (2006), quando afirma que € inegavel a
importancia da lingua de sinais nos espagos educacionais em que os surdos estao,
pois isso colabora na superagao de antigas problematicas que, ha muito, impediram

a escolarizagao plena desses sujeitos. Fernandes e Correia (2012) afirmam que:

[...] através da aquisicdo de um sistema simbdlico como € o da
lingua, o ser humano descobre novas formas de pensamento,
transformando sua concepg¢do de mundo. Tendo em vista estas
colocacgoes, torna-se bastante claro, portanto, que propiciar a pessoa
surda a exposi¢ao a uma lingua o mais cedo possivel
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[...] priva-la desse direito, sob qualquer alegacgéao, é desrespeita-la em
sua integridade. (FERNANDES; CORREIA, 2012, p. 58)

Por isso, destacamos a necessidade de compreender as especificidades
linguisticas do individuo surdo, a relevancia dessa lingua e as suas particularidades
nos espacgos educacionais, tanto no que se refere a lingua propriamente dita, quanto
aos atores da escola, ou seja, toda a comunidade educacional.

Nesse sentido, Lodi (2006) afirma, de maneira geral, que estamos falando de
uma educagao, inicialmente, em que os surdos devam desenvolver a lingua de
sinais como primeira lingua e depois disso, os estudos sobre ensino-aprendizagem
da segunda lingua, em modalidade escrita, chamando atencdo que o processo
educacional ndo trata-se apenas das concepgdes linguisticas, mas que estas s&o
consideradas como a “porta de entrada” para que este processo seja efetivado
considerando as particularidades do estudante surdo.

Atualmente, para a realizacdo desse processo educacional, a escola na
perspectiva bilingue, necessita da presenca de um professor bilingue, um instrutor
bilingue e um intérprete de Lingua Brasileira de Sinais. Norteados por isto e nos
apoiando em Lacerda (2016), discutimos a importancia desses profissionais, visto a
impossibilidade de se pensar na educacao de surdos sem a participacao destes.

Voltando-nos para o que tem se tornado resultado dessa discussdo, é
possivel verificar que ha uma caréncia nas propostas educacionais no que tange as
pessoas com surdez, que sdo frutos da falta de conhecimentos especificos da
lingua, da comunidade e de reflexdo das praticas do professor (SARMENTO;
FUMES, 2013). Essa auséncia torna-se um agravante que justifica parte das
barreiras que sao levantadas para os surdos no seu processo de escolarizagao,
considerando que é a partir dessas preocupagdes (lingua, profissionais, comunidade
e estratégias) que o aluno constitui seus conceitos significativamente e, sé a partir
disso, ele pode inserir-se, de fato, no contexto educacional.

Diante deste quadro situacional, sabemos que a participagao do professor
instrutor de Libras que ira trabalhar especificamente com o ensino dessa lingua,
conforme ja discutimos anteriormente, € elemento essencial para a garantia de
acesso as suas possibilidades educacionais, ja que € justamente essa
aprendizagem que ira perpassar por todos os demais caminhos do processo de

escolarizagao.
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Ainda nesse contexto, sabemos que o estudo sobre/com o professor é
fundamental para esta efetivagdo. Suas acdes e as buscas da reconstrucdo das
suas vivéncias constituem-se a partir de um resgate histoérico e social que muito
pode revelar, ndo somente acerca de sua proépria trajetéria e subjetividade, mas
também em relagéo a realidade objetiva que perpassa essa subjetividade.

Acreditamos entdo que, partindo da abordagem da Psicologia Socio Historica,
o sujeito, no caso o professor instrutor de Libras, ao revelar tragos de sua condigéo
subjetiva, em que éffoi/sera transformado, ele também nos mostra marcas da
atividade docente desenvolvida com o grupo de coparticipes que se relaciona.

Portanto, partindo desse pressuposto, langcamos nosso olhar para uma
direcdo que busca compreender as significacdes deste docente, na premissa de
que, segundo Aguiar e Ozella (2013), o homem transforma a natureza e a si mesmo
na atividade, movimento este que € fundamental para que se entenda este processo
de producao cultural, social e pessoal.

Desse modo, “para compreendermos o sujeito, precisamos apreender as
maneiras como 0 pensamento se realiza na palavra, objetivada na forma de
significagdes” (BOCK; AGUIAR, 2016, p. 51). Portanto, seguindo tais orientagdes,
entendemos que a analise da fala é essencial e, por sua vez, esta contém imbricada
uma articulagdo entre sentidos e significados que estdo imbricados na mobilizagao
do sujeito e na constituigdo de sua subjetividade.

Afirmam Bock e Aguiar (2016), e concordamos com o pensamento das

autoras na seguinte passagem:

Apoiados no materialismo histérico e dialético, afirma-se que sentido
e significado apesar de ndo serem iguais , de ndo manterem relagéo
de identidade, de explicitarem e explicarem diferentes momentos de
construcdo do homem, sé podem ser concebidos no dialético
movimento de mutua constituicdo, em que um n&o € sem o outro,
sem ser o outro, sendo apreendidos somente no movimento de
transicdo em que dialeticamente se constituem” ( BOCK; AGUIAR,
2016, p. 52)

Destarte, uma vez que “o campo dos significados € a particularidade do
processo historico e o campo de sentidos é a sua singularidade (FURTADO, 2011,
p.90), compreendemos que sentidos e significados sdo uma unidade e se

relacionam através do movimento dialético.
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Nesses termos, na busca da compreensdo da subjetividade do sujeito que
constitui este estudo, tivemos por objetivo: apreender as significagcbes de um
professor instrutor bilingue de Lingua Brasileira de Sinais que trabalha com surdos
no processo de escolarizagao, sobre a atividade docente exercida.

Seguindo esta diregéo, apresentamos os seguintes caminhos metodoldgicos:

5.2 Metodologia

Com vista a alcangar o objetivo proposto, aqui realizamos uma pesquisa de
natureza qualitativa, tendo como instrumento de coleta a entrevista reflexiva e, para
analise desta foram utilizados os Nucleos de Significacdo (AGUIAR; OZELLA, 2006;
2013), tendo como fundamento a Psicologia Socio-Histérica.

Nesses termos, o participante da pesquisa foi um professor bilingue
(Portugués / Lingua Brasileira de Sinais) que atuava no processo de ensino de
Lingua de Sinais para alunos surdos em fase de escolarizagdo, no municipio de
Garanhuns/PE.

O professor participante foi mencionado pelo nome ficticio de Akira, escrita de
nome japonés que possui como um dos significados “acreditar no amanha”. Além
disso, foram mencionados por ele dois outros professores que fizeram parte da
narragao de suas proposigoes, 0s quais nos reportamos como: Virginia e Yukki.

Conforme ja exposto, foram utilizados nucleos de significacbes (AGUIAR;
OZELLA, 2006; 2013) constituidos pela aglutinagdo dos pré-indicadores e
indicadores observados na entrevista. Nesse movimento, foram formados dois
nucleos de significacbes, quais sejam: “Sou o que sou por conta da minha
graduacgao”: o processo constitutivo da subjetividade do professor e “A Construgéo
de si a partir do outro: sobre ser ouvinte, a surdez e a lingua .

Esses nucleos apontados foram constituidos por indicadores formados a partir
da aglutinacédo dos pré-indicadores. O primeiro nucleo foi construido com a
articulagao e aglutinagcao dos seguintes indicadores: “Pontos e contrapontos entre a
histéria familiar e o ingresso na Educagdo Superior’ e “Caminhos trilhados na
Educacao Superior tendo como foco a surdez”.

Na sequéncia, o segundo nucleo foi composto pelos indicadores:
“‘Envolvimento com a lingua e pratica de ensino na educagdo de surdos” e “A

separagao entre a surdez e o ouvintismo”.
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Para realizar a analise dos dados gestados, orientamo-nos pela categoria
sentidos e significados e mediagao, que busca através do método penetrar no real,
objetivando “nao sé compreender a relagao sujeito/objeto, mas a prépria constituicéo
do sujeito, produzindo um conhecimento que se aproxime do concreto, sintese de
multiplas determinagdes” (AGUIAR; OZELLA, 2013,p. 306).

A importancia do uso de categorias durante esse processo € explicada por
Soares (2011):

Ao romper, entdo, com a dicotomia racional/empirico, e caminhar na
perspectiva de apropriacao da totalidade do real, a filosofia histérico-
dialética aponta que todo processo de teorizacdo deve ser mediado
pela realidade; caso contrario, o conhecimento dai resultante n&o
passa de mero abstrato, contemplativo. Da mesma forma, se a
realidade nao ¢é explicitada teoricamente, por meio das mediac¢des de
categorias ela ndo revela mais do que mera aparéncia, de modo que
oculta a prépria esséncia, ou seja, suas determinagdes (SOARES,
2011, p.105).

Diante desta perspectiva, utilizamos para esta analise a categoria mediagéo,
desvelando as determinagdes que marcaram as significacées de Akira. Assim como
a categoria Sentidos e Significados, visto que buscamos nos apropriar de aspectos
da subjetividade do sujeito, enveredados em seu processo constitutivo, logo,
levando em consideragao sua unicidade histérica e social.

Salientando, entdo, que para além de uma resposta unica, procuramos
apreender as formas de ser do professor Akira. Isto posto, apresentamos nossos

resultados e discussoes.

5.3 Resultados e discussoes

NUCLEO 1: “Sou o que sou por conta da minha graduagdo”: o processo

constitutivo da subjetividade do professor

No que tange as significagbes constitutivas deste nucleo, destacamos, para

inicio de analise, o seguinte pré-indicador do professor:

De uma familia de cinco irmaos, é [...] Trés meninas e dois meninos,
uma familia pobre, humilde, que nao tinha uma perspectiva de
futuro muito boa. A perspectiva de futuro era reproduzir o que o
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meu pai fazia, ou seja, meu pai era eletricista de carro e a
tendéncia era que a gente seguisse o mesmo caminho. E ai uma
das coisas que eu tinha na cabeca é que eu nao queria
reproduzir a mesma vida que meu pai tinha*

Pudemos perceber que o professor inicia a sua histéria de vida destacando a
situagdo social da sua familia, enfatizando que se tratava de uma familia humilde,
correlacionando o termo humildade a pobreza. Posteriormente, considerando a sua
condicdo social vivenciada, conclui que ndo havia uma “perspectiva de futuro
muito boa”, justificando esta afirmagdo com base na atividade de trabalho
desempenhada pelo seu pai.

Além desses apontamentos, Akira ainda destacou que: “E ai uma das coisas
que eu tinha na cabega é que eu nao queria reproduzir a mesma vida que meu
pai tinha”, chamando atencdo para uma negacdo em relagcdo a atividade de
trabalho exercida pelo pai, o que coaduna com a ideia apontada anteriormente.

Diante do exposto, refletimos sobre os seguintes termos: qual é a fungao
social do trabalho? Sabemos que o trabalho possui sentido individual e social e que
afeta na construgéo da identidade e subjetividade (TOLFO; PICCININI, 2007) e que
por isso € um constructo inacabado, estando sempre vinculado as condi¢des
histéricas da sociedade.

Nesse caso, partimos da compreensao de que “a vida ndo é regulada pelo
trabalho, mas pelos ritos e regras de convivéncia que estabelecem as relagdes de
sociabilidade” (FURTADO, 2011, p. 51), portanto, tais apontamentos de Akira n&o
sdao conclusdes pautadas exatamente no exercicio que o pai executava como
trabalho, mas sim, em meio as condi¢cdes histéricas vivenciadas por ele que
permitem a conclusado de que aquela realidade social ndo era favoravel.

Sobre essa movimentacdo de multiplas determinacbes, estamos nos

pautando em Lessa e Tonet (2011), quando explicam que:

O trabalho é o fundamento do ser social porque ao transformar a
natureza, cria base, também material, indispensavel ao mundo dos
homens. Ele possibilita que, ao transformarem a natureza, os
homens também se transformem. E essa articulada transformacéao
da natureza e dos individuos permite a constante construgdo de

2 Em conformidade com a ABNT sabemos que as citagbes diretas com mais de trés linhas,
necessitam de recuo e eliminam o uso de aspas. No entanto, optamos no uso deste sinal ortografico
no que se refere a identificacdo das falas do participante, no intuito de destacar os pré- indicadores
por nés aglutinados.
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novas situagbes historicas, de novas relagdes sociais, de novos
conhecimentos e habilidades, num processo de acumulagéo
constante, ou seja, novas situagdes, novos conhecimentos (LESSA;
TONET, 2011 p. 26).

E interessante notar, especialmente nesse pré-indicador, que o professor
focalizou a profissdo do pai e a instabilidade financeira familiar, ja articulando isto as
suas escolhas profissionais, o que revela a necessidade constituinte de Akira por
significar, em sua escolha profissional, os esforgos praticados para superar as
dificuldades de sua infancia e, por conseguinte, seguir o caminho que o levou a

universidade. Conforme apreendemos na seguinte fala:

Minha familia ndo aceitou muito bem a ideia e eu tive que fazer uma
escolha: ou eu estudava e saia da minha casa, da casa dos meus
pais, ou eu permanecia na casa dos meus pais trabalhando e
desistia da faculdade. Entao, esse foi o primeiro baque que eu
tive que tomar. Entdo, tive que deixar o trabalho e a minha
familia pra ir pra faculdade, ent3o ja foi assim... E, j4 comecou nos
apertos, mas ai sai de casa fui fazer a faculdade.

Nesse momento, podemos destacar a situacado em que o professor revela que
a familia ndo aceitou bem a ideia de estudar, ocasionando uma escolha: “tive que
deixar o trabalho e a minha familia pra ir pra faculdade”, o que nos leva a
compreender ainda de forma mais clara que as significagbes sobre trabalho de Akira
divergiam das construidas pelas pessoas de sua familia.

Acreditamos que essas significagdes sao distintas pelos argumentos que nos
trazem Lessa e Tonet (2011):

Todo ato de trabalho possui uma dimensao social. Em primeiro lugar,
porque ele é também o resultado de uma histéria passada, é
expressdo do desenvolvimento anterior de toda sociedade. Em
segundo lugar, porque o novo objeto produz alteragdes na situacéo
histérica concreta em que vive toda a sociedade; abre novas
possibilidades e gera novas necessidades que conduzirdo ao
desenvolvimento futuro. Em terceiro lugar, porque o0s novos
conhecimentos adquiridos se generalizam em suas dimensdes:
tornam-se aplicaveis as situagbes mais diversas e transformam-se
em patriménio genérico de toda a humanidade na medida em que
todos os individuos passam a compartilhar dos mesmos (LESSA;
TONET, 2011, p. 25- 26)

Sendo assim, ainda tendo como base que o trabalho possui construcdes

individuais e sociais e que, através destas construcbes, o homem transforma e é
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transformado, s&o observados tracos desse movimento dialético na tomada de
decisdo de Akira. Destacamos essa afirmativa quando ele se reporta ao “primeiro
baque”, como o ato de deixar sua familia e ingressar na faculdade, construindo, por
conseguinte, novas situagdes histéricas, tanto para si, quanto para aquela.

Essa discusséo se faz importante porque, tendo o sujeito um papel ativo no
mundo, sabemos que este mesmo sujeito o transforma a partir de suas
necessidades e motivacdes, sendo também transformado, por isso, sera neste
processo que ocorrera a constituicdo da subjetividade.

Talvez confirmando a hipdtese construida acima, convém ainda retomar o
momento da fala, “entao tive que deixar o trabalho e a minha familia pra ir pra
faculdade”, mostrando um rompimento com a familia e que a partir desse momento,
foram geradas novas necessidades e elementos constitutivos de seu processo
histérico, modificando a relagao objeto-sujeito/sujeito-objeto.

Importa destacar que essas falas apreendidas foram gestadas pelo professor
no momento em que foi pedido para que ele falasse um pouco sobre a sua histéria
de vida, sobre lembrancas, as quais considerasse importantes na sua construcao
e/ou transformagdes. Pareceu-nos ainda mais pertinente a discussao e os caminhos
que nos apontam para uma forte e importante transformagao na decisdo em que ele

destaca mais uma vez, quando diz:

[...]eu tive que fazer uma escolha, primeiro uma escolha
profissional, mas depois uma escolha familiar, como eu teria que
desistir do meu trabalho pra estudar [...].

Dessa maneira, interpretamos que Akira passa por um momento de ruptura, a
qual inclui sua escolha profissional, bem como familiar. Entendemos, neste momento
com maior énfase, a quao carregada de sentidos se encontra a fala do professor,
assim como ela se conecta desde o inicio em que conta a sua vivéncia
histérico/simbdlica, atentando a importancia do ingresso a universidade.

Para Akira, apesar de todas as dificuldades vivenciadas para o ingresso a
Educacdo Superior, percebemos uma intencionalidade explicita em mostrar a

mudanca sofrida, a partir de sua tomada de deciséo. Vejamos:

Na faculdade, ai as coisas mudam... e ai na faculdade a gente
comecgou a ter contato, nas disciplinas foram passando Educagao
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Inclusiva, pesquisa qualitativa que a gente teve que ir pras escolas,
os PEPES?, ai vem lingua... Libras que na minha época era
Linguagem e Sociedade, entdo, tudo isso levou a gente ter um
contato maior, pra mim particularmente que foquei na pessoa
surda [...].

Sabendo que em Vigotski (1991) a preocupagao esta em analisar processos e
nao objetos, entendemos que foi realizado um novo movimento do sujeito quando
destaca que, apds as vivéncias com algumas disciplinas, passou a voltar suas
atencdes a surdez, havendo um direcionamento percebido por nés em sua fala, ao
evidenciar que houve uma preferéncia na escolha profissional para com as questdes
da surdez.

Buscando apreender esse movimento de Akira, apreendemos em mais um
pré-indicador que o contato com a Lingua Brasileira de Sinais também foi parte
fundamental para a transformacao das significagbes que discutimos e que deram
corpo a essa escolha apontada anteriormente em estudar sobre as questdes
relativas a surdez. Vejamos esse exemplo em que o professor retoma a sua

adolescéncia e faz alusédo ao interesse surgido na faculdade:

Quando eu chego no Jodo da Mata [escola municipal], tinham as
meninas (meninas surdas) 14, a gente via o alfabeto, mas achava
mais encantamento, era bonitinho porque tinha o papel la com o
alfabeto e a gente mostrava aquilo ali, mas eu sé vim realmente
ter interesse em aprender Linguas de Sinais e ter um contato
mais especifico com pessoas com deficiéncia, foi na faculdade

[..]

Ressaltamos que o momento em que o professor Akira vivenciava a Lingua
de Sinais e o universo da surdez como estudante, possuia mediagdes diferenciadas
em relagdo ao seu processo de graduagdo. Se nos questionarmos sobre o motivo
desse acontecimento, consoante com Soares (2011), chegamos a hipotese de que o
movimento de constituicdo do sujeito e da realidade é sempre mediado por crises,
avancgos e retrocessos e que o movimento dialético € em espiral e ndo em linha reta.
Deste modo, para compreender o movimento do sujeito devemos levar sempre em
conta as mediacdes que o constituem.

Nesse sentido, podemos considerar que durante os “15 anos” em que Akira
destaca como seu processo de mudanca de perspectiva, algumas conquistas

% pratica Educacional Pesquisa e Extensdo, comumente chamado pela sigla PEPE.
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relacionadas a Lingua Brasileira de Sinais foram oficializadas legalmente,
especialmente quando houve o advento do decreto n.° 5.626/2005, que, entre
inumeras solicitagdes emergenciais sobre a legitimidade da lingua e sua importancia
no processo educacional, instaura a obrigatoriedade da Libras como disciplina
curricular nos cursos para exercicio de magistério e fonoaudiologia.

Reiteramos essa afirmagdo com um fragmento do art.3° do supracitado

decreto:

Art. 3° A LIBRAS* deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatdria nos cursos de formagao para exercicio do magistério em
nivel médio e superior, e nos cursos de fonoaudiologia, de
instituicdbes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

“O estudo cientifico da legitimidade das linguas de sinais e o reconhecimento
via 6rgao publico com a oficializagdo da LIBRAS sdo os argumentos que permitiram
a grande virada na vida dos surdos no Brasil, gerando mais aberturas para repensar
a educacgao de surdos” (GESSER, 2012, p.94). Este fato também marca o nosso
sujeito, ja que os constituintes do processo passam a transformar sua concepgéo
sobre a comunidade surda, a lingua e o seu envolvimento com este publico, no que
tange a sua area de formacgao/estudo (Pedagogia).

Assim, embora houvesse contato com a surdez e a Lingua de Sinais, antes
mesmo da graduagao, as mediacbes que o constituiram durante seu processo
académico o permitiram significar ndo s6 a surdez, mas especificamente a Libras de
uma outra maneira, 0 que causou interesse em sua aprendizagem e ampliou a sua
perspectiva em relagao as particularidades da lingua. Percebemos isto quando Akira
destaca:

E ai quando chego na universidade que eu compreendo, que
comecei a compreender que é uma lingua, que tinha todo um
sistema, toda uma organizagao, [...] consegui perceber que as
pessoas conseguem se comunicar claramente, conseguem
expressar sentimentos, as emogodes, as angustias, € mas isso,
isso aqui demorou 15 anos |[...].

? Lingua Brasileira de Sinais.
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Sabendo que, para Vigotski (1991), estudar alguma coisa historicamente
significa estuda-la em seu processo de mudanga e, por conseguinte, na tentativa de
apreender esse movimento destacado pelo sujeito no que se refere a constituicao
deste e da realidade, acreditamos ser necessario entender quais 0s sinais que
aparecem em sua fala e que justificam a passagem “e ai quando chego na
universidade que eu compreendo”.

Apreendemos que, para o sujeito, a afirmacéo que respalda o ingresso na
Educagao Superior trata-se de um ponto de partida para todo um processo,
constituido por novas mediagdes que o fizeram compreender que a Libras vai muito
além do alfabeto que Akira havia conhecido em sua adolescéncia. Nesse sentido,
embora em sua fala aparega que as mudancgas estao justificadas em sua entrada a
universidade, sabemos que foram os constituintes do processo que o fizeram
vivenciar a compreensao apontada, principalmente pelo destaque final “demorou 15
anos”.

Além disso, na universidade, ao serem veiculados assuntos mais técnicos em
relacdo a Libras de uma maneira geral, alguns estigmas que antes eram
considerados por Akira, passam a ser quebrados, uma vez que ao estudar as
questdes lexicais da lingua de sinais, algumas compreensdes passam a surgir. Por
isso, a ideia de que “consegui perceber que as pessoas conseguem se
comunicar claramente, conseguem expressar sentimentos, as emog¢oes, as
angustias”, pode ter sido conduzida pelo acesso a esses conhecimentos
anteriormente nao disponibilizados.

A partir desse acontecimento, Akira passa a perceber que, assim como
Quadros e Karnopp (2004) nos explicam, as linguas de sinais expressam conceitos
abstratos. Pode-se discutir sobre Politica, Economia, Matematica, Fisica, Psicologia
e que estas ndo possuem apenas caracteristicas iconicas®®, visto que a
arbitrariedade se encontra presente ao lado desta iconicidade.

Isto posto, Akira, ao longo de sua fala, comeca a dar sinais de elementos
importantes que deram suporte a estas significagdes constituidas por ele. Ele

destaca praticas docentes positivas e negativas, sendo evidenciado o papel da

% Segundo Quadros e Karnopp (2004), a iconicidade reproduz a forma, o movimento e/ou a relagédo
espacial do referente, existindo uma motivagdo do signo com relagdo ao referente.
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professora Virginia?®, docente do curso de Pedagogia, além do contato com Yukki®’,
aluno surdo, também do mesmo curso.

Sobre a professora Virginia, Akira explica que ela aparece em um evento da
universidade em que faz a interpretagdo para o publico em Libras. conforme

podemos mostrar:

Porque eu aprendi durante a minha graduacao, ou seja, 2010, 2011,
2012, 2013 [...] eu tive contato com Yukki e com a professora
Virginia em uma palestra na universidade, na semana da
Pedagogia, alguma coisa do tipo, e ai, tava tendo uma palestra e ela
tava interpretando e eu comecei a ficar encantado com o
processo de interpretagdo. Com 15 dias na frente foi oferecido
na faculdade um curso basico de Libras e ai eu fui embora, né!

Com esses pré-indicadores, podemos colocar dois pontos cruciais: o primeiro
baseia-se no fato do professor ter conhecido um processo de interpretagao que vai
além do alfabeto em que ele teve contato durante a sua escolarizagdo. Segundo, e
nao alheio a primeira possivel conclusado, acreditamos que as significagcbes desde o
momento em que esteve na escola até o ingresso ao Ensino Superior foram
modificadas, 0 que nos mostra a importancia de perceber que o sujeito sempre esta
em transicdo de sua formacéo historica.

Ainda assim, vale destacar que os processos de mediacdo sio fatores
constituintes dessa historicidade e coexistem, dessa maneira, devemos apontar que
objetiva e subjetivamente essas mediagées se coadunam com o processo que aqui
buscamos significar.

Entendemos, portanto, que as relagbes vivenciadas pelo sujeito o
transformam e, por conseguinte, transformam também a proépria realidade. Dito isto,
compreendemos que, uma vez que as mediagcdes sobre os estudos sociais/politicos
em relagdo a surdez tém se transformado ao longo do tempo, acreditamos que
Akira, ao longo de sua histéria de vida e interesse na area, também é afetado por
essas tais processos levando-o, a partir desse contato com a lingua na faculdade,
buscar conhecimentos mais aprofundados que ultrapassaram o0s muros da
universidade. Ele descreve algumas ag¢des formativas na dire¢ao de sua constituicao

como professor de Libras:

% Nome ficticio para uma professora universitaria do curso de Pedagogia.
" Nome ficticio para seu companheiro de trabalho e de universidade que, por sua vez, é surdo.
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[...] fui pagar a disciplina de Libras que era no sétimo periodo, eu
estava segundo. Eu adiantei a disciplina alguns periodos, pra
poder ter contato, ja que eu nao tava tendo tempo pra fazer o curso,
entdo passei pela disciplina de Libras, virei monitor da disciplina
[...]ai que fiz o curso, fiz 0 basico de Libras, virei monitor do curso
basico, e ai tive que procurar cursos fora, porque aqui em
Garanhuns e muito dificil a acessibilidade pra o ensino da
Lingua de Sinais].

Ainda na tentativa de apreender as significacbes do docente de forma
aprofundada, concordamos com Soares (2011) que entende que devemos levar em
consideragao ndo apenas o que o professor pretende executar ou o que de fato ele
conseguiu fazer, mas também levar/ponderar as dificuldades/ impedimentos na
realizacao de sua busca.

Nesses termos, Akira cita algumas criticas no que diz respeito a pratica
docente de alguns professores, as quais considerou negativas e dificultosas durante
0 processo descrito por ele.

Teve disciplina de jovens e adultos, que deveria ser uma disciplina
muito boa e foi uma disciplina que foi uma porcaria, no sentido
de que vocé fala sobre a inclusdo social de um grupo e de cara
exclui outro. Por que a professora que deu essa disciplina de
educacao de jovens e adultos ela chegou a dizer dentro da sala
de aula que nao sabia se Yukki pensava e ai eu digo, ja tava com
contato com a lingua de sinais ja tava trabalhando na area, ja
entendia como funcionava a questido da pessoa com deficiéncia
dentro do meio social, e ela disse no meio da sala de aula “eu nao
sei se ele pensal!

No caso da critica que Akira realiza, esta presente o fato de a professora
trabalhar com uma disciplina especifica do campo da inclusao, visto que a Educacgao
de Jovens e Adultos também se debrucga na proposta de uma educacao que atenda
a todos com base no discurso da valorizacdo das diferencas e equidade das
oportunidades.

Soares (2011) nos coloca que é preciso apreender do sujeito além do dito.
Assim, devem ser consideradas também as motivagcdes do seu siléncio, dos afetos
(tensdes, crises, sentimentos) que o constituem e se expressam nos movimentos do
seu corpo e pensamento. Enfim, é preciso apreender tudo aquilo que lhe é inusitado

e quais sao as mediagdes que constituem a sua subjetividade.
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Buscando explorar o que sugere o autor supracitado, podemos adentrar em
uma questdo crucial para compreender a subjetividade em torno do que o professor
narra: quais as mediagdes existentes para que Akira construa suas significagdes
sobre inclusdo e passe a fazer solicitagcdes em sua defesa?

Se nos colocarmos a pensar acerca dos moldes sobre os quais a inclusao
vem sendo pensada, sabemos que estdo contidas forgas de politicas que reforcam a
ideia de uma educagdao comum e do respeito a diferenca. Conforme Pletsch e
Mendes (2015):

O conceito de comum neste caso se associa a nogao de universal,
coadunando com a perspectiva dos aprendizados de saberes validos
para toda e qualquer pessoa, na esteira da nogcdo de patrimdnio
cultural que merece ser partilhado. Articulado a isso, a nocédo de
diferenga também foi incorporada [...] A ligagdo entre a dimenséao
basica e o conceito de comum, na educagdo, carrega um sentido
préprio. Comum opde-se a uma educacgao especifica (do tipo ensino
profissional), de classe (que constitua um privilégio) ou mesmo que
carregue algum diferencial mesmo que licito (escola confessional). A
nocdo de comum associada a educacgao basica é um direito (em
oposigdo a privilégio) e busca, em sua abertura universal, o
aprendizado de saberes validos para toda e qualquer pessoa,
responde a necessidades educativas do desenvolvimento humano
como um patriménio cultural (PLETSCH; MENDES, 2015, p. 03).

Nesse caso, partimos da nocdo de que a inclusdo é uma proposta para
assegurar esse respeito a diferenga e igualdade de oportunidades que se alia, dessa
maneira, a condicdo de um cidadao dotado de direitos humanos e dignidade. “A
legislacdo, mercé de amplo processo de mobilizagdo na disseminagdo de uma
consciéncia critica frente as situacdes proprias de minorias discriminadas e buscou
estabelecer um principio ético mais elevado: a ordem juridica incorporou o direito a
diferenga” (PLESTCH; MENDES, 2015, p.03).

A partir desse modo de se pensar na inclusdo nos espagos sociais e/ou
educacionais, existe o discurso que buscar combater o preconceito, sobretudo,

quando estdo presentes as barreiras atitudinais?®® (BRASIL, 2008).

B A percepgdo de barreiras atitudinais na sociedade, encontrada sob a forma de discriminagéo,
esquecimento, ignorancia e tantas outras, fortalece os mecanismos da exclusdo social das pessoas
com deficiéncia, e o reconhecimento de que essas barreiras representam obstaculos a participagao
plena das pessoas na sociedade é legitimado pela sua publicagao [...] Sob essa égide, percebemos
que a presencga de barreiras atitudinais devem ser considerada como um elemento nocivo para toda a
sociedade ( GUEDES, 2007).
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Diante desse contexto, apreendemos que Akira-mostrou-se incomodado com
a barreira atitudinal percebida, através do discurso da professora, como ainda de

suas agdes. Vejamos outro exemplo da mesma critica ressaltada pelo professor:

Em outro momento, as avaliagbes eram separadas, puxava a
cadeira do, de Yukki pra frente assim, colocava ele na frente do
quadro, separava ele de todo mundo, e isso particularmente me
deixava muito chocado, por que assim, como €& que vocé fala de
praticas inclusivas, para Educacéo de Jovens e Adultos, pra respeitar
a pessoa idosa, pra respeitar a pessoa que vem com conhecimento
prévio e vocé pega uma pessoa que vocé nao sabe se comunicar
com ela e separa de tudo, vocé discrimina daquela maneira.

Aprendi em casa, sou muito hiperativo, sempre fui muito de
movimento, muito de nao conseguir ficar parado e também nao
conseguir ver o outro sofrendo, mesmo que ele ndo me diga, mas
o outro sendo oprimido e ficar calado com isso.

Entendemos que, em termos, as condigdes objetivas em torno na inclusao
continuam sendo desfavoraveis, mas em Akira as condicbes subjetivas o
impulsionam, revelando a critica destacada.

Os aspectos observados revelam muito acerca das significacbes de Akira,
visto que mostram a relagdo com o seu contexto familiar até o ingresso a Educagao
Superior, como ainda, as escolhas que considera importantes a partir das
mediacdes reveladas e historicamente determinadas.

Akira, narrando situagdes em que defendeu a inclusdo ou ainda posi¢cdes em
que considerou injusta sobre a acdo/atuacdo dos professores, retoma as suas
condi¢des familiares, dizendo que “aprendeu em casa” sobre “ndao conseguir ficar
parado” e ser ativo em relagao as situacdes de opressao.

Assim, embora o inicio dessa trajetoria tenha sido marcado pelos
impedimentos e negagdes ja apontadas para com os caminhos tragados pela sua
familia, ele afirma que aprendeu “em casa”, encontrando a esséncia do seu
movimento em suas relacdes afetivas.

Apesar de que, mais tarde, Akira usou o seguinte discurso para posicionar-se:

[...] entdo, a minha graduagéo, ela foi assim, ela foi tudo o que eu
precisava que ela tivesse sido, mas assim, ela foi bem
complicada, bem complicada, ao mesmo tempo
profissionalmente eu sou o que sou por conta da minha
graduacao [Entrevista Reflexiva 20 de outubro de 2015].
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Soares (2011) afirma, e concordamos com ele sobre a importancia de lembrar
que, para apreender o movimento de significacdo do sujeito, ndo podemos
considerar apenas o significado das palavras ditas, embora este seja sempre o
nosso ponto de partida.

Nesse caso, entre idas e vindas do processo de constituicdo do professor
Akira, encontramos aqui a certeza de que “sou 0 que sou por conta da minha
graduacgao”, mas a sintese de multiplas significacées que por outro lado, saem das
palavras ditas nesse trecho, buscam em sua histéria familiar, nas relagdes positivas
e negativas que afetivamente construiu e que marcam suas motivagcbes e
necessidades para tornar-se um militante, por assim dizer.

Portanto, a interpretagcdo ndo pode estar no imediato, mas sim, na sintese dos
multiplos fatores que existiram antes e durante este processo, sendo constitutivos do
mesmo. Por isso, no pré-indicador “sou o que sou por conta da minha
graduacao” estao revelados diversos aspectos que buscam, na realidade objetiva
existente no decorrer de sua vida, aspectos determinantes e constitutivos de sua

subjetividade.

Nucleo 2: e “A Construgao de si a partir do outro: sobre ser ouvinte, a surdez e a
lingua

No intuito de continuar discutindo as significagbes do professor Akira, dessa
vez voltamo-nos mais para as interpretacbes sobre os aspectos que vieram a
construir sua subjetividade no contexto da atividade docente.

Akira comecga a dar sinais de suas significagdes no que se refere a atividade
docente, passando a focar mais na realidade do seu trabalho e nos desvela um

pouco de sua subjetividade quando se mostra como professor. Ele diz:

Sou um professor extremamente chato [...] Mas com criangas surdas,
assim, eu tenho me esforgado muito pra que elas consigam
compreender aquilo que a gente ta passando [...] € um trabalho
que eu digo que tem exigido um pouquinho mais de mim como
professor, de pensar melhor na atividade, de ndao ser simplesmente
o sinal e o papel, sempre tem que ta pensando numa outra
estratégia pra trabalhar com elas [...].
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Aqui podemos perceber que Akira se coloca como um “professor
extremamente chato”, ao mesmo tempo em que exalta o seu esfor¢co para trabalhar
com pessoas surdas e ir além do que é comumente realizado no ensino de Libras,
além disso, o sujeito correlaciona o termo “chato”, com exigéncia de si, visto que em
seguida, lancga dificuldades e busca solugdes no que tange a educagéo de pessoas
com surdez.

Sobre ir além de correlacionar o “sinal e o papel”, destacamos a nog¢ao de que
o ensino de uma lingua vai muito além de movimentos associacionistas, ja que o
essencial nesse processo € a construgdo de significagbes do que esta sendo
aprendido que ultrapassa uma associagao visual — objeto (figura)/sinal.

Sobre isso, mesmo que nao nos parega algo teoricamente embasado ou
proposital, Akira nos resgata a necessidade de avangar para um ensino que busque
significar o sinal/palavra. Vigotski (2001) nos atesta a importéncia deste processo
quando explica que o significado da palavra é inconstante. Modifica-se no processo
do desenvolvimento da crianga, assim como sob os diferentes modos de
funcionamento do pensamento.

Mais tarde, em continuidade com seus dizeres em relacdo ao ensino para
criangas surdas, pudemos refletir que aparecem em suas narrativas, elementos que
separam substancialmente a maneira que Akira se sente enquanto docente de
alunos surdos e ouvintes. Esta separagao possivelmente esta calcada em visdes
naturalizantes e que separam o “ser surdo” e “ser ouvinte” no que tange a atividade

do professor. Podemos confirmar isso no seguinte trecho:

[...] assim, na verdade eu sei que eu tenho me esfor¢cado um
bocado, assim eu tenho procurado um bocado de informagdes a
respeito pra poder trabalhar melhor. E diferente quando vocé
trabalha com ouvinte, como eu disse, com ouvinte vocé entra num
processo de comparagao, entdo € muito mais simples, entdao vocé
relaciona com um, com outro, entdo € muito, pra mim é muito mais
simples trabalhar com ouvinte.

Diante do exposto, nos cabe o seguinte questionamento: Quais seriam as
condigbes objetivas e subjetivas do professor para tornar possivel esse tipo de
classificagdo: entre ensinar surdos e ouvintes e adentrar ‘hum processo de

comparagao”’?
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Podemos comecar a tentar responder essa questao levando em consideracéo
a seguinte afirmacdo: “pra mim é muito mais simples trabalhar com ouvinte”,
visto que percebemos algumas mediagdes que se fazem marcantes. Parte do
significado sobre o “ser surdo” ou “ouvinte” para ndés esta correlacionado a
discussdes sobre identidades e diferencas.

Com apoio no que Behares (1999) afirma, no caso do que s&o consideradas
identidades surdo/ouvinte, ha um “modelo” surdo que prescreve certos
comportamentos sociais como “este deve sinalizar e ndo falar’, assim como um
modelo ouvinte que neste caso se estipulam como falantes. No caso, as pessoas
surdas e ouvintes tém acesso a este “modelo” a partir das relagdes sociais que Ihes
oferecem valores e representagées que desencadeiam na consciéncia do sujeito o
movimento de: eu sou (como) esse(s) outro(s).

Embora parega simplista, acreditamos que muitos dos aspectos que
correlacionam essa diferengca entre ser surdo ou ouvinte parte do histérico médico
terapéutico que influenciou e marca a surdez como algo a ser reabilitado (SA, 2010),
a partir de um déficit auditivo que define um padrao de representacoes.

Sendo essa sociedade influenciada por tais mediagdes, a relacdo entre os
sujeitos acaba por ser afetada em seus sentidos e significados. Uma vez marcado
por essas relagdes constituidas historicamente, Akira nos da sinais de que, mesmo
subjetivamente sendo um professor que vem buscando ao longo de sua jornada
defender a educagao de surdos e a legitimidade da Libras, possui tragcos de uma
realidade objetiva marcada por exclusdo grupais entre o “ser surdo” e “ser ouvinte”,
afetam o sujeito, uma vez que ele narra uma preferéncia e/ou facilidade maior no
trabalho para com pessoas ouvintes.

Aspectos dessa realidade sao avaliados pelo professor Akira de maneira mais

explicita, a partir da seguinte situagao:

No caso, os ouvintes vao fazer isso com 1 ano e 9 meses ou 2 anos,
a pessoa surda chega as vezes com 4, 5, 6, 10, 12, 15, 18 anos pra
fazer a aquisi¢ao, ou seja, ela chega com uma linha de atraso muito
grande, e ai a gente vai dizer assim: em alguns momentos é muito
mais dificil, muito mais trabalhoso, com ela pra que ela (pessoa
surda) consiga compreender determinados elementos,
determinadas abstragbes, por que ela teve esse atraso. Ja as
pessoas ouvintes,a gente tem o grau do comparativo, a gente
consegue mostrar algo, comparando com algo. Entdo é, em
alguns casos eles aprendem até um pouco mais rapido que um surdo
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que teve aquisicdo tardia, entao o ouvinte as vezes aprende mais
rapido.

Na tentativa de explicar a sua afirmacao sobre o trabalho com surdos, ele diz:
‘em alguns momentos é muito mais dificil, muito mais trabalhoso”, alertando
para a seguinte e recorrente comparagao: “Ja as pessoas ouvintes, a gente tem o
grau do comparativo, a gente consegue mostrar algo, comparando com algo”,
por conseguinte, “o ouvinte, as vezes, aprende mais rapido”.

Acreditamos que, em um primeiro momento, Akira percebe uma condigao
latente na realidade escolar, mais precisamente no caso dos surdos que acabam por
nao ter contato com a Libras de maneira precoce. Entretanto, diferente das pessoas
ouvintes, os dialogos e as informagdes |he s&o inacessiveis até entdo numa lingua
formal e sistematizada.

Posto isso, Karnopp e Pereira (2012) acrescentam que as criangas surdas,
filhas de familias ouvintes € ndo conhecedoras/usuarias da Libras ndo tém acesso
aos dialogos que ocorrem no dia a dia, assim como as narrativas e historias
passadas de geracao a geragdo, contadas por seus pais.

Diante desta perspectiva, sabemos que, ao invés de uma situacdao de
aquisicao linguistica espontanea, a pessoa com surdez, filha de pais ouvintes, na
maioria das vezes ira aprender/compreender a Libras no seio da escola, mediada
pelos professores atuantes.

Dada essa condigcao objetiva, acreditamos que Akira, diante das suas
vivéncias, atesta a necessidade de que esse aluno esteja imerso nesse universo
linguistico. No entanto, coloca as condi¢des sobre ser “surdo” e “ouvinte” novamente
em situacbes comparativas, sobretudo, quando se refere ao seu exercicio como
professor, alegando novamente maior facilidade no ensino para ouvintes.

Segundo Aguiar e Ozella (2013), buscamos, a partir do que foi dito pelo
sujeito, entender aquilo que nao foi dito: apreender o processo (e as contradi¢gdes
presentes nesse processo) de constituicdo dos sentidos que ele atribui a atividade
de docéncia.

Nessa dire¢ao, ao tempo em que as significagdes de Akira partem da defesa
da legitimidade da Libras, assim como do direito educacional das pessoas com
surdez, reportando-se a um esforgo particular para lograr éxito em um ensino de

qualidade para com este publico, aparecem no discurso do professor comparacoes
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em relacdo a surdos e ouvintes, atribuindo “méritos” sobre aprendizagem,
possibilidades educacionais e linguisticas baseados na condigdo de ouvinte.

Acreditamos que podemos encontrar alguns contornos que podem delinear
essa percepgao nas narrativas de Akira no préprio historico da trajetdria educacional
dos surdos (GESSER, 2012), mais precisamente quando aliamos aqui o conceito de
inclusao.

Gesser (2012) nos narra que das escolas ouvem-se 0s lamentos, as
frustracdes e as limitacbes com as quais professores e familiares de surdos lidam
todos os dias. Por outro lado, a autora mostra, através de relatos colhidos em seus
estudos, como o surdo se sente estrangeiro ou exilado dentro da escola que lhe é
oferecida, tanto quanto em muitas outras situacdes sociais e até mesmo em seus
proprios lares.

Buscamos em Aguiar e Ozella (2013) uma importante contribuigdo sobre o

processo que estamos procurando apreender:

Ao discutir significado e sentido, € preciso compreendé-los como
sendo constituidos pela unidade contraditéria do simbdlico e do
emocional. Dessa forma, na perspectiva de melhor compreender o
sujeito, os significados constituem o ponto de partida: sabe-se que
eles contém mais do que aparentam e que, por meio de um trabalho
de analise e interpretacdo, pode-se caminhar para as zonas mais
instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas de sentido.
Afirma-se, assim, que o sentido é muito mais amplo que o
significado, pois o primeiro constitui a articulagdo dos eventos
psicologicos que o sujeito produz ante uma realidade (AGUIAR;
OZELLA, 2013, p.304).

Assim, existe um fendbmeno social “da exclusao”, que parte de um histérico
que coloca o sujeito ouvinte em situagcdo de supremacia e que reforga a ideia sobre
situacdo da surdez, por ser uma condigcdo nao oral, problematizam e dificultam
algumas praticas educacionais e/ou sociais (SKLIAR, 1999). Por outro lado, Akira
mostra, em consonancia com a sua histéria de vida e/ou envolvimento com a
comunidade surda e a Libras, mais precisamente falando, uma perspectiva critica
que se reflete em seus objetivos e esforgos em sua atuagdo como docente.

Diante do exposto, retomamos a ideia de processo que, conforme Aguiar e
Ozella (2013), devemos considerar a dialética objetividade/subjetividade e
compreender que a realidade social encontra multiplas formas de ser configurada
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pelo sujeito, podendo tal configuragdo ocorrer sem a desconstrucdo de velhas
concepgdes e emogdes calcadas em preconceitos, visdes ideologizadas,
fragmentadas.

Assim, Akira, ainda afetado por isso, traz algumas zonas de sentido que
mostram contradigbes gestadas socialmente entre a militancia acerca da incluséo e
0 reconhecimento dos direitos do surdo, que caminham em conjunto com as

dificuldades sofridas no dia a dia, ocasionando em discursos como o0 que segue:

[...] por exemplo, tem um surdo que ele é extremamente oralizado,
ele foi oralizado. Ele é surdo profundo, bilateral, mas ele é
extremamente oralizado, entdo pra ele é muito mais simples
entender as abstragdes, principalmente quando vocé coloca
algo da lingua portuguesa, um empréstimo linguistico, entao pra
ele é muito mais simples de compreender [...].

Nesses pré-indicares aparecem novos fragmentos, quando questionado sobre
0 porqué acreditava que existiam situagdes distintas entre a aprendizagem de
Lingua de Sinais entre surdos e ouvintes, e encontramos alguns elementos que
destacam uma prevaléncia entre surdos que dominam a Lingua Portuguesa em
detrimento a surdos que nao; “ele é extremamente oralizado, entdao pra ele é
muito mais simples entender as abstragées”. Ainda: “um empréstimo
linguistico, entao pra ele é muito mais simples de compreender”.

Doziart (2011) afirma que as vivéncias dos individuos surdos tém marcas da
subordinacdo aos aspectos politicos, histéricos e sociais dominantes que fazem
valer a prevaléncia ouvintista®®. Isto os coloca em uma situagdo de passividade e
falta de consciéncia social que tem sido por muitas vezes ofuscada por discursos
que relatam uma necessidade de reabilitacdo e/ou necessidade da Lingua
Portuguesa, ocultando, dessa forma, as questbes particulares que contemplam a
realidade psicossocial e cultural desses sujeitos

Nesse sentido, identificamos no discurso de Akira elementos que reafirmam
esta mediagao invocada por Dorziat (2011), visto que Akira se utiliza da énfase de

uma classificacdo clinica sobre a surdez e coloca a oralizacdo do seu aluno, no

® Para fins de esclarecimento, vale enfatizar que, segundo Sa (2010), o oralismo/ouvintismo ora
referido diz respeito a imposi¢ao exclusiva da lingua na modalidade oral, objetivando a integragéo do
surdo na cultura ouvinte e seu afastamento da cultura surda.
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exemplo utilizado, como fator que torna mais simples o desenvolvimento da
aprendizagem/compreens&o das abstragoes.

Sobre isso, podemos fazer mencdo a naturalizagdo da crenca sobre as
linguas de sinais estarem ligadas ao concreto, sendo dessa maneira, mais
dificultoso para os usuarios da lingua nesta modalidade fazerem uso de humor,
sutilezas e algumas figuras de linguagem, por exemplo. Segundo Quadros e
Karnopp (2004, p.35):

A alegacdo de empobrecimento lexical nas linguas de sinais surgiu a
partir de uma situagdo sociolinguistica marcada pela proibicao e
intolerancia em relagdo aos sinais na sociedade e, em especial, na
educacado. Entretanto, sabe-se que tais linguas desenvolvem itens
lexicais apropriados a situagdes em que sdo usados. A medida em
que as linguas de sinais garantem maior aceitacdo, especialmente
em circulos escolares, registra-se aumento no vocabulario denotando
referentes técnicos.

Adicionado a essa informacao supracitada, devemos considerar que nido ha
limites praticos para a ordem, tipo ou qualidade de uma conversagao em sinais,
exceto aqueles impostos pela memoria, experiéncia, assim como conhecimento de
mundo/social de uma maneira geral. Portanto, ressaltamos que, diferente do que
fora mencionado por Akira, as abstragdes e dominio da Lingua Portuguesa nédo sao
fatores que necessariamente fazem com que o sujeito esteja mais preparado para
as compreensoes.

Conforme ja mencionado em argumentos anteriores, esses sinais
apreendidos no discurso de Akira nos evidenciam as mediagdes construidas pela

filosofia oralista, fortemente disseminada no Brasil*

, que partia da prerrogativa de
gue somente através das linguas orais auditivas os surdos poderiam se desenvolver
emocionalmente, social e cognitivamente.

Diante do exposto, encontramos a seguinte situagc&do: a crenga de que, por
muitas vezes, € considerado bem-sucedido o individuo surdo que adquire fala
propriamente dita, estando mais apto ao processo de “inclusdo” a sociedade,

seguindo, entdo, o padrdao de uma suposta normalidade. E, por sua vez, a tendéncia

% A filosofia oralista, em torno de 1911, marcou a histéria dos surdos que em muito se mistura com os
aspectos educacionais, a partir do Congresso Internacional de Mildo (1980) que tinha como premissa
fazer trabalhos em torno da recuperacgao da fala e da audigdo dos surdos, além de repudiar e proibir o
uso de lingua de sinais entre seus pares (GESSER, 2012).
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em colocar surdos que possuem conhecimento em Lingua Portuguesa com maior
possibilidade de ter conhecimentos abstratos, pois toma empréstimos da lingua oral.

Entendemos, portanto, que esse emaranhado de significagbes constituidas
pelo sujeito marca de maneira substancial a sua atividade docente, baseado no que

passa a falar sobre o funcionamento da “sala de aquisi¢do"

em que trabalha
conjuntamente com Yukki. As separagdes entre a atividade do “professor surdo” e
do “professor ouvinte” se evidenciam, mostrando uma caracterizagao de “funcdes”

marcadas pela lingua. Vejamos:

[...] tem surdos por exemplo que ndo gostam de mim que sou
ouvinte, minha formagao é como professor, mas eles nao
gostam de mim, eles preferem trabalhar com professor surdo,
Yukki...Ja tem surdos que preferem trabalhar comigo, por que vou
dar uma estrutura melhor pra Lingua Portuguesa , eu vou mostrar
pra ele outros elementos, entdo, falam: Yukki eu ja sei alguns sinais,
entdo eu quero ir junto com Akira.

Entdo é, teve semana que foi trabalhar, por exemplo, o0 meio
ambiente [...] ai senta eu e Yukki, e decide que dentro do meio
ambiente, a gente vai trabalhar os animais. Ele trabalha a
sinalizacdo dos animais e eu trabalho as palavras de lingua
portuguesa dos animais.

Nestes pré-indicadores destacados, sdo fortemente observadas que, mesmo
com formacgdes idénticas em Pedagogia, ha uma caracterizagédo de “ser surdo” e “ser
ouvinte” que norteia toda a organizagao do trabalho entre Akira e Yukki, tanto no que
se refere ao planejamento e execugdo das aulas, quanto as préprias escolhas
educacionais dos alunos.

Sabemos que na proposta de Educacdo Bilingue, o professor instrutor,
conforme decreto n.° 5.626/2005, deve ser preferencialmente surdo, assim como
chamamos ateng¢do que essa solicitacdo se encontra marcada por uma militancia
que perpassa todo o histérico da Educagao de Surdos, marcando a necessidade de
um professor considerado como referéncia para os surdos que se encontram em
fase de aprendizagem.

Para isso, Sarmento e Fumes (2013) atestam que a escola bilingue deve

oportunizar o desenvolvimento da Lingua de Sinais, tendo professores (surdos) que

" Nome dado a sala de ensino de Libras na instituicdo frequentada para realizagdo da pesquisa.
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sirvam como referéncias de utilizacdo desta, bem como um ambiente escolar que
venha a oportunizar as praticas referentes a Lingua Brasileira de Sinais.

Isto posto, Akira reconhece a necessidade do surdo como aluno possuir um
envolvimento linguistico com um professor referencial, também surdo. E importante
lembrar que a Libras sera ensinada na escola de maneira constitutiva, ou seja, fora
do ambiente familiar, por professores. Essa situagdo, ao nosso ver, implica em mais
uma razao para que o ensino da lingua busque, da maneira mais espontanea
possivel, uma semelhanga em como se da esse ensino com pais ouvintes e filhos
ouvintes ou por pais surdos e filhos surdos.

Colaborando nesta reflexdo, trazemos os apontamentos de Doziart (2011, p.
03):

[...] pelo fato de a grande maioria dos surdos ser pertencente a
familias de ouvintes, torna-se imprescindivel a organizagao de um
meio linguistico adequado que venha suprir essa limitagdo. Dessa
forma, a escola [...], desde cedo [...] é possivel criar um ambiente
linguistico que néo se restrinja @& comunicagao surdo-intérprete ou
surdo-professor, mas que dé oportunidade de uma comunicagao
fluente, viva e natural, entre os colegas, o professor e os surdos mais
velhos. A partir dai, ndo sé a veiculagcdo de todos os tipos de
conteudos curriculares se torna viavel, como também a consolidagao
de uma forma particular de ver o mundo, a partir das informacodes
visuais e da emergéncia de diferengas dentro da diferenca. Esse € o
critério para uma educagéo de fato [...].

Talvez, seja essa mediacao que faz com que Akira signifique que o oficio dele
como docente, apesar de burocraticamente ocupar na instituicdo a mesma fungao
que Yukki esteja correlacionado com o ensino da segunda lingua (Lingua
Portuguesa) do que com a Libras, quando afirma “vou dar uma estrutura melhor
pra Lingua Portuguesa”.

Outrossim, acreditamos também que a preferéncia percebida por Akira
quando explica “tem surdos, por exemplo, que nao gostam de mim que sou
ouvinte [...] eles preferem trabalhar com professor surdo, Yukki’ tenha
correlagcdo com esta realidade apontada e com o referencial, no sentido de que
criangas surdas percebem Yukki como seu par (modelo).

Podemos refletir que, possivelmente, essa situagdo notada e/ou reconhecida

por Akira no seu cotidiano como docente, o afaste “da responsabilidade” para com o



100

ensino da Libras e aumente o seu comprometimento com a docéncia no que tange a
Lingua Portuguesa.

Portanto, apreendemos que os sentidos do professor Akira levam em
consideragao essa proposta, em que os surdos devem ser ensinados Libras por um
professor também surdo para que, por conseguinte, tenham um referencial
linguistico e social. No entanto, entendemos que esse discernimento sobre a
situagao educacional e também linguistica do surdo na escola, mostra-se em alguns
momentos como fatores impeditivos para um trabalho de colaboracdo entre os
docentes envolvidos. Vejamos algumas colocagdes do professor que nos alertam a
essa interpretacao:

[...] e eu raramente penso numa aula especificamente pra elas
(alunas surdas), eu estou com ele junto na sala de aula, mas
pensando na aquisi¢ao da segunda lingua.

Bem, pra mim colaboragao é um trabalho que tem uma interagcao
continua e uma resposta continua, ou seja, eu trabalho com vocé,
eu mostro pra vocé e vocé me responde se tda bom ou se ta ruim, e ai
a gente faz, refaz, aplica, viu que tava ruim, refaz, aplica de novo. Até
conseguir chegar a um resultado, pra mim colaboragcao entra
nesse processo. Eu trabalhando com Yukki eu acho que a gente
s6 interage [...] entdo eu acho que a gente ndo trabalha com
colaboragao aqui.

Com essas palavras, o professor—sujeito parece revelar que, através da
reflexao, existe a possibilidade de um trabalho em colaboracdo quando afirma “Eu
trabalhando com Yukki, eu acho que a gente s6 interage”.

Nessa perspectiva, sdo os significados entre uma militdncia que busca a
legitimidade de sua lingua e um espago educacional de qualidade, bem como o
reconhecimento da importancia do autoconhecimento e a participagdo do sujeito
surdo no mundo que medeiam dialeticamente os sentidos do professor Akira para
com sua atuacdo docente. Esse movimento gera transformag¢des ndo apenas em
Akira, mas no seu ambiente de trabalho como um todo.

No caso em analise, essas transformagdes separam o ser surdo e ouvinte, 0
que gera, como apreendido na prépria fala do professor, a constatagao sobre néo
trabalhar em colaboracdo com Yukki no objetivo de ensinar Libras: “eu acho que a

gente nao trabalha com colaboragao aqui”.
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Essas discussdes nos deixam a possibilidade de concluir previamente que
estes caminhos nos mostram o que diz respeito ao sujeito em suas expressdes

particulares configuradas pela sua histéria e socialmente determinado.

5.4 Articulagao dos internucleos

Na intengédo de alcangar o objetivo enunciado, apreender as significagbes de
um professor bilingue de Lingua Brasileira de Sinais que trabalha com surdos no
processo de escolarizagao sobre a atividade docente e, apds analise intranucleos,
trazemos uma breve e possivel articulacéo internucleos.

Acreditamos e concordamos com Aguiar e Machado (2016) que, neste
movimento de articulagdo dos nucleos entre si — e com as condicdes sociais,
histdricas, ideoldgicas, de classe, género, e, sem duvida, com os conhecimentos
cientificamente produzidos sobre a area em questdo —, uma nova realidade surge:
mais complexa, integrada, reveladora das contradigdes.

Este movimento é fundamental para a apreensao da constituicido dos
sentidos, uma vez que Aguiar e Machado (2016) consideram que a producéo do
conhecimento se da em contextos socialmente determinados e que a construgao do
objeto, bem como das interpretagdes feitas na tentativa de explica-lo e de contribuir
para sua transformacdo, fazem parte de um continuo processo de construgdes
tedricas as quais permitem novas e sucessivas aproximagdes em relagao ao real.

Mais uma vez, Aguiar e Ozella (2013) explicam que a apreensao dos sentidos
ndo significa apreendermos uma resposta unica, coerente, absolutamente definida,
completa, mas expressdes, muitas vezes parciais, prenhes de contradi¢des, nao
significadas pelo sujeito, mas que nos apresentam indicadores das formas de ser do
sujeito, de processos vividos por ele.

Mediante essas informacdes, vale-nos refletir: quais as contradigcdes que
permeiam o discurso de Akira?

Tentando dialogar acerca dessas aproximagdes com o real, percebemos que
um dos pontos que articulam os dois nucleos esta no fato do professor recorrer a
legitimidade da lingua e defendé-la através do discurso da inclusdo no primeiro
nucleo, entretanto, no segundo nucleo, Akira, em suas praticas docentes, separa as

condicbes de aprendizagem entre o ser surdo e ser ouvinte, por muitas vezes,
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colocando surdos oralizados na condicdo de “mais faceis de serem
ensinados/aprenderem”.

Devemos ter claro em mente que as contradi¢des tém a sua génese no social,
por vista disso, compreendemos que o universo da surdez tem permeado em
diversas situacbes que misturam a militdncia surda em relagdo as imposicoes
consideradas por eles como ouvintistas, que descaracterizam a surdez como uma
condigao identitaria e usuaria de uma lingua em modalidade gesto visual.

Em contrapartida, estamos tratando de uma naturalizacdo exacerbada acerca
do conceito de normalidade que, em uma sociedade predominantemente composta
por sujeitos ouvintes, trata a surdez como algo a ser reabilitado e busca em surdos
oralizados maior proximidade com esse conceito imposto do que deve ser ideal para
aquele contexto social.

Diante disso, o trabalho do professor passa a ser exercido na Educacao
Superior e na Educacéao Basica, onde Akira relata suas vivéncias em dois contextos
distintos, ora como aluno, ora como docente. Banhado pelas mediagdes por nés
discutidas, em dado momento assume o discurso de valorizagao das diferencas e de
oposicdo a prevaléncia de caracteristicas ouvintes em relagdo a surdez. Em
contrapartida, contradiz a proposta anterior, quando confunde a condigdo de
aprendizagem, comparando surdos que tém dominio da oralidade e Lingua
Portuguesa com aqueles que ndo, alegando que este grupo aprende com mais
facilidade.

Aguiar e Ozella (2013) atestam que, ao discutir significado e sentido, é
preciso compreendé-los como sendo constituidos pela unidade contraditoria do
simbdlico e do emocional. Dessa forma, na perspectiva de melhor compreender o
sujeito, os significados constituem-se no ponto de partida. Sabemos que eles
contém mais do que aparentam e que, por meio de um trabalho de analise e
interpretacédo, pode-se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidas e profundas,
Ou seja, para as zonas de sentido.

Nesse contexto, com base na ideia dos autores supracitados, o que
buscamos aqui foi aprofundar o nosso objetivo geral e buscar elementos da
esséncia do sujeito, ultrapassando a aparéncia. Desse modo, a partir do que ja fora
analisado, podemos inferir que os recursos objetivos acabam por mobilizar os
subjetivos, portanto, ha sempre afetagdo de um sobre o outro e, por conseguinte, se

constituem dialeticamente nesse processo.
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5.5 Consideragoées finais

Para apreender as significagbes constituidas pelo sujeito in loco dentro dos
principais temas que atravessam os dois nucleos, podemos destacar que, ao se
confrontar com algumas situagdes e mediagdes que o impulsionam, o professor
Akira passa, no decorrer de sua historia, por alguns embates.

O primeiro ponto trata-se da funcdo social do trabalho e as significagdes
vivenciadas, tanto por ele, quanto por sua familia, ocasionando em um rompimento
com esta. Esse rompimento familiar, pautado nas significagdes do professor sujeito,
mediados pelo trabalho e seus significados sociais, ocasionaram em uma énfase em
seu processo de graduacao que veio a ser transformado por outras situagdes que o
fizeram se posicionar como militante da bandeira da inclusdo de pessoas com
surdez.

Foram destacadas algumas relagbes mediadoras, como as relagdes entre a
professora Virginia e Yukki, aluno surdo de Pedagogia, que, posteriormente, tornou-
se seu companheiro de trabalho.

Ao ingressar em sua vida profissional, Akira carrega consigo todos esses
processos quando legitima a importédncia da Lingua de Sinais e reconhece a
necessidade de contextos para o seu ensino, no entanto, as situagcdes sociais que
colocam surdos e ouvintes em posicdes contrapostas aparecem de maneira notoria
quando, em suas narrativas, emergem explicitamente as fungdes “surdas” no ensino
de Libras e “ouvintes” no ensino de Lingua Portuguesa. Esta situagdo afasta os
professores (Akira e Yukki) da proposta de um trabalho colaborativo.

Sabendo que o individual é exclusivo do sujeito, mas que esta particularidade
€ construida nas sinteses de multiplas determinagbes, se fazem presente nas
significacbes de Akira alguns fendmenos naturalizados, como a construgao
normalizagdo/anormalidade e algumas hierarquias entre a condigdao de surdos e
ouvintes. No entanto, em contradicdo com estas aparece uma luta clara e efetiva em
torno da inclusdo de pessoas com surdez, pela legitimidade da Libras, bem como
por uma escola que oportunize a comunidade surda.

Por isso, temos um movimento dialético na relacdo objetividade e

subjetividade de Akira, “atribuindo” vida as suas significagdes e nos revelando a
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esséncia deste sujeito, destacando que temos plena conviccdo de que esta

conclusao nao € estatica e que as transformagdes sdo constantes.
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SEGAO 6: “O MOMENTO EM QUE MAIS ME SENTI MARCADO FOI QUANDO
ENCONTREI O PROFESSOR SURDO E COMECEI A USAR A LIBRAS”: as
significagoes de um professor surdo bilingue sobre o ensino de Libras

6.1 Introducgao

Estudos que versam sobre educacado bilingue (MEGALE, 2006; CARDOZO,
2011), sendo esta de linguas orais ou gesto visuais, percebem uma divisdo acerca
do seu funcionamento, em dois grandes grupos, quais sejam: quando se discutem
grupos dominantes, quase sempre de carater elitista, visando ao aprendizado de um
novo idioma e, quando falamos de grupos minoritarios, cujos alunos sao
frequentemente provenientes de grupos indigenas no Brasil e/ou os hispanicos nos
Estados Unidos.

Quadros (2012) chama atengao para o fato de que o Brasil, apesar de ser um
pais considerado monolingue, possui grande numero de imigrantes dos varios
lugares do mundo, como: japoneses, chineses, espanhais, Italianos, libaneses,
sirios, haitianos, entre outros, dai porque a educagao bilingue vem tomando cada
vez mais espaco, principalmente, no estado de Sdo Paulo.

Neste contexto, a educacdo de surdos tem sido reinvidicada em uma
perspectiva bilingue, cuja proposta vem sendo defendida na escolarizagdo de
pessoas surdas. A maioria delas envolve um curriculo adatado e professores
qualificados, como também o reconhecimento da importancia de
metodologias/estratégias visuais para que o0 ensino nesta perspectiva seja
contemplado.

Portanto, ndo apenas as questbes puramente linguisticas devem ser
consideradas quanto se trata da educacao bilingue, visto que alguns fatores devem

ser observados conforme Quadros (2008) afirma:

As realidades psicossocial, cultural e linguistica devem ser
consideradas pelos profissionais ao se propor o bilinguismo. A escola
(professores, administradores e funcionarios) deve estar preparada
para adequar-se a realidade assumida e apresentar coeréncia diante
do aluno e de sua familia. A familia deve conhecer detalhadamente a
proposta para engajar-se adequadamente. Os profissionais que
assumem a funcdo de passarem as informacdes necessdrias aos
pais devem estar preparados para explicar que existe uma
comunicagao visual (a lingua de sinais) que é adequada a crianga
surda, que essa lingua permite a crianga um desenvolvimento da
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linguagem analogo ao de criangas que ouvem, que essa crianga
pode ver, sentir, tocar e descobrir 0 mundo a sua volta sem
problemas, que existem comunidades de surdos; enfim, devem estar
preparados para explicar aos pais que eles nao estdo diante de uma
tragédia, mas diante de uma outra forma de se comunicar que
envolve uma cultura e uma lingua visual-espacial. Deve-se garantir a
familia a oportunidade de aprender sobre a comunidade surda e a
lingua de sinais (QUADROS, 2008, p.29).

Ha uma reconstrugao significativa quando estamos falando sobre a educagao
de surdos e a escola bilingue. Mais especificamente, podemos afirmar que ha uma
confluéncia de significados do “ser surdo” no contexto educacional, onde o
planejamento, o curriculo e o projeto politico-pedagdégico como um todo devem
considerar essas marcas identitarias, histéricas, linguisticas e/ou culturais do aluno,
reformulando a escola e consolidado, dessa forma, a participagcdo das pessoas com
surdez nos espacos educacionais.

Acerca do delineamento da proposta bilingue. Quadros (2008, p. 28)
acrescenta que:

Deve-se atentar para as culturas nas quais a crianga esta inserida. A
comunidade surda apresenta uma cultura propria que deve ser
respeitada e cultivada. Ao mesmo tempo, a comunidade ouvinte tem
sua cultura. Por isso, uma proposta puramente bilingue ndo é viavel.
Uma proposta educacional, além de ser bilingue, deve ser bicultural
para permitir o acesso rapido e natural®® da crianca surda a
comunidade ouvinte e para fazer com que ela se reconhega como
parte de uma comunidade surda. Isso somente sera possivel quando
os educadores e surdos trabalharem juntos

Diante disso, o respeito a condigao sociolinguistica da surdez implica também
no reconhecimento desse individuo como bicultural, visando o alargamento de suas
possibilidades, ndo apenas educacional, mas também psiquica e linguistica, visto
que estas se ampliam com a consolidag&o da linguagem.

Torna-se também importante mencionar o que Quadros (2008) discute sobre
essas formas de pensar o bilinguismo e o biculturalismo. A autora afirma que estas
sao influenciadas por fatores de ordem ideoldgica e filoséfica e que essa opgéo na
escola requerera muita reflexao sobre as razdes, objetivos e finalidades do tipo de

proposta educacional. Nesse caso, a presenc¢a de surdos adultos para a tomada de

32 Aqui utilizamos a expresséo natural, pois a literatura sobre surdez vem utilizando esta expressao
em suas obras. Para o nosso estudo, optamos por compreender como uma aquisicdo de maneira
espontanea.
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decisdes contribui para que pontos de vista obscuros relacionados a surdez sejam
visibilizados para a comunidade escolar.

Tendo em mente esses aspectos, consideramos que as especificidades
educacionais/metodoldgicas, no caso da pessoa com surdez, nao significam
obstaculos por assim dizer, mas representam a diversidade cultural e linguistica na
escola. E, a sociedade deve reconhecer nesses individuos as mesmas capacidades
linguisticas e potenciais dos ouvintes, ndo sé no que tange a educagdao, mas
também a participacdo em tarefas sociais corriqueiras

Diante do exposto, fica claro que, quando tratamos de fato da educacao do
aluno surdo no espago escolar, esta precisa ser realizada de modo a garantir o
acesso aos conhecimentos que estdo sendo tratados, a participacdo destes alunos
nas atividades escolares e o avango no seu processo de escolarizacdo, além do
respeito pelas condigdes linguisticas e, por conseguinte, ao que essa construgao
acarreta.

Essa pratica necessita a observacao e a efetivacdo de uma série de medidas,
de modo que o aluno surdo também possa partilhar com seus colegas de rotinas e
temas académicos de maneira integral, inclusive os criados por eles, como entender
e produzir estérias, produzir materiais, em suma, ser sujeito ativo no processo
educacional/ escolar.

Muitas dessas solicitagdes tém se consubstanciado na necessidade de existir
professores/instrutores surdos nesse universo educacional, visto que além da
necessidade de, na maioria dos casos, a lingua ser ensinada no préprio ambiente
educacional é mister a presenca de um referencial adulto surdo, tanto para abordar
0 que tange aos aspectos da lingua de uma maneira geral, como também englobar
as necessidade culturais ja discutidas anteriormente.

Entretanto, ainda que diante deste crescimento e das propostas de leis,
especialmente a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (2008), bem como o decreto n.° 5.626/2005, que asseguram
este direito para a escolarizacdo das pessoas com surdez, acreditamos que uma
série de inadequacdes estdo presentes na escola e, por conseguinte, nos remetem
algumas indagagdes; qual escola bilingue, de fato, estamos reinvidicando? Est&o
sendo levados em consideragcao as caracteristicas socioecondémicas, culturais,
estruturais, etc, de cada regido — realidade objetiva - para o funcionamento desta

proposta?
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Acreditamos que todos estes fatores questionados, bem como a realidade
objetiva e subjetiva dos profissionais e os espagos educacionais da regido em que
se efetiva esta educacdo, de uma maneira geral,confrontam-se significativamente
com a construgdo da escola bilingue®?.

Visto isto, partimos da mesma proposigdo do professor Akira** sobre a
necessidade do conhecimento acerca dos sentidos e significados —dando voz aos
nossos sujeitos - deste docente atuante desta escola bilingue, ja que estes muito
podem revelar sobre a realidade subjetiva e objetiva com as quais estamos
debrucados.

Nestes termos, buscamos com o seguinte estudo: apreeender as
significagdes de um professor instrutor bilingue de Lingua Brasileira de Sinais que
trabalha com surdos no processo de escolarizacdo sobre a atividade docente
exercida

Para tanto, apresentamos a metodologia pertinente.

6.2 Metodologia

Com vista a alcangar o objetivo proposto desta pesquisa qualitativa, tivemos
como participante desta pesquisa Yukki ; nome ficticio que, na cultura japonesa
significa “coragem”. Ele possuia formagcédo em Pedagogia e atuava como instrutor
bilingue (Libras/Portugués) no processo de ensino de Libras em um Centro de
atendimento de Garanhuns que atendia ndo s6 as demandas da regido, como
tambeém, regides circunvizinhas.

Para apreender os dados, os produzimo realizando entrevistas como
instrumento tendo como foco a histéria de vida do sujeito participante, o ensino de
Libras e a colaboragdo. Importa destacar que as foram realizados um total de trés
entrevistas, todas estas em Lingua Brasileira de Sinais, portanto, filmadas.

A pesquisadora por possuir proficiéncia na lingua atestada pela Universidade
Federal de Santa Catarina, através do PROLIBRAS® nao precisou da presenca de
um intéprete. Assim, as entrevistas foram realizadas no centro de atendimento em

que Yukki trabalhava, em uma sala isolada, individualmente. Posteriormente as

3 Seja este 0 modelo de escola contemplado pela construgdo da Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), seja o modelo contemplado pelo decreto 5.626/05.

** Vide capitulo 5

*® Proficiéncia de Libras
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entrevistas foram transcritas e traduzidas pela pesquisadora para Lingua Portuguesa
e conferida pelo sujeito participante para qualquer duvida, confirmagdo ou
discordancia.

Para analise dos dados gestados foram utilizados os Nucleos de Significagao
(AGUIAR; OZELLA, 2006; 2013), tendo como fundamento a Psicologia Socio
Histdrica. No caso presente, organizamos dois nucleos respectivamente:

Nucleo 1: O sentimento gerado pelo “nao conseguir”’: sobre ser surdo
entre padroes e diferengas e

Nucleo 2: “As pessoas se questionavam em como eu iria aprender”:
invertendo a relagao do “nao conseguir” para o “perceber e evoluir”

O primeiro nucleo 1 foi composto pelos seguintes indicadores: A
necessidade do som versus a forma visual da surdez / A relagao familiar e a
compreensao da surdez.

O segundo nucleo, por sua vez, foi formado pelos referidos indicadores: O
despreparo dos processos educacionais e a énfase na Lingua Portuguesa / A
importancia da Libras e a referencialidade do professor surdo / A Importancia
dos significados dos sinais: quando as vivéncias®® afetam o fazer docente

Nesse contexto, ao buscar um aprofundamento/ analise das significagées do
professor Yukki, levamos em consideragdo - como categorias - as mediagdes que
também se fizeram presentes nessa construgdo. Uma vez que sao justamente as
mediacdes que orientam a apreensio do real, além do movimento inseparavel das
emogdes que ocorrem de maneira involuntaria, que sdo as necessidades, como
ainda as mobilizagdes/agdes que nos conduzem ao atendimento de nossas
necessidades(motivos).

Vale salientar que esta pesquisa foi aprovada pelo comité de ética da
Universidade Federal de Alagoas cujo numero do parecer foi 2.636.956 tendo e que
que seu participante Yukki, assinou o Termo de Compromisso e Livre Esclarecido.

% Sabemos que nos estudos de Vigotski (1934/2010) vivéncia consiste na unidade sistémica
consciéncia/personalidade na relagdo com o meio e, quando analisada tomando por base os estudos
da Perijivanie, é rica fonte de informagdes sobre a constituicao do sujeito. No entanto, nesse artigo,
em especifico embora possamos usar o termo “vivéncias” em outros momentos, nao pretendemos
ingressar nas discussdes desta categoria de analise em especifico.
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6.3 Analise dos dados produzidos
Nucleo 1: O sentimento gerado pelo “nao conseguir”’: sobre ser surdo entre
padroes e diferengas

No que tange as significagbes constituitivas deste nucleo, no momento em

que pedimos para que o professor narrasse sua historia de vida e nos trouxesse
aspectos que considerava importante deste seus caminhos, Yukki, como podemos
ver nos pré-indicadores a seguir, iniciou destacando sua escolarizagao. Vejamos
alguns pré indicadores:

[...] quando eu era pequeno usavam a fonoaudidloga, mas ela
oralizava e para mim isso ndo era claro. Por exemplo: ela pedia que
eu repetisse o som das palavras e a entonagao que ela colocava,
entdo, se ela falasse um “aaaa” (alongado), eu teria que repetir com
a mesma proporg¢ao do alongamento da voz. Ela pedia para que eu
pronunciasse “ta”, depois o “pa”. Eu tentava muito, mas nao
conseguia. Minhas cordas vocais doiam. Eu me sentia cansado,
minha cabec¢a doia também [...].

Por isso, acabava me saindo mal nas provas, nas atividades praticas
e a tarde também com a fono, pois eu ndo conseguia evoluir[...]

Entao, minha rotina virou o seguinte: era de manha na escola, a
tarde na fonoaudidloga e eu ficava pedindo a Deus pra me livrar
disso.

Através das narrativas do professor Yukki, apreendemos dois movimentos
marcantes: o primeiro consiste na situacdo social do sujeito surdo em uma
sociedade composta em sua maioria de pessoas ouvintes. Essa experiéncia
terminava por ocasionar uma série de cobrancas para que este se adéque/sse as
expectativas/paddes desta sociedade “ouvinte” que, por sua vez supervaloriza o
som, e entende-o como principal requisito para o desenvolvimento da pessoa com
surdez.

Na narrativa do professor, esta situagao foi evocacionada, como percebemos
através do trecho:“Ela pedia para que eu pronunciasse “ta”, depois o “pa”, eu tentava
muito, mas nao conseguia. Minhas cordas vocais doiam, eu me sentia cansado,
minha cabeg¢a doia também”.

O segundo movimento, trata-se de como Yukki significou esta diferenga, em
como essa situagédo coloca/va-o no papel de um sujeito social que “ndo € como os
demais” e precisal/va se esforgar para atingir um determinado padrao, “buscando a

compensacao do que lhe falta”. Percebemos que essa diferenca é vivenciada pelo



112

sujeito em formato de impotencialidade e culpa como ele explicitou em sua fala:
‘pois eu nao conseguia evoluir”.

Acreditamos que muito dos elementos que marcam os pré-indicadores da
entrevista de Yukki coadunam com uma “tradigao histérica” de um sujeito padréo ,
pautado no discurso da normalidade. Essa cobranca pela oralizacdo busca esta
normalidade, o que, ao nosso ver, deve ser problematizada, perspectivando o

seguinte ponto de partida, conforme Skliar (1999, p. 18):

Compreender o discurso da deficiéncia, para logo revelar que o
objeto desse discurso ndo é a pessoa que esta em uma cadeira de
rodas ou que usa um aparelho auditivo ou que “ndo aprende”
segundo o ritmo ou a forma como a norma espera, sendo 0s
processos sociais, historicos, econbmicos e culturais que regulam e
controlam a forma acerca de como s&o pensados e inventados os
corpos e as mentes dos outros. Para explica-los, mais
detalhadamente: a deficiéncia ndo € uma questao biolégica e sim
uma retdrica social, historica e cultural. A deficiéncia esta relacionada
com a propria ideia da normalidade e com sua historicidade

O que podemos denunciar nesta assimetria € que o ponto de vista da “maioria
dominante” goza de um prestigio “da verdade”, ou seja, da norma expressa pelo
sistema social em seu conjunto. Esse discurso, conforme ja vimos é instituido
historicamente, assim como a propria ideia de normalidade/anormalidade e, por esse
suposto, naturalizando o fenbmeno da exclusao .

Portanto, o que percebemos diante a este movimento no ambito da surdez®,
€ uma suposta condigéo de inferioridade, n&o so6 pela auséncia bioldgica da audicéo,
como também pelo n&do uso de linguas orais. Nesses termos, o ponto de vista das
pessoas surdas, ou qualquer opinidao que refletisse sobre uma concepcao diferente,
gue nao o da aprendizagem das lingua orais em detrimento a gesto visual, poderia
ser considerado como um erro.

Exemplo disso, encontra-se no contexto da historia da educagdo de surdos,
quando em 1880 no famoso congresso de Mildo, houve uma votagédo sobre a melhor
maneira de educar as pessoas com surdez e foi considerado incontestavel a
superioridade das linguas orais, tal como subescreve os anais do congresso:

Primeira Resolugéo (160 votos a favor e 4 contra): O CONGRESSO:
Considerando a incontestavel superioridade da linguagem oral sobre

37 Aqui pensamos na surdez em sua condigdo psicossocial, uma vez que a partir desta a surdez é
vista a partir de uma condigédo sécio, cultural e identitaria diferenciada e possui 0 uso da Lingua
Brasileira de sinais como parte do reconhecimento dessas condigdes.
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a de sinais na reintegragéo do surdo-mudo a sociedade, permitindo a
mais perfeita aquisicdo de conhecimento. Declara: Que se deve dar
preferéncia ao Método Oral ao invés do método de sinais para a
educacgéo e ensino do surdo-mudo. (KINSEY, 2011, p. 19) Oitava
Resolugéo (160 a favor - 4 contra).

Sabemos que “na relacdo mediada, homem e mundo estdo contidos um no
outro e, desse modo, ndo se limitam a ser reflexo um do outro. Homem e mundo n&o
existem de forma isolada; estdo em permanente relagdo constitutiva” (AGUIAR,;
LIEBESNY; MARCHESAN; SANCHEZ, 2009, p. 58).

Levando em consideracdo esses fatores, sabemos que a partir das
concepgdes da Psicologia Sdécio Histérica nada € isolado, ou seja, existe uma
conexao dialética de tudo o que existe, na busca de compreender e/ou historicizar o
sujeito, para que com isso, possamos escapar do pensamento do homem de
maneira isolada e absolutizada.

Posto isto, entendemos que em Yukki, como consequéncia de uma suposta
tradicdo historica, pelo entendimento clinico da recuperacdo da “deficiéncia da
fala”®, foram geradas formas de controle na educagdo, as quais afetaram os
significados sociais e, por conseguinte, os sentidos de sua condicado de modo a se
culpabilizar por n&o alcangar o padrdo dominante.

Observamos isto quando diz: “pois eu nao conseguia evoluir’, além um
limite emocional para que suas idas a fonoaudidloga acabassem: “eu ficava
pedindo a Deus pra me livrar disso”. Nesse caso, acreditamos que este processo
de culpabilizagdo, inseguranca e insatisfagdo consigo, enfatizam os marcantes
resultados das relagcdes de hierarquias e assimetrias de poder.

Dadas tais assimetrias, sdo criados discussos sobre uma falsa inclusao que,
por sua vez, pautada no discurso da diversidade determina qual o padrdo —
dominante - a ser alcangado, evidenciado os grupo mais e menos fortes. Desse
modo, existe um falso consenso de que as pessoas estdo vivendo em igualdade
com a “diversidade” e, como se por tras ndo existisse uma norma padrao, cuja
suposta “diversidade” nao existe fora deste dominio. Sobre isto e a concepgao das

diferengas, concordamos com Skliar (1999):

%8 Utilizamos esta expressao a partir dos diagnésticos clinicos que supdem a surdez como a auséncia
auditiva e, por conseguinte, impossibilidade ou “deficiéncia da fala”. Embora ndo concordemos com o
uso, utilizamos para deixar mais enfatica a mencgao.
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Algumas marcas que possibilitam a compreensdao das diferengas
seriam: as diferencas ndo sdo uma obviedade cultural nem uma
marca de "pluralidade"; as diferencas se constroem histérica, social
e politicamente; ndo podem caracterizar-se como totalidades fixas,
essenciais € inalteraveis; as diferencas sdo sempre diferencas; nao
devem ser entendidas como um estado n&o desejavel, improéprio, de
algo que cedo ou tarde voltara a normalidade; as diferengas dentro
de uma cultura devem ser definidas como diferencas politicas - e ndo
simplesmente corno diferengas formais, textuais ou linglisticas; as
diferengas, ainda que vistas como totalidades ou colocadas em
relacdo com outras diferengas, ndo sao facilmente permeaveis nem
perdem de vista suas proprias fronteiras; a existéncia de diferencas
existe independentemente da autorizagdo, da aceitagdo, do respeito
ou da permisséo outorgado da normalidade (SKLIAR, 1999, p.23).

Para tanto, ndo podemos deixar de tornar lineares e diretas as significagbes
de Yukki e a realidade objetiva, principalmente quando consideramos as relagdes
concretas existentes entre pessoas surdas e ouvintes. Mesmo porque, “o sentido
real de cada palavra €& determinado, no fim as contas, por toda riqueza dos
momentos existentes na consciéncia e relacionados aquilo que esta expresso por
uma palavra” (VIGOTSKI, 2001, p. 466).

Nesse sentido, acreditamos que as palavras expressas por Yukki, constituem-
se em um movimento significativo sobre a realidade objetiva e sua subjetividade, de
modo que, tomando por base a existéncia de um padrdo de dominio (normalidade),
Ou seja, uma organizagao social com base em padrdes homogeneizadores e de
controle, as possibilidades das pessoas com surdez sido vistas de maneira
reducionistas estabelecendo um “dever ser’ que, supostamente, ndo sera
alcancado.

Estas mediacdes, por sua vez, ndo passam desapercebidas e marcam as
significagdes do profesor Yukki, tonando sua fala para nés, ndo apenas relatos
imediatos, mas sim, uma sintese dialética de/com tudo o que existiu e existe no
mundo objetivo por ele vivenciado.

Isto nos é claro, pois Aguiar e Ozella (2013) nos explicam que significado e
sentido sdo momentos do processo de construgao do real e do sujeito, na medida
em que objetividade e subjetividade sdo também ambitos de um mesmo processo, o
de transformacao e constituicido dos humanos. Jamais poderdo ser considerados e,
assim, apreendidos dicotomicamente.

Seguindo nossas apreensodes, destacamos mais alguns pré-indicadores :
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[...] Mas a escola s6 ensina oralizando e eles acreditavam que eu
poderia aprender assim.

O tempo foi passando e eu continuava perdendo o ano. As pessoas
se questionavam em como eu iria aprender, pois eu tentava
estudar e ndo conseguia aprender nada.

Quando eu cheguei na escola, no primeiro dia, fiquei muito nervoso,
com trauma pelas situagdées que havia passando antes [em
outras experiéncias escolares.

Tendo por base estes sentidos de Yukki, esse modo de ver e sentir do
professor nos promove uma abetura para um questionamento emergente: as
pessoas com surdez tém sido “pensadas” de maneira a estar descentradas do
projeto de homogeneizagao?

Torna-se claro para ndés que sao “armados” um conjunto de conceitos,
comportamentos e influéncias normativas que se instituem de diversas maneiras,
mas com o objetivo principal de controle e suposta recuperagéo daquele grupo que
nao sdo denominados “comuns ou normais”.

Exemplo disso estdo nas significacbes de Yukki que nos levam a
compreender a partir das suas vivéncias essas cobrancas de adequagéo ao projeto
de homogeneizagdo que supracitamos. Sobre o exposto, apesar do nosso sujeito
pesquisador ser o professor Yukki, ndo podemos deixar de levar em consideracao
que esta realidade sobre a surdez ndo afetou apenas ele. Podemos citar, como
exemplo, a situagc&do narrada no trabalho Monteiro e Ratner (2010) por um dos seus
sujeitos, que era surdo:

[...]JOs meus pais sofreram muito e me faziam sofrer também por que
eles estavam certos que eu ia falar normal, como ouvinte. Toda vez
gue saiamos do centro oralista, era aquela perturbacdo em cima de
mim! Toda vez que se falava com médicos, fonoaudidlogos,
especialistas, era o dia do medo, da angustia. Eu seria ouvinte. Era
isso que eles esperavam. S6 que ndo é assim. Por mais que se
treine com fonoaudidloga, a fala do surdo nunca sera igual ao do
ouvinte. Nem mesmo com resquicio auditivo. Surdo é surdo. Ouvinte
€ ouvinte. Demorei para compreender e aceitar que n&o seria assim.
Sofri. Doeu demais” (MONTEIRO; RATNER, 2010, p. 05).

Sabemos que esta forma de significar apreendida na fala do professor Yukki e
dos depoimentos colhidos na pesquisa de Monteiro e Ratner (2010), estédo
contemplados as vivéncias em torno desses projetos centrados na “normalizagao”

dos comportamentos. Mais precisamente, no caso da surdez, a busca por inserir



116

formas historicas e bioldgicas de pessoas ouvintes em prol de uma suposta
recuperacao da auséncia sensorial € marcante.

Nao obstante, esta busca é sentida e/ou significada pelos sujeitos e, por
conseguinte, marcam suas histérias com culpas, isolamento e sofrimento tendo por
argumento a surdez. Diante disso, passamos a nos questionar novamente: esses
sentidos construidos sdo produtos da auséncia biolégica da percepgédo do som?

Encontramos resposta em Vigotski (1999), quando analisa a educagao social
para pessoas surdas ou pessoas cegas e chama atencdo para 0s seguintes
aspectos:

No entraré a analizar cientificamente los conceptos de sordomudez o
ceguera. Me detendré en las ideas generales que se pueden
encontrar usualmente en la literatura. La ceguera o la sordera como
hechos psicoldégicos no existen para el propio ciego o sordo. En vano
imaginamos que el ciego estd sumergido en las tinieblas y que él
siente la oscuridad como si hubiera caido en un hueco oscuro.
Investigadores de gran prestigio atestiguan que (como demuestra el
analisis objetivo y las impresiones subjetivas de los propios ciegos) lo
que imaginamos es totalmente erréneo. Los ciegos no sienten
directamente su ceguera, al igual que los sordos no sienten el
silencio deprimente en el cual se encuentran. Quisiera demostrar que
para el pedagogo, es decir, para la persona que se aproxima al nifio
ciego con la intencion de educarlo, existe no tanto la ceguera como
un hecho directamente bioldgico, como las consecuencias sociales
de este hecho, las cuales hay que tener en cuenta (VIGOTSKI, 1999,
p.124).

Diante disto, para além do biologico, a surdez € em primeiro lugar sentida
socialmente se entrelagando, tanto pelo conjunto (sociedade) quanto pelo sujeito.
Neste caso, afetando e/ou construindo sua relagdo com o mundo e vice versa.
Assim, Vigotski (1999) chegou a concluséo de que o problema social resultante da
“deficiéncia” que, de fato, deveria ser considerado como o problema principal.

Pautados nas conclusées de Vigotski (1999), podemos ponderar que a
insatisfagcdo consigo e com o meio percebida nas narrativas de Yukki possuem
génese social. Tal situagdo nos mostra um choque de sistemas que inunda de
maneira conflituosa os sentimentos de Yukki, visto que, mesmo sabendo que se
encontra em uma situacdo que o afetava de maneira negativa, ele buscou realizar
um movimento que desencadeou um esfor¢o pessoal, para “atender ao pleito social”

estabelecido pela sua familia. Sobre isso, vejamos alguns pré indicadores:

Eles diziam [referindo-se aos seus familiares] que eu podia, que
acreditavam em mim [..] As vezes, choravam por isso, mas



117

sempre me estimularam a estudar e a ser forte que eu iria
conseguir.

Sou muito grato a escola, a familia do meu tio que me deu essa
seguranga, além dos meus pais que sempre me ajudaram muito.

Minha familia que antes pensava que eu ndo conseguia aprender e
estavam preocupados, sairam de Garanhuns e quando chegaram em
Recife tiveram o primeiro contato com a Libras. Olharam minhas
atividades e se impressionaram: o Yukki sabe Portugués. Meu
pai chorou quando viu, se sentiu emocionado e percebeu que
sua cobranga e persisténcia fez com que eu conseguisse.

Nestes pré-indicadores, o professor Yukki nos remete a um movimento por
parte da sua familia para proporciona-lo uma educag¢ao de qualidade, bem como a
reacao destes quando ele conseguiu expressar, de forma objetiva, os seus primeiros
avangos para com a aprendizagem do portugués, na modalidade escrita.

Nesse ponto, podemos perceber que, a0 mesmo tempo em que o sujeito
encontrou apoio em sua familia para trilhar sua trajetéria educacional, em suas
experiéncias: “me estimularam a estudar e a ser forte que eu iria conseguir”, ,
ficam também exposto o modo como esta conduz uma mobilizagcdo que
supervalorizava a aprendizagem da lingua dominante: “olharam minhas atividades
e se impressionaram: O Yukki sabe Portugués”.

Estas significacbes mostram-nos que, antagonicamente, ao mesmo tempo em
que Yukki recebe apoio dos seus familiares para o seu processo de escolarizagao e
de aprendizagem, ele também destacou o sofrimento de seus familiares ao se
depararem com a condicdo da surdez em uma cidade do interior de Pernambuco,
como ainda, de excitacdo e/ou satisfagcdo, gerada ao perceberem que o professor
conseguiu escrever na Lingua Portuguesa.

Compreendemos que estas relacdes conflituosas se misturam e, aqui nos
atrevemos dizer com base nas significagdes apreendidas de Yukki que o diagndstico
da surdez reconfigura a dindmica parental dos sujeitos. “Podemos dizer que se
tornar pai ou mae de uma crianga surda é ter os papéis de pai e méae tensionados,
reposicionados, dando origem a novos pais e a novas maes” (MONTEIRO;
RATNER, 2010, p.05).

Esta situacdo, acerca da relacdo transformadas em seus pais sem duvida,
afeta consideravelmente as relagdes do professor Yukki para com o mundo. Isto
porque, Aguiar (2000) nos conduz ao conhecimento de que o individuo concreto &
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mediado pelo social, que € determinado histérica e socialmente ndo podendo ser
entendido desvinculado desta relacio.

No caso das pessoas com surdez, a construgao da subjetividade do ser surdo
depende, fundamentalmente, da relagdo que eles estabelecem com seus pares e
com ouvintes e os resultados desse vinculo sdo desenhados na relagao objetividade
e subjetividade e, por conseguinte, na constru¢do de suas significagoes.

Com base em alguns estudos (MONTEIRO; RATNER, 2010; YAMAMOTO,
2017; VASCONCELOS et al, 2016) em que pessoas surdas sédo os sujeitos e fazem
narrativas sobre diversas situagcbes, encontramos uma proximidade nos
tensionamentos revelados nas falas de Yukki sobre as relagdes familiares e sociais.
Parece-nos uma mescla de decepcado e, posteriormente, cobrancas que sao
desempenhadas para que o sujeito possa ultrapassar sua “incompletude” e se tornar
ouvinte.

Neste sentido, vejamos o depoimento de uma surda de 30 anos, mencionada
pelo nome ficticio de Tereza no trabalho de Monteiro e Ratner (2010, p. 06):

[...] Eu percebi que o olhar da minha m&e mudou. No dia em que
voltamos do hospital, o olhar dela mudou. Lembro bem disso
porque... vou explicar. Era o meu aniversario de cinco anos e
naquela semana tinha passado um mascate pela fazenda. Ele vendia
roupas e muitas coisas. Mas eu ficava de olho no saco de balinhas,
na verdade, no saco de jujubas. A minha mae tirou dinheiro do
avental e comprou um saquinho pra mim. No dia do meu aniversario,
ela fez um bolo. Foi o meu primeiro bolo. O bolo tinha uma cobertura
branca e ela foi colocando as jujubas em volta do bolo, como um
circulo. Eu estava na cozinha olhando, eu me sentava na escadinha.
Ela ia colocando as jujubas e chorando. Eu ndo entendia. Mas, a
minha mae estava triste. Eu cheguei perto dela, quis fazer carinho,
consolar. Ela me empurrou. Chorei. Ela chorou também e me
mandou ir para o quarto. Me trancou. Eu fiquei muito tempo la. Hoje,
eu sei que ela chorou porque voltamos do hospital e, talvez, ela
descobriu que tinha uma filha surda, que eu era surda. Minha familia
ficou muito triste. O meu pai tentava falar comigo e eu nao entendia
nada, eu apanhava muito. Eu me sentia culpada, mas hoje ja nao
penso assim. Depois, quando fui crescendo, me perguntava por que
aquilo tinha acontecido comigo. Mas ja estou mais tranquila, ndo tem
problema. Foi muito triste para minha familia. Sofri demais.

Esse fragmento, assim como as narrativas trazidas por Yukki, nos levam as
conclusbes de Vigotski (1999), ja apontadas anteriormente, de que as
consequéncias significativas do ser surdo s&o sociais e ndo biolégicas. As narrativas
do professor desvelam-nos essas signifcagdes, uma vez que esta busca e/ou

expectativa com base em uma suposta normalidade vém afetando os surdos em
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muitos aspectos com vista a ndo inser¢do no universo linglistico predominante e
pelos multiplos preconceitos ainda existentes.
Sobre isso, podemos destacar a fala de Doziart (2011):

Para isso, é preciso considerar que as diferencas dos surdos sao
social e historicamente construidas. E, é fato, essas constru¢des tém
as marcas da intolerancia, da marginalizacdo e do desrespeito aos
direitos humanos. Os parametros do que acontece com a populagao,
ou com algumas categorias bem definidas delas, sdo sempre
lembrados, transformando diferenga em anomalia, e, configurando
essa anomalia na causa de todos os males sofridos. E necessario
estar mais atento as convicgdes dos ouvintes participantes do ensino
de surdos e, sobretudo, as dos proprios surdos. As interagdes
professor (ouvinte)-aluno (surdo) e, conseqlentemente, a
aprendizagem dos alunos vao depender basicamente das
concepgbes que os diversos segmentos envolvidos tém sobre a
surdez e seus determinantes [...] (DOZIART, 2011, p. 02).

Encontramos - a partir das significagcbes de Yukki - de um lado, as
expectativas massificadoras sobre a forma de narrar e ver a surdez socialmente e,
por outro lado, as narrativas do nosso sujeito e de outros surdos que se envolvem
num choque para com a maxima da homogeneizagéao.

Essa situacdo se mostra no formato de uma denuncia acerca das praticas
sociais colonialistas para com a diferenca e, sobretudo, os sinais de que os sentidos
apreendidos por nés nas falas do professor, muito tém a dizer sobre a ofensiva
exclusdo na inclusdo. Visto as diversos fragmentos que misturam a maneira
negativa que este faz de si quando acredita que nédo aprende, que seus pais
apresentavam frustragdes sobre ele e as diversas tentativas de insergcao aos padodes
determinantes.

Segundo Skliar (1999), esse movimento apreendido em relagdo a realidade
de Yukki, tem a ver com a idéia de existéncia de uma fronteira, que separa
hipotéticos excluidos de hipotéticos incluidos, de acordo com sua capacidade ou
incapacidade individual de permanecer dentro ou fora das institui¢gdes, de seu saber,
poder, ter, ser, etc.

Refletir sobre isso pode ser um bom inicio sobre algumas mudancas
significativas no contexto que envolve as aspiragbes da populagdo surda e néao
surda de uma maneira geral. Compreendemos, que tais mudangas se ampliam e
tornam-se necessarias na vida desses sujeitos, ainda mais, quando entra em cena a

educacao e suas questdes.
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No caso do professor Yuki, em suas narrativas, a educagao e o seu processo,
apresentam-se como marcantes e nos trazem aspectos primordiais acerca das
subjetividades e da relacdo com o objeto constituidas pelo nosso sujeito. Dito isto e
avaliando como importante fato apreendendido em suas significagdes,

apresentamos o proximo nucleo.

Nicleo 2: “As pessoas se questionavam em como eu iria aprender”:
invertendo a relagao do “nao conseguir” para o “perceber e evoluir”

No presente nucleo estdo agrupados os indicadores que trabalham com as
significagbes em que Yukki nos revelou acerca de sua trajetéria educacional, que
revelam o despreparo institucional e a énfase no ensino da Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, além das relagdes entre professores, a convivéncia com
pessoas surdas e ouvintes e 0 momento em que conheceu a Libras.

Vejamos alguns pré indicadores:

Entao tivemos [referindo-se a si e a sua familia] nessa época varias
recusas de matricula, pois quando descobriam que eu era
surdo, a rejeicao era imediata.

Meu primeiro dia de aula, estava bastante ansioso, com medo,
vergonha. Sentei discretamente na sala e fiquei observando. A
professora tentava se comunicar comigo e oralizava. Aquilo me
deixou nervoso, ansioso, uma mistura enorme de sentimentos.
E eu nao conseguia entender. Os outros alunos olhavam
preocupados. Havia atividades, escrita no quadro, coépia, eu
olhava tudo, mas nao conseguia entender, apenas olhava e
copiava. Nao conhecia o Portugués, as tematicas, atividades,
nada.

Os professores tentavam se comunicar comigo € sempre havia um
entrave na comunicagao e eu ficava bastante triste. Nos dias de
prova eu nao conseguia fazer e minhas notas eram sempre “0”,
“0”, “0” , “0”. Faltava clareza, dialogo e isso me deixava muito
sozinho. A escola era inclusiva, com ouvintes e eu era o Unico
surdo.

De acordo com os depoimentos de Yukki podemos perceber um

enfrentamento cotidiano vivenciado por ele nas escolas que funcionavam em uma
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perspectiva supostamente inclusiva®*- na verdade integracionista - e que se
orientavam pelos caminhos da oralidade. De acordo com suas narrativas,
predominava a ineficacia do sistema educacional no que se refere ao processo de
ensino e de aprendizagem.

Ainda nesses termos, eram corriqueiras as situagdes de rejeigc”)es40 de
matriculas e as relacionadas a Lingua Portuguesa. Sobre isso, sabemos que tal
énfase no processo de escrita de uma segunda lingua aparecem nas significagdes
de Yukki a partir de uma marca histérica que hierarquiza e/ou classifica linguas
minoritarias e majoritarias, interferindo de maneira contundente na proposta bilingue
para educacgao de surdos.

As énfases nos discursos do professor marcam um histérico repleto de
proibicdes e de ideologias dominantes que afetam/ram a educagao de surdos de
modo contundente.

Se nos referirmos ao histérico da educacgao de surdos buscando esta analise
ideoldgica da dominagao, podemos perceber que as principais citagées referenciais
de educadores que estudaram sobre estas questdes (PERLIN;STROBEL, 2014;
PERLIN; STUMPF, 2012; SKLIAR, 1999; 2001; 2009; 2011) mostram a influéncia
marcante da norma dominante e, consequentemente, da impositiva superioridade
das linguas orais e escritas, atribuindo para estas um “signo de poder” (LODI, 2005,
p.411).

Compreendemos que estes periodos que marcam esta hierarquizacao
linguistica se entrelagam ao longo da historia da educagdo de surdos desde as
ideias de Pedro Ponce de Léon*' até o surgimento, com Charles L’épée, dos sinais
metddicos na Francga, até o momento atual em que as ideias justapostas de uma
educacdo bilingue acaba por se concentrar de maneira exacerbada na
aprendizagem das linguas orais na modalidade escrita.

Nesse contexto, Perlin e Strobel (2014) narram as proibi¢des, o isolamento e

0os preconceitos no campo da educacdo e do uso da lingua de sinais. Estas

% Vale explicar que pode-se destacar dois paradigmas: o da integragdo e o da inclusédo escolar, os
quais possuem concep¢des distintas de educagédo. Desse modo, o modelo integracionitapropugnava
que o aluno deveria se adaptar ao funcionamento escolar. Ja a inclusdo escolar, defende que é dever
das escolas as adaptagbes referentes as necessidades dos seus alunos com deficiéncia
SCALHEIROS; FUMES, 2016).

0 Importa destacar que atualmente a recusa de matricula com base na deficiéncia é crime, o que nao
%corria nessa época em que o professor faz a narrativa.
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pesquisadoras surdas, denunciam os embaracos desse histérico, o qual essas
pessoas foram submetidas:

A histéria em defesa das nossas escolas especificas vem de tempos
longinquos. A lingua de sinais e a cultura surda, em sua imensidao,
compartilhada entre os pares surdos, travou-se em periodos de
proibicbes do uso da nossa lingua, por imposi¢gdes ouvintistas,
sempre entremeadas de muitas lutas pela sobrevivéncia da nossa
lingua de sinais e pela qualidade da nossa educagao (PERLIN;
STROBEL, 2014, p. 20).

Sobre isso, o0 movimento surdo atualmente busca romper com esse histérico
e, entre estudos linguisticos, educacionais e culturais, vém reforcando a
necessidade de (re)significar as concepgbdes acerca da comunidade e estudos
surdos, ja que nao se trata apenas do reconhecimento de que a Libras é legitima,
mas a compreensao da surdez como diferenga42, 0 que acarreta na relagao entre
surdos/surdos e surdos/ouvintes.

Somado a isto, Lopes (2017) diz que os estudos surdos em educagdo
podem/devem ser pensados como um territorio de investigacdo educacional e
proposi¢cdes politicas que, através de um conjunto de concepgdes linguisticas,
culturais, comunitarias e de identidade que definem uma particular aproximacgao e
nao apropriagdo dos discursos e conhecimento sobre a surdez e o mundo surdo.

Esta realidade objetiva que marca a subjetividade dos surdos, ao mesmo
tempo em que marca negativamente suas respectivas histérias educacionais, os faz
levantar a militdncia da diferenca da adverténcia de que os estudos surdos se
aproximam, mas nao “falam por” e nem s&o unicos no diz respeito a subjetividade da
comunidade surda.

O movimento surdo vem se consolidando em busca do reconhecimento da
sua singularidade identitaria e cultural e protagonizando uma nova histéria”
(GIACOMET, 2015, p.19). Assim, as necessidades sociais em relacdo a surdez vém
sendo modificada como reflexo desta luta, pois os surdos de uma maneira geral vém
se engajado nesta militdncia pela legitimidade, principalmente, da sua condigéo e
lingua gesto visual.

Nestes aportes, Perlin e Strobel (2014) chamam ateng&o para os indicios de
signos e significados subjetivantes e afirmam que o desafio € para com a construgéo

*2 Os estudos sobre a diferenca na surdez (LOPES, 2017; SKLIAR; 1999; 2001; 2009; 2011)
compreendem que tratar a surdez a partir da diferenga, coloca em condieragéo, questbes politicas,
culturais, identitaria e linguistica, sem por conseguinte, reforcar as concepgdes sobre
normalidade/anormalidade.
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de uma nova histéria cultural, registrando as lutas pela identidade surda, pela
construgdo da identidade cultural, pelo ainda reconhecimento da lingua de sinais e
pela emancipacao, livre das formas de opressao, dos sujeitos surdos.

Isto posto, na realidade experienciada por Yukki, compreendemos que o
objetivo principal do espago educacional ndo estava no fato de aproveitar os
conhecimentos e vivéncias dos individuos de modo que valorize aquilo que lhe seja
acessivel e significativo, mas sim, formar alguém disposto e/ou apto a se encaixar
no mercado globalizado da mais valia, que rechagca aqueles que estdo fora dos
modelos constitutivos estipulados e naturalizados pelos grupos sociais dominantes.
Duarte (2001) nos explica que:

[...] os conhecimentos transmitidos pela escola passam a ter valor
apenas na medida em que sua aprendizagem gere a capacidade
permanente de aprendizagem, isto é, o conteudo aprendido é
valorizado nao pelo conhecimento nele contido, mas pela forma pela
qual é aprendido, desde que tal forma gere o “aprender a aprender”.
O individuo torna-se assim mais facilmente adaptavel as exigéncias
do mercado de trabalho e a flutuagcbes da ideologia dominante,
flutuacbes essas necessarias a constante recomposicao da
hegemonia das classes dominantes e o permanente esfor¢o de
escamoteamento das contradigcbes do capitalismo (DUARTE, 2001,
p.150).

Com énfase nisto, acreditamos que este processo liberal de insatisfacées e
desigualdades sociais estabelecidas diariamente ocasiona um sentimento de
culpabilizagdo individual, afetando a subjetividade do sujeito e aqui enfatizamos
diversos fragmentos da entrevista do professor Yukki sobre “n&o conseguir
aprender”, “ndo entender”, “achar que nunca conseguiria”.

Compreendemos que tais sentidos sao elucidados e reafirmados
constantemente, visto que por mediacdes multiplas sobre
normalidade/anormalidade, incluir/excluir, social/individual, o professor Yukki
constréi a culpa individual pela exclusdao, bem como a escola como responsavel
institucional de um processo de inclusdo que € muito mais amplo, mas que se
encontra completamente perdida em sua finalidade.

Em contrapartida, sabemos que € com base no movimento dos surdos que se
encaixa a oportunidade de mudanga da realidade objetiva e subjetiva do professor
Yuki, visto que, nao fosse por este e suas reinvidicagdes, 0 nosso sujeito ndo teria a
oportunidade de “escrever uma nova histéria”, a partir do seu contato com a Libras e

a grande “virada de pagina” que este processo representou.
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Sobre isso, o professor nos revela aspectos do seu novo processo
educacional, no momento em que conheceu a Lingua Brasileira de Sinais, em uma

escola localizada em Recife:

Somente depois que eu comecei a estudar, no meu primeiro dia de
aula, embora eu pensasse que os surdos de Recife eram iguais
aos de Garanhuns e se comunicavam por expressoes,
caminhava pela escola procurando a minha sala. Foi quando abri a
porta e me assustei: todas as pessoas estavam se comunicando
sinalizando. Quando vi aquilo eu ndo sabia direito nem o que sentir.
Por um momento, pensei em me comunicar, mas me contive e me
sentei. Chegaram até a mim e me perguntaram o meu sinal e meu
nome, mas eu hao conseguia compreender. Isso me causava um
embrulho de sentimentos.

O momento em que mais me senti marcado foi quando encontrei
o professor surdo e comecei a usar a Libras. Hoje eu sou

-

Pedagogo e sei como isso é importante, mas antes eu sofri
bastante.

Mas o meu primeiro contato com uma pessoa surda foi estranho
inicialmente. Eu pensei que ele era igual a mim, mas a um
primeiro contato percebi a diferengca porque ele usava Libras,
meus sentimentos se misturaram um pouco, mas ele me ajudou e eu
comecei a entender e aprendi.

Nos pré indicadores destacados, € percebido que o oposto dos sentimentos
gerados pelas tentativas de oralizagdo aconteceu quando Yukki ingressou em uma
escola que possuia a Libras como lingua de instrucdo. Ao mesmo tempo em que o
professor nos disse ter vivenciado um “embrulhar os sentimentos”, ele nos apontou
uma descoberta primordial: a de que os surdos n&o sdo iguais, simplesmente por
serem surdos: “‘os surdos de Recife eram iguais aos de Garanhuns e se
comunicavam por expressoes”. Aspectos primordiais € que podem fazer toda a
diferenga no reconhecimento identitario desse sujeito.

Além disso, o professor Yukki nos deu pistas de uma transformag¢ao marcante
em sua historia de vida a partir do momento em que conheceu um colega surdo.
Logo, ele se reportou a sua condigao de professor de Libras na atualidade, fazendo
referéncia a realidade de Garanhuns (seu espaco de trabalho) e apontou para o seu
compromisso como pedagogo nesse contexto

Percebemos nessa dialética um movimento que, em um primeiro momento,

nos leva a uma configuracdo negativa da experiéncia educacional, principalmente
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quanto a constituicdo de sua identidade, pois Yukki acaba por se culpar e significar a
condicdo da surdez como vinculada as experiéncias ruins supracitadas.

E, em uma segundo momento, o movimento é de trasnformagéao, visto que
como parafraseamos Bahares (2009), a alternativa para essa férmula negativa
constitutiva da identidade do surdo ser quebrada € possivel quando entra em
contato com uma comunidade de surdos, o que ira implicar também na aquisicdo da
Lingua de Sinais.

No caso de Yukki, foi o que ocorreu. Este, como diversos outros casos de
pessoas com surdez, filhas de pais ouvintes, teve 0 seu primeiro contato com a
Libras no ambiente educacional. Na maioria dos casos, ainda conforme Behares
(2009), é na escola em que a Libras é lingua de instrugdo que a crianga surda
recebe o influxo cultural, intelectual e linguistico, através da sua organizagao
incipiente no grupo dos companheiros ou pares surdos da mesma idade ou ainda
adultos surdos.

Nesse sentido, segundo Lane (1992), a descoberta de uma comunidade
surda tem muitos significados principalmente emocionais. E um nivel de transi¢éo
narrado inumeras vezes em autobiografias dos surdos. Por isso, ha uma quebra do
paradigma que defende o “siléncio das pessoas surdas como
carcasteristicas/rétulos” marcantes.

Na verdade, ironicamente, a criangca aprende a ser verdadeiramente surda
entre outras pessoas surdas, em situagdes onde as caracteristicas ouvintes perdem
0 seu relevo e, precisamente a caracteristica que antes definiu a surdez como
siléncio nao é relevante.

Chamamos atengao para a mudancga da realidade objetiva que passa a fazer
parte da vida de Yukki ; a escola que frequentou em Recife , com a descoberta da
Lingua de Sinais, das referencialidades, entre varios outros aspectos. Estas
mudangas possivelmente transformaram as significagées do professor ndo apenas
no que tange a educacgédo e sua motivagado para com ela, mas em relagédo ao seu
entendimento sobre o que significa a surdez.

Neste momento, podemos evidenciar que a subjetividade de Yukki foi
transformada — da rejeicdo em “ser surdo” para o pertencimento a uma comunidade
surda através da lingua (Libras), modificando, portanto, sua motivagcdo em relagéo
ao espaco educacional. Percebemos este movimento quando enfatiza: “comecei a

entender e aprendi”.
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Outros pré indicadores podem nos confirmar essa mudanga em seu
envolvimento subjetivo com a educagéo e/ou escola. Vejamos:

[...] Havia também a figura do instrutor que era surdo que estimulava
e explicava a Libras. No inicio, eu nao entendia, mas ao poucos
fui desenvolvendo e as coisas foram clareando. Foi quando eu
comecei a aprender. E foi a partir da Libras que eu comecei a
entender as atividades, o Portugués escrito. Tudo através da
Libras e da comunicacgao.

Nao era nada semelhante. Ha algum tempo atras que eu perdia
tudo, na escola onde sé6 oralizavam e eu copiava as atividades,
os temas. Dai eu pensava em quanto tempo eu perdi, mas era a
histéria da minha vida. Nessa escola, em um més eu ja
conseguia perceber e evoluir.

A partir do exposto, podemos notar como as assimetrias de poder, tanto
culturais e/ou econdmicas, assim como a influéncia de normalidade simbdlica nos é
evidenciada pela acdo das representacbes ouvintes da classe dominante
disseminadas, afetando a sociedade de um modo geral e mais especificamente o
processo de constituicdo identitaria dos surdos.

Nas significacdes de Yukki, esses conceitos aparecem durante toda a sua
narrativa, o que evidencia uma seérie de concepgdes negativas sobre si mesmo e
para com o processo de escolarizagao.

Essas significagdes se transformam quando ele tem o seu primeiro contato
com a Libras. Afirmamos isto, pois as narrativas do sujeito passam a apresentar
elementos positivos sobre a escola e o processo de aprendizagem: “E foi a partir da
Libras que eu comecei a entender as atividades”. Ao mesmo tempo, ele faz
comparagdes com a sua passagem nas escolas anteriores e transforma-se do “néo
conseguir’ para o “perceber e evoluir’ e “Nessa escola, em um més eu ja
conseguia perceber e evoluir”.

Sobre essas mudancas, Duarte (2001) nos explica que acontecem por
entrelagar os campos subjetivos e objetivos, ou seja, 0 homem, ao produzir os meios
para a satisfacdo de suas necessidades basicas de existéncia, ao produzir uma
realidade humanizada pela sua atividade, humaniza a si préprio, na medida em que
a transformacgéo objetiva requer dele uma transformagado subjetiva. Cria-se, entéo,
uma realidade humanizada tanto objetiva como subjetivamente.

Aqui nos cabe a reflexdo de que as necessidades sociais vém sendo
relaboradas, a medida em que as geragdes se trasnformam. Portanto, se antes a

necessidade do homem era a fome e a caca era motivada, atualmente temos uma
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sociedade sem referéncia em relagdo as suas proprias necessidades (FURTADO,
2011).

Ou seja, ha uma alienagdo por parte desse constructo social, de que a
necessidade real no que tange ao homem atual, esta em sua relagdo com as coisas
e, por conseguinte, conforme Aguiar e Ozella (2013) nos alertam, tais necessidades
estdo diretamente vincualdas as emogdes e, por isso, empregamos motivagdo nos
mais diversos meios para suprirmos esta necessidade.

Segundo Aguiar, Liebesny, Marchesan e Sanchez (2009) a necessidade se
refere a um estado dinamico, de mobilizagdo do sujeito que se constitui na relagao
histérica deste com o mundo social. Sobre os motivos, eles nos mobilizam em
direcdo ao atendimento das nossas necessidades que, por sua vez, s6 se completa
guando significarmos/apontarmos os motivos das nossas agoes.

Em Yukki, se por um lado foram postas necessidades que o conduziram a
busca do sistema educacional, considerado socialmente importante, por outro, as
formas e padrbes de normalidade o colocam em uma condi¢gdo de inferioridade e
isso afeta seus sentidos e/ou emocoes.

Entretanto, dada as conquistas da militdncia surda, o professor Yukki teve o
seu primeiro contato com a Libras e, neste momento, as mediacbes da realidade
objetiva foram modificadas.

A partir disso, ele teve suas necessidades trasnformadas diante dessa nova
realidade vivenciada, assim como seus motivos na busca da aprendizagem da
lingua, da procura educacional e do ser o Yukki que se percebe e se identifica na
surdez. Isto porque “a relagdo necessidade e motivo € uma relagdo socialmente
constituida e historicamente determinada” (FURTADO, 2011, p. 85).

Banhado por estas zonas de sentido, Yukki, nos trouxe mais pistas que
expressaram a importéncia deste momento de sua vida, visto que essas mudangas
materiais passam a motiva-lo e de certa maneira o orientaram em sua pratica

docente. Vejamos mais alguns pré indicadores:

A verdade é que a mente se abriu quando eu comecei a aprender
Libras.

Entdo, eu também na minha vida como instrutor observo essa
realidade do surdo, o quanto é importante ensinar a ele, estimular
ele para que ele aprenda Libras, pois no futuro ele sera
estimulado a fazer um vestibular, se tornar um profissional e
que possua uma situagao equiparada, de igualdade.
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Eu vejo que hoje, pensando no que passei, no sofrimento que
tive até ter uma referéncia e conhecer a Lingua de Sinais,
acredito que é importante estimular os surdos, especialmente de
outros interiores a vir aprender aqui a Lingua de Sinais e ser
estiimulados a aprender o Potugués escrito e para que isso ajude
na sua formagao e desenvolvimento profissional.

Como ja sabemos, a interpretagéo da subjetividade n&do estd no imediato e
deste modo, quando Yukki diz que “a verdade é que a mente se abriu quando eu
comecei a aprender Libras”, orientamos as nossas interpretagcdes para o processo
em que ele vivenciou a partir da descoberta da surdez e os percalgos
educacionais/socias experienciados até o dado momento em que tomou consciéncia
da importancia da aprendizagem da Libras em sua vida.

Aguiar (2000) explica que o social também é o interno porque sua significagao
depende de um processo de constituicdo de sentido, no qual interno e externo se
integram numa complexa relagdo de mediagcdo. Sendo assim, o social ndo pode ser
definido como externo ao subjetivo: ele é, antes, um dos seus determinantes
essenciais.

No caso da pessoa com surdez, este momento de contato com a sua lingua
se faz objetiva e subjetivamente de uma forma particular. Entretando € uma
realidade objetiva tdo latente e marcante, que as revelagdes que aparecem nas
narrativas do Yukki quanto a importéncia e/ou impacto que teve ao momento do seu
contato com a Libras, também se destacam nas historias de outras pessoas surdas.
Podemos citar o exemplo da trajetéria de Laborit (1998), atriz francesa, narrando a
importancia sobre aprender Lingua de Sinais:

Dei um salto gigantesco para frente quando com a ajuda da Lingua
de Sinais. Entendi que ontem estava atras de mim e amanh& a minha
frente. Isso foi um enorme progresso. As pessoas ouvintes
dificilmente podem imaginar como €&, porque elas estdo acostumadas
a ter palavras e conceitos infinitamente repetidos para elas desde a
infancia. Elas passaram a compreendé-los sem sequer ter
consciéncia disso. Mais tarde percebi que outras palavras se
referiam as pessoas. Emmanuelle era eu. Maméae era ela. Marie era
minha irma. Eu era Emanuelle, um individuo. Eu tinha um nome,
portanto, eu existia (LABORIT, 1998, p. 1, tradugao nossa).

Narrativas das pessoas com surdez como estas aparecem repetidamente
(LABORIT; 1998; MONTEIRO; RATNER, 2010; STUMPF, 2012; VASCONCELOS et
al, 2016; PERLIN; YAMAMOTO, 2017) e mostram de forma muito evidente a

necessidade de ultrapassar as correntes da imposigcao linguistica. Nesses termos,
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quando se deparam com a Libras, uma série de significagbes passam a ser
constituidas e a tomada de consciéncia passa a existir. Surgira ndo s6 mediante a
encarnagao dos signos, mas também por intermédio do processo de significagao,
que traduz as condicdes de funcionamento da sociedade, suas estruturas de relacao
e suas praticas sociais” (AGUIAR, 2000, p. 133).

Em Yukki, o interno e o externo se integram formando um novo processo, que
culmina em significacbes acerca do ensino da Libras tdo potentes para ele que traz
para sua atuagdo como docente esta importancia, tendo por motivo — como
professor - a luta pela legitimidade do ensino da Libras para seus alunos, como
sinbnimo de reinvidicacdo social por oportunidades e/ou equidade. Apreendemos
isto no pré indicador: “é importante ensinar a ele, estimular ele para que ele
aprenda Libras”.

Além disso, Yukki leva em consideracao a situacdo dos surdos que estdo no
interior de Pernambuco destacando a necessidade de que estes aprendam Libras:
“Eu vejo que hoje, pensando no que passei, no sofrimento que tive até ter uma
referéncia e conhecer a Lingua de sinais, acredito que é importante estimular os
surdos, especialmente de outros interiores a virem aprender aqui a Lingua de
Sinais e serem estiimulados a aprender o Potugués escrito buscando essa
igualdade”.

Neste pré indicador, o sujeito percebe a importancia de trazer para as
criangas surdas da regidao do agreste meridional de Pernambuco a mesma
oportunidade que ele teve para a aprendizagem da Libras, sem que precisem se
deslocar para Recife, como ocorreu em sua histéria. Ressalta a importancia da
Lingua de Sinais nos caminhos para uma situagao de igualdade e de oportunidades.

Esse modo de enxergar do professor Yukki recai sobre sua atividade
profissional de maneira evidente, pois quando nos revela suas significagbes, ele
destaca:

Por exemplo, pessoas surdas que ndo conhecem Libras e comegam
atrasadas a aprender, principalmente aquelas que moram em
interiores mais afastados acabam por nao usar Libras. Usam
apenas expressdes faciais, visto que na regiao em que elas
moram falta intéprete, instrutor, etc, como aqui [se referindo ao
centro especializado]. E o unico lugar que tem instrutor. Elas
vém para ca duas vezes por semana para seja ensinada a Libras
e para que a gente explore a parte visual. E a partir disso ela
comece a aprender.
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Por exemplo: a crianga pinta um desenho de uma pizza e eu comeco
a trabalhar com ela o sinal, depois que & de comer, corto a pizza. Se
ela ndo entender, precisa clarear a explicagdo. Como? E s6 mostrar
a figura? Nao. Precisa clarear a explicagao para que ele entenda
o contexto. Por exemplo, o surdo adulto, percel?e determinadas
coisas, para ele ja é claro, mas a crianga nao. E impossivel ela
perceber sozinha. Eu entendo bem isso pelo que passei [...].

Podemos perceber nestes pré indicadores, dois movimentos dialdgicos entre
a realidade objetiva e subjetiva que constroem as significagées de Yukki. O primeiro,
consiste no movimento claro de, com base em sua historia de vida, enfatizar a
importancia do ensino Libras, para que as criangas surdas da regido apontada
tenham a mesma oportunidade que o professor coloca como “a partir disso ela
comece a aprender’.

O nosso sujeito utiliza em varios momentos de sua narrativa o seu
envolvimento com a aprendizagem na escola e destaca que apenas comegou a
aprender depois do contato com uma educacado que proporcionou a Libras. YukKi
significa este momento como crucial em sua vida e evidencia sinais disso, ao
momento em que subjetivamente, ele traz essas vivéncias para as suas atividades
como professor, sendo motivado pelo discurso que defende a importancia desta
insercao no universo linguistico na vida das criangas que ensina.

Mais tarde, um segundo elemento € a compreensao de que o referencial do
adulto surdo, mais experiente, é primordial para a aprendizagem das criangas
surdas. Além do mais, Yukki nos aponta para importancia do uso dos contextos no
processo de ensino da Lingua de Sinais e ressalta a necessidade da experiéncia
visual do surdo ser experienciada e ensinada a ele de outras maneiras que nao
apenas o uso de uma imagem.

Estas significacbes sdo mediadas por sua histéria, como mostraram os pré
indicadores: “Por exemplo, o surdo adulto, percebe determinadas coisas, para
ele ja é claro, mas a crianga ndo. E impossivel ela perceber sozinha. Eu
entendo bem isso pelo que passei”.

Sobre o que Yukki significa, acreditamos e reforcgamos com o que trazem
Gongalves e Furtado (2016):

Torna-se necessario, entao, superar os limites de visdes subjetivistas
e objetivistas, psicolégicas ou socioldgicas, e examinar a nocao de
subjetividade trabalhando sua compreensdo como dialética
subjetividade-objetividade. Esse processo, compreendido de forma
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materialista historica e dialética, obriga a considerar dialeticamente a
relacdo subjetividade-objetividade e a relagao individuo- sociedade.
Nesse sentido, a realidade social é vista como uma construgéo que
resulta dessa imbricacdo em uma construgdo social da realidade
social (GONCALVES; FURTADO, 2016, p.37).

Nos aportamos nesses dizeres, porque nos sentidos e significados trazidos
para nés a partir das narrativas do professor, objetividade e subjetividade dialogam
constantemente e nos trazem a situagcao social/ educacional dos surdos banhadas
pela naturalizagdo do fenbmeno da exclusdo, preconceito e normalidade em um
emaranhado constante a partir dos sentidos de Yukki e de suas motivacbes em sua
trajetdria de vida e em sua atividade como docente.

Fica claro nas significagdes desse sujeito, o papel fundamental da escola e da
Lingua de Sinais na constituicdo do “ser surdo”, muito embora os aspectos que
marcam a sua vida o fazem supervalorizar o ensino/aprendizagem da Lingua
Portuguesa, apresentando-nos ainda com maior énfase as relagdes entre sentidos e
significados, mediagbes e necessidade e motivo.

Essa dialeticidade é destacada pelo movimento das relagdes historicamente
determinadas que marcam a subjetividade de Yukki que, por sua vez, é tencionada o

tempo todo pelo social e particular.

6. 4 Consideragoes finais

Conforme objetivo proposto no inicio deste estudo, buscamos apreender as
significagdes do professor Yukki no que tange aos aspectos que abordam o ensino
de Libras para alunos com surdez. Compreendemos que 0Ss caminhos que
permeiam as significagées do nosso sujeito, muito nos mostram sobre a educagao
de surdos de um modo geral, bem como, as motivagbes para com a militdncia pela
legitimidade da Libras e por uma Educagéao Bilingue

Diante desse pressuposto, se buscarmos as mediacbes desse processo
educacional que nos apropriamos em Yukki, por um lado, ha o direito das pessoas
com surdez a frequentar uma escola regular, ja superada pela criminalizagado das
recusas de matriculas. Por outro, temos a realizagdo de um processo de incluséo
que na maioria dos casos vem sendo reproduzida por discursos dominantes,

marcando uma exclusdo na inclusao.
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Esses elementos aparecem de maneira contundente nos dados produzidos.
Que evidenciam os entraves sociais de uma forma geral que colocam em destaque
a aparicao da diade sobre normalidade-anormalidade e faz da relagdo surdos e
ouvintes uma oposicao binaria e hierarquizada.

Essas conclusbes nos levam a concordar com Vigotski (1991) acerca da
condicdo social com que é percebida a “deficiéncia”, a qual, para além de um fator
biologizante, € acima de tudo percebida/sentida socialmente. Sobre Yukki, esses
aspecto constitui mediacdes que formaram diversas zonas de sentido vinculadas a
culpa, incapacidade, impossibilidade de aprendizagem, entre outros.

Sobre isso, sabemos que homem e sociedade vivem uma relagcdo de
mediacao, cujo qual, um interfere no outro, porém sem confundir-se, eles coexistem.
Nesse caso, em Yukki, surge uma ordem de estranhamento e negacéo em relagao a
escola e sua condicdo e/ou construcao identitaria sobre a surdez que, evidencia ao
longo de suas narrativas, ainda com maior énfase, a ja mencionada diade normal X
anormal.

Ao tentarmos compreender a situagdo socio histérica trazida a partir das
significagdes de Yukki, apreendemos que na educagdo de surdos ainda se mantém
emergente a énfase na hierarquizacgéo linguistica e social, visto que os incomodos e
énfases sobre o processo educacional apontados pelo professor ainda se mostram
influenciados por padroes de uma suposta normalidade que preza por um espaco
educacional que alcance esse impositivo padrao.

Nesse sentido, ao tempo em que Yukki assinala em suas significagbes a
“‘conquista” por uma educagado que recebe a surdos e ouvintes no mesmo espaco,
as mediagdes constituem a exclusdo imersa no proprio processo inclusivo que, por
sua vez, nao garante a efetivacdo de uma educagao bilingue que promova aos
alunos uma tomada de consciéncia quanto a perspectiva social.

Ainda assim, Yukki em suas narrativas nos traz o seu primeiro contato com a
Libras em uma escola — assim como o caso da realidade de muitos surdos - em que
teve a oportunidade de conhecé-la. Nesses termos, sdo evidenciadas a importancia
da aprendizagem desta lingua quando se é vivenciada a condi¢do da surdez. Na
vida do nosso professor sujeito foi um momento de construgdo de signos e, a partir
disto, de significagdes.

E nesse momento em que apreendemos, a partir das pistas trazidas pelo

professor que, muito embora, suas necessidades sejam resultantes da maxima
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neoliberal e que reafirma hieraquia linguistica e padrdes sociais que promovem
pessoas mais aptas do que outras ao processo educacional, Yukki, resgata em sua
historia, motivagdes para construir, em sua condi¢cao de instrutor/professor de Libras,

uma educacao de maior oportunizagao e igualdade.
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7. AJUDAR X COLABORAR: reflexdes acerca da producgaol/transformacgao de
significados sobre a colaboragao nas praticas de ensino de Libras

7.1 Introdugao
Os casos de insucesso na educacdo de surdos revelam-nos uma situagao

complexa no funcionamento da escola bilingue, que implica no desrespeito a
comunidade surda em suas identidades, como em outras situagdes ja mencionadas
e argumentadas por diversos estudos (SKLIAR,1999; 2009; 2011; LODI, 2005;
PERLIN; STROBEL, 2014;).

Este quadro situacional, ao nosso ver, em muitos casos, se concentra nas
forgas institucionais que parecem nao dialogar sobre a proposta de uma educagao
inclusiva para todos e das escolas bilingues para surdos, em um movimento que
deixa pairar algumas perguntas; qual é a finalidade da escola bilingue? Qual o papel
do professor nesse contexto? As decisdes educacionais se limitam apenas aos
conteudos disciplinares e as questdes linguisticas?

Acreditamos que algumas dessas questdes vém sendo e foram refletidas por
ndés ao longo do nosso estudo®. No entanto, a necessidade por buscar uma
abordagem mais reflexiva sobre as razbes objetivas e subjetivas que permeiam o
espaco educacional e os seus profissionais, a partir de suas respectivas
subjetividades tornam-se de suma importancia.

Com isso, enfatizamos neste estudo a necessidade de discutir conceitos que
“introduzam” transformacgdes na cultura da escola — especialmente no trabalho
realizado entre os professores/instrutores - mais precisamente na realidade por nos
gestadal/investigada e que se refere ao ensino de Libras para pessoas surdas no
contexto educacional.

Estudos vém mostrando (CAPELLINI, 2004; FONTES, 2009; MENDES,
2009;; SOUZA; FUMES, 2011; SARMENTO; FUMES, 2013; 2014; DOUNIS;
FUMES, 2014; IBIAPINA, 2008, 2016; SANTOS; FUMES, 2016) resultados positivos
sobre o desenvolvimento de uma proposta colaborativa na educacgao. Isto porque
este tipo de estudo rompe com o trabalho individualizado/individualizante e/ou
corporativo que fragmenta e desconstroi n&do apenas a agao do docente e a sua

atuacado com seus alunos, como funda uma cultura que tem por base o coletivo.

* Secbes 3,4,5e6.
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Entedemos que a necessidade de rever esta cultura individualista, a partir de
propostas, reflexdes, mediatizadas pelo dialogo, a partir da linguagem — sem perder
de vistas as condicbes que medeiam a realidade — informando** e/ou utilizando os
embasamentos tedricos para descobrir 0 novo, além de encontrar subsidios para
argumentar suas agdes passadas, presentes ou futuras, especialmente, quando a
nossa busca tem aporte com o rompimento do trabalhador alienado.

A ideia fulcral estaria contida na pretensdo de que a partir de reflexdes/
didlogos estabelecidos a partir de zonas de desenvolvimento proximal, uma reflexao
critica possa ser estabelecida e, como sugere Magalhdes (2009), os professores,
alunos e co participes do processo educacional, especificamente, ocupem o lugar de
sujeito sécio historicos, no lugar de objetivos e, nesse contexto, trasnformem suas
acoes.

Para isso, encontramos na pesquisa colaborativa critica (MAGALHAES, 2009;
MAGALHAES; FIDALGO, 2010; LIBERALI, 2008) a possibilidade de serem
concebidas zonas de desenvolvimento proximal — desenvolvida por Vigotski
(1991;2001;2008) -, isto €, por ser requisito da colaboragao critica a produgao
compartilhada de novos significados, as zonas de desenvolvimento atuariam como
mediadoras dessas trasnformacgdes.

Por isso, importa destacar que as Zonas de Desenvolvimento Proximal, se
aliam as discussdes de Vigotski acerca do cunho social do desenvolvimento.
Consubstanciado nisso, subscrevemos os ditos de Newman e Holzman (2002) no
intuito de conceber aquela como coletivo de pessoas que aprendem e desenvolvem
por meio da utilizacdo consciente da zona de desenvolvimento proximal.

A importancia, portanto, esta em ter como premissa a n&do separagao do
sujeito e sociedade e, deste modo, poder por meio da colaboragéo, criar essas
zonas de desenvolvimento — que sao histdricas e coletivas — de modo que possam
ser discutidas escolhas, que fendbmenos sejam desnatualizados, permitindo que os
professores e pesquisadores revejam suas agoes, perspectivando trasnformagdes
no sistema de ensino de Libras.

Nosso foco esteve, sobretudo, na produgdo de significados sobre a
colaboragéo, visando as praticas de ensino de Libras. Conforme Magalhdes e

Fidalgo (2010)*, as praticas devem ser significadas a partir das questdes éticas e

* Vide segao 4
* Tradug&o nossa
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politicas para que a compreensao dos interesses a que serve as agdes
desenvolvidas possam ser desveladas. Neste caso, as reflexdes em torno da
educacao bilingue e das atividades destes professores levaram em consideragéo a
transformacdo das desigualdades e dos preconceitos e o aprofundamento da
autocompreensao.

Acreditamos que refletir sobre colaborag&o, de maneira tedrica, e revisando
nossas experiéncias, pudesse nos levar a construgcdo de uma zona coletiva a fim de
nos dar respaldos futuros de confrontagées46, por isso, € merecido destaque esta
etapa argumentativa critica sobre a reelaboragao/trasnformagdes de significados.

Sobre isso, Magalhdes (2009) argumentando sobre as a¢des executadas em
seu grupo de estudos, mostra a relevancia das reflexdes e da participagéo de todos
na compreensao dos significados que embasam essas escolhas de forma
colaborativa e critica. Assim, visto a importancia desse processo, tivemos por
objetivo: Analisar, producéo/transformacgéo de significados sobre a colaboragao nas
praticas de ensino de Libras de dois professores/instutores bilingues
(Libras/Portugués).

A fim de alcangar tal norteamento, apresentamos a metodologia a seguir:

7.2 Metodologia

Realizamos uma pesquisa qualitativa, tendo por orientacdo a proposta da
Colaboracgao Critica, utilizando como direcionamento as producdes académicas de
Ibiapina (2008), Ibiapina, Bandeira e Araujo (2016), Liberali, Magalhaes, Lessa e
Fidalgo (2009), Magalhdes (2009) Magalhdes e Liberali (2004) e Magalhaes e
Fidalgo (2010).

As autoras estruturaram sobre uma proposta de estudo que visa questionar
praticas individuais, alienadas e ahistéricas, que geram violéncia, nao
responsabilizacdo pelas agdes proprias e dos outros, além de desanimo,
culpabilizagdo e sensacgéao de fracasso (alunos e professores).

Sobre isso, Magalhées e Fidalgo (2010) entendem que:

A colaboragdo ¢é vista como um processo de avaliagdo e
reorganizacdo compartilhada de praticas, mediadas pela linguagem,
em atividades que envolvem participantes de uma discusséo. Ela é
organizada de maneira a permitir que os diferentes participantes
tenham a possibilidade de conversar; questionar os sentidos um do

*% Vide segdo 4 em Smyth (1992)
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outro, atribuir conceitos tedricos, pedir esclarecimentos e relatar
descricbes de casos concretos para explicar suas idéias ou
relacionar teoria e pratica.Portanto, a colaboracdo envolve a
responsabilidade dos participantes em tomar decisbes de risco
durante as discussbes para contribuir na produgao de significados,
para criticar e tomar a critica dos outros como uma ferramenta para
raciocinar e crescer. Ela envolve todos os participantes em
negociacdo compartilhada para o questionamento politico sobre a
escola e agbes baseadas em consideragdes soécio-culturais e
histéricas que  superem individualizacdes (MAGALHAES:;
FIDALGO, 2010, p.777, TRADUCAO NOSSA).

Ao mesmo tempo, estivemos atentos ao conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, baseados nos estudos de Vigotski (1999; 2004) e
traduzido nos estudos de Newman e Holzman (2002) convertendo, por sua vez, as
condicdes de unidade histérico/dialéticas.

Sabido disso, neste estudo, tivemos como participantes dois professores
mencionados pelos nomes ficticios de Akira e Yukki, sendo Akira ouvinte e Yukki
surdo. Ambos eram bilingues e certificados com proficiéncia, além de terem
formagao superior habilitada para trabalhar com ensino; Pedagogia.

Estes professores trabalhavam em um centro especializado no ensino de
Libras para criangas surdas em situagdo de aprendizagem, que realizava o
Atendimento Educacional Especializado no contraturno, em parceria com as escolas
da regido de Garanhuns e areas circuvizinhas, as quais tinham alunos surdos
matriculados.

Nesses termos, os professores trabalhavam juntos neste atendimento que
ocorriam semanalmente e durava aproximadamente 1h e 30 minutos, nos dias de
tercas e sextas-feiras, especificamente com o objetivo ja mencionado; o ensino de
Libras.

Primeiramente, houve entrevistas iniciais*’, com os professores — Akira
realizou-o oralmente e Yukki através da Lingua de Sinais — os sujeitos participantes
tiveram suas aulas observadas durante um periodo de 4 (quatro) semanas,
somando o total de 8 (oito) aulas, as quais ainda foram filmadas e registradas em
diario de campo.

Esse periodo possibilitou um maior envolvimento com a situagdo estudada,
tendo em vista que passamos a fazer parte daquele “universo” e a pensar sobre ele.

Conforme atesta Ibiapina (2008), esse procedimento constréi momentos reflexivos

*" Vide sess&o 5 € 6, pois os dados foram analisados nesse momento.
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que permitem a formagdo e o desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais
autbnoma. Nessa direcdo, a observagdo € um procedimento metodologico que
valoriza a participacao, a colaboracgao e a reflexao critica.

Assim, sabendo que este procedimento, ndo deve ser realizado de maneira
desproposital, visto que o alinhanmento com os objetivos desse estudo foram de
fundamental importancia. Por isso, todas as observagdes foram registradas com
flmagens e em diario de campo, no qual os pontos norteadores elencados
previamente foram: objetivos da aula, estratégias utilizadas, tarefas efetivadas e
reacdes das alunas as atividades executadas.

Como as aulas eram ministradas em Libras, posteriormente, houve a
transcricdo pela pesquisadora traduzidas para Lingua Portuguesa e, posteriormente,
confirmadas com os professores ministrantes, os quais mantiveram com a
pesquisadora durante o processo de observagdo uma relagdo amistosa*®.

Finalizadas as observacdes, os professores participaram de duas Sessodes de
Refexao, as quais, destacamos importdncia para que pudéssemos alcancar o
objetivo por nés evidenciado, pois conforme Gatto (2014) s&o nas sessdes reflexivas
que os participantes da pesquisa e a pesquisadora compartilham ideias
inadequadas, contradi¢gdes e produzem ideias mais adequadas e possibilidades de
acgdes, no almejo da colaboracéo critica.

Nestes termos, durante as sessodes o didlogo (LIBERALI, 2006) foi utilizado no
intuito de que fosse permitida a restricdo e a expansao dos objetos (significados)
que saciarao nao a necessidade individual, mas aquela que permite perceber que
somos parte de uma totalidade existente nas partes.

Durante as sessoOes reflexivas,foram criadas zonas de desenvolvimento, as
quais, o significado de colaboragédo foi confrontando/construido de acordo com a
pratica dos professores colaboradores, como ainda, discutidas situa¢cdes — dada a
realidade objetiva — que se configuravam, na percepgao dos participantes, como
impeditivas para o movimento coleborativo, além das posibilidades de praticas

futuras a partir desses significados desenvolvidos.

“8Em conversa anterior, Akira, Yukki e pesquisadora estipularam que durante o periodo de
observagao nao haveriam intervengdes de qualquer ordem, sem dialogo previamente realizado.
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Isto posto, para a analise desse estudo foi utilizada a categoria mediacéo, que
se ancora nos pressupostos do materialismo histérico dialético e que busca no seu

local de centralidade, compreender a realidade objetiva e subjetiva aqui focadas.

7.3 Analise e discussao dos dados

7.3.1 Percepgoes iniciais a partir da observagao reflexiva

A principio destacamos aqui duas situacbes pontuais — duas aulas
observadas com duracdo de uma hora respectivamente - com as tematicas: paz e
alimentos saudaveis que muito poderiam colaborar nas sessdes de reflexdo
colaboracéo.

Na aula com a tematicapaz,o professor Yukki assumiu a aula, enquanto Akira
organizava algumas atividades dos cursos de Libras que minitrava, no mesmo
espaco de sala de aula, no entanto, um pouco mais afastado das alunas e do
colega. Na situagdo, Yukki perguntoupara as alunas sinalizando Libras o que
significava paz, escrevendo posteriormente no quadro em Lingua Portuguesa. As
alunas nao responderam e Yukki conduziu uma acdo em contextualizar o que
significava a palavra.

Neste momento, o professor perguntou se as alunas gostavam de confuséo e
pediu para que uma delas levantasse, utilizando esta como exemplo para uma
‘encenagao” de adverténcia sobre acbes agressivas. Ele tentou mostrar que estas
acdes eram inadequadas e que o contrario dessas agdes significava paz. As alunas
nao pareciam estar compreendendo o conceito, mas sinalizavam a palavra paz em
conjunto com o professor. Uma delas, particularmente, achou engragada a
encenagao de agressao e comecgou a repeti-la, batendo em uma das suas colegas.

Depois de dar varios exemplos para explicar o sentido de paz, o professor
Yukki inciou uma tarefa, cedida por Akira, com o seguinte objetivo: usar algumas
palavras, como lealdade, amor, amizade, etc, para tragcar o caminho para a paz.
Ressaltamos que na atividade existiam algumas armadilhas com palavras, como
tensdo, confusao, entre outras que deveriam ser evitadas.

As criangas comeg¢am a pintar, de qualquer maneira, as palavras misturadas,
sem conexdo com os significados, no entanto, se animam com a possibilidade de

usar o lapis de cor.
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Neste momento, Akira se reportou diretamente a pesquisadora e explicou que
as alunas ainda ndo conheciam o sentido das palavras que estavam na atividade e
queria apenas que elas fizessem as conexdes visuais. Explicou que elas ainda nao
sabiam portugués e que o sentido da palavra era “pesado”.

Em outra aula, com a tematica sobre alimentos saudaveis, Yukki continuou
levando figuras para pinturas, enquanto Akira estava presente nas aulas, mas nao
participava destas. Apds as atividades de pintura, o professor Yukki langcou a
utilizacdo de um jogo da memdria com representacao de frutas e legumes em
Libras. Sentou-se com as alunas para jogar com elas, que, por sua vez, participaram
da atividade e compreenderam as regras visuais, no entanto, ndo conseguiram
executar todos os sinais relacionados as frutas e legumes, como ainda nao foi
trabalhado o conceito de que os alimentos sinalizados faziam bem a saude.

Ainda nesta tematica, foram explorados apenas a pintura de vegetais e, em
uma delas, o professor Yukkirealizou uma atividade que continha uma panela e
alguns vegetais perto dela. Para sua operacionalizagdo,sentou para apontar aos
desenhos e mostrar os sinais dos vegetais. Uma das alunas conseguiu fazer a
associagao entre as letras dos vegetais e o alfabeto manual e, neste momento,
Yukki teve uma breve iniciativa de ensinar portugués (a partir das letras), mas logo
voltou a mostrar os sinais dos vegetais.

Por fim, Akira entregou uma atividade para as alunas para ligar as colunas em
um papel e formar a palavra abdbora. As aulas coloriram o papel de maneira
aleatoria e ndo conseguiram lugar os tragos para a formagao da palavra.

Percebemos que em todas as observagdes, ndo houve nenhuma iniciativa de
didlogo entre os professores e o trabalho, na maioria das vezes, nao era executado
em conjunto. Akira apenas participou, em situagdes pontuais, como na entrega de
tarefas que envolviam a Lingua Portuguesa, enquanto Yukki ministrava as aulas,
buscando contextualizar temas de grande complexidade que eram definidos nas
reunides institucionais.

A partir dessas situagdes, percebemos a necessidade de didlogos entre os
professores, para que possam trabalhar em colaboracdo e de uma pratica
consciente das condigdes objetivas em que estavam inseridos, como também sobre
a construgdo do pensamento e da linguagem no que tange as particularidades da

surdez.
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Neste primeiro momento, os dialogos acerca de um trabalho colaborativo,
poderiam criar um espago argumentativo, para que, posteriormente as questdes
supracitadas sobre a construgdo do pensamento e da linguagem abrangendo as
particularidades da surdez pudessem ser pensadas e, sobretudo, utilizadas nas
intervengdes colaborativas.

Nesse processo, compreender a relacdo teoria e pratica € condicdo
fundamental. Para isto, € necessario que o individualismo seja rompido para dar
lugar a coletividade. Portanto, nos apoiamos em Gato (2014) quando eleva a
coletividade criada pela negociagdo na construgdo de algo novo em conjunto, visto
que quando os sujeitos externalizam seus sentidos, de modo que, ao entrar em
embate na interacao permite o alcance de algo novo, criado pela negociagao.

Sabido isto, a seguir, apresentamos os desencadeamentos das sessdes de

reflexao

7.3.2 O desencadeamento das sessoes de reflexdao

Tendo por base os pontos destacados durante as observagdes. Apods
conversar com os participantes sobre o objetivo da sessao, um didlogo passa a ser
langado em torno do conceito de colaboragdo, conforme apresentamos alguns

fragmentos da sesséo reflexiva para que possamos langar algumas reflexdes*®:

Sessao de reflexao

Viviane: Hoje vamos conversar sobre a tematica “colaboragao”? Lembra que antes eu ja fiz
entrevista com os dois e questionei sobre isso®? Eu percebi nas observacdes que o
conceito de colaboragdo parece um pouco confuso. Ao menos no meu entendimento,
parece que ha o consenso no trabalho em que colaboragéo é: vocé ensina Libras (aponta
para Yukki) e vocé ensina Portugués (aponta para Akira). Por isso eu pensei nessa sessao,
em que noés pudéssemos debater o tema colaboragdo. Eu trouxe esse texto (IBIAPINA;
BANDEIRA; ARAUJO, 2016) que é um texto que ja li antes sobre colaboragdo. Nesse texto,
eu destaquei pequenas frases para ler aqui e que nés trés juntos possamos debater sobre
0 que é colaboragao e sobre como podemos trabalhar aqui colaborativamente.

9 E importante destacar que optamos por nao fragmentar os dialogos das sessdes reflexivas, visto
que as falas trasncritas possuem um encadeamento importante em nossa analise. Acrescentamos
ainda que, embora saibamos que os termos da ABNT orientam que citagdes diretas sejam feitas em
letra tamanho 11, espagamento simples e recuo 4, fizemos a opgao de colocar as falas transcorridas
€ sem recuo, por acreditar que a leitura poderia ser mais simples e gradual.

% Vide sec&o 5 e 6.
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Leitura do texto com conceitos sobre colaboracao

Yukki pede a palavra para dar opinido: No ano passado, nés tivemos este
direcionamento, também em conjunto com a intérprete, em que o foco era o ensino de
Libras. Em como organizar as propostas e conceitos que tivessem este direcionamento. O
professor (referindo-se a si) deveria assumir o foco do direcionamento de ensinar
Portugués, estava na proposta. Era bom!! Tinha as atividades, mas ao pensar enquanto
professor, eu sabia que era minha responsabilidade fazer essa proposta, mas eu nao podia.
Como eu iria fazer, se a pessoa que eu iria ensinar era uma pessoa surda e por isso o foco
deveria ser na Libras. Porque o surdo para desenvolver-se aprende de uma maneira
gradual e a gente sabia que ndo poderia ensinar as duas linguas ao mesmo tempo.

Viviane: [...] Se estamos ensinando para surdos, como eu posso fazer cobrangas em uma
segunda lingua que seria o Portugués se ele ainda esta comegando na Libras? Se as
crianagas surdas estdo em sala de aula e ainda ndo sabem libras , temos que ensinar com
o foco, Libras.

Yukki: exatamente, focar na Libras

Viviane: eu sei da impotancia do Portugués, mas eu ndo consigo compreender em como a
pessoa ira aprender Portugués se ainda nao conhece os significados das palavras em
Libras. Por exemplo, se uma pessoa surda aprende o sinal de mamae, ela passa a usar em
varias situagdes que nao especificamentre com sua mée. Por exemplo: aponta para um
amigo e faz o sinal de maméae, para uma mulher e faz, até para um objeto. Dai eu pergunto:
como nos iremos dentro desta perspectiva ensinar as criangas surdas em colaboragéo e
depois fazer isso também juntos em relagao a Lingua Portuguesa? [...] Eu antes conversei
com o Akira e ele me contou a situacdo de uma aluna dele, em que ele fez diversas
perguntas para ela e ela respondia sinalizando varias coisas corretamente, mas pelo
contexto do que estava sendo perguntado e respondido, ficava claro que ela néo sabia o
que estava sinalizando, o que significava [...]. Sdo varias as situagcdes que podemos
encontrar. A pesquisadora segue a argumentagdo com a pergunta: vocés ja pensaram
sobre qual é a diferenga entre ajudar e colaborar?

Akira: ajudar é quando, por exemplo, vocé precisa fazer uma atividade, ai eu chamo ele,
(Yukki) mostro e ele me ajuda. Nao existe um debate. Nos dois juntos para como realizar /
construir a atividade. Duas pessoas pensando juntas. Por exemplo, na palavra fruta, duas
pessoas em didlogo e colaboragao, vao discutir qual a melhor perspectiva para ensinar
frutas. Ensinar que existem diversas, como: maga, manga, morango. E depois ver se a
crianca entende que pode comer também. E, de alguma maneira trazer esse
entendimento/aprendizagem para a atividade, mas o mais importante é que esse trabalho
seja feito por nds dois, juntos, igualmente.

Viviane: E vocé Yukki, qual a sua opiniao?

Yukki: Eu compartilho da opinido do Akira. Se temos uma atividade com o tema: o corpo
humano e o aluno ndo conhece o corpo, como eu vou explicar? Provavelmente, ele ndo vai
entender pela soliddo e isolamento em que vive o surdo, visto que as informagdes nao
chegam até a ele, apenas no dia em que isso acontecer ele pode perceber e ficar tudo mais
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claro para ele, mas o que acontece agora € que o surdo perde o foco e fica perdido. Ele
(apontando para Akira) me ajuda com as atividades em Portugués, na organizacao e
planejamento em escrever. E, eu trabalho com o ensino de Libras, com os sinais. Por
exemplo: sinal do corpo, cérebro, vou atribuindo os sinais, para que o surdo depois possa
perceber, mas é importante que ele também compreenda o Portugués para que associe o
que ele aprende sobre os sinais com o que esta escrito. Mas, ele precisa perceber e
depende muito da pessoa também o resultado. Se vai conseguir ou néo.

Viviane: Vocés se ajudam ou colaboram?

Yukki: [...] O que acontece aqui € que a responsabilidade dele fica com o Portugués e a
minha com a Lingua de Sinais. Ndo se pode criar entraves. E preciso colaborar. Por
exemplo: se eu vejo algo em que tenho alguma dulvida, eu vou e converso, mostro para
Akira, ele sinaliza para mim e eu compreendo aquilo. O mesmo acontece com o contrario.
Ele ver algo em que tem duvida, me mostra, eu sinalizo para ele e assim acontece a
colaboracgao.

Akira: N6s temos um problema aqui (instituigdo). Tem um projeto, um planejamento, toda
sexta discutido, mas eu nunca posso comparecer, porque eu tenho que ministrar cursos de
Libras em duas turmas no mesmo horario, além disso, nds s6 trabalhamos juntos a tarde.
Ele trabalha de manha e a tarde eu venho, mas nesse dia eu tenho curso e ndo posso
comparecer. Entdo, eu nunca sei quais os temas e discussbes propostas, eu sempre
espero ele (Yukki) me informar, dai eu compreendo o tema e comeco a trabalhar, a pensar
nas atividades, atividades de Portugués e ele (Yukki) de Libras.

Viviane: Mas, vocés fazem reunido, conversam ?
Akira: Nao. Porque nao temos espaco para isso.
Yukki: Acontece que o tempo que nds temos € nessa reunido e a tarde ele esta

(ministrando) no curso de Libras, depois disso, fica tudo muito corrido. Eu saio apressado,
ele também.N&o da tempo. As vezes € que nos comunicamos via email, ou whats app.

Fonte: as autoras

Em continuidade com o fragmento acima, retomamos a necessidade de um trabalho
dialégico e conjunto de maneira critica e colaborativa, porém ainda discutindo os
emaranhamentos conceituais e praticos acerca do assunto, a0 mesmo tempo em que
algumas estratégias foram previamente discutidas:

Viviane: Vocés pensam que nos trés podemos trabalhar em conjunto?

Akira: Sim, na terca a tarde nés podemos reunir (nés- 3) e fazer os planejamentos.
Viviane: Por exemplo: depois dos atendimentos nds poderiamos nos reunir € ver a opiniao
em relagdo o que foi feito, etc, para que na tergca a gente se reuna e pense no
planejamento, estratégias, avaliagdo. Pode ser assim?
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Akira: Pode!
Yukki: Esta 6timo.

Viviane: Na colaboragdo sdo valorizados os conhecimentos distintos, as experiéncias
diferentes, além de opinides que possam ser articuladas nesse processo de colaboragao.
Além de serem importantes também as divergéncias, opinides diferentes. Por exemplo: se
vocé (aponta para Yukki) estiver usando uma estratégia que acredita ser visual e eu
entender que nao, ter uma opinido diferente sobre ela, € importante que a gente converse e
que a partir daquele embate possa existir uma colaboragéo.

Yukki pede a palavra

Yukki: Seria assim entdo... Eu lembro da sala de aula quando ensino Libras e que existia
alunas de idades diferentes. Algumas menores, outras maiores. E importante o ensino do
Portugués das atividades e o ensino da Libras, para que essas alunas encontrem
visualmente os significados das palavras, ai eu percebo que tem uma pessoa sem
conseguir entender direito, ai eu percebo e cobro muito dela. Fago atividades, estimulo ela,
entdo ela percebe que pode “ser surda”, que gosta de ser surda e nés vamos tentando
colaborar e depois € responsabilidade do Akira, para que nao haja um enfrentamento de
opinides e para que ele possa avaliar as atividades, se sdo boas ou ndo, se gostou, ou néo.
posteriormente. Entdo, seria responsabilidade nossa, tanto dele, quanto minha.

Viviane: Nesse ponto eu discordo, pois acho que é importante levar em consideracao as
experiéncias. Akira tem uma experiéncia diferente da sua, mas isso na verdade nao é uma
divisdo de tarefas, e um processo de dalogo, o inicio do processo de colaboracdo. E
importante também que a gente perceba que as criangas surdas também tém uma
identidade. Por exemplo, uma crianga vai construir uma identidade diferente da outra,
porque elas possuem vidas diferentes uma das outras, experiéncias diferentes. [...] E
importante que a gente trabalhe principalmente os significados. Eu sei que o portugués é
importante, mas precisamos antes dele focar na Libras. E necessario praticar Libras, focar.

Akira: Olha, nés podemos também mudar o planejamento, ficar diferente do planejamento
institucional. O que é definido na reunido geral da sexta, nés podemos planejar novamente
os conceitos [...] Afinal, como professores, nds temos autonomia para modificar isto.
Inclusive, até a diretora ja havia comentado comigo sobre isso, que podemos mudar os
conteudos.

Viviane: Otimo. Eu penso que a gente pode pensar em temas especificos para cada aluno.
E ultrapassar essa questao da imagem e dos sinais, mas provocar no aluno experiéncias,

vivéncias.

Yukki sinaliza para Akira que essas questées das significagbes através de
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experiéncias lembra uma professora da universidade. Ainda nesse momento, a
pesquisadora na oportunidade mostra a ideia do Lepé®' e explica a priorizacdo de
contextos na ferramenta.

Viviane: O Lepé nao € a unica, mas pode ser uma estratégias. Com ele podemos fazer, por
exemplo o tema: cores - azul e mostra a cor azul, mas ai é uma associa¢do, entdo, azul
significa o que? Azul é uma cor igual a do céu, das cadeiras da sala (aponta para as
cadeiras da sala). Mas, na experiéncia do aluno onde se encaixaria a cor azul? E seria
interessante o uso dele, porque as criangas gostam do computador. Entdo, a ideia seria
mostrar primeiro e depois apresentar o contexto. Entdo, no caso da cor marrom, apresentar
varias coisas que possuem a cor marrom. Pois, para que a crianga aprenda e signifique os
sinais ela precisa trazer essa experiéncia para a sua vida. Entdo, quando ela chegar em
casa, lembrar de algumas coisas que foram feitas aqui € comecgar a construir e perceber a
quantidade de coisas em sua casa que tém a cor marrom, por exemplo. No caso, nés
irlamos abastecer o Lepé com varios temas diferentes. E, fariamos isso juntos para
trabalhar e praticar, aulas e opinides.

Akira: Eu acho o Lepé uma o6tima estratégia para o ensino da lingua e com o foco na
Libras. Realmente precisamos de mais estratégias desse tipo aqui. Entdo, por exemplo, se
o foco for cores, poderiamos mostrar no Lepé, depois em atividades, depois utilizar lapis de
cor, por exemplo. Até para nao ficar apenas na ferramenta.

Yukki: Em minha opinido o Lepé como estratégia poderia chamar a atencédo da crianga
surda. E o mais interessante também reconhecer os sinalizadores, ndo sdo desenhos,
facilita o processo de aquisicdo e acho que vai fazer com que ela perceba e se sinta
estimulada a aprender

Viviane: Entdo, nds poderiamos juntar essa estratégia, nossas opindes e fazer um
planejamento sobre as necessidades que percebemos de cada aluno.

Akira: nés podemos também fazer pesquisas e trazer para que cada um dé a sua opinido e
possamos encontrar solugdes.

[...] Yukki: Agora vocés me fizeram pensar, apds essa conversa sobre como faremos as
atividades aqui juntos, esta claro que nao existe uma responsabilidade sua, minha ou dele.
Que existe uma responsabilidade nossa, conjunta. Sera bom um trabalho colaborativo,
porque s&0 nossas percepgdes somadas para o processo de aprendizagem das criangas
fara com que todas cresgcam. Obrigada.

Akira: Sera 6timo esse trabalho conjunto. Na verdade, € uma perspectiva diferente de
trabalho, né? A gente esta acostumado com um Unico professor fazendo tudo ... planejar,
pensar a atividade e as vezes nao da tempo de fazer tudo aquilo que vocé planejou, entao,
na verdade € uma perspetiva diferente entre o planejar, o fazer e o avaliar.

*1 Software idealizado pela pesquisadora e que tera um espacgo para maior detalhamento na préxima
segao.
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Com base no didlogo exposto, chamamos atencdo para algumas vertentes
gue sao cruciais a titulo de reflexdo; em primeiro lugar, a institucionalizagao nas
formas de controle dos sujeitos, em segundo, o processo de individualizagao
do trabalhador e, por fim, os caminhos que podem levar a um trabalho
colaborativo.

De uma maneira geral, quando nos reportamos a organizagéo do trabalho,
sabemos que regras de convivéncia sédo estipuladas nas relagdes. No caso, durante
o dialogo, foi pecebido que muito das ag¢des anteriormente observadas estariam
vinculadas ao funcionamento/organizagao institucional que, de acordo com as falas
apreendidas parece ser um dos aspectos que os professores levam em
consideragao ao argumentar sobre colaboragdo. Ao que nos pareceu, a obediéncia
as tematicas, prioridades e horarios da instituicdo, muitas vezes, ndo possuem a
concordancia dos professores, mas ainda assim, mesmo questionando isto, eles
agem em conformidade.

Podemos perceber isto em fragmentos de falas dos professores, conforme
destacamos novamente:

Akira: nés temos um problema aqui (instituigdo). Tem um projeto, um
planejamento, toda sexta discutido, mas eu nunca posso
comparecer, por que eu tenho que ministrar cursos de Libras em
duas turmas no mesmo horario.

E, Yukki:

No ano passado, noés tivemos este direcionamento, também em
conjunto com a intérprete, em que o foco era o ensino de Libras. Em
como organizar as propostas e conceitos que tivessem este
direcionamento. O professor (referindo-se a si) deveria assumir o
foco do direcionamento de ensinar Portugués, estava na proposta.
Como eu iria fazer, se a pessoa que eu iria ensinar era uma pessoa
surda e por isso o foco deveria ser na Libras. Porque o surdo para
desenvolver-se aprende de uma maneira gradual e a gente sabia que
nao poderia ensinar as duas linguas ao mesmo tempo.

Diante diso, nos colocamos a pensar sobre 0s signos que medeiam a relagéao
do trabalhador com o mundo sdo imersos em formas de controle? A inclusdo é
realizada pensando no desenvolvimento social e a reflexividade critica ou
institucional, isto é, na sombra dos movimentos hierarquicos/burocartizantes? Ou
seria o institucional, apenas um signo do que fora construido socialmente, atraves

das formas individualizantes do capital?
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Buscando refletir sobre isto, notamos que, parte dos entraves e discordancias
apontados pelos professores estdo em torno das regras institucionais. Portanto,
Akira ndo tem encontros de planejamento com Yukki para as aulas que deveriam
ministrar em conjunto ou fica impossibilitado de participar das reunides de
planejamento, visto que a instituigdo o direciona para conduzir as aulas de Libras
para ouvintes no mesmo horario. Da mesma maneira, Yukki ndo concorda em
ministrar aulas de Portugués para surdos que estdo aprendendo Libras, mas
ministra. Sendo assim, ambos acabam por continuar com a rotina determinada pela
institui¢ao.

Entedemos que, ha a obediéncia as regras da instituicdo, sem maiores
questionamentos quando se instaura uma cultura predeterminada sobre a fungao do
trabalhador e os preceitos morais e éticos. Segundo Furtado (2011):

A partir do momento em que o repertério de compreensao de mundo
vai ganhando complexidade surge também o olhar diferenciado, a
posicao relativa do observador, as disposicbes e diferengas
individuais que permitem a leitura diferenciada da realidade. Se,
como apontamos acima, somos seres inalienavelmente constituidos
a partir de nossa inser¢cdo imediata no mundo, de nossa condigéo
social e da nossa generalidade (a0 mesmo tempo), a possibilidade
de uma intrepretacao diferenciada do evento natural exigira um
acordo predeterminado que levara o nome de cultura. E o acordo
possivel constitui a nogdo de verdade. Tal nogcédo de verdade evoluira
para a constituicdo de um repertoério moral e de uma conduta ética
que ira nortear as relagbes coletivas. Assim, sera constituido um
plano moral de controle do individuo ,um plano ético de referéncia
para o coletivo e uma possibilidade de compreenséo do ser humano
na sua totalidade (FURTADO, 2011, p. 97)

Essas nocbes de verdade e, consequentemente, o aprisionamento do
trabalhador as instituicbes, afetam de modo muito particular os delineamentos das
formas de controle que se constituiram historicamente na Educacao Especial e suas
instituicbes. Sobre isto, Sassaki (2003) nos ajuda a lembrar nos contando que as
pessoas com deficiéncia eram atendidas em institugbes por motivos religiosos ou
filantrépicos. E, essa educacdo, supostamente oferecida, era admnistrada por
instituicdes voluntarias, espagos que, em muitos casos, essas pessoas passavam
uma vida inteira.

Ainda sobre isso, compreendemos que essas formas de controle
institucionalizadas, embora tenham sido transformadas atualmente em relagdo ao

gue nos lembra Sassaki (2003), constituem n&o apenas o ambiente frequentado por
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pessoas com deficiécia ou surdez. Salientamos que estas atuam na proposta social
da escola, nos conteudos escolhidos, no discurso sobre incluséo
(normalidade/anormalidade), bem como, na manutengao/proliferagao do repertorio
moral e ético norteador das relagdes coletivas, como ja apontadas por Furtado
(2011).

Neste plano, Charlot (2013) denuncia a subordinagao ideolégica da escola ao
meio. O autor indica que a escola serve aos interesses econdmicos e sociais da
classe dominante, cuja ideologia difunde. “E um paradoxo, pois em tempo que a
escola atual com frequéncia ndo se encontra adaptada & sociedade moderna. E
igualmente verdade que a escola esta bem adaptada demais as necessidades da
classe dominante” (CHARLOT, 2013, p.218).

Com isto, queremos reafirmar que a escola reproduz uma educagao
ideologica e faz que a crianga surda seja inserida em um meio linguistico dominante
(Lingua Portuguesa), sem sequer ter o dominio de sua prépria lingua.
Institucionalmente, o professor & responsabilizado por este ensino, mesmo nao
concordando, de maneira que eles acabam por dissumilar e justificar a dominacgéao
de classe, e, de um modo mais geral, todas as formas de injustica e opresséo
sociais.

Em contrapartida, esta mesma educagado nao tem preparado estes sujeitos
para a sociedade, pois sua forma ideoldgica conservadora, desconhece as formas
culturais e identitarias do povo surdo, suas carateristicas/necessidades linguisticas,
além de que aprisiona os profissionais que trabalham com estes sujeitos, pautados
no discurso da superespecializagdo. Essas pessoas sao isoladas no ambiente
eduacional e imersas em diversas atividades que sao condizentes com esta
“especializacdo”, como o caso de Akira. Desse modo, o aluno deixa de ser
responsabilidade da escola e passa a estar vinculado estritamente com o
profissional especializado.

Nesses termos, sdo constituidas no trabalho elementos de controle que
estabelecem fungdes hierarquicas/especializadas e institucionalizadas que restrigem
aspecto coletivo.Digamos que tanto Akira, quanto Yukki, sabem que do ideal a ser
realizado quando o assunto € a aprendizagem de Libras das criangas surdas, no
entanto, os mecanismos de controle e de hierarquia presentes na instituicdo faz

com que, embora eles saibam o caminho ideal, ndo possam realizar.
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Neste momento, entende-se que o surdo deve aprender a Libras, todavia,
este padrdo normalizante pressupde a importancia da Lingua Portuguesa e, por
conseguinte, exige a aprendizagem e o ensino das duas linguas de maneira
concomitante, mesmo que este ainda nao tenha dominio da primeira (Libras).

Ocorre, portanto, a inclusdo perversa, produzindo o sofrimento ético-politico.
Isso ocorre porque a dimens&o subjetiva que justifica a nova condigdo € uma forma
de inclusdao que mantém a exclusao, assim, “somos livres desde que saibamos o
lugar que ocupamos (FURTADO, 2011,p. 88).

E uma liberdade controlada que se constréi na “cultura” de controle social, a
partir de crencas e valores bem definidos, o que nos faz concluir que, obviamente, a
educacao das pessoas com surdez nao estdo desvinculadas e/ou livres dessas
formas de controle, como consequéncia, os professores que estao envolvidos neste
proceso também nao.

Diante disto, nos colocamos postos a questionar: € o homem que faz a
atividade ou a atividade que faz o homem?

Ora, o mundo que constitui o trabalho e o trabalhador é determinado por
formas sociais naturalizadas e dominantes que, embora parega redundante, vale
mencionar, tais formas s&o construidas no contexto social mediado pela
apropriagao dos signos. Portanto, talvez encontremos algumas respostas justamente
neste processo de isolamento e individualizacao, na inversdo das relagdes sociais
para relacao entre “coisas”.

Melhor explicando, o trabalho perde seu carater concreto e se torna um meio
de sobrevivéncia, de aquisicdo de dinheiro, para que, “entdo, necessidades
humanas passem a ser desenvolvidas e dependentes de um poder de acumulagéo.
Essa inversdao € apontada nos manuscritos com um dos principais fatores de
alienacao” (FURTADO; SVARTMAN, 2009, p.91).

Segundo Netto (2012), essas consequéncias sao advindas da determinagao
de que o operario se relaciona com o produto do seu trabalho. Torna-se ele, um
servo do seu objeto, em um primeiro momento para receber trabalho e, segundo,
para receber meios de subsisténcia. Portanto, ele primeiro existe como operario e e
depois como suijeito fisico.

Isto posto, o trabalhador esta reduzido a condicdo de um instrumento da
producao, utilizado como recurso na reproducido do capital. Este caminho leva o

professor a olhar a sua atividade ndo como algo reflexivo e social, mas sim como o
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seu meio de sobrevivéncia, na busca de adquirir o que o capital determinou como
essencial para sobreviver.

Em entrevista realizada para um documentario denominado Human®?, José
Mujica faz uma fala que muito vem a explicar o que acabamos de discutir. O ex
presidente do Uruguai aponta:

A forma como vivemos e nossos valores sdo a expressdao da
sociedade na qual vivemos. E a gente se agarra a isso. N&o digo isso
agora por ser presidente. Pensei muito sobre isso. Passei mais de
dez anos na solitaria. Tive tempo... Em sete anos, nem sequer li um
livro. Tive muito tempo para pensar. E descobri o seguinte: Ou vocé
é feliz com pouco, com pouca bagagem, pois a felicidade esta em
VOCE, ou ndo consegue nada. Isso ndo é apologia da pobreza, mas
apologia da sobriedade. S6 que inventamos uma sociedade de
consumo e a economia tem de crescer, ou acontece uma tragédia.
Inventamos uma montanha de consumos supérfluos. Compra-se e
descarta-se. Mas o0 que se gasta é tempo de vida. Quando compro
algo, ou vocé compra, ndo pagamos com dinheiro, pagamos com o
tempo de vida que tivemos que gastar para ter aquele dinheiro. Mas
tem um detalhe: tudo se compra, menos a vida. A vida se gasta. E é
lamentavel desperdicar a vida para perder a liberdade (HUMAN,
2015, TRADUCAO NOSSA).

Contemplados por este fragmento, o que vemos, em nossa sociedade e no
centro de educagao que trabalham nossos participes, € um trabalhador fragmentado,
individualizado, alienado acerca da forma com que produz e entende a sua
atividade. Isto posto, se tornam crescentes as relagbées sociais invertidas (relagéo
entre as coisas acima da relagdo entre as pessoas), ao olhar de isolamento do
homem.

Este modo de significar, pautado nesta relagdo com a relidade objetiva,
acarreta em sobrecarga de trabalho, isolamento, praticas individualistas, que
originam conceitos de afastamentos e que abastecem o capital simbdlico.

Neste meio “simbdlico”, por sua vez, novas necessidades sdo geradas e,
consequentemente, afetos e o isolamento, para que estas necessidades sejam
supridas, ocasionam nos habitos do homem/sociedade individualizada uma
dependéncia exclusiva do acumulo de capital.

Intensifica-se também, segundo Mészaros (2016), a escravizagdo humana
pela nova “lei natural” manifesta na alienacéo e reificacdo das relagdes sociais de
producdo. Ao defrontar-se com as forcas e os instrumentos incontrolaveis da

52 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TnGEclg2hjg, acesso em 05 de setembro de
2018.
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atividade produtiva capitalisticamente alienada, o individuo busca refugio em seu
mundo privado “auténomo”.

Ou seja, ha uma inversdo na ordem de categorias e o objeto a ser consumido
€ que, na verdade, passa a ser imprescindivel, justificando as formas de consumo. O
que vale ressaltar é que para adquirir esses produtos, com valores simbdlicos, vale
as mais diversas formas de “sacrificio” e assim, sdo estas formas que justificam
subjetivamente o lugar que ocupamos neste espectro social.

Em critica a essa situagdo constituiva, Netto (2012) explica que o
operario/trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais barata quanto mais
mercadoria cria. Com a valorizagdo do mundo das coisas, cresce a desvalorizagao
do mundo dos homens em propor¢cao direta. Nesse caso, o trabalho ndo produz
apenas mercadorias; produz-se a si proprio € o operario como uma mercadoria, e
com efeito na mesma proporgdo em que produz mercadorias em geral.

Nesses termos, conforme Furtado (2011), sdo constituidas pela sociedade de
consumo necessidades de adquirir determinados bens, através da forca de trabalho
para sobreviver com o0 minimo ou esforgar-se para ter mais do que o minimo. Neste
caso, o trabalhador recebe como motivacdo aumentar a sua jornada de trabalho
para alcancar os seus desejos (necessidades/motivos), fazendo-o votar-se a si
mesmo retirando o foco do coletivo para o individual.

O aparecimento da divisdo em classes sociais introduz um dominio de poder
para aquele que possui mais acumulo, através do movimento da subjugacéo. Nesse
sentido, o trabalho ndo é uma fonte de prazer, mas sim uma obrigacdo, tarefa,
atividade indispensavel a manutencédo da vida, algo a ser relegado ao outro para
suprir com as necessidades importas e que possuem o dinheiro como principal meio
para supri-las.

Acrescentamos ainda a seguinte reflexdo: na busca desses instrumentos,
bens, simbologias, etc, qual o valor designado a importancia social de um trabalho?
Parafraseando as mesmas inquietagcbes de Furtado (2011), Ha um trabalho
intangivel, o trabalho que ndo pode ser medido. Qual o valor da hora de um
advogado? De um consultor, de um artista ou de um jogador de futebol? E um valor
atribuido abstratamente conforme a importancia social construida com base em
valores de consumo, seja o da liberdade, o do conhecimento, o da representagao ou

do espetaculo.
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Nesse sentido, os professores da educagdo basica, simbolicamente
responsaveis pelo “futuro da sociedade”, sdo desvalorizados pelo capital no estado
brasileiro, de modo que precisam assumir tripla jornada para adquirir “produtos”
essenciais para sua subsisténcia neste social constituido, o que os impulsionam a
auséncia de uma proposta coletiva e uma confusdo em relagao a extratificacéo de
tarefas (cooperativas) no lugar de uma constituicdo colaborativa.

Isto porque, colaboragdo nao significa cooperacao, Ibiapina (2008; 2016)
destacam que a cooperacao consiste na etapa de trabalho coletivo que ainda nao
pode ser considerada, efetivamente, como colaborativa, pois parte do grupo
envolvido nessa atividade nao tem poder de decisdo sobre as acdes realizadas em
conjunto e nessa atividade predominam relagdes hierarquicas. Ja a Colaboragao
significa oportunidades igual de negociagao e responsabilidades, processo em que
todos os participes tem voz e vez no desenvolvimento das agdes.

A colaboragéo a qual perspectivamos € desencadeada a partir da negociagao
de necessidades formativas dirigidas para a também negociagédo de sentidos e para
o compartilhamento de significados, o que envolve as escolhas campartilhadas de
formacéo continua, entendimento mutuo da relagao tedrica-pratica e a produgao de
objetivos comuns compativeis com a perspectiva filoséfica delineada ao longo do
desenvolvimento dos processos reflexivos

Neste tocante, nossos sujeitos, expressam no decorrer do didlogo, um
movimento que conduz a individualizagdo e a falta de didlogo. Sobre isso, vale
evidenciar o que atentam Furtado e Svartman (2009):

A organizagao social do trabalho materializa ndo apenas produtos
para consumo e sobrevivéncia, mas também materializa e estabiliza
formas de compreensido de si mesmo e do mundo , sustento e
desenvolvimento concreto de projetos e potencialidades
especificamente humanas. O mundo resultante do trabalho humano
ja ndao é um mundo meramente natural, mas € um mundo social e
histérico, repleto de sentidos e significados constituidos nos atos
coletivos de produgéo. Isso significa que € impossivel compreender a
préopria formagao dos homens sem observar o meio real no qual se
desenvolve social e historicamente por meio da atividade. Suas
experiéncias marcantes serdo mediadaspelas formas concretas em
que a atividade esta organizada socialmente. Abre-se um campo de
agao social mediado pela apropriacdo de signos e instrumentos
construidos historicamente , abrigados pela cultura de um grupo
humano, e que sustentam a formagdo de um sistema psicolégico
com seus elementos especificos como a memoaria, a volicdo e o
raciocinio (FURTADO; SVARTMAN, 2009, p.84)
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Na medida em que o papel das mercadorias assume cada vez maior
importancia e o sistema capitalista € perpetuado, além do mais ha um valor
simbdlico do trabalho que separa as profissdes consideradas como de “sucesso” ou
nao ou aquelas intelectuais ou bragais, as masculinas ou as femininas, etc. Isso tudo
justifica-se na necessidade do consumo que podemos suprir ou acumular diante das
profissdes simbolicamente melhor “vistas” socialmente.

Para além disso, ha as experiéncias burocraticas e hierarquicas de poder,
que, nos ditos Mészaros (2016), levam que o individuo seja confrontado pelos
orgaos burocraticos que despejam sermdes roménticos sobre ele e sobre suas
possibilidades de escolhas entre comportar-se, sinceramente ou nao, como se
vivesse de acordo com os modelos subjetivistas abstratos expressos nesses
sermdes ou entdo sofrer as consequéncias administrativas pela sua desobediéncia.

Sobre isso, em tempos de isolamento, a falta de reflexdo sobre a atividade, €&
ultrapassada pelas necessidades de consumo garantidas pelo dinheiro. Nao
obstante, os engajamentos sdo, de muitas formas, confundidos com o conceito de
ajuda, sobretudo na Eduacgédo Especial, que conforme Mendes (2010), vem sendo
marcada por um sistema carcaterizado por um forte assistencialismo filantrépico.

Este aspecto assistencialista, somado a fragmentacdo dos sujeitos, ao nosso
ver, influencia significativamente no diadlogo para estabelecer uma proposta de
colaboracédo, pois durante as sessbes apresentadas, os professores mostraram que
a divisao de tarefas possuia 0 mesmo significado de colaboragdo. Neste momento,
surgiu uma discordancia critica por parte da pesquisadora e a argumentagao sobre o
pretexto de que colaboracdo € um envolvimento para além da divisdo de funcdo com
base na lingua.

Isso aparece no fragmento em destaque:

Yukki: Fago atividades, estimulo ela, entdo ela percebe que pode
“ser surda”, que gosta de ser surda e nés vamos tentando colaborar
e depois é responsabilidade do Akira,

Viviane: Nesse ponto eu discordo, pois acho que é importante levar
em consideracdo as experiéncias. Akira tem uma experiéncia
diferente da sua, mas isso na verdade ndo € uma diviséo de tarefas,
e um processo de dialogo, o inicio do processo de colaboragéo [...]

Percebemos que, mesmo diante das leituras e das confrontacbes que
surgiram durante as sessdes de reflexdo, Yukki ainda defendia que colaborar

consistia em uma divisao de tarefas, especialmente quando se tratava da identidade
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linguistica. Parecia entender que pelo fato de Akira ser ouvinte, ele ndo pudesse
participar do ensino de Libras e, Yukki, ndo pudesse participar do ensino de Lingua
Portuguesa, por ser surdo.

Salientamos que a realidade objetiva que banha essas formas de
subjetivacdo das diferencas individuais, estdo pautados nos modelos dominantes.
No caso aqui presente, para além da inversdao das relagdes no que tange a
sociedade de consumo, as formas objetivas construidas historicamente sobre a
surdez®®, enfatiza um afastamento entre surdos e ouvintes diante de uma suposta
hierarquizacdo linguistica, além da naturalizagdo do preconceito e do conceito de
normalidade.

Pudemos perceber que tais discrepancias e duvidas precisavam ultrapassar
a argumentagdo nos momentos das sessdes e indicar possibilidades de novas
vivéncias (estratégias e planejamentos), ou seja, para além de pensar sobre o
significado de colaborar, era necessario que pudéssemos realizar um trabalho
colaborativo, buscando, nesses termos, uma atividade consciente, livre e critica.

Com este fim, discutimos algumas atividades, as quais, fizeram com que
Yukki repensasse sobre suas argumentagdes acerca do processo colaborativo, uma
vez que o professor pediu a palavra e, junto com Akira, expuseram:

[...] Yukki: Agora vocés me fizeram pensar, apds essa conversa
sobre como faremos as atividades aqui juntos. Esta claro que néo
existe uma responsabilidade sua, minha ou dele. Que existe uma
responsabilidade nossa, conjunta. Sera bom um trabalho
colaborativo, porque sao nossas percepcdes somadas para o
processo de aprendizagem das criangas fara com que todas
cresgam. Obrigada.

Akira: Sera otimo esse trabalho conjunto. Na verdade, é uma
perspectiva diferente de trabalho, né? A gente esta acostumado com
um unico professor fazendo tudo ... planejar, pensar a atividade e as
vezes nao da tempo de fazer tudo aquilo que vocé planejou, entao,
na verdade € uma perspetiva diferente entre o planejar, o fazer e o
avaliar.

“A Psicologia Socio Histérica, apoiada na compreensdo de que a consciéncia
se desenvolve na relacdo com as condi¢cbes sociais de trabalho, ou a partir da
efetiva atividade dos homens” (FURTADO, 2011, p.86), coloca-se com um dos
instrumentos de superagdo da consicéncia fragmentada analisando em seu

referencial, as condi¢des concretas das relagdes.

*% Vide secdes 5 e 6.
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Neste caso, tendo por orientagdo esta proposta, o que tentamos alcancar foi
uma cadeia de argumentagdes e/ou dialogos, em que foram criadas zonas de
desevolvimento proximal que se consistiram em compartilhar significados sobre as
diferentes proposi¢cdes nas atividades para que professores e pesquisadora
pudessem expandir seus sentidos sobre colaboragdo, construindo este significado
de forma critica e compartilhadamente.

Sabemos que as praticas ndo sao todas iguais e que estdo envolvidas em
seus respectivos contextos as relagdes de poder, especialmente a escola, ambiente
que nos debrugcamos aqui, que em muitos aspectos fortalece as hierarquias e
“verdades inquestionaveis”, entretanto, em Bandeira e Ibiapina (2014), a praxis
humana é um conjunto que depende da atividade e da consciéncia com elos de uma
cadeia, sendo destacado que é o processo que une esses elos.

Certos disto, acreditamos que as sessbes de reflexdo incitaram a criacéo de
um espaco onde a cultura do individualismo pudesse ser quebrada a partir da
possibilidade reflexiva em torno da cultura colaborativa.

Compreendemos que esta em processo a tomada de consciéncia destas
ideias e a busca pela desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais, como ainda estamos
conscientes de que na realidade objetiva estdo contidas as fragmentagbes e a
divisdo de classes que afetam as significagcbes dos professores e pesquisadora
envolvidos, como também, no andamento de uma proposta de colaboragao

No entanto, embora existam determinacbes dessa realidade objetiva,
perspectivamos compartilhar as duvidas, propor temas e discussdes, avaliar,
questionar a “si e aos outros”.Confrome orientam Magalh&es e Fidalgo (2009), foi
criada uma zona de conflto em torno das significacbes que os professores e
pesquisadora faziam sobre colaboracdo, um espaco para auto conhecimento,
questionamentos de conceitos cientificos rotinizados e alienados dos interesses.

Compreendemos, portanto, que este momento de observagdes e reflexdes
em torno dos delineamentos de um trabalho colaborativo critico pressupde
transformagdes, ndo apenas nos conceitos e argumentagdes, mas também, na
pratica de todos os envolvidos, pois temos a ciéncia de que colaboracgao e criticidade
na relagao dialética quando questionados sentidos-significados antigos, acomete a
producéo criativa e compartilhada do novo.

Neste entorno, cientes de que os atos revolucionarios sao constitutivos do dia

a dia, ndo podemos discordar de Magalhdes e Fidalgo (2009) quando defendem
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que; pesquisar colaborativamente, a partir da perspectiva critica, € um ato de

resisténcia.

7.4 Conclusoes

Com base nas reflexdes realizadas através das observagbes e dialogos
durante as sessdes de reflexdo, algumas conclusdes valem ser enfatizadas. Assim,
percebemos que o processo de institucionalizagdo ainda se faz marcante no
contexto educacional, afetando na autonomia dos professores nas decisbes de
escolhas dos conteudos, especialmente aqueles que marcam hierarquias
linguisticas e/ou sociais.

Compreender que esta aceitacdo das formas de controle vdo muito além das
nuances do imediato, nos fez buscar as discussbes acerca da sociedade de
consumo que inverte as relacdes entre pessoas e produtos.

Isto porque, sdo criadas necessidades simbdlicas de consumo que torna o
trabalhador refém deste controle e motivado em trabalhar “apenas” para suprir estas
supostas necessidades (que em muitos aspectos, sdo consideradas necessidades
basicas), sem esquecer, da também desvalorizagdo simbdlica da profissédo, a qual,
faz com que os professores tenham que trabalhar exaustivamente em dedicacao
total de tempo.

Na relagédo entre Akira e Yukki, percebemos o afastamento e a auséncia de
dialogo, ndo apenas estipulados pelas regras institucionais de divisdo de tarefas,
mas também pelas formas individualizantes que as relagbes de consumo acarretam.
Em alguns termos, os horarios de trabalho ndo permitiam um planejamento coletivo
das aulas, nem durante as reunides pedagdgicas, nem posteriormente a elas, visto a
auséncia de tempo dos professores.

Neste ponto, também refletimos sobre o valor simbdlico retribuido em dinheiro
no que tange a valorizagdo das profissdes, pois na dada realidade objetiva esta
individualizagédo € reforgada justamente pela desvalorizagdo simbdlica da profissao
docente, cujo caso precisa execer tarefa em mais de um trabalho para suprir as
necessidades “de subsiténcia”.

Mediante este cenario, ao longo deste processo de reflexdo, professores e
pesquisadora, langaram propostas de atividades discutidas/elaboradas de maneira

dialogical/reflexiva, ao construirem zonas de desenvolvimento coletivas que
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ocasionaram em uma re-significagcdo acerca do trabalho ou da proposta de
colaboracdo. Nesses termos, envolvendo um compartilhamento de duvidas, opinides
e discordancias na elaboragao do novo.

Por conseguinte, acreditamos que essa discussao/proposta construiu uma
cadeia criativa e argumentativa que diante do objetivo enfocado, que transformou
(despertou novas) as concepgdes dos envolvidos sobre o trabalho que estavam
desenvolvendo. Com base nestasnovas perspectivas dialégicas acerca do que se
trata colaboragao, foram apresentadas iniciativas (propostas de atividades) em torno
do trabalho colaborativo, conforme ja expusemos, organizado pela argumentacgao.

Diante disto, nos pareceu interessante criar espagos de formacgao critica, mas
também ética, o que possibilita a colaboracdo e o respeito ao outro no
questionamento, além de manter as problematizacdes, criticas, condi¢cdes sociais e
histéricas na construgcdo desta analise. Além da énfase sobre a importancia de
manter sempre ativas e afi(n)adas a problematizacdo e a critica radicais, a
investigacao histérica e a observagao microscopica das condi¢gées de possibilidade
presentes.

Isto porque os novos significados estabelecidos, conduzem os docentes
envolvidos na execugdo de uma proposta colaborativa critica, consciente e livre,
perspectivando novas praticas e atos de resisténcia. As ag¢des dos individuos séo
motivadas pelas dos outros e produzidas a partir destas acdes também, uma vez
que todos os participantes estdo envolvidos de forma colaborativa na negociacéo, na
criacdo de novos significados que pressupde novas organizagdes dos envolvidos e
nao apenas a aquisicdo de conteudos particulares, pois a proposicdo de uma
colaboracéo critica, perspectiva muito além de mudar “particularidades”, ela busca

mudar “totalidades”.
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SEGCAO 8: A CONSTRUGAO DO PENSAMENTO E DA LINGUAGEM NO
CONTEXTO DA SURDEZ: uma analise das relagoes mediadas pela colaboragao
na construgao do software lepé

8.1 Introdugio®

Quando pensamos na educagao de pessoas com surdez, sabemos que a
valorizag&o da lingua de sinais € uma das questdes essenciais a serem destacadas.

Isto porque, ao refletirmos sobre a realidade de criangas surdas, filhas de
familias ouvintes e ndo conhecedoras/usuarias da Libras, é sabido que a maioria
delas nado possui acesso aos didlogos e narrativas no seio familiar e, por
conseguinte, s6 passam a ter acesso a esse tipo de relagdo comunicacional, em sua
maioria, ao alcangar a idade escolar.

Diante desse pressuposto, a realidade de criangas surdas que ingressam na
escola sem conhecimento/dominio da Libras, ainda é bastante latente diferenciando-
as da situacdo de criangas ouvintes que alcangam o processo de escolarizagéo ja
inseridas no universo linguistico” (QUADROS, 2012, p. 84).

Assim, se o ser humano aprende gradualmente do mundo sociocultural um
sistema simbdlico fundamental para fazer os recortes da realidade e, assim,
organizar e ordenar a experiéncia apreendida, a falta do dominio do instrumental
linguistico. em termos ideias (que permita a crianga n&do apenas uma comunicagao
basica, mas a possibilidade de usar uma lingua como principal instrumento da
externalizacdo do pensamento € inadimissivel, sob qualquer alegagao.

Diante dessa realidade, uma série de normas, dentre as quais destacamos a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), o Decreto 5.626 (2005), o Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014/2020%,
bem como a Lei de Inclusdo 13.146 (2015), definem principios que norteiam a
educacao bilingue para estudantes surdos e asseguram o acesso e a legitimidade a

Lingua de Sinais.

* E preciso esclarecer que este artigo consiste em uma continuidade as conclusdes da primeira
parte deste estudo (capituos 5,6 e 7). Atentamos ainda que esta etapa de colaboragdo teve em seu
planejamento ser construida com os professores Akira e Yukki, no entanto, como ocorre em diversas
pesquisas qualitativas, contamos com algumas mudangas. Ocorreu que o professor Yukki , apos ser
deslocado de municipio, saindo de Garanhuns para S&o Jodo, ficou impossibilitado da participagao
desta etapa tanto pela dificuldade de deslocamento,quanto por indisponibilidade relativa ao tempo.
Portanto, seguimos as demais analises apenas com o professo Akira como principal participante.

*® Especificamente, a Meta 4.7
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Compreendemos que pensar na constituicdo do individuo surdo no espaco
educacional € um tema importante e merece ser discutido, visto a necessidade de
ser problematizado e ultrapassado o simples entendimento de que as questdes
linguisticas, em um ambiente educacional, supririam as necessidade de conteudos
curriculares, reconhecimento identitario, social, cultural e historico das pessoas com
surdez.

Sobre isso, a falta de efetividade no cumprimento das demandas supracitadas
coloca a incluséao do estudante surdo em sala de aula comum do ensino regular
como questionavel nos ultimos anos, principalmente, em funcdo dos constantes
desempenhos negativos apresentados por eles (SOUSA et al, 2016).

Mediante a esta perspectiva, a necessidade de se discutir a educacao de
surdos vem se ampliando, ainda que se tenha percebido que o professor da sala
comum fica com a responsabilidade desenvolver praticas/estratégias pedagogicas
que possibilitem o acesso e a permanéncia desses estudantes na escola
(SARMENTO; FUMES, 2013).

Diante disso, consideramos importantes os seguintes questionamentos, nos
quais tomamos como suporte Sousa et al (2016): sera que os professores tém
clareza das especificidades linguisticas dos estudantes surdos? A lingua de sinais
tem sido usada como lingua de instrugdo nas escolas regulares?

Para essa pesquisa, dirigimos esses questionamentos, especialmente para a
realidade representada pelo municipio de Garanhuns, situado na mesorregidao do
Agreste Pernambucano. Além disso, é preciso ter em conta o isolamento das
pessoas com surdez no que tange ao contato com a lingua e com pessoas surdas
fluentes e o desconhecimento da Libras por professores que atuam nas escolas poélo
da regiao.

Apesar de esse recorte regional de nossa pequisa, sabemos que essas
carcateristicas se repetem a varias outras localidades e que a falta de acesso a
Libras tem prejudcado o desenvolvimento educacional dos surdos, especialmente os
que residem nas regides do interior do pais (LACERDA, 2016).

Lacerda (2012) denuncia a situagdo em suas pesquisas de que professores
ouvintes dependem integralmente de intérpretes e, em sua maioria, eles nao
possuem formacgao especifica para a docéncia.

Quadros (2007) complementa quando diz que, em muitos casos, ha um fazer

de conta de que a lingua de sinais faz parte da escola como primeira lingua. A
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autora esclarece que nao se nega de fato a sua importancia e legitimidade, contudo,
devido ao fato de os professores conhecerem muito pouco acerca da lingua,
terminam por simplificar o seu uso.

Em estudo sobre a inclusédo escolar de pessoas surdas, Lima (2012) nos traz
relatos sobre a forma como o professores que compde a escola argumentam sobre
a tematica, chegando a concluséo de que as falas, em sua maioria, apontam para a
necessidade de cursos de formagdo e uma mudanga na concepgao de surdez e de
pessoa surda. O que revela um descompasso entre a realidade da inclusdo, o
discurso oficial e a legislagédo existente sobre o assunto.

Esta falta de clareza sobre as demandas da surdez - linguisticas,
educacionais, sociais — tem ocasionado uma série situagcdes que para noés
pareceram provocativas e emergentes. Podemos citar a relagdo equivocada entre
professores e intérpretes de Libras, a utilizacdo deste ultimo como instrumento
indispensavel para obtengdo de uma comunicagéo satisfatoria, além da submissao
dos surdos as formas ideiais de comunicagao, tais como a leitura labial e escrita
(LIMA, 2012).

Nesse caso, concordamos com Figueiredo e Guarinello (2013), quando
afirmam que:

[...] Considerar o aluno surdo na escola regular, por exemplo, vai
além de levar em conta a necessidade de um intérprete em sala de
aula - muitas vezes proficiente em Lingua de Sinais, mas que deixa a
desejar no conteudo. Vai além também da necessidade de se colocar
o aluno surdo sentado na primeira fileira da sala de aula, ou s6 o
professor ficar atento para ndo falar de costas para o aluno surdo.
Essa perspectiva permite que se respeite a real necessidade escolar
do surdo: a possibilidade de aprender em sua propria lingua, por
meio de recursos que utilizem n&o apenas o portugués oral, mas que
também oferecam recursos visuais — lingua de sinais, portugués
escrito e imagens — na educagdo desses sujeitos (FIGUEIREDO;
GUARINELLO, 2013, p. 177-178).

Percebemos também que tém sido ampliadas, cada vez mais, as tentativas
de se pensar em estratégias para a educagao bilingue, por intermédio do uso de
tecnologias. Entretanto, ressaltamos que a maioria dessas ferramentas versa sobre
o ensino de Lingua Portuguesa, alfabeto de Libras, contacdo de estorias/historias,
como ainda, tradutores de Libras/Lingua Portuguesa e vice versa.

Santos, Coutinho e Brito (2016), ao realizarem um levantamento sobre a

quantidade de softwares/tecnologias construidas pensando na acessibilidade
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comunicacional no contexto da surdez entre os anos de 2003 e 2016, constataram
que, dos 28 softwares identificados, apenas quatro (14%) s&o destinados ao ensino
da Libras. Também foi verificado que, apesar de utilizar a Libras no processo de
ensino-aprendizagem, 32% dos softwares sdo destinados ao ensino de portugués
como segunda lingua e 18% tem o objetivo de ensinar portugués numa abordagem
bilingue, com o proposito de ampliar as possibilidades do surdo interagir com o
mundo ouvinte.

O que nos chama atencao para a recorrente inquietacido sobre para quem
estamos pensando esta educacéo e da necessidade do pensamento critico sobre a
realidade objetiva e subjetiva que a educacgao bilingue vem se construindo.

Por isso, pensando em todos os campos conflituosos e ainda almejando uma
educacao bilingue, como ainda nos surdos que ingressam nas escolas sem essa
organizagdo do meio linguistico e sabendo que os professores necessitam também
se estabelecer neste universo gesto visual, encontramos na possibilidade de
construgdo de um software (na condigao de estratégia pedagdgica) uma alternativa
de atuar no desenvolvimento linguistico do aluno surdo, a partir da troca de
experiéncias discursivas com seus professores.

Neste caso, partindo da ideia pautada por Vigotski, a nossa intencdo na
construgéo do software, que chamamos de Lepé, foi justamente, tornar acessivel ao
aluno surdo esse processo de vivéncia educativa para que este pudesse
construir/dominar determinadas generalizagdes por meio do uso da Lingua Brasileira
de Sinais.

Desse modo, buscamos no presente estudo alcangar ao seguinte objetivo:
analisar, mediatizados por uma proposta colaborativa, o desencadeamento da
construgédo de software (Lepé) que perspectivou o ensino de Libras para criangas

surdas em contextos educativos.

8.2 Metodologia

A pesquisa qualitativa que aqui desenvolvemos foi ancorada na proposta da
colaboragéo, seguindo as orientagbes de Magalhdes (2009); Liberali, Magalhaes,
Lessa e Fidalgo (2009); Magalhdes e Fidalgo (2010); Ibiapina (2008); Ibiapina,
Bandeira e Araujo (2016).

Nesse sentido, conforme nos explicam Magalhdes (2009), na atividade de

pesquisa colaborativa:
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[...] ao relacionar-se com o outro por meio de significados
compartilhados, os seres humanos estdo selecionando, adequando,
reduzindo, ampliando seus sentidos para que possam encontrar
formas de agirem de forma colaborativa. Esta ai a esséncia da
colaboragao: assumir riscos ao compreender o compartilhamento de
significados como um exercicio de conflito, de partilha, de
apropriacdo, de recusa, de aceitacdo, de confrontacdo e de
combinagdo dos varios sentidos expostos (MAGALHAES, 2009, p.
02)

Em nossa pesquisa, procuramos criar contextos para que fosse realizadas
negociagdes entre os participantes sobre as necessidades de agir, a medida que
agimos e as escolhas realizadas, assim como, a confrontagdo e a combinagao dos
varios sentidos expostos durante a colaboracéo.

Isto porque, encontramos na proposta de colaboragéo de Liberali et al (2008)
as ferramentas essenciais para a ag¢des conjuntas na busca por uma perspectiva
transformadora da sociedade, visto que esta, ndo pode se realizar no isolamento,
mas na solidariedade e nos didlogos dos agentes envolvidos.

Desta maneira, foi participante da pesquisa um professor/instrutor da rede
estadual de Educagao de Garanhuns, que iremos nos reportar utilizando o nome
ficticio de Akira. Durante o processo colaborativo, foram realizadas sessdes de
reflexdo semanais e/ou reuniées de planejamento para ser refletido sobre a proposta
de construgéo e abastecimento do software Lepé.

Para melhor compreensdo/organizagdo, apresentamos as demandas

realizadas neste estudo para atender o objetivo almejado.S&o elas:

1) Desenvolvimento da Ferramenta — Para o desenvolvimento (abastecimento da
ferramenta) foram realizadas sessdes de reflexado entre o periodo de margo de 2015
a marco de 2016. Os encontros entre pesquisadora e o professor Akira foram
realizados quinzenalmente e registrados em alguns momentos por filmagens e
outros através de diario de campo. Durante as sessodes reflexivas, o professor e a
pesquisadora, além de discutir acerca das demandas emergentes do processo,
realizaram as filmagens do software e debateram a programacéao digital (interface
das telas, manuseio, op¢des de gifs, fotografias, etc)

Foram realizadas 7 (sete) sessdes de reflexdo sobre a utilizagdo de filmagens
e 10 sessbes com a utilizacdo de diarios. Dentre as sessdes registradas com
filmagem, duas destas foram para discusséo e reflexdo do capitulo 7 sobre a
Construgdo do Pensamento e da Linguagem, de Vigotski (2001) e as demais de
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planejamento para realizagdo de um projeto de extensdo submetido a Universidade
Federal Rural de Pernambuco®.

Ainda assim, durante as supracitadas sessdes foram pensados o vocabulario
e a criagao dos contextos do Lepé, com base em estratégias visuais, além de

discutidas as sinalizagdes utilizadas.

2) Abastecimento do vocabulario e contextos — Durante as sessdes elucidadas,
foram estudados e gravados videos contendo vocabulario, imagens e os contextos
destes. Mais tarde, essas gravagdes foram inseridas como conteudos no software
Lepé. Importa destacar que, os contextos foram filmados com materiais o mais

préximo possivel da realidade, utilizando objetos e situagdes reais.

3) Registro de coédigo fonte - Importa destacar que o software encontra-se
registrado pelo Instituto Nacional de Propriedade industrial, na categoria “programas
de computador” com o numero de processo BR 51 2016 001475-0 e codinome
STAWBERRY, pela Universidade Federal de Alagoas em sua primeira fase que
constitui-se na idealizagdo da ideia fundada nesta pesquisa de Doutorado, através
do programa Phyton.

Para analise deste estudo, nos apropriamos da categoria Pensamento e
Linguagem, tendo por embasamento a Psicologia Sécio Histérica que nos orientou
em nossas reflexdes no desenvolvimento do software, bem como no que tange as
questdes especificas sobre esta construgdo — pensamento e linguagem — no
contexto da surdez.

Além disto, encontra-se com outro registro de cdédigo fonte, apds o
abastecimento, verificacdo® e a insercdo de novas plataformas, através da
Universidade Federal Rural de Pernambuco, incluindo sua execugdo em Phyton e
PQT, onde encontram-se as categorias de avaliagdo, menu de ajuda e nova tela de
ensino com contextos inseridos, batizada desta vez com o nome de Lepé58, com
cédigo de numeragao 730 e processo BR 51 2018 000608-6.

% Participaram do projeto alunos do curso de Pedagogia, Ciéncia da Computacao, além da intérprete
da instituicdo, somado a uma consultoria com o professor Yukki.

*” VVide apéndice.

%8 |nicialmente optamos por denominar o software por I'Epée, icone na histéria da educagdo de
surdos por idealizar os sinais metodicos, no entanto, apds consultoria com uma agéncia de

A

publicidade alagoana “Papo comunicagdes e consultoria”’, optamos pela nomenclatura “Lepé”, que, na
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O presente estudo também foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da
Universidade Federal de Alagoas, sob numerg¢ao de parecer: 2.636.956.

8.3 Andlise e discussao dos dados
O processo de aquisi¢ao da Lingua Brasileira de Sinais para pessoas surdas

pode ocorrer com atraso por diferentes motivos: ndo haver a detecgdo precoce da
perda auditiva; a maioria das criancgas ser filhas de pais ouvintes que desconhecem
a lingua de sinais; o desconhecimento dos pais sobre a importancia de um filho
surdo adquirir linguagem a partir do uso da Lingua de Sinais, além de, em muitos
casos, nao existir lugar de atendimento com profissionais surdos e/ou ouvintes
fluentes para estimular a crianga surda por intermédio da Libras (QUADROS;
CRUZ, 2011).

Deste modo, se pensarmos na realidade linguistica das pessoas com surdez
que irdo vivenciar este atraso no processo de aquisi¢ao da Libras, sabemos que,
conforme Vigotski (2001), por mais que sejam criados, ao longo de suas respectivas
vivéncias, sem contato com a lingua, diversos movimentos expressivos, a
compreensao e a comunicagdo sO irdo ocorrer quando o sujeito conseguir
generalizar e nomear o que se esta vivenciando.

Vigotski (2001) exemplifica com a ideia de se comunicar com alguém que esta
com frio, s6 acontece quando o sujeito consegue situar a sensagao de frio
experimentada em uma determinada classe de estados conhecidos pelo seu
interlocutor. “E por isso que um objeto inteiro é incomunicavel para criancas que
ainda ndo dominam certa generalizagado” (VIGOTSKI, 2001, p.13)

Acontece que, as pessoas com surdez — em sua maioria, privados da
aquisicao espotanea da lingua - apenas tém tido acesso a essas formas na/através
da escola®® e da proposta do ensino bilingue, por intermédio da Lingua Brasileira de
Sinais. Por isso, compreendemos ser imprescindivel a organizagdo de um meio
linguistico adequado para este grupo e, neste sentido, a escola e, em especial os

professores, tornam-se ainda mais importante neste processo.

opiniao da agéncia traz uma familiariedade com o Brasil. Do mesmo modo, as cores utilizadas no
sistema do Lepé e organizagéo visual da interface das telas, passaram pela consultoria da agéncia.

% Entendemos que a aquisigao linguistica de uma pessoa nao se da unicamente no espaco
educacional. E necessaria uma participacdo muito mais ampla, visto que essa lingua deve ser
vivenciada em outros segmentos, no entanto, reafirmamos que para a pessoa com surdez, na maioria
dos casos, esse processo ocorrera em sua maioria na escola, tardiamente (GUARINELO, 2007).
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Esta realidade supracitada, acomete a realidade do trabalho do professor
Akira, que, buscava construir essa aprendizagem da lingua n&o so6 para o publico de
Garanhuns, mas também das regides proximas, considerando que esta € uma
regidao polo que atendia as demandas do municipio, dos povoados e de outros
municipios circunvizinhos, em sua maiora de area rural.®

Assim, os alunos, que acompanhamos no atendimento do professor Akira se
deslocavam de seus respectivos povoados ou municipios vizinhos para participar do
AEE, com carater complementar, em um centro especializado. Nesse centro, Ihes
era ensinado Libras, enquanto que na escola de seus municipios ou povoados, eram
escolarizados.

Focando na ideia de ampliar o contato com a lingua destes alunos, visto que
0s encontros com o professor Akira eram resumidos a poucos dias na semana,
pensamos que o desenvolvimento de estratégias que ultrapassem um ensino “de
listas de palavras”, nomeagao e repeticdes de sinais, como Lacerda et al (2016)
deveria ser ultrapassados.

Como pontapé inicial, apontamos para duas questdes primordiais que
ganharam nosso olhar: a primeira, era a necessidade de discutir a construgdo do
pensamento e da linguagem no contexto da pessoa com surdez, levando em
consideragao a realidade objetiva, marcada pela falta de fluéncia dos professores
atuantes da escola e a distancia dessas escolas da regidao polo em que Akira as
atendia.

A segunda questado, consistia na necessidade de se pensar em estratégias
para alcangar os alunos em suas respectivas experiéncias, visto ser necessario que
conhecermos as demandas dos professores de Libras da regido, o cotidiano dos
alunos surdos, os gestos caseiros®’, etc. Esses elementos eram reconhecidos por
nds como importantes de ser contemplados construcido do software Lepé.

Apo6s termos definido o escopo do trabalho colaborativo, realizamos outras
sessoes reflexivas, nas quais, discutimos como seria a disposi¢cao do vocabulario do

Lepé, bem como os contextos utilizados. Destacamos, especificamente duas destas

€ 330 Jodo, Caétes, cachoeirinha, Jupi, Jacati.

61Segundo Texeira e Cerqueira (2012) gestos caseiros tratam-se de sinais com Iéxico e morfologia
organizados por meio de regras sintaticas. Seus estudos mostram que esse sistema linguistico tem
alguma semelhanga com o da linguagem oral e é construido em contextos semelhantes aos das
primeiras palavras no processo de aquisi¢ao da linguagem por ouvintes.
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sessdes, em que foram debatidas as possibilidades de se trabalhar na construgao
do pensamento e da linguagem® no contexto da surdez durante a escolarizagéo:

Viviane: Como vocé acha que deveriamos pensar nos contextos,
baseados na experiéncia que vocé tem com os alunos da regiao? O
que eu tenho visto dentro da minha experiéncia sdo muitas
associagdes, mas poucos trabalhos com significados. Sempre
imagem e sinal. Sera que realmente eles compreendem o que
sinalizam quando séao feitas essas associagoes?

Akira: [...] Se eu for falar, por exemplo, sobre Frida®® [aluna do
professor Akira], que ela tem 7 anos, é... E que eu acompanhei ela
durante 1 ano [...] Entao, se vocé fizer o sinal de pato para ela, ela
sabe o0 que é pato, mas tem outros sinais que ela faz, mas que ela
nao compreende, ela ndo sabe o que é [...] Ela vai agregando e
sinaliza. E ai quando vocé pergunta; o que é (referindo-se ao
significado do sinal)? Me explique ou desenhe pra mim, me mostre;
ela sao sabe como mostrar. [...] Eu sei que tem uma série de
vocabulos que ela ndo consegue saber o que sdo [...] Acredito que
os contextos devam explorar isso; a proximidade com as
experiéncias desses alunos. Se for preciso a gente traz comida,
roupa, tudo de casa, mas que sejam coisas usuais.

Viviane: Vocé lembra da discussao dos signos? Da necessidade de
um sistema de signos?

Akira: Lembro sim. E isso que vamos tentar fazer agora, ndo é?
Trabalhar com o desenvolvimento do significado da palavra, no caso,
dos sinais (Sorri e bate palmas).

Acreditamos que este destaque inicial foi de suma importancia, visto que
professor Akira e pesquisadora puderam colocar em discussao pontos cruciais sobre
o ensino de Libras. A situacdo narrada por Akira, citando como exemplo a aluna
Frida, € bastante corriqueira no momento em que os surdos estdo em processo de
aprendizagem de Libras.

Assim como Frida, muitas vezes, os alunos repetem/copiam o sinal, mas
ainda n&do conseguem atribuir significado ao que estdo sinalizando. Por isso a
importancia da relagdo com o outro neste momento de aprendizagem, visto que a
sinalizagao adquiri fungdes e significados, uma vez que imersos na situagao objetiva

e depois pelas pessoas que a circundam.

%2\/ale ressaltar que esta sessdo destacada foi realizada apds a leitura e a discussdo da obra de
Vigotski sobre a Construgdo do Pensamento e da Linguagem, bem como, da obra de Ibiapina et al
(2016) sobre colaboragdo. Ainda é necessario destacar que estas sessdes duraram em média 30
minutos, visto disponibilidade do docente. Exceto nos dias de gravagdes para abastecimento do
software que em média passavamos de 1h executando o planejado.

®Nome ficticio dado a uma aluna mencionada pelo professor como exemplo.
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Isto posto, fazemos alusdo ao que Vigotski (2001) explicar sobre “o apontar”.
O gesto em si, n&o é nada mais do que uma tentativa sem sucesso de pegar alguma
coisa um movimento dirigido para um certo objeto que desencadeia a atividade de
aproximagao. Assim, no desencadeamento, a crianga tenta pegar alguma coisa, um
movimento dirigido para um certo objeto gerando uma atividade de aproximacéo, na
qual, seus dedos fazem movimentos que lembram o pegar.

Até entéo, esse gesto é apenas um direcionamento de pegar alguma coisa,
ou tocar algo contido naquele espaco, entretanto, Vigotski (2001) alerta que, quando
a mae vem em ajuda da crianga, e nota que o seu movimento indica alguma coisa, a
situagdo muda fundamentalmente. O apontar torna-se um gesto para os outros. A
tentativa malsucedida da crianca engedra uma relagdo, nédo do objeto que ela
procura, mas de outra pessoa, consequentemente, o significado primario daquele
movimento a situagdo objetiva como um todo, é que ela, de fato, comeca a
compreender esse movimento como um gesto de apontar.

Assim, segundo Vigotski (2001):

Nesse momento ocorre uma mudanga naquela funcdo de
movimento: de um movimento orientado pelo objeto, torna-se um
movimento dirigido para uma outra pessoa, um meio de estabelecer
relacbes. O movimento de pegar transforma-se no ato de apontar
como consequéncia dessa mudanga, o préprio movimento €, entdo,
fisicamente simplificado, e o que resulta é a forma de apontar que
podemos chamar de um verdadeiro gesto. De fato, ele sé se torna
um gesto verdadeiro apds manifestar objetivamente para os outros
todas as fungdes do apontar e ser entendido também pelos outros
como tal gesto. (VIGOTSKI, 2001, p.56-57).

Tais apontamentos nos parecem substanciais para versamos sobre a
situacdo discutida pelo professor Akira e pesquisadora. Pois no momento das
sessoes de reflexdo, ao relatar a situagao da aluna Frida, os parceiros colaborativos
compreendem que a sinalizagao da aluna tem por base uma situagao objetiva que a
circunda — e isto deve ser levado em consideracdo — como ainda “o outro” e o que
isto “resultara” nele.

Por isso, ao refletirmos sobre a construgao do software, sabiamos que esta
relacdo nao seria unilateral (seriam participes professor e aluno), portanto, nao
poderiamos deixar de refletir que o caminho que leva da crianga ao mundo e deste a
crianga, passa pelo outro, mediador entre crianga e universo cultural (PINO, 2005).

Por isso, na medida em que estamos considerando este universo cultural,

urge a necessidade de compreenséo dos signos, que desvincula a ideia de que os
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sinais devem estar voltados exclusivamente a objetos isolados e associagbes, e, por
isso, imersos em configuragdes sociais e/ou na relagdo com o outro.

Neste momento, foram conduzidos pontos importantes da pesquisa, visto que,
se por um lado ndo era nossa intengcdo um trabalho de associacdo com o uso do
Lepé, por outro, a maioria dos alunos que ingressava nas aulas do professor Akira
eram criangas e, justamente por isso, tinhamos em mente a clareza sobre a
necessidade de referencialidade no que tange aos significados das palavras.

Assim, foi preciso discutir tais propriedades para que pudéssemos abastecer
os conteudos do Lepé e analisar a possibilidade de uso deste na realidade objetiva
em que estavamos trabalhando. Sobre isto, nos baseamos em Vigotski (2001)
quando argumenta que a referencialidade concreta da palavra se manifesta de modo
bem mais nitido e intenso na crianca que no adulto: para a crianga, a palavra é parte
do objeto, uma de suas propriedades esta mais estreita e indissoluvelmente ligada
ao objeto que a palavra do adulto. E isto que assegura um peso especifico bem
maior de referencialidade concreta na palavra da crianca.

Ainda conforme o autor, é precisamente pelo fato de a palavra estar vinculada
ao objeto na crianga mais estreitamente que ela representa uma espécie de parte do
objeto. Por sua vez, o adulto pode mais facilmente separar-se do objeto, substitui-lo
nos pensamentos e levar uma vida autbnoma. Assim, a insuficiente diferenciagéo da
referencialidade concreta e do significado da palavra redunda em que a palavra da
crianga esteja ao mesmo tempo mais proxima da realidade e mais distante dela que
a palavra do adulto.

Portanto, como parte dos desdobramentos das reflexdes entre a
pesquisadora e o professor Akira ficou estipulado que o mais importante para a
realizagdo dos contextos seria a proximidade com a realidade da regido, para que
esta referencialidade com o objeto ndo fosse perdida, no entanto, ndo se tornasse
apenas uma associagao com um objeto isolado, mas sim, com um grupo ou uma

classe deles. Vejamos o discutido em uma das sessodes de reflexao sobre isto:

Ao gravar o vocabulario sobre alimentos surgiram algumas
demandas: Viviane: cuscuz eu fago desta maneira (mostrao sinal
para Akira)

Akira: Eita, cuscuz aqui é assim (mostra o sinal que é diferente do
realizado pela pesquisadora.
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Viviane: é uma variacdo regional com iconicidade®. Aqui eu percebo
que o “cuscuz de peitinho®” é muito usado. Em Alagoas, nem tanto.
Melhor usar o que vocé trouxe para mellhorar a questdo da
referencialidade.Como o sinal de Alagoas é um referencial ao Fuba
e como no atendimento a maioria s criangas, provavelmente eles
tém a experiéncia visual do cuscuz pronto, o que remete ao
classificaador e podemos ampliar o significado a partir desta
iconicidade.

Akira: Vamos verificar se no vocabulario de alimentos existem mais
situagdes como esta, pois debatemos antes de filmar. Seria legal, em
um atendimento, apds o uso do Lepé, ir na copa, fazer o cuscuz, ndo
eral...]?

Embora ndo pretendemos avangar com profundidade nesta discussio acerca
da iconicidade da Libras, importa mencionar que as questdes vinculadas a
iconicidade foram determinantes nas discussdes entre Akira e a pesquisadora. Por

isso, importa sobre esta tematica explicar, com base em Santos (2017):

Essa unidade simbdlica é constituida de uma estrutura seméntica
(vou representa-la pela notacdo [BOLA]) e de uma estrutura
fonolégica (vou representa-la pela notagao [bola]). A primeira esta
fundamentada sobre varias caracteristicas do objeto: tamanho, cor,
forma, composicao, funcdo etc.; a segunda reune os parametros
configuracdo de méo, ponto de articulagdo, movimento, orientagao
da palma da mao e expressoes faciais (se for o caso). A unidao do
polo semantico com o polo fonoldgico constitui o sinal BOLA, e
podemos representar a relagdo entre os polos por meio da notagao
[BOLAYJ/[bola], como é feito em Semantica Cognitiva. Ja que o
espaco conceitual envolve todo o conhecimento, incluindo o
pensamento, e enquanto os dois polos da estrutura simbdlica BOLA
possuem similaridades, entdo a arbitrariedade é reduzida e a
iconicidade acentuada, originando uma relagcdo de semelhanca entre
o polo fonolégico, o polo semantico e o objeto no mundo. Em outras
palavras, por meio da mediacdo cognitiva, polos fonolégico e
semantico e objeto no mundo s&o correlatos no sinal da Libras
(SANTOS, 2017, p.427).

Diante deste esclarecimento e do que fora discutido em sessao de reflexao,
acreditamos que estes elementos icOnicos, embora ndo sejam unicos, pois a Libras

também & composta por arbitrariedade - sinais abstratos e metaforizados - trabalhar

®\ale ressaltar que nem todos os constituintes da Libras sdo elementos iconicos, pois existem
arbitrariedade em sua constru¢do. Portanto, como bem explicam Quadros e Karnoop (2004), a
arbitrariedade da lingua diz respeito a relagédo entre forma e significado. As palavras e os sinais de
uma maneira geral, apresentam conexao entre forma e significado, visto que, é impossivel prever o
significado e dado o significado. Os simbolos usados sao arbitrarios; ndo ha, por assim dizer, uma
conexao explicita, por exemplo, entre a palavra “cdo” e o animal que ela simboliza. Segundo Santos
(2017), os sinais iconicos, como por exemplo, BOLA e ARVORE, aplicam uma relacdo de
semelhancga entre as estruturas fonoldgica e semantica do item lexical da figura

% Expressao caracteristica da regigo.
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com aproximagao ao ambiente cultural constituido e humanizado pelos signos
foram de suma relevancia, visto sdo estes que mediatizam as relagdes entre os
professores e 0s possiveis sujeitos surdos a utilizar o Lepé.

Ainda com base em Vigotski (2001), as palavras nao exercem desde o inicio o
papel de signos. A principio, em nada diferem de outra série de simbolos que atuam
na experiéncia, dos objetos aos quais estdo relacionados. Por isso, durante o
processo de construgcdo do Lepé, procuramos contemplar o fato polémico de que
apenas utilizar uma relacédo associativa entre palavras e objetos é insuficiente para
que surja o significado.

Nesses termos, o significado da palavra ou o conceito ndo sao equivalentes a
uma relagao associativa entre o complexo sonoro/forma gestual e a série de objetos.
Esta relacdo é mais complexa, considerando que a palavra/sinal se refere a um
grupo de fenbmenos, que requerem uma generalizagdo. Portanto, quando usamos
uma palavra ou um sinal evocamos um ato de pensamento externalizado por
palavras ou sinais, que sao um ato de pensamento verbal/gestual.

Considerando estes diferentes aspectos, a criacdo do software procurou
ensinar Libras de modo que nao fosse apenas utilizada a referéncia visual e sua
sinalizagcao, assim como, evitamos o uso de avatares, visto que s&o limitados no que
se refere aos significados que pretendiamos construir, especialmente na utilizagéo
do cddigo fonte quando existem palavras homénimas.

Conscientes disso, no abastecimento do Lepé&, buscamos considerar as
possibilidades de aproximagdes com situagcdes que fizessem parte do cotidiano do
alunado. Assim, vocabularios, por exemplo, relacionados aos alimentos buscaram
aproximagao com os alimentos cultivados na regiao e referentes a merenda escolar.

Em sinais relacionados a elementos mais subjetivos, como o relativo a
“saudade”, buscamos aproximar a um contexto de despedida, visto que a maioria do
alunado de Garanhuns ndo morava especificamente na cidade. Em muitos casos,
acabavam por se afastar de parte da familia para realizacdo do atendimento com o
professor Akira.

Apoiamo-nos em Santos et al (2016) para reafirmar nossas intengdes no que
tange aos elementos visuais que a crianga surda ira se apropriar para construgéo de
novos conceitos até entdo anteriormente desconhecidos. As autoras afirmam:

Portanto, para que a lingua seja apropriada por seus falantes, ela
precisa fazer sentido e, para tal, necessita ser ensinada de forma
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mais natural® possivel. No caso da LIBRAS, deve-se lembrar que a

grande maioria dos sujeitos surdos pertecem a familias ouvintes, e a
lingua de sinais, que sera, em geral, sua lingua construtiva, sera
ensinada fora do ambiente familiar e por professores — mais uma
razao para que o ensino seja propiciado de forma bastante natural,
semelhante ao ensino de pais ouvintes e familias ouvintes e por pais
surdos e filhos surdos (SANTOS et al, 2016, p.130).

Sabendo disso, o software Lepé conforme ja enfatizamos em outros
momentos, ndo foi pensado para uso independente. Nesse caso, o caminho
orientado era de que a linguagem, bem como a lingua constituidas nas relagdes
sociais entre sujeitos seriam trabalhadas na relagdo professor-aluno e, com isto, o
Lepé seria um instrumento®’ para uso no ensino da lingua

Por isso, buscamos com o uso de contextos e situagdes, alimentos, cores,
préximos do que observamos com frequéncia no cotidiano dos alunos do professor
Akira, na ansia, sobretudo, da aproximacédo deste processo vivo da palavra. Uma
vez contextualizada visualmente,aluno/professor poderdo enveredar na
compreensao de signos e, por ventura, dos significados dos sinais e, neste
processo, conquistar a solugcdo de determinado problema, fazendo com que os
conceitos surjam e ganhem forma.

Deste modo, para o Lepé criamos alguns espagos, dentre os quais,
denomiamos de tela de apresentacdo, que o professor acessa e nela € sinalizada
(em Libras com legenda em Portugués) o objetivo do software, conforme indica a
figura 1, além da indicagdo da opgédo de ajuda, caso seja necessario (duvidas na

execugao e interface) durante o uso/manuseio do professor:

A literatura sobre os estudos de aquisicao linguistica no campo da surdez usa esta expressao
“aquisicdo natural” para referir-se a um processo que seja aprendido de maneira aproximada da
relacdo entre pais ouvintes com filhos ouvintes, como ainda surdos com filhos surdos, visto que a
maioria dos casos das pessoas com surdez aprendem a lingua de maneira sistematica durante o
rocesso de escolarizagao, publico este em que nos debrugamos ao longo deste trabalho.
” Utilizamos o termo instrumento para enfatizar que a principal relagdo estabelecida para o ensino da
Libras deve se dar através da organizagao instituida entre professor- aluno’-comunidade, etc. No
entanto, sabemos que o Lepé traz consigo as mediagbes que constituem a realidade objetiva da
educacéo de surdos, como ainda elementos da subjetividade de Akira e pesquisadora, ultrapassando,
nesses termos a concepgéao de instrumento em sua imediaticidade.
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Tela de Introdugdo LEPE - X

Figura 1: Tela de apresentacéo do Lepé
Fonte: Os proprios autores

Apds o0 avango desta tela, é indicando o seu acesso para um novo espaco,
que denominamos como ‘“tela de ensino” com 5 opgbes de linguagem

compreensivase, conforme apresentamos na figura 2.

() Tela de Selecdo de Nivel LEPE - X

Figura 2: Tela inicial do Lepé
Fonte: Os préprios autores

Tais opgdes de linguagem compreensiva foram organizadas, de acordo com

Felipe (2007), no que se refere a organizagéo da ordem de vocabulario, bem como,

%A sugestdo da nomenclatura Linguagem Compreensiva foi extraida de Quadros e Cruz (2011).



177

por Quadros e Cruz (2011) no que se refere as sugestdes de formagéo de contextos
e avaliagao, especialmente, no uso de verbos e pronomes. Apesar desta ordem,
estipulamos que ficaria a critério do professor acessar de acordo com a necessidade
e as vivéncias do aluno que estaria trabalhando.

Cada acesso de linguagem compreensiva vai de 1 a5 e contém vocabularios
que apresentam a sinalizagdo, a imagem correspondente a um ou mais
contextos/possibilidade de vivéncias. Enfatizamos novamente que os contextos
foram construidos de acordo com a realidade local, conforme aparece na figura 3, 4,
5e6.

Tels de Aprendizagem LEPE - X

00:00:04 / 00:00:10

Figura 3: Vocabulario sobre sentimentos (contexto de doente)
Fonte:Tela de ensino do Lepé
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Figura 4: vocabulario de alimentos (contexto do alimento cuscuz)
Fonte:Tela de ensino do Lepé

Tela de Aprendizagem LEPE - x |

00:00:01 / 00:00:20 {

Figura 5: Vocabulario de sentimentos (sinal do sentimento saudade)
Fonte:Tela de ensino do Lepé
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W () Tela de Aprendizagem LEPE - X

00:00:40 / 00:00:20

Figura 6: Situagéo contextual do sentimento saudade
Fonte: Tela de ensino do Lepé

Além disso, o Lepé possui, em cada organizagdo de linguagem
compreensiva, uma opgao para avaliacdo quantitativa. Pensamos nesse elemento,
com base na proposta de Vigotski (2001) sobre a importancia da solugdo de
problemas com fins ao alcance de conceitos.

Segundo Vigotski (2001), a questdo central deste processo € o emprego
funcional do signo ou da palavra como meio através do qual este domina o fluxo dos
préprios processos psicolégicos e lhes orienta a atividade no sentido de resolver
os problemas que tem pela frente. Embora tenhamos conhecimento de que essas
solugdes de problemas sejam vinculadas as situagdes sociais, percebemos durante
a construgdo do Lepé' que poderiamos propor uma “simulacéo” dessas “situacdes
problemas”.

Destarte, a opcdo de avaliagdo da ferramenta, tratou-se inicialmente da
exposi¢cdo de uma situagdo em forma de contexto/referéncia - ressaltando que os
contextos utilizados estavam inseridos nos vocabularios que compuseram o Lepé -
na qual, foram dispostas op¢des de multipla escolha com a execug¢ao dos sinais.
Nesta oportunidade, uma vez realizada a avaliagdo, o percentual de erros e acertos

seria registrado no software com o nome do aluno, conforme segue na figura 7.
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0 Tela Aws2zic Juatitedve L22C x

00:00:01, 00:00:04

Figura 7: Tela de avaliagao
Fonte: préprios autores

Pensando que a maioria dos professores que, futuramente poderiam utilizar a
ferramenta seriam atuantes no Atendimento Educacional Especializado, Akira e
pesquisadora refletiram um outro modo de avaliagdo, desta vez, mais a cargo do
acompanhamento do professor. Assim, foi criado um espagco de avaliacédo
qualitativa.

Nesta funcdo o professor podera fazer os registros pertinentes ao
desenvolvimento/potencialidades, observagbes e necessidades do seu aluno,
criando o arquivo de cada um e acessando quando considerar oportuno, ja que o
arquivo com os registros estara salvo em uma pasta gerada apds preenchimento

deste espaco, conforme ilustramos com a figura 8.
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() Tela Avaliagdo Qualitativa LEPE - X

NOmero de Acertos: 3 Nivel: nivel2

pofescer: |
e

Professor, avalie seu aluno:

Figura 8: Tela de avaliagao qualitativa
Fonte: Os proprios autores

Constituidas estas etapas resultantes do Lepé e sabendo que “a crianga so6
tera acesso a significagdo dos objetos culturais, ou seja s6 podera tornar-se um ser
cultural, por intermédio da mediagao do outro” (PINO, 2005, p. 67), a pesquisadora e

Akira enfatizaram isso em sessao de reflexao:

Viviane: Eu acredito que a proposta é deixar claro que em nenhuma
hipétese o Lepé substitui o trabalho do professor e nem a
necessidade dessas relagdes na escola, entre todos os atores.

Akira: Nao apenas isso, mas apoés discutir com vocé a questdo do
pensamento e da inguagem, precisamos enfatizar ainda mais a
importancia do meio. Os surdos ficam muito isolados aqui
principalmente os que estdo na zona rural. Quanto mais eles forem
sujeitos sociais e puderem atribuir o significado desses sinais nas
experiéncias que eles tém, melhor.

Viviane: Isso é verdade. A gente pode apontar para as questbes
visuais mais préoximas as experiéncias do meio que ele esta, dos
signos que envolvem, mas jamais substituir. O papel do professor e
de todos atores s&o essenciais.

Neste caso, Akira e a pesquisadora ressaltaram a importdncia do meio

(social) e do trabalho do professor ao conduzir o ensino utilizando o instrumento.
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Visto que “é nesse processo que a mediagdo do outro — detentor da significagao — é
essencial, mesmo se a crianga é o agente desse processo” (PINO, 2005, p. 168).

Entretanto, esse modo de ver ndo faz do professor o Unico responsavel por
este processo, pois estardo presentes neste momento (escolarizagdo dos sujeitos
surdos) for¢cas determinantes e subjetivas que entrecruzardo as realidades
existentes na relagéo ensino/aprendizagem.

Diante do exposto, certos da pertinéncia das ideias aqui refletidas,
compreendemos que a mediatizacdo deste processo de construcdo do software
Lepé, através do envolvimento colaborativo, fortaleceu o pensamento teorico, o
desenvolvimento pessoal e profissional dos envolvidos.

Ibiapina (2008) explica que na pesquisa em educagéo, motivar a colaboragao
envolve também a reflexividade conjunta de conhecimentos, praticas, atitudes e
valores, trajetoria em que os parceiros em momentos inter e intra subjetivos
interpretam o material que obtém do mundo externo, transformando-o internamente.

Isto posto, o Lepé, construido através de um processo colaborativo, traz
consigo a realidade objetiva e subjetiva da educagao de surdos, as significagées dos
parceiros colaborativos envolvidos - considerados as particularidades, dificuldades,
ansias, possibilidades e reflexdes -, bem como, as media¢des culturais e sociais

determinantes desta relagao.

8.4 Consideragoes Finais

Mediatizamos por uma proposta colaborativa, reflexdes foram construidas na
construgcéo do software Lepé que perspectivou-se como uma estratégia para romper
com as condi¢cdes objetivas que a maioria dos surdos ingressos no processo
educacional vém enfrentando.

Através de discussdes durante as sessbes de reflexdo embasadas por
Vigotski (2001),em sua obra sobre a constru¢ao do pensamento e da linguagem,
foram discutidas alusbes sobre como se daria o trabalho com surdos que
rompessem com o0s métodos associativos e que buscassem a compreensao
consciente das generalizagdes e significados dos sinais.

Isto posto, o Lepé foi organizado pelos colaboradores — Akira e a
pesquisadora - trazendo em sua interface sinalizacbes proximas a realidade

vivenciadas pelos alunos surdos do professor Akira, assim como, contextos com
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base no social experienciado. Além disso, foram inseridas avaliagées no intuito de
langar problematicas para que os estudantes, em conjunto com os professores,
pudessem resolver.

Posteriormente a construcdo do software, o0s parceiros colaborativos
refletiram na conclusdo de que em hipotese alguma o Lepé substitui a atuagdo do
instrutor surdo, professor bilingue, como ainda, intérprete educacional. Ressaltamos
ao longo do texto a necessidade da Libras estar presente nos espagos educacionais,
assim como sociais, visto que as problematicas langadas e os significados das
palavras vao/estao muito além do contido no software ou nos muros institucionais.

Consubstanciados nesta orientagdo, entendemos que os sujeitos em
colaboracdo estavam mediatizados — durante a elaboragdo e efetivagdo da
construgdo da ferramenta - por todo um processo que se alarga através das
significagdes do professor Akira e da pesquisadora, bem como, por uma realidade
objetiva marcada por uma série inadequacdes e inacessibilidade no que diz respeito
ao ensino da Libras.

Isto posto, concluimos que o Lepé, construido em um trabalho conjunto,
mediatizado pela colaboracdo, ndo apenas contribuiu no amadurecimento dos
conceitos estudados pela pequisadora e Akira, como foi pensando no intuito de
galgar uma busca de transformagao significativa para esta realidade no que tange
ao ensino de Libras para os alunos com surdez no espaco (e ndo somente nele) da

escola.
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SEGCAO 9: “NAO SOMOS MAIS OS MESMOS”: refletindo sobre a proposta
colaborativa critica a partir do desenvolvimento de uma formagao continuada
para professores que trabalhavam com o ensino de Libras para surdos

9.1 Introducgao

E consenso na literatura (LACERDA, 2009; MENDES, 2009; QUADROS,
2012; LODI, 2013) que o professor que atua com surdos deve ter envolvimento com
esta comunidade, de modo a ndo perder de vista aspectos relacionados as
especificidades linguisticas e culturais.

Isso implica, conforme Gesser (2012), em adotar uma proposta de ensino e
conteudos que contemplem a perspectiva da surdez. Por isso, deverao ser incluidas
estratégias de aprendizagens e, juntamente, devem ser conhecidas as crengas que
os alunos tém em relagao a lingua, como ainda, aprender com eles.

Ocorre que, parte dessas dificuldades em organizar uma proposta
educacional para surdos que contemple todos esses aspectos, se relaciona com a
forma de se pensar essa educacao.

Por um lado, temos a perspectiva apresentada pelo decreto federal
5.626/2005, reafirmada pela Lei de Inclusdo 13.146/2015, que apontam para uma
educacdo bilingue focada na condigdo linguistica da pessoa com surdez,
considerando “a necessidade de formagdo de futuros profissionais (professor
bilingue, instrutor surdo e intérprete de Libras) cientes da condigdo linguistica
diferenciada dos alunos surdos” (LACERDA; ALBRES; DRAGO; 2013, p.65) e, por
isso, realizando esta educacédo com foco especifico no atendimento dessas pessoas,
sendo a Libras a lingua de instrugao.

Por outro lado, a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008), abarca a ideia de que a inclusdo coaduna-se com o fato
de que as escolas devem contemplar todos os publicos, sem discriminacéo, e que
as particularidades linguisticas das pessoas com surdez devem ser contempladas
pela escola regular.

Nesse sentido, segundo Lacerda, Albres e Drago (2013), as propostas de
uma escola de/para surdos e de educagao inclusiva emergem e debatem o direito
linguistico, a abordagem metodoldgica e a atuagdo de profissionais bilingues

voltados ao ensino/ escolarizagdo das pessoas surdas.
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Essa situagdo gera uma série de conceitos e resisténcias, ocasionando, por
diversas vezes, em rupturas e, consequente, impossibilidades de dialogos entre as
comunidades surdas, estudiosos da area de inclusdo e professores de escolas
regulares. Ainda, como fator complicador para esta situagdo, temos a falta de
profissionais com formagédo adequada para trabalhar e/ou garantir uma educagao
bilingue (na perspectiva da surdez), em ambas as situagodes.

Adensando essa problematica, temos ainda a realidade dos estudantes
surdos que habitam nos interiores do pais, onde ha escassa mao de obra nas
escolas, especialmente no que se refere a professores e intérpretes surdos
qualificados para esta atuacdo. Lacerda et al (2016, p. 18) descrevem que:

[...] Ao considerarmos os processos historicos de educagao de
pessoas surdas, podemos observar que profissionais surdos com
esta formacdo ainda sdo uma minoria em nosso pais. A maior
guantidade deles concentram-se nas capitais, onde historicamente
sempre houve maior oferta educacional (sem necessariamente
implicar melhor qualidade na formagao) e, uma minoria reside nas
cidades do interior dos estados. Desta forma, a fim de viabilizar a
participagao do profissional surdo nos processos educativos das
criancas surdas, esta contratacdo ndo pode levar em conta, ainda
nos dias de hoje, a formagao prevista no decreto. Felizmente esta
realidade comeca a se alterar com uma maior procura de pessoas
surdas por uma formagao no ensino superior e espera-se que no
decorrer dos anos possamos contar com profissionais formados e
capacitados para o exercicio desta fungao.

Ainda assim, mesmo diante desta realidade denunciada, podemos evidenciar
algumas ac¢des desvencilhadas pelos professores que trabalham com pessoas com
surdez, com base em estudos (TENORIO; OLIVEIRA, 2009; SOUZA; LEBEDEFF;
BARLETTE, 2011) que apontam algumas vivéncias que deram certo em espagos
educacionais, com a participacao de professores (surdos e ouvintes) e alunos
também surdos e ouvintes.

No estudo de Tendrio e Oliveira (2009), foram discutidos temas relacionados
a Fisica — de como funcionaria os conceitos da Hidrostatica — utilizando como
recursos copos, farinha de trigo e tijolos, seguidos de demonstragdes e vivéncias
experienciadas pelos alunos da classe.

Nesse caso, o professor era ouvinte e fluente em Libras e estava
acompanhado por um intérprete. Ao término, os autores concluiram que o contexto
educacional é, em muitos casos, marcado pela oralidade, entretanto, quando sao

criadas situacdes de ensino em que procedimentos visuais possibilitam discussdes e
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relatos dos conteudos em Libras, € possivel o desenvolvimento de habilidades
atitudinais e de conteudos especificos.

Silveira (2010) destaca que € importante entender, quando falamos da
educacao bilingue para surdos, que devemos envolver o professor. Esse ator
deveria ndo apenas perceber esse espago como um conjunto de técnicas ou frases
soltas para suprir determinados procedimentos, mas, sobretudo, investigar as
especificidades humanas e contempla-las.

Inclusive porque, como traduz Rojo (2009), um dos papéis importantes da
escola é justamente essa permeabilidade entre culturas, possibilitando aos alunos
participarem das varias praticas sociais em seu sentido mais amplo, de maneira
ética, critica e democratica.

Outras propostas que tém se mostrado interessantes sdo aquelas construidas
com intuito multidisciplinar. Tend6rio e Oliveira (2009) também apostam nos recursos
visuais e nas experiéncias para que alunos surdos e ouvintes possam construir
conhecimento. Os autores sugerem uma vivéncia do “pular corda”, feita de algodéo,
em que, ao mesmo tempo da realizagao dos conteudos da Educacao Fisica — como
a cultura do movimento —, eram demonstradas figuras e experiéncias dos processos
de fabricagao do algodéo, cujo conteudo era das aulas de Ciéncias.

Segundo Vigotski (1991), essas experiéncias s&o importantes para que o
aluno possa elaborar significados e cabe ao professor planejar estratégias que
fomentem a organizagcdo dos processos mentais. Ademais, € importante destacar
que tais estratégias ndo sé&o benéficas apenas para os alunos surdos, mas também
para os demais.

O planejamento e o desenvolvimento desta perspectiva requerem que tais
propostas ndo sejam efetivadas isoladamente, sendo preciso um envolvimento de
todos os participes. Possivelmente, por conta dessas demandas, temos visto que as
praticas colaborativas vém ganhando cada vez mais espago (CAPELLINI, 2004,
FONTES, 2009; MAGALHAES, 2009; BANDEIRA 2016; IBIAPINA, 2016;).

Na busca por galgar pela desenvolvimento dessas estratégias de maneira
critica e trasnformadora, no presente artigo objetivamos analisar, mediatizados pela
proposta colaborativa, o processo de construcdo, as criticas, as ag¢des e as
reflexdes, desenvolvidas no espacgo intersubjetivo, em relagdo a proposicado de
formacado continuada de professores do AEE que trabalhavam com o ensino de

Libras para surdos.
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9.2 Metodologia

Esta pesquisa teve por orientacédo a proposta da colaboragdo, na qual buscou
firmar um compromisso que seja pensado de maneira partiihada, em torno dos
objetivos propostos. Para tanto, o didlogo foi preponderante para que fosse
priorizada a negociagdo de conceitos, vivéncias, saberes, possibilitando a reflexao
das acbes realizadas/planejadas, ndo havendo hierarquia entre os participantes,
ainda que houvessem papéis diferenciados.

Conforme Ibiapina (2016), as consideragdes iniciais a respeito do campo
epistemoldgico, quando solicitamos a colaboragdo de docentes para investigar
praticas educativas, escolhnemos dispositivos que possam atuar em dois campos: o
da pesquisa académica propriamente dita e o da formacao de professores.

Nesse sentido, buscamos atuar nesses dois campos considerando o0s
pressupostos tedricos da colaboragdo e almejando o fortalecimento das
possibilidades de acdo, abertura de novos caminhos e as transformagdes que
podem surgir dessa relacao dialética. Ainda conforme Ibiapina (2016):

E necessario esclarecer que o objetivo comum é produzido através
das relagdes de partilha, da negociagdo de sentidos e significados
produzidos no processo de reflexado critica. O que ocorre a partir da
opgado volitivados docentes para participar da investigacao.
Inicialmente os interes ses dos professores correspondem as
necessidades de formacgao continua e o interesse do pesquisador é o
de responder a sua questdo de investigagdo, entretando, no
desenvolvimento da investigagdo se estabelece a conexdo entre os
interesses e as necessidades de ambos, o que produz objetivos
comuns de refletir sobre as praticas, com apoio de compreensodes
tedricas e de produzir conhecimentos que criem condi¢gdes de
mudanga e/ou de trasnformagéao social.

Perspectivando atender aos pressupostos tedricos e metodologicos da
pesquisa colaborativa, foi participante um professor instrutor de Libras de um Centro
Especializado do municipio de Garanhuns, que chamamos pelo nome ficticio de
Akira.

E importante salientar, conforme sustentam Magalhaes e Fidalgo (2010), que
os modos de participacao colaborativa de todos os envolvidos na pesquisa variam
muito, de acordo com as suas possibilidades e objetivos, mas todos participam de
alguma forma em toda a condugao da pesquisa.
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Por isso, também vale frisar que, embora tenha sido Akira e a pesquisadora
os principais envolvidos no desenvolvimento e analise do processo colaborativo, ao
construirem a formacao continuada dos professores do AEE, consideramos-os
também participantes.

Por isso, também constituiram-se como sujeitos desta pesquisa 16
professores do Atendimento Educacional Especializado de escolas localizadas em
Garanhuns e alguns municipios circuvizinhos que possuiam alunos surdos
frequentando-as (Caetés, Jucati, Jupi, Arcoverde e Sao Joao).

Os professores supracitados foram escolhidos através de um levantamento
realizado pela pesquisadora e professor Akira, em parceria com a Secretaria de
Educacao de Garanhuns. Como critério deste levantamento, elencamos que, além
de serem professores atuantes do AEE, tivessem alunos surdos matriculados nas
escolas as quais trabalhavam.

Visto isso e tendo em mente esses elementos norteadores, podemos
apresentar os procedimentos para producao de dados em dois momentos distintos,

quais sejam:

1- Em um primeiro momento, como técnica de producdo de dados, utilizamos as
sessoes reflexivas por possibilitar que professor Akira e a pesquisadora pudessem
pensar sobre as praticas educativas, criar novas abordagens, rever teorias, como
também discutir os processos relacionados ao ensino de Libras.

Ibiapina (2008, p.96) nos explica que:

[...] as sessbes reflexivas como procedimento que motiva os
professores a focalizar a atengcéo na pratica docente e nas intencdes
de ensino e incentiva a criagcdo de espacos de reflexdo critica que
auxiliem no desenvolvimento da consciéncia do trabalho docente,
levando os professores a desenvolver sua profissionalidade a medida
que compartilham problemas, discutem e contrastam pontos de
vistas tedricos, analisam os fatores que condicionam sua atividade,
observam os significados e os sentidos emitidos pelos pares. Assim,
reconstroem a génese do proprio significar a partir da linguagem
discursiva do outro.

A partir disto, a pesquisadora e o professor Akira discutiram a realidade dos
alunos que frequentavam sua sala de atendimento (em um centro especializado),

constituida por surdos em situagao de aprendizagem de Libras. Durante estas
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discussdes, surgiu a possibilidade de realizagdo de uma agado de formacgéo
continuada para os professores de AEE de Garanhuns e municipios circuvizinhos.
Em duas sessdes de reflexao foram discutidas a composicédo e a efetivacéo

deste curso, bem como a utilizagdo de um software denominado LepéGg.

2- Em um segundo momento, foi realizada uma formag&o continuada com os 16
professores participantes de municipios distintos, conforme ja mencionamos
anteriormente. Durante a efetivacdo da mencionada formacao, foram utilizadas 6
sessoes reflexivas com o professor Akira, sendo cada uma delas apds cada modulo.

Com os participantes do grupo em formacgéo, foi realizada uma discuss&o em
grupos focais no primeiro encontro, com o intuito de reunir informag¢des necessarias
para a tomada de decisdo, como o conhecimento das caracteristicas do publico,
bem como, uma forma de desvelar o que sabia acerca da educacgdo bilingue para
surdos na visdo dos professores paritcipantes.

Isto posto, foram analisadas as acgdes, conceitos, criticas e transformacgdes
realizadas, tendo por base a colaboracao critica entre Akira e pesquisadora. Como
referencial para sustentar a analise, foram utilizadas as orientagbes acerca da
pesquisa colaborativo critica (MAGALHAES, 2009; FIDALGO E MAGALHAES,
2010), além da literatura que versa sobre educacdo bilingue para surdos
(LACERDA; LODI, 2009; QUADROS, 2012; LACERDA et al, 2016).

9.3 Resultados e Discussoes

Fomentando a proposicdo de reflexbes e acbes, a partir da relacédo
colaborativa, Akira e pesquisadora chegaram a conclusdo de que seria necessario
um maior envolvimento com a lingua de sinais para os alunos com surdez, bem
como, que esta deveria ser ensinada e utlizada além dos encontros no centro
especializado, os quais Akira recebia os alunos surdos da regiao e vizinhos para a

realizacao do ensino de Libras’®.

% Software construido posteriormente a partir de uma relagéo colaborativa por Akira e pesquisadora.
Para maior detalhamento, vide segao 8.

® Os alunos que estiveram no atendimento do professor Akira saiam de seus respectivos povoados
OuU municipios vizinhos para receberem, de modo complementar ao trabalho realizado nas escolas
que estudavam, o ensino de Libras e outros conteudos académicos.
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Uma das alternativas mais acessiveis para alcancar essa ampliacdo do
ensino e uso da Libras, seria a participacdo/envolvimento do professor do AEE de
algumas escolas tanto de Garanhuns quanto de municipios e regides vizinhas.

A seguir, trazemos um fragmento retirado da sessao de reflexdo que mostra o
planejamento da formag&o continuada:

Viviane: E se procurassemos organizar esta formacao introduzindo
elementos da teoria de Vigotski do processo de construgdo do
pensamento e da linguagem, trazendo o Lepé como instrumento de
apoio da formagao?

Akira: Otimo, pois aqui as formacdes sdo extremamente escassas.
Muitos professores nunca nem tiveram oportunidade em anos de
profissdo de participar de uma. Nesse periodo, a gente pode deixar o
Lepé para uso e teste nas escolas dos professores e fazer um ultimo
moédulo para a avaliagdo, como fizemos na verificagdo’’. O que
acha?

Viviane: [...] Amanha mesmo vou procurar parceria com a secretaria
e ver questdo de chamada e espaco [...]

Este fragmento destacado nos remete a “via de mé&o dupla” em que se
configura a colaboracgdo, ja que, ao trabalharem conjuntamente, a pesquisadora

afeta as escolhas do professor, bem como o inverso. Ibiapina (2008) esclarece:

[...] no &mbito da pesquisa colaborativa € comum a compreensao de
gue os docentes, em interagdo com o pesquisador, constroem teorias
sobre suas praticas profissionais quando negociam crengas e valores
e interpretam reflexiva e dialeticamente com os pares suas
compreensodes a respeito da questdo de investigacdo proposta pelo
pesquisador, que remete ao projeto tedrico do estudo também
proposto por ele. O cruzamento dessas compreensdes produz a
pratica colaborativa de pesquisa mantida entre pesquisador e
professores. Nesse processo, a compreensao dos professores sobre
0 seu trabalho é susceptivel de influenciar as escolhas realizadas
pelo pesquisador no decorrer do desenvolvimento da pesquisa, e
vice-versa (p.19-20).

Conforme Ibiapina (2008), a pratica de pesquisa colaborativa engloba
pesquisadores e pessoas envolvidas de uma maneira geral, haja vista que o
trabalho colaborativo faz com que os envolvidos produzam saberes, compartilhando
estratégias que promovam o desenvolvimento profissional. Nessa perspectiva, no
campo educacional, trata-se de uma atividade de producdo de conhecimentos em
conjunto de pessoas que colaboram entre si, criam objetivos e resolvem

problematicas.

" Vide Capitulo 8.
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Desse rico ambiente de trocas, organizamos uma ag¢do de formacgao
continuada intitulada: Formacgéo continuada de professores do AEE na perspectiva
da surdez: a tecnologia a favor da perspectiva gesto visual, cujo encontros foram
divididos em seis modulos desenvolvidos uma vez ao més’?.

Importa destacar que a referida formagdo foi construida por Akira e a
pesquisadora e contou com a parceria da Secretaria Municipal de Garanhuns. A
parceria com a Secretaria foi pactuada pela pesquisadora, que apresentou o projeto
e solicitou o apoio para a alimentagao e o transporte de professores do AEE, nao
apenas de Garanhuns, mas dos municipios circunvizinhos que tivessem
matriculados em suas escolas alunos surdos.

A Secretaria ainda cedeu-nos espaco para fazer a formacdo de 22
professores do AEE, dentre esses estava a responsavel pelo setor de Educacéao
Especial do municipio de Garanhuns. Desse grupo, 16 participantes concluiram o
curso’.

Previamente, a pesquisadora havia proposto a execucdo de médulos, em que
seriam discutidos a caracteristica visual do surdo, estudos culturais, a construgao
psicossocial das comunidades surdas, a construgdo do pensamento e da linguagem
no contexto da surdez, tendo como suporte as ideias de Vigotski e, por fim, o ultimo
conteudo seria de apresentagao e uso do sotware Lepé.

Mediante esta proposta, houve discordancia sobre a organizagdo dos
conteudos dos modulos, visto que Akira chamou atencdo no fato de que os
professores participantes ndo haviam recebido formacdo anterior e que néo
conheciam sobre a Libras e o funcionamento da escola bilingue para que fosse
inserido um assunto denso, como o0 das condigdes psicossociais do sujeito surdo e
os estudos culturais.

Essa divergéncia esta no fragmento que se segue:

Akira: Olha, eu conheco esse publico. Conhego essas professoras e
acredito que é muito importante que a gente veja os conceitos
basicos antes. Elas ndo vao acompanhar as discussoes.

Viviane: Mas como a gente pode saber sem um prévio contato?
Acho que, em um primeiro moédulo, a gente consegue ver as
questdes psicossociais, condigdo visual, etc. Sao principios basicos.

2 Vale destacar que contamos também durante a formagdo com a colaboragédo dos estudantes de
Pedagogia, Letras e Bacharelado em Ciéncia da Computagdo, como ainda a participagdo de um
rofessor do curso também de Ciéncia da Computagao.

® Inicialmente, tinhamos um professor surdo que, por motivos pessoais, se ausentou no segundo

modulo. Enquanto este esteve presente, contamos com a presenga da intérprete da instituicao
UFRPE.
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Akira: Nao sei [...] Algumas estdo em fim de carreira, ndo possuem
esse conhecimento.

Viviane: eu acho que a gente ndo pode antever isso. Vamos fazer
um grupo focal de discussdao e colocar como foco o que é esta
educacao bilingue e a importancia da Libras, ai a gente organiza com
0s assuntos que debatemos.

Durante este dialogo, foi proposto pela pesquisadora que fosse realizado um
grupo focal para conhecer melhor a turma, seus direcionamentos e conhecimentos
acerca da educacéo bilingue para surdos.

Este dialogo foi importante, especialmente, para trilhar um caminho em que
os participantes pudessem entender as suas ag¢des e a do outro, assim,
descentralizando as ideia e crencas individualistas, para construgdes coletivas.

A partir disso, a formagao passou a ser pensada/elaborada, levando em
consideragao nao apenas as posi¢coes da pesquisadora e do professor Akira, mas
dos professores participantes que, além das subjetividades particulares, trazem
consigo a marcante, e ainda incipiente, realidade objetiva na efetivacdo de uma
educacéo bilingue para surdos.

Isto posto, no primeiro encontro, apds realizagdo do acordado, os resultados/
falas que apreendemos ao solicitar que os professores discutissem um pouco sobre
0 que era a educagao bilingue para surdos e como esta deveria/poderia ser

efetivada, foram as seguintes:

P1:Transicdo da lingua de sinais para a lingua Portuguesa [...] Libras é uma
linguagem simplificada com verbos e substantivos que simplificam isso.

P3: seria a comunicagao entre dois tipos de lingua, de uma pessoa que fala de um
jeito e a outra que fala de outro.

P9: O professor, sendo fluente em libras, ele consegue dar qualquer conteldo [...]
Mas a gente ndo chama isso de excluséo, porque, por exemplo, s6 aqui no Brasil ndo
funciona duas linguas nas séries iniciais, na China eles aprendem duas, trés linguas,
inglés, chinés, mandarim 14, ai funciona porque o sistema ¢é diferente, aqui nao
funcionam duas linguas, |la dar brecha para acontecer isso, 0os anos iniciais tém que
ser tudo junto ndo, a ideia € que seja Libras primeiro, portugués, acontecendo isso é
inclusao.

P5: ndo, ai no caso pra escola ser bilingue o bicho pega. Por que ai, no caso, nao
seriam apenas os professores de Libras e Lingua Portuguesa que deveria ser
bilingues, os outros professores também deveriam saber. E outra, isso € um conceito
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meu mesmo. Se vocé perguntar a qualquer surdo que eu conhega, eles nao dizem
que querem aprender junto com ouvintes. Vamos la. Do 6° ao 9° ano em uma escola
bilingue, todos os professores de todas as disciplinas seriam fluentes também em
Libras e todos os profissionais também serem fluentes em Libras. Isso € um processo
que acho que leva anos pra ser construido. E outra, que so6 trabalhasse nessa escola
quem gostasse mesmo da lingua, sabe... Por exemplo colocar um profissional de
matematica que nao quisesse aprender Libras numa sala dessas, soO ia atrapalhar a
aula e ndo ia aprender nada, entdo, primeiro, sé iria pra essa escola quem gostasse
mesmo de libras e quem tem ja a sua formagéao pronta, entendeu?

P16: Nossa realidade € muito complicada para se pensar sobre isso. Nada chega em
alguns interiores e sonhar com uma educacdo bilingue sem nenhum suporte é
extremamente complicado.

A partir dos destaques realizados, no momento em que professor Akira e
pesquisadora tanscreveram as falas dos grupos focais, percebemos que haveria a
necessidade de se discutir melhor sobre a educagdo bilingue e como se poderia
construir o ensino de Libras para crianga com surdez no ambiente educacional.

Isto porque, em tempo que encontramos algumas falas que simplificavam a
lingua de sinais, tais como: P1: “Transicdo da lingua de sinais para a lingua
Portuguesa [...] Libras é uma linguagem simplificada com verbos e substantivos”, ou
ainda, falas que versavam de uma maneira incipiente sobre o que se trata a
educacéo bilingue para surdos na escola: P3: “seria a comunicagéo entre dois tipos
de lingua, de uma pessoa que fala de um jeito e a outra que fala de outro”.

Encontramos algumas proposigdes que pareciam contemplar uma proposta
que priorizasse 0 uso da Libras no espaco escolar, sendo esta a lingua de instrucéo,
tais como as falas dos sujeitos P9 e P5. Em contrapartida, as opinides destacadas
apontam para uma escola bilingue mais centrada no desenvolvimento linguistico do
surdo, esquecendo as outras demandas que sao substanciais.

Estamos dizendo isto, pois sabemos que os surdos, durante o seu processo
educacional, necessitam de acolhimento, aceitacdo e efetivo comprometimento
pedagogico. Por isso, € necessario romper com a “falsa ideia de que a Libras, por si,
resolve estas questdes” (LACERDA; LODI, 2009, p.16).

Compreendemos também que para se alcancar essas demandas &
necessario que sejam instauradas nas escolas praticas que exigem determinados
conhecimentos aplicados aos saberes linguisticos, sociais, curriculares, histéricos e

educacionais.
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Santos (2012), ao pensar sobre a educagdo para surdos, para além das
questdes linguisticas, considera que € necessario refletir que esta:

Relaciona-se ao atendimento de necessidades especiais pertinentes
ao processo peculiar de desenvolvimento e aprendizagem, sem que
estes signifiquem a redugéo desta tarefa educacional numa simples
reorganizacdo das técnicas e procedimentos. Exige que se
verifiquem adaptagcdes que atendam as construgcbes de um
encaminhamento pedagdgico que € realizado através da lingua de
sinais para sustentar a constituicido de conhecimentos e a formagao
sociocultural do cidadao surdo [...] (SANTOS, 2012, p.82)

Quadros (2012) comenta que a grande dificuldade dos que trabalham na
perspectiva bilingue atualmente ndo €, unicamente, o respeito a existéncia de outra
lingua no contexto escolar, mas a necessidade de estruturar um plano educacional
em colaboragdo com todos os participes da escola e comunidade, o qual priorize por
nao afetar as experiéncias da crianga surda, evitando assim o estigma do fracasso
escolar.

Somado a isto, destacamos a fala do sujeito P16 quando discorre sobre a
falta de suporte, salientando a situacdo do interior como mais delicada para a
efetivacdo deste processo educacional de maneira a contemplar os alunos com
surdez.

Por isso, é imprescindivel levar em consideracao a realidade da educacgao de
surdos que vem se constituindo e requer atengao, como afirmam Lacerda e Santos
(2016), especialmente, nas realidades dos interiores, que ainda muito necessitam de
formagao continuada.

Com base nisto, ao nos atentarmos as discussdes dos nossos professores
participantes, percebermos que muitos esclarecimentos e praticas ainda nos
pareciam necessarios. Por isso, o que nos veio em mente foi a necessidade de
alguns debates/reflexdes acerca da realidade objetiva, para que, por ventura,
pudéssemos perceber a situagao/problema de uma maneira mais critica e atuarmos
nela.

Para tanto, foi necessario planejar novamente o material de formacgao, pois
para podermos estudar sobre ela e criar possibilidades em conjunto, consideramos
essencial lancgar propostas sobre a mudanga de cultura da escola, isto €, de sair da
condicdo do individualismo para uma cultura colaborativa.

Podemos destacar o momento em que foram discutidas essas necessidades

na sessao de reflexao:
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Viviane: Veja, nés temos uma turma em que talvez a gente precise
discutir mais sobre o que € a educacgao bilingue e, acredito que é
bem urgente que seja enfatizada a necessidade de se ter a Libras
como primeira lingua, realmente, e ndo como uma ponte para se
chegar na Lingua Portuguesa. Escuta [mostrando para o professor
colaborador o audio dos grupos focais], quem chegou mais préoximo
de compreender o que é de fato a educagao bilingue disse que “é
uma educacdo que vai ter a comunicagao entre dois tipos de lingua;
uma pessoa que fala de um jeito e outra que fala de outro”.

Akira: Isso é bem compliado. E como eu te falei antes: muitos
desses professores ainda chamam Libras de Linguagem, muitas
vezes, nunca receberam uma formacgao. Talvez seja necessario ver
isso realmente com mais afinco.

Viviane: Acredito que seria bom usar os quatro primeiros médulos
para debater melhor sobre isso. Concorda?

Akira: Sim. O que seria entdo? Educagao bilingue e o bilinguismo
para surdos, a construcdo do pensamento e da linguagem e aqui a
gente enfatiza a importancia do ensino da Libras, como vocé disse.
Viviane: Depois poderemos fazer dois modulos com estratégias, ai
nao usamos apenas o Lepé, mas inserimos estratégias visuais que
dao para trabalhar no dia a dia também, além do Lepé. Acho que
assim ficaria mais rico. Outra coisa que ndo podemos deixar de levar
em consideracdo em todos os mdodulos é a énfase no coletivo. Nas
relagdes e no compromisso de colaboracdo entre todos os participes
da escola. Temos que incluir isto também.

Visto isso, nos preocupamos em desenvolver uma formagédo que buscasse,

para além das questdes conteudistas, possibilidades para os professores

provenientes da realidade apontada anteriormente, bem como enfatizar o coletivo,

as relacgdes sociais em si, como fulcrais e fundantes para o desenvolvimento de uma

pratica pedagdgica voltada para o ensino bilingue na educagao de surdos.

A organizagao da formagao continuada ficou organizada conforme o quadro 1.

MODULO
MODULO 1

MODULO 2

MODULO 3

CONTEUDO
Apresentagdo sobre a surdez e sua
condicdo visual

O bilinguismo na perspectiva gesto
visual: focando no trabalho do AEE

O bilinguismo na perspectiva gesto
visual: a importancia da colaboracédo na
escola

A construcdo do Pensamento e da
Linguagem em Vigotski: pensando nas
criancas surdas
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MODULO 4 A construgcdo de materiais Pedagdgicos
visuais: pensando na realidade da
crianga surda da zona rural (Agreste
Meridional Pernambucano)

MODULO 5 Materiais Pedagdgicos visuais:
introducdo e manuseio do Lepé

A mudanca da cultura individualista para

a cultura colaborativa na escola

Avaliacdo sobre a utilizagao do Lepé
MODULO 6

Quadro 1: Organizagao dos moédulos da Formagao Continuada
Fonte dos autores

Os modulos 1 a 6 foram realizados mensalmente, com carga horaria de 8
horas por encontro, sendo 4 horas pelo periodo da manha e 4 horas pelo periodo da
tarde, com intervalo para o almogo. Todos os moddulos foram lecionados pela
pesquisadora, em conjunto com o professor Akira, exceto o relativo a construgcéo do
pensamento e da linguagem, que foi lecionado apenas pela pesquisadora, tendo o
professor assistindo como ouvinte.

Os encontros do curso de formacao contaram com a literatura pertinente da
area da surdez, mais precisamente o livro de Cristina Lacerda et al (2009) intitulado:
“‘uma escola, duas linguas”, além de “Letramento, Bilinguismo e Educacdo de
surdos” de Lodi, Mélo e Fernandes (2012). Também foi discutida a importancia da
colaboragédo através de obra organizada por Ibiapina et al (2016) “colaboragéo e
suas multirreféncias”. Essas leituras foram distribuidas e debatidas entre os
modulos 1 e 2.

Além disso, nestes mesmos modulos supracitados, fizemos atividades
praticas e partilhas de experiéncias para enfatizar a importancia da colaboracao e
das relagoes dialéticas nesta construgdao. Foram trazidos exemplos de praticas bem
sucedidas a partir da colaboracdo (SOUZA; FUMES, 2011; SARMENTO; FUMES,
2013; DOUNIS; FUMES, 2014; SANTOS; FUMES, 2016).

No mddulo 3 foi desenvolvida a discussdo da obra de Vigotski (2001) “A
Construgdo do Pensamento e da Linguagem” e, a partir dessa orientagao teorica,
buscamos refletir sobre a educagdo da pessoa com surdez nas regides em que

trabalhamos, através de rodas de debates e discussoes.
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Nos médulos 4 e 5 utilizamos a obra Lingua de Sinais: instrumento de
avaliagcdo, de Quadros e Cruz (2011), para mostrar propostas de avaliagao visual.
Além disto, no médulo 5 foram trabalhadas as propostas de colaboragao a partir de
Ibiapina (2008), intitulada Pesquisa colaborativa: investigagdo, formagéo e produgéo
de conhecimentos e Fontes (2009), intitulada Ensino Colaborativo: uma proposta de
educacgéo inclusiva, que sugerem mudancgas de cultura na escola.

Além disso, no médulo 5, o software Lepé, bem como alguns materiais
confeccionados por nos (Akira e pesquisadora) durante as sessbes de reflexao,
foram apresentados e discutidos. Disponibilizamos para a turma CDs com o software
instalado, que puderam ser levados para as escolas em que os professores
participantes atuavam, utilizando-o por um periodo de dois meses de aplicagao.

Apés esse periodo com o Lepé, os professores retornam para o 6° e ultimo
modulo, no qual apresentaram seus relatos e as avaliagbes de suas respectivas
experiéncias através do uso da ferramenta com os alunos surdos em suas escolas.

Os professores retornaram aos encontros e apresentaram resultados
positivos em relagdo ao uso do software Lepé, na forma de relatérios, fotografias e
partilha das avalia¢gdes qualitativas e quantitativas registradas na ferramenta’.

Sobre isso, podemos destacar que os relatorios e apresentacbes das
professoras do AEE participantes da formacéo, evidenciaram que, tanto os alunos
surdos, quanto os demais alunos, mostraram interesse na utilizagdo do Lepé. No
depoimento de 4 professoras, além da utilizagdo do instrumento no AEE, o software
fora levado para a sala comum, despertando o interesse de todos para com a
aprendizagem da lingua. Vejamos exemplos:

P6: Percebi evolugdo na aprendizagem do aluno, percebi que ele desempenhou muito
bem o que foi apresentado em todas os vocabularios. Em alguns ele teve mais erros,
outro mais acertos, porém o software possibilitou melhorias na comunicagao e na
aprendizagem [...]

P2: N6s estavamos na sala de aula comum também e faziamos toda quarta feira o
momento da Libras, até a diretora ia também. Ela ia la e ficava um pouquinho. Um
sinal que chamou muito a atencao foi escola, material escolar [...] todos adoravam
fazer apontando para a escola. Lembrei das discussbes sobre o lugar de
conhecimento deles.

™ Vide seg&o 8.
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Além disso, as proprias professoras participantes relataram em seus
depoimentos que iriam estudar mais a Libras e utilizariam o Lepé como material,
além de buscar mais cursos, apresentando, a nosso ver, entusiasmo para com o uso

do instrumento:

P8: Eu estou muito animada para aprender mais Libras e aprender mais
possibilidades de estratégias.

Podemos relatar ainda que as professoras do municipio de Caetés trouxeram
a experiéncia de terem utilizado também a ferramenta para que os demais alunos da
comunidade educacional aprendessem Libras.

Dentre estes, havia um aluno com baixa visdo, que nao mostrou dificuldades
no uso da interface com o contraste de cores das telas, como ainda aprendeu varios
sinais, especialmente da tela 2 que continha vocabularios de alimentos. As
professoras relataram também interesse e uso positivo de um aluno com deficiéncia

intelectual:

P9: Na parte da tarde nos tivemos uma adesdo de alunos muito boa e enquanto a
aluna estava respondendo, todos os outros alunos da sala comum também estavam
participando. Pelo sorriso dela (aponta para foto) estava bem evidente a participacao
dela e a aprendizagem. [...] Foi utilizado para ensinar por nés os elementos da rotina
escolar, rotina de casa. As cores estavam bem evidentes, teve até uma aluna com
baixa visdo que ficou interessanda e quis aprender Libras. Crianga é desenrolada
demais! Ela aprendeu a parte de alimentos toda. Inclusive, até uma crianga com
deficiéncia intelectual participou também e gostou, se envolveu.

Para ilustrar visualmente as apresentagdes supracitadas, exibimos algumas

fotografias do desenvolvimento da formacgao a titulo de ilustragéo (figuras 1 e 2):
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Figura 1: Apresentagao dos alunos da formagao
Fonte: os autores

Figura 2: Relatos sobre a formagao
Fonte: os autores

Visto esses resultados, o que buscamos através desta organizagao conjunta
foi despertar, com base na reflexao critica, o dialogo e a colaboragcado, de modo que
professores, coordenadores e alunos ocupassem o lugar de sujeitos ao invés
objetos do processo Socio-Histérico.

Nesse sentido, estariam envolvidos em um processo constante de critica, de
reflexdo e de problematizacdo dos discursos, para que os sentidos construidos
acerca do ensino do aluno surdo pudessem se afastar do senso comum e do
discurso dominante e ser questionados.

Também que esses professores se tornassem conscientes da importancia de
um trabalho em conjunto, dos valores sociais da realidade que medeiam os
processo e interesses que subjazem a essas agodes.

Segundo Marx (2001), existe o fato de que o homem recebe o trabalho com
passividade determinada pela organizagdo capitalista de producdo, que fere o
essencial da forma humana da atividade: a capacidade de planejamento consciente,

livre e 0 uso de recursos criativos no trabalho.
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Portanto, buscamos romper este determinismo e ultrapassar os discursos
impeditivos, galgando reflexdes criticas e conquistas por parte dos professores
participantes da formacdo, além de, mais especificamente, entre pesquisadora e
Akira.

Dessa maneira, foi estimulada a construcdo de novas ideias, sem perder de
vista a consciéncia critica da realidade objetiva, da importédncia do outro e,
sobretudo, a relevancia de uma proposta construida por varias maos.

Com base nisso e nos resultados percebidos, cabe-nos salientar a
importancia dos elementos que compdem a pesquisa colaborativa, tais como:
praticas de investigagdo como estratégia de formagéao, co-produgdo e mudangas das

praticas educativas. Nas palavras de Ibiapina (2008):

[...] pesquisar colaborativamente envolve a necessidade de
compreender que, para mudar a teoria, a politica e a cultura escolar,
€ necessario optar pelo desafio de co-produzir conhecimentos com
os professores, aproximando o mundo da pesquisa ao ato da pratica.
Na démarche de pesquisa colaborativa, o pesquisador ndo dirige
umolhar normativo e exterior “sobre” o que fazem os docentes, mas
procura “com” eles compreender as teorias que regulam a pratica
docente, de forma a favorecer o desenvolvimento da capacidade de
transformar reflexivamente e discursivamente a atividade
desenvolvida por esse profissional (p.113).

Isto posto, o processo apresentado anteriormente possibilitou-nos a
compreensdo de que a colaboracdo fomentou agdes, com base nos dialogos e
planejamentos desenvolvidos, 0 que ocasionou algumas transformag¢des nas
significagdes do professor Akira, visto que ele chama ateng¢do para a mudanga de

perspectiva, a partir do desenvolvimento deste trabalho:

Akira: A colaboracdo é um processo mais profundo pelo o que eu
pude perceber, né... Na verdade, nao era sé o fazer, o aplicar e o
ver. Na verdade, vocé espera uma resposta, a resposta de quem
vocé esta aplicando o planejamento. Se a pessoa viu, percebeu,
como a pessoa responde aquele estimulo e, a partir daquela
resposta, pensar na proxima atividade. Eu aqui uso o exemplo de
uma atividade, mas na verdade é todo o processo; o processo do
criar, do aplicar, o processo do ver 0 que se conseguiu. Realmente,
eu nao fazia colaboracdo, né? Eu fazia um planejamento, mostrava e
via se estava bom ou ruim, entdo na verdade eu percebi que a
colaboracgao é realmente um processo mais profundo mesmo.
Viviane: profundo em que sentido?

Akira: Porque, na verdade, a colaboragao ela é constante, entdo no
que eu disse antes’, eu concordo até que ela é continua, mas é o

"% Vide capitulo 5



203

olhar diferenciado de 2, 3, 4 profissionais que vao visar um objetivo
especifico. Entao, realmente eu consegui rever o conceito que eu
tinha sobre colaboragdo que era sé o fazer e refazer. Nao! E o fazer
e refazer, mas nao perder de vista qual o objetivo que eu tenho, para
que ele fique mais claro e a necessidade de ter duas ou mais
pessoas ali, construindo em conjunto, para se chegar em
determinado objetivo. E um envolvimento com o outro e vocé e vocé
e o outro [...]

Com base no exposto em sessdo de reflexdo com o professor Akira,
percebemos que o0 processo colaborativo realgou as relagdes construidas com o
objeto e problematicas decorrentes da pratica social, por isso, nesse envolvimento e
nas relagdes que foram instituidas, houve transformagdes nos sujeitos.

O movimento de colaboragao buscou, como bem coloca o professor, “todo o
processo: 0 processo do criar, do aplicar, o processo do ver o que se conseguiu”.
Esse caso, como afirma Bandeira (2016), envolve o pensar-agir, agir-refletir dos
agentes participantes, em forma de espiral.

O fato crucial sdo as necessidades existenciais e que, por meio das
mediacdes provenientes da reflexdo critica, conflitos foram gerados e, em
decorréncia disto, necessidades externas e internas se confrontam. Nesse embate
de forcas convergentes e divergentes, possibilidades emergiram para o
desenvolvimento pessoal e profissional, tanto do professor Akira, quanto da
pesquisadora.

Neste caso, Akira parte de uma concepcao anterior de que o trabalho
colaborativo era mostrar o que se planejava e dividir tarefas, transformando-a a
partir da mediacdo de uma pratica colaborativa/formativa. A partir disso, o professor
participante nos explana que “Entdo, realmente eu consegui rever o conceito que eu
tinha sobre colaboragao”. Reafirmando ainda que este deve se realizar “construindo
em conjunto, para se chegar em determinado objetivo”, como ainda “E um
envolvimento com o outro e vocé e vocé e o outro”.

Esses fragmentos nos remetem a Carvalho e Alfredo (2016), quando
enfatizam que, nas construgbes conjuntas e nas mediagdes do outro ocorridas no
processo de colaboragdo, sao firmadas relacbes sociais que se efetivam no
particular, via atividade do sujeito com seus pares e com uma gama multipla e
variavel de objetivagdes histdrico-culturais.

Nesse sentido, compreendemos que as reflexdes realizadas por Akira nao se

constituiram apenas no imediato das sessbGes, mas se alinharam com as
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concepcdes que faz de si, a partir das relagdes constituidas com o outro. Portanto,
nao apenas o processo de colaboragao possibilitou Akira repensar, mas a formacéo,
o contato com os outros professores, assim como suas relagcdes socio-histéricas,
que dialeticamente atravessam e/ou medeiam tais subjetivacdes.

Assim, uma complexa reorganizagdo de arranjos é mobilizada, ancorada no
trabalho de colaboragdo. Essa reorganizagado provoca transformagdes no modo de
significar aquilo que ja foi feito, o que ainda nao foi realizado, como ainda, o que
futuramente gostaria de fazer, provocando um movimento dialético. Vejamos a

avaliagao que fez Akira sobre a construcdo da formagao em colaboragao:

Akira: [...] temos refletido o tempo todo onde a gente tem chegado. A
gente tem visto as respostas das formacgdes [...] onde a gente
dialoga: olha, ndo ficou bom, vamos refazer. Nao ajustou, vamos
ajustar. Isso fez com que realmente a gente tenha trabalhado em
colaboragado. Existiu momento em que eu cheguei e disse: Viviane,
vamos rever isso aqui. Por exemplo, (falando de uma das discussodes
da formagao continuada) quando se falou sobre meritocracia e, no
meio do processo ja tinhamos falado sobre meritocracia [...] de
repente, a gente percebe que o outro (professor participante da
formagao) ndo entendeu o que era meritocracia! Ai a gente, entre
nds, precisa voltar, discutir o assunto de novo para que o outro possa
compreender de outra maneira que esse conceito sobre atribuir
meritocracia as pessoas nao era legal... Ent&do, eu acredito, a partir
desse e de outros exemplos, que a gente tem conseguido sim
trabalhar em colaboracdo. Rever nossas praticas, ndo achar que é
falta do entendimento apenas do outro, mas ser criticos em relagao a
nés mesmos [...] A gente pensou em uma ferramenta, pensou em
uma estratégia de ensino, mostrou como usar essa estratégia
através da formagao, esperou por uma resposta [...] em algumas
vezes essa resposta que veio, ndo condiz com o0 processo, nem com
as nossas expectativas, mas isso tudo também fez com que a gente
repensasse O processo e, assim, nos formamos e formamos o outro
também [...].

Entendemos que um dos pressupostos mais importantes da colaboracao
consiste em revisar constante e criticamente as suas ag¢des. Aqui Akira destaca, a
partir da resposta do outro, neste caso, de um dos participantes do curso de
formacgao continuada, a necessidade de planejar, agir e, posteriormente, revisar e/ou
criticar as suas agoes.

Essa autocritica aparece nas préprias pistas que Akira nos mostra em suas
significagdes quando destaca a necessidade de “Rever nossas praticas, ndo achar
que é falta do entendimento apenas do outro, mas ser criticos em relagdo a nés

mesmos”.
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Nesses termos, o processo colaborativo refere-se a praxis do docente,
vinculada a maneira como este percebe a realidade objetiva e/ou motivos que
embasam sua pratica pedagodgica, assim como suas transformagdes. “ Ao olhar para
a sua propria pratica, a partir da colaboragao do outro e (re)construi-la, € possivel
considerar que houve, nesse processo vivenciado pelos sujeitos, a coautoria ou
coconstrugdo de um novo e transformado objeto” (MAGALHAES, 2009,p.05).

Na ZDP criada é vista, entdo, como uma forma de mediagao e, para ser
coerente com o pensamento de Vigotski e, por conseguinte, dialético marxista, ela
deve ser encarada como uma unidade revolucionaria, uma vez que nasce da relagao
com o outro e que é nesta que ocorre a aprendizagem e o desenvolvimento,
possibilitando transformagdes e inovacdes no sistema coletivo.

Dito isto, acreditamos que os propdsitos compartilhados por Akira, muito se
correlacionam com o que Ibiapina (2016) reflete acerca da colaboragdo quando a
entende como uma atividade de partilha. A autora aborda que a colaboracédo tem o
potencial de fazer avancgar as compreensdes das praticas educativas, desde que
acdes formativas criticas organizadas conjuntamente (Akira e pesquisadora), ao
confrontro com as realidades objetiva e subjetiva vivenciadas e partilhadas durante a
formacéao pelos seus participantes.

Esta reflexdo nos indica o qudo o compartilhamento do trabalho colaborativo
pode levar a transformagdes significativas no modo de ver, pensar e agir de todos os
coparticipes e que esta relagao, por si so, é dialeticamente constituida a partir das
relagdes sociais, interferindo subjetiva e objetivamente no processo educacional dos
professores de pessoas surdas e porque nao dizer, nos préprios alunos com surdez
posteriormente.

Esse modo de se pensar sobre a formagao continuada de professores que
trabalham com o ensino de Libras, no dado contexto em que atuamos nesse estudo,
nos fizeram alcangar um melhor e mais preciso direcionamento em nossas agdes e
reflexao posteriormente.

Nesse caso, Akira, a partir de suas experiéncia e/ou vivéncias colaborativas,
revisitou suas praticas acerca do ensino da Libras, conforme destaca:

Akira: Eu ndo consigo mais voltar a essa pratica. Para mim, tem que
aparecer o contexto, vivéncias, pra mim se isso ndo aparecer nao
funciona o ensino [...] eu pude compreender que esse conceito que
eu usava antes da associacao € limitante. [...] Entdo, hoje eu sei que
a associagdo ndo consegue internalizar em diversos aspectos a
lingua, entdo é limitante [...] Porque na lingua, casa ndo é apenas
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casa. A casa tem uma vivéncia para o sujeito, uma relacdo, um
sentimento, uma particularidade. Quando eu penso em casa eu
penso na minha casa inicialmente? O que ela significa? Entdo, eu
tento trazer essa relagcdo proxima a experiéncia do sujeito]...]

Viviane: E uma coisa muito importante também que mudou a minha

vida. Eu achava ha alguns anos atras que era do especifico para o
todo [...]

Akira: Mas nZo é. E do todo para o especifico!

Viviane: E ai, foi justamente na construgdo do pensamento e da
linguagem de Vigotski que eu mudei isso [...]. E eu também sé
compreendi na pratica essa questao do todo para o especifico depois
do nosso trabalho de colaboragéao [...]

Akira:Essas acbes vieram a partir das reflexdes que eu tive a partir
da construgdo do pensamento, construgdo da lingua, a construgao
do outro, dentro do que a gente teve quando fez a formagao e o Lepé
[...] E eu posso dizer que minha pratica na escola que trabalho hoje
mudou, por essas formagdes que construimos juntos, pelo processo.

Magalhdes e Fidalgo (2010; TRADUCAO NOSSA) asseguram, e
concordamos com as autoras, que a pesquisa colaborativa critica esta inserida em
um paradigma critico que tem como objetivo intervir e transformar contextos, de
modo a propiciar que os participantes aprendam por meio da participagao coletiva na
conducao da pesquisa.

Sobre isso, defendemos, em concordancia com Mateus (2009), quando
analisou que os trabalhos colaborativos em sua tese, que estes ultrapassam a
compreensao das realidades nas quais os professores estdo envolvidos para,
deliberadamente, buscar alternativas de transformacao.

Em outras palavras, buscou-se “criar um espag¢o em que todos possam se
colocar, clarificar duvidas, propor temas e discussodes, avaliar, questionar a si e aos
outros, as teorias que apoiam suas praticas e seus papeéis na constituicdo de seus
alunos” (MAGALHAES, 2009, p. 63).

No caso exposto, o professor mostra uma mudanga de significagbes em
relagdo ao ensino da Libras, uma vez que antes utilizava um método de associagdes
com imagens e sinais e que, a partir dos estudos, das sessdes de reflexdo, bem
como dos caminhos trilhados para organizagdo da formagao continuada ministrada,
passa a questionar a sua propria acao.

Akira afirma a necessidade de inserir as vivéncias e a relagéo do sujeito com
o mundo no ensino por considera-los como propulsionador da aprendizagem.

Defendemos que esta transformagao de conhecimento foi motivada pelas etapas em
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que Akira e a pesquisadora puderam desenvolver colaborativamente, destacamos
ainda que esse processo foi orientado pela partiiha de responsabilidade e o
comprometimento mutuo, acrescendo a isso a coproducdo de saberes e
coproblematizacao.

Nesses termos, quando colaboramos, ha a “reelaboragédo de conceitos e
praticas docentes, na transformacao do saber cientifico [...] o que implica considerar
as necessidades sociais e educativas dos docentes e dos contextos de suas
atuacdes” (IBIAPINA, 2016, p. 55- 56).

Esses dados levam a reflexdo sobre dois pontos que merecem ser
destacados: o primeiro trata-se da relevante percepc¢ao do professor Akira sobre a
importancia de levar em consideragéo as vivéncias e as experiéncias do sujeito no
momento do ensino, bem como, estimular a criar as suas significagcbes em relagao
ao que esta ao seu redor, expressas com a materializacdo do pensamento que, no
caso das pessoas com surdez, sera através da Libras.

Um segundo ponto, ndo desvinculado do primeiro, trata-se da compreensao
de que trabalhar em conjunto e compartilhar saberes e praticas pode atuar na
constituicdo ndo apenas dos sujeitos’® participantes em si, como da realidade
objetiva partilhada por eles.

Diante do exposto, perspectivando ampliar a mudanga de particularidades
para a de totalidades, segundo Magalhdes e Fidalgo (2009) asseguram, para que
isso acontega é necessario que as agdes dos participantes sejam embasadas pelas
relacdes, qualidade da divisdo do trabalho, que os conflitos sejam estabelecidos e
enfocados e que a colaborag&o organize uma linguagem estruturada pelo dialogo.

Por isso, nesta analise nos colocamos nesta posicao, visto que nossa grande
preocupacao foi a de construir uma formacdo de professores que ampliasse e
criasse, na escola, possibilidades de colaboragao entre professores, alunos surdos e
ouvintes e comunidade educacional de uma forma geral, em sua relagao ética e
politica com a formacao de alunos cidadaos.

Em outras palavras, buscou-se “criar um espag¢o em que todos possam se
colocar, clarificar duvidas, propor temas e discussodes, avaliar, questionar a si e aos
outros, as teorias que apoiam suas praticas e seus papeéis na constituicdo de seus
alunos” (MAGALHAES, 2009, p. 63).

"®Utilizamos o plural, visto que a pesquisadora se inclui como coparticipe do processo de colaboragéo
e, por conseguinte, tal trabalho compartilhado afeta suas significagdes também.
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Assim, Akira e pesquisadora criaram conjuntamente ZDP e a partir delas
promoveram autoconhecimento e, a partir desse envolvimento entre o velho e o
novo, reconstruiram suas praticas e transforrmaram sua significagdes, conforme
vimos nos trechos acimas destacados e nos préximos, conforme segue:

Akira: Eu tinha uma restricdo em trabalhar com Vigotski. Eu sempre
achei Vigotski dificil, complexo e pesado. Tanto que ainda preferia os
niveis de Piaget, veja, Piaget tao limitado, mas eu ainda preferia os
niveis de Piaget porque me dava uma ressalva, de dizer assim: Esse
menino tem até tal idade para fazer isso ou aquilo, desenvolver,
enfim, me dava uma ressalva. As leituras em Vigotski que a gente fez
sobre o pensamento e a linguagem, até mesmo as discussdes sobre
perijivanie, me deram uma outra perspectiva sobre Vigotski [...]
Viviane: Eu também ja li varias vezes e todas as vezes que eu leio
eu saio com uma perspectiva nova [...]

Akira: Exato, o texto ndo muda, mas eu mudo a partir do texto [...]
Quando vocé volta a leitura, vocé tem outra perspetiva do texto. Eu
acho que os textos que a gente tém usado, tém sido muito bem
discutidos e a compreensdo tem sido muito boa. Eu estou sendo
irradiado pela questdo tedrica. Ela é muito interessante [...] Eu
melhorei com o processo, aprendi com O processo, cresci com o
processo, mudei [...] E na linha pratica, querendo ou nao, o Lepé
enche a gente de esperanca. Légico que a gente sabe que é
indispensavel que exista alguém que ensine a lingua [...] mas o Lepé
ele me traz esperanca. Entdo, o Lepé é esperanga! Esperanca
também de que 0 nosso projeto continue.

Esses destaques do diadlogo entre Akira e pesquisadora nos trazem a
convicgdo do que temos reafirmado ao longo deste estudo, de que o processo
colaborativo e a construgao das ZDP, ndo significam uma “zona” com a simples
mediacdo de alguém mais experiente, um lugar ou um instrumento, mas uma
abstracdo “um espaco de vida” que € inseparavel do “nés que a produzimos”
(NEWMAN; HOLZMAN,2001).

E exatamente neste “nds” que emerge a importancia do processo, a énfase
da explicagdo, além da busca pela esséncia das/nas relagdes entre sujeitos
sugeridas por Vigotski (2008) ao estudar o método de pesquisa. Isto porque,
compreender as relagdes, a partir da colaboracao, nos liberta de uma mordaga e nos
convida a compreender o movimento dialético destas.

Este movimento, consubstanciado pela colaboragdo, provocam a
compreensao das transformagdes das significagbes, como muito bem o professor
Akira destaca “o texto ndo muda, mas eu mudo a partir do texto”, evidenciando com
muita clareza que este muda subjetivamente e a partir disso, sua compreensao

acerca dos textos de Vigotski também se transformam.
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Ainda sobre isto, aparecem nesta relagao a referéncia ao instrumento Lepé
como ‘“esperanga”. Sabemos que esta afirmacdo de Akira e os dialogos
apresentados em conjunto com a pesquisadora, nao ficam contidos no
funcionamento e construgcdo do “objeto Lepé”, mas que externalizado através do
nome o qual batizamos o software, estdo contidos todos os elementos deste
processo colaborativo.

Assim, nestas afirmativas, fundem-se e revelam-se a superagao das relacoes
de alienacdo institucionais, o confronto entre as relacbes tedricas e praticas em
busca do novo, a construcdo de objetos e/ou situagdes de reflexdo na busca da
mudanca de totalidades, ocasionando a construgcéo da consciéncia critica.

Magalhaes (2009) nos mostrou que precisdvamos problematizar significados,
conceitos, situacbes, motivos ou valores aceitos como verdadeiros que nos
levassem a entender nossa pratica e/ou de mostrar/demonstrar uma visao critica, na
qual nos levassem a repensa-los, com o objetivo de relacionar teoria e pratica.

Por isso, a necessidade de questionar a educacao vigente no contexto das
pessoas com surdez, as opinides, vivéncias, significagcbes em ponto de ebulicdo, na
tentativa de criar uma nova realidade objetiva e subjetiva.

Assim, a palavra “esperanca”’ torna-se apenas uma generalizagdo que
carrega consigo as significacbes de todo o processo. Pedimos mais uma vez
permissao a Vigotski (2008) e afirmamos que é aqui que o passado e o presente se
fundem, e o presente é visto a luz da histéria. Portanto, para ndo concluir — na
verdade para continuar —, utilizamos a transcricdo de nossas falas/palavras,
carregadas de “libertagao”:

Viviane:[...] Particularmente, posso dizer que a gente sabe que a
necessidade impositiva em torno de uma comunidade que [...] faz a
educacao padronizada, preconceituosa € mais uma consequéncia de
toda essa ferida social, de reafirmacédo de normalidades vigentes [...]
Isso ndo mudou tanto de quando eu comecei ou vocé comegou a
fazer essa pesquisa, mas meus sentidos, eu posso dizer que sao
outros, meus sentidos foram completamente transformados ao longo
da pesquisa, ao longo do meu contato com vocé e do contato com o
grupo também, em que a gente cria lagos, afetos]...]

Akira: Nado somos 0os mesmos. Isso é engragado, nao €? Se eu der
um passo, ja nao estou no mesmo lugar, né? Alguém me disse isso
uma vez e ficou na minha memoaria. Ndo somos os mesmos do inicio
da pesquisa e, assim, nos tinhamos o mesmo olhar de esperanga
que ainda temos, s6 que agora o foco € outro, o motivo é outro, o
olhar é outro. A mesma esperanca de que a educagdo para 0s
surdos funcione, que ela cresga, se desenvolva e que a gente
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consiga melhorar e alcangar os objetivos enlagados, mas agora o
processo diferente do nosso comeco la atras, no inicio da pesquisa.

9.4 Consideragoes Finais

Com a presente pesquisa, pudemos travar, ainda que ndo de maneira a
finalizar a discussado, que o essencial para qualquer envolvimento que tenha como
foco a pesquisa colaborativa € que, antes de mais nada, os sujeitos precisam
aprender a colaborar, mais precisamente a re/significar o que se trata a abordagem
colaborativa.

Diante disto, em se tratando deste estudo, acreditamos que, com as acodes
desenvolvidas de maneira conjunta entre os participes, pudemos (re)ver
delineaduras importantes no que tange a educacgédo de surdos e as possibilidades
para desenvolvé-la.

Assim, através de um envolvimento colaborativo, algumas agbes foram
organizadas pela pesquisadora e professor colaborador, resultantes na formagéo
continuada para professores do AEE de Garanhuns e regifes circunvizinhas do
agreste meridional pernambucano.

Acreditamos que essas agdes tiveram como cenario uma realidade escassa e
carente em diversos aspectos, geradora de incertezas e insegurancgas, tanto para os
participantes da colaboracdo, como também para os professores participantes da
formacgao continuada.

Esse modo de pensar nos fez rever nossas acgdes, planejamentos e
conteudos, na busca de outros direcionamentos, especialmente porque a educagao
de surdos requer atencdo especial nos interiores do pais pela falta de acbdes
formativas que levem em consideracao a realidade deste grupo, o que nos pareceu
muito urgente nos depoimentos dos professores da formagao, assim como pelas
conclusdes do professor Akira.

Com base do exposto, pudemos perceber que na colaboragao Akira reviu o
seu modo de ver as acdes dos docentes, além de suas proprias praticas e suas
significagdes, levando em consideragao a critica do outro e as suas mesmas.

Ainda nesse contexto, chamamos atenc¢do para a importancia do dialogo,

pois, conforme Bandeira (2016), a colaboragdo nasce nele para retornar ao proprio
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dialogo, outrossim, buscando um estagio superior ao desencadeado anteriormente.
Ainda assim, acreditamos que a pesquisa subsidiada pela perspectiva Socio-
Historica permite a ampliagdo de um olhar que busca em torno desta dialética
proporcionada pela colaboragao.

Nesses termos, acreditamos que, por estar em consonancia com esta linha de
pensamento e orientagdo, conseguimos, em conjunto, alguns ajustes e
(re)significagbes — muito embora tenhamos em mente que este processo nao € algo
linear — de conceitos e agdes importantes, as quais nos fizeram pensar acerca desse
processo de ensino de Libras na educacido de surdos e no desenvolvimento das
acdes colaborativas.

Esse movimento de reflexdo nos mostrou que pesquisadora e Akira
conseguiram, através do processo de colaboragdo, realinhar conceitos e praticas
anteriormente estabelecidos, confrontando-os com a realidade objetiva e subjetiva
nao apenas da educagao — ensino para — de surdos de uma maneira geral, como as
questodes institucionais e a individualizacdo do professor.

Este rompimento para com as praticas arraigadas, além do encontro favoravel
das novas praticas com as ideias de Vigotski, causaram aos participantes uma
consciéncia critica, ndo apenas da importancia do trabalho colaborativo, como da
reconstrucdo de suas acgbes, provocando uma motivagdo traduzida na palavra
“‘esperanga” para com a continuidade de projetos e do uso da ferramenta
desenvolvida.

Esses elementos reforcam ainda mais a necessidade de “derrubarmos as
paredes” do individualismo. No que tange especificamente a educagao de surdos, &
preciso que redes de colaboragao se construam para que este isolamento, em geral,
marcado pela alienagao e individualidade e, que por sua vez, tém embasado as
acgdes dos docentes de Libras, sejam ultrapassados.

Esse movimento — as ZDPs construidas — pode/atua como espacgo de agao e
transformagdo, os quais permitiam a negociacdo de novas organizagdes socio-
historico-culturais, na busca da mudanca ndo apenas de particularidades, mas sim,

de totalidades.
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10. CONSIDERAGOES FINAIS DA TESE

Cientes que as relagdes humanas ecoam a dimensao historica e subjetiva
daqueles que estiveram envolvidos ao longo do estudo, podemos dizer que,
chegado até aqui, ainda que este tdpico trate das consideragdes finais, o que
apresentamos € uma sintese das multiplas determinagdes que nos acompanharam
ao longo dessa jornada.

Durante esses anos de pesquisa, nos propusemos a responder a seguinte
problematica: como a colaboragao critica — a partir do olhar da Psicologia Sécio
Histérica - poderia contribuir para o rompimento de praticas e significagbes fundadas
na teoria/pratica instrumental do ensino de Libras para surdos — e, por intermédio
daquela, como podem ser criadas zonas coletivas de desenvolvimento capazes de
provocar mudangas revolucionarias no dia a dia dos sujeitos envolvidos?

Buscando caminhos que nos levassem a essa resposta, pesquisamos,
colaborativamente, criando zonas de desenvolvimento proximal e, vale reafirmar,
construidas coletivamente. Isto significa dizer que o foco esteve na criagdo de novos
significados em que as mediagdes sociais foram “pré-requisito” (instrumento) e
“produto” (desenvolvimento). Destarte, foi essa uma unidade que dialogou com o
instrumento e o resultado, que nos permitiu compreender as relagdes objetivas e
subjetivas que permearam a realidade de pesquisa desta tese.

Assim, nos colocamos como colaboradores criticos, a partir do que sugeriu
Smyth (1992), Magalhdes (2009) e Liberali (2008), percorrendo um caminho
dialético, no qual pudemos descrever, informar, confrontar e reconstruir com os
participantes desta pesquisa.

Mesmo sabendo que esta proposigdo n&o seguiu de fato um caminho
“‘demarcado” e que podem o “descrever, informar, confrontar e reconstruir” surgirem
ao mesmo tempo, ao longo da analise do nosso estudo buscamos dividir se¢des — 5
a 9- em que estas “etapas”, por assim dizer, se fizeram mais marcantes /claras.

Na segao 5, buscamos apreender as significagdes de um professor instrutor
bilingue de Lingua Brasileira de Sinais, que trabalhava com surdos no processo de
escolarizacao, sobre a atividade docente exercida. Nesse caso, o professor Akira.

Nesta secdo, Akira - professor ouvinte e bilingue - nos permitiu ndo so6

compreender o seu lugar de fala, como, pensar nos elementos histéricos e sociais
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que mediatizaram suas escolhas, emogdes e que, sem duvida, foram constitutivos
fundamentais para o seu caminho percorrido como docente.

Por meio de suas significagbes, o professor nos desvelou um caminho em
que as generalizagbes constituintes sobre normalizagdo, inclusdo, surdez, se
mostraram constitutivas no seu processo de formacgao e, ainda assim, evidenciou
que essas significagdes se entrelagavam com o histérico e as naturalizagbes
socialmente construidas, como o preconceito, assistencialismo e funcdo social do
trabalho, que foram reveladores quanto as condigdes histéricas e socialmente
determinadas.

Muito aprendemos com Akira quando nos trouxe o seu envolvimento com a
militdncia acerca da realidade objetiva da educacdo de surdos, além de
conseguirmos compreender que as forgas que o motivaram se construiram desde
seus rompimentos familiares até a sua passagem pela universidade, impulsionando-
0 a lutar por uma docéncia que contemplasse/legitimasse a Libras na educacdo de
surdos.

Ao apreender a subjetividade de Akira, enveredamos nas mediagdes
constituintes e nos colocamos na posigdo de compreender quem era o sujeito com
quem iriamos dialogar/caminhar durante a colaboragédo, bem como, de que lugar ele
falava. Compreendemos as for¢as determinantes que embasavam a realidade a ser
investigada.

Continuando com este passeio pela subjetividade, na se¢ao 6, objetivamos
apreeender as significagdes de um professor instrutor bilingue de Lingua Brasileira
de Sinais, que trabalha com surdos no processo de escolarizagdo, sobre a atividade
docente exercida. Dessa vez, o professor Yukki, que era surdo e bilingue.

Durante esse mergulho no universo socio histérico narrado por Yukki,
apreendemos as relagbes de poder (especialmente entre surdos e ouvintes) que
estiveram presentes durante toda a sua historia de vida, afetando suas escolhas,
oportunidades e motivacdes.

Neste movimento, pudemos destacar as hierarquias linguisticas, padrbes
sociais e as condi¢gdes impostas socialmente para uma educacao de sucesso, esta,
intransponivel, a principio, para Yukki na condicdo de sujeito surdo.

Em contrapartida, apreendemos também o momento em que tais dificuldades

foram ultrapassadas, quando mediado pelas conquistas da histéria do préprio povo
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surdo, ele aprendeu Libras, motivando e reorganizando os seus sentidos. Da
rejeicdo ao gosto pelos estudos.

Na busca pelas significagbes de Yukki, pudemos transitar por um resgate de
sua histdria que o conduziram até as motivacdes para construir, em sua condi¢cao de
instrutor/professor de Libras, a busca por uma educacédo de maior oportunizagao e
equidade.

Foi justamente nesse momento em que as vozes de Akira e Yukki foram
determinantes e cumpriram a etapa “descrever”’ da colaboracdo, o que nos permitiu
“fazer parte” de uma maneira mais estreita da realidade desses participes e, com
base nisso, seguimos até a etapa ‘“informar”, rumo ao mergulho nas nuances
tedricas e histéricas que nos conduziu a construgdo de uma consciéncia critica
sobre o trabalho colaborativo na realidade em que nos debrugamos.

Adentramos na se¢do 7, em que oObjetivamos analisar a
producao/transformacgao de significados sobre a colaboragéo nas praticas de ensino
de Libras de dois professores/instrutores bilingues (Libras/Portugués).

Esta etapa nos trouxe, a partir da luz tedrica, momentos de reflexdo em
relacdo aos significados de/sobre colaboragédo. Assim, foi construido um espacgo de
tensionamento quando as acgdes ditas e observadas dos/pelos professores Yukki e
Akira foram postas em evidéncia.

Percebemos que o processo de institucionalizagdo ainda se fez marcante na
relagcdo com a docéncia dos sujeitos, de modo que afetou diretamente na autonomia
dos professores, especificamente nas suas escolhas de conteudos de ensino, além
de uma divisdo substancial entre as fungbes do professor surdo (Yukki) e do
professor ouvinte (Akira).

Esta condicao foi questionada ao longo da secao, visto que percebemos nas
acdes dos docentes forcas de controle em relacdo a necessidade simbdlica do
capital e a individualizagao do sujeito. Desse modo, havia fortes impedimentos para
que uma relagao colaborativa fosse construida na empreitada do ensino de Libras.

Por isso, na relagao entre Akira e Yukki, estava instaurado o afastamento e a
auséncia de dialogo, ndo apenas estipulados pelas regras institucionais de divisdo
de tarefas, mas também pelas formas individualizantes que as relagdes de consumo
acarretam.

Por isso, instruidos pelo didlogo, realizamos reflexdes criticas sobre o

processo de ensino de Libras e o trabalho colaborativo, que nos possibilitaram a
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busca de novos significados que, por si, nos conduziram na diregdo de uma
colaboracéo critica, consciente e livre, perspectivando em torno disso novas praticas
e resisténcia.

Esse processo de discussao/debates/reflexdes nos levou para a proxima
etapa desta tese, que consistiu no “confrontar”, uma vez que os sujeitos levaram as
construcdes tedricas as suas agdes, o que produziu novas praticas, ideias e/ou
novas formas de agir.

Assim, seguimos para a seg¢ao 8, em que buscamos analisar, mediatizados
por uma proposta colaborativa, o desencadeamento da construcdo de software
(Lepé) que perspectivou o ensino de Libras para criangas surdas em contextos
educativos. A partir deste momento, seguiu conosco no estudo apenas o professor
Akira.

Akira e a pesquisadora, mediante condi¢gbes objetivas nas quais os alunos
surdos e os professores surdos e ouvintes tém vivenciado quando o assunto € a
escolarizacao, discutiram colaborativamente sobre como se daria o trabalho com
surdos que rompensem os métodos associativos e que buscassem a compreensao
consciente das generalizagdes e dos significados dos sinais.

Tais reflexdes deram ensejo a novas praticas, as quais, resultaram na
construgéo do software Lepé. Entendemos que os sujeitos em colaboragao estavam
mediatizados — durante a elaboragcdo e a construgao da ferramenta - por todo um
processo que se organiza pelo ainda inicipiente funcionamento das escolas bilingues
que permeia a realidade objetiva da educac&o de surdos e/ou ao ensino de Libras,
como pela subjetividade dos atuantes do processo colaborativo (neste caso, Akira e
pesquisadora).

Concluimos nesta secdao que o Lepé, pdde contribuir para com o
amadurecimento de conceitos importantes entre Akira e a pesquisadora sobre o
ensino de Libras para surdos. Por isso, compreendemos que esse tipo de dialogo
provocado pela construcdo do Lepé poderia ser uma importante alternativa para se
pensar em solugbes para romper com as condigdes objetivas que os surdos
vivenciam em seu processo de escolarizagao.

Nessa empreitada, surgiu a ultima etapa deste estudo que consistiu na
‘reconstrugdo”, sendo os conceitos e as agbdes revistos (reconstruidos) e
reorganizados subjetivamente. Por isso, na secao 9 foi analisado, mediatizados pela

proposta colaborativa, o processo de construcdo, as criticas, as agdes e as
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reflexdes, desenvolvidas no espacgo intersubjetivo, em relagdo a proposicédo de
formacédo continuada de professores do AEE que trabalhavam com o ensino de
Libras para surdos.

Ao ampliar as nossas agdes colaborativas na execucdo de uma formacéao
continuada para os professores do AEE, pudemos perceber que, a partir do
envolvimento conjunto, Akira e a pesquisadora reviram o seu modo de compreender
as acgodes dos docentes (do outro), suas proprias praticas e significagbes, levando em
consideracgao a critica do outro e as suas mesmas.

A base para esta compreenséo do processo esteve ancorada na subjetividade
dos sujeitos e no rompimento com o comportamento fossilizado, orientados pelo
método em Vigotski, além de mediados pela colaboragédo critica. Este caminho
ampliou as possibilidades do ensino de Libras para surdos, levando em
consideracao os elementos e/ou demandas dos professores envolvidos, articulando
com a realidade de Garanhuns e regides circunvizinhas do agreste meridional.

Esse rompimento com as praticas arraigadas, além do encontro favoravel das
novas praticas com as ideias de Vigotski, causaram aos participantes uma
consciéncia critica, ndo apenas da importancia do trabalho colaborativo, como da
reconstrucdo de suas ac¢des, provocando uma motivacdo externalizada na palavra
“‘esperanga” langada por Akira na ultimo dialogo reflexivo quando tentou definir o que
sentia ao término das reflexdes.

A constituicdo praxis, a partir da oportunidade de compreender o real por
meio de uma dialeticidade historica e social, se deu, ndo apenas por meio das
relagdes instituidas pela pesquisadora e por Akira, mas sim e também pela
compreensao do lugal social e particular do outro.

Considerando o] desencadeamento ao longo do caminho
desvelado/construidos por nds através dos resultados especificos alcangados — e
por intermédio do enlagamento destes estudos -, cumprimos com o principal objetivo
- analisar, a partir da colaboracao critica, a criacdo de Zonas de Desenvolvimento
Proximal envolvendo os diferentes participantes da pesquisa que possibilitaram a
descrigao, a explicagdo, a confrontagdo e a reconstrucado de significagcdes e agdes
no que tange ao ensino de Libras para surdos tendo por base a Psicologia Socio
Histdrica.

Defendemos este caminho porque, muito embora, longe de resolver todas as

demandas dos professores que ensinam os surdos e da educacéo bilingue de uma
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maneira geral, durante as quatro etapas desenvolvidas com base na colaboragao
critica, criamos zonas de desenvolvimento — coletivas — que caminharam rumo a
transformacao dos envolvidos, podendo ser este processo um aliado na busca
efetiva de se construir esta educacgao .

Isto posto, ao propor o trabalho desta tese, ndo estdvamos preocupados
apenas em estudar a histéria das coisas/social, embora possamos reconhecer a
necessidade dessas mediagdes para o estudo sdcio histérico, a partir das zonas de
desenvolvimento constituidas, mas também, focamos em combater e trabalhar
ativamente na trasnformacgao da historia.

Embora saibamos, que se traduzido de uma maneira geral, o que acabamos
de escrever sobre a transformacao da histéria, ndo dependeria apenas deste estudo,
ou dos ganhos e perdas das relagbes aqui construidas. Em contrapartida,
aprendemos que a atividade revolucionaria se configura em praticas também
revolucionarias do dia a dia.

Podemos afirmar aqui que a colaboragdo critica nos trouxe esse ideal
revolucionario, a ser aplicado em nosso dia a dia. Construimos esse estudo dando
voz, confrontando, trazendo as teorias, errando, acertando, duvindando, nos
transformando e nos reconstruindo, na busca das formula¢des de unidades coletivas
e historicas que nos dessem suporte para essa dialeticidade na materialidade.

Compreendemos que podemos responder ao nosso problema dizendo que a
colaboracéo critica, nos parece — e aqui estdo os nossos resultados de revolucdes
do dia a dia — um meio viavel para que sejam transformadas as formagdes docente
meramente tedricas ou de conhecimentos praticos sobre como trabalhar
com/ensinar surdos.

Porque, na verdade, a proposta ndo é mostrar como deve ser feita a
educacdo desses sujeitos, mas que possamos atraves da construgdo de uma
consciéncia critica, em torno da colaboragdo, romper com o individualismo que
levam a alienacao, ao isolamento e aos preconceitos que tém embasado as acgdes
dos docentes de Libras e porqué nao dizer do cenario educacional de uma forma
geral.

Isso significa afirmar que as agdes dos individuos sdo motivadas pelas ag¢des
dos outros e produzidas a partir destas agdes também, uma vez que todos os
participantes estdo envolvidos de forma colaborativa na negociagéao, na criagdo de

novos significados, que pressupde novas organizagdes e ndo apenas a aquisicdo de
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conteudos particulares, pois a proposi¢cao de uma colaboragao critica, perspectiva
mudancgas coletivas.

O desafio esta em enfrentarmos contradicdes, superarmos tensbes e
ultrapassarmos fronteiras, mediados pelo didlogo, conflitos, superagoes,
modificagdes, na riqueza dos dilemas de ser com/através do outro, sem perder de
vista 0 mundo externo e sua historicidade

Ainda assim, é primordial mencionar que, como pesquisadora, ao realizar
esse estudo, o envolvimento colaborativo trouxe um amadurecimento em agdes néo
apenas ao que diz respeito aos objetivos constituidos nesta tese, mas em sala de
aula e na maneira de compreender as relagbes sociais instituidas no processo
educacional e em nossa condicao social e historica.

Como bem colocou o professor Akira, participante e companheiro neste
estudo: “O texto ndo muda, mas eu mudo a partir do texto”. Assim, reforcamos ainda
mais que as transformacdes sdo frutos das relagdes de conflito, confrontagcdo de
velhos e novos significados e analises criticas.

Neste caso, a ideia que aqui alimentamos — e longe de ser uma sugestao
linear — €& que finde a ideia da cultura individualista e sejam enfatizados nos
processos de construcdo, formacgao e concepgdes acerca da educagao de surdos e
do ensino de Libras, uma cultura colaborativa critica em que as proprias zonas de
desenvolvimento (o processo critico) sejam a atividade.

Acreditamos e defendemos que, muito além da mudanca de particularidades,
devem ser ressaltadas as mudancas das totalidades. Por isso, esperamos que esta
proposta, pautada na percepcgao critica, através da colaboracdo, possa ser vista
como revolucionaria do dia a dia para os que buscam uma educacido de surdos -
mais precisamente, no que tange aos professores que conduzem o ensino de Libras

- ativa, social, histdrica, com alteridade e libertadora.
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NUCLEOS DE SIGNIFICAGAO DA SEGAO 5

NUCLEO 1: “Sou o que sou por conta da minha graduagdo”: o processo constitutivo da

subjetividade do professor

“Pontos e contrapontos entre a histéria familiar e o ingresso na Educagao Superior”

PRE INDICADORES

De uma familia de cinco irméos, é... Trés
meninas e dois meninos, uma familia pobre,
humilde, que nao tinha uma perspectiva de
futuro muito boa, a perspectiva de futuro era
reproduzir o que o meu pai fazia, ou seja, meu
pai era eletricista de carro e a tendéncia era que
a gente seguisse o0 mesmo caminho. E ai uma
das coisas que eu tinha na cabeca é que eu
nao queria reproduzir a mesma vida que meu
pai tinha.

Por que é uma vida bem sofrida, bem
complicada, uma época é muito boa, outra
época é muito ruim, e dentro do que eu tenho
de inféncia, eu tenho essas, bem essas
recordagoes.

Entdo, eu vou falar de um fato que talvez nao
tenha tanto foco, mas, é por que me levou a ter
uma graduacao diferente das outras, eu tive
que fazer uma escolha, primeiro uma escolha
profissional, mas depois uma escolha
familiar, como eu teria que desistir do meu
trabalho pra estudar [...]

minha familia ndo aceitou muito bem a ideia e eu
tive que fazer uma escolha, ou eu estudava e
saia da minha casa, da casa dos meus pais,
ou eu permanecia na casa dos meus pais
trabalhando e desistia da faculdade. Entdo
esse foi o primeiro baque que eu tive que tomar,
entdo tive que deixar o trabalho e a minha familia
pra ir pra faculdade, entdo ja foi assim... E, ja
comegou nos apertos, mas ai sai de casa fui
fazer a faculdade.

Eu acho que apesar da formagido familiar
dificil, eu coloco entre aspas assim, formagao
muito rigida, muito dura, a gente foi formado
la em casa pra ndo deixar que as situagées
elas consumissem os individuos.

Aprendi em casa, sou muito hiperativo,
sempre fui muito de movimento, muito de nao
conseguir ficar parado e também nao
conseguir ver o outro sofrendo, mesmo que

CONTEUDO
TEMATICO

Movimento de
inquietacdo em
relacao a
situagdes as
quais considera
injusta

Movimento de
inquietacdo em
relagéo a
situagdes as

INDICADORES

“Pontos e
contrapontos entre a
histéria familiar e o
ingresso na
Educagao Superior”




ele ndao me diga, mas o outro sendo oprimido
e ficar calado com isso

PRE INDICADORES

Entdo a gente ndo tinha nenhum tipo de
diferenca pra comunicagdo quando eu chego no
Jodo da Mata, tinha as meninas 13, a gente via o
alfabeto |4, mas achava mais encantamento, era
bonitinho por que tinha o papel 14 e a gente
mostrava aquilo ali, mas eu sé vim realmente
ter interesse em aprender linguas de sinais e
ter um contato mais especifico com pessoas
com deficiéncia foi na faculdade...

Entdo como eu disse, realmente contato ou
qualquer outra dessas situagdes até o ensino
médio, ndo. Na faculdade, ai as coisas
mudam...e ai na faculdade a gente teve,
comegou a ter contato as disciplinas foram
passando educacéao inclusiva, pesquisa
qualitativa que a gente teve que ir pras escolas,
os peps ai vem lingua... libras que na minha
época era linguagem e sociedade, entao, tudo
isso levou a gente ter um contato maior , pra
mim particularmente que foquei na pessoa
surda [...]

Por que eu aprendi durante a minha graduacéo,
ou seja, 2010, 2011, 2012, 2013 [...] eu tive
contato com a professora Rosa em uma palestra
que ela tava dando na universidade, na semana
da Pedagogia, alguma coisa do tipo, e ai, tava
tendo uma palestra e ela tava interpretando e eu
comecei a ficar encantado com o processo de
interpretacdo. Com 15 dias na frente foi oferecido
na faculdade um curso basico de libras e ai eu fui
embora né!

[...] fui pagar a disciplina de libras que era no
sétimo periodo, eu estava segundo.Eu
adiantei a disciplina alguns periodos, pra
poder ter contato, ja que eu nao tava tendo
tempo pra fazer o curso, entao passei pela
disciplina de libras, virei monitor da disciplina
[...]ai que fiz o curso de Libras, fiz o basico de
Libras depois que eu fiz a disciplina, virei
monitor do curso basico, e ai tive que
procurar cursos fora, por que aqui em
Garanhuns e muito dificil a acessibilidade pra
o ensino da lingua de sinais,

E ai quando chego na universidade que eu
compreendo que &, que comecei a compreender
que é uma lingua, que tinha todo um sistema,

quais considera
injusta
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toda uma organizacdo, toda [..] consegui
perceber que as pessoas conseguem se
comunicar claramente, conseguem expressar
sentimentos, as emogdes, as angustias, € mas
isso, isso aqui demorou 15 anos, do processo
inicial que eu tinha minha prima até chegar em
Yukki que é quando eu consigo compreender
bem, 15 anos, mais ou menos isso.

Entédo, a graduacao ela, ela fez com o que eu
percebesse que existe um tempo pra cada
pessoa aprender, mas ao mesmo tempo ela
também me trouxe o ato de planejar, de
pensar no outro, de como vou dar aquele
assunto [...]

Entao a minha graduacao ela foi assim, ela foi
tudo o que eu precisava que ela tivesse sido,
mas assim, ela foi bem complicada, bem
complicada, ao mesmo tempo
profissionalmente eu sou o que sou por conta
da minha graduagao.

Eu tive professores extremamente ruins na
minha graduagdo, e quando eu digo
extremamente ruins, ndo eram que eles eram
ruins nos conteudos que eles déo, eles sao
ruins na maneira de pensar [...]

teve disciplina de jovens e adultos, que deveria
ser uma disciplina muito boa e foi uma disciplina
que foi uma porcaria, no sentido de que vocé
fala sobre a inclusao social de um grupo e de
cara exclui outro, por que a professora que
deu essa disciplina de educagao de jovens e
adultos ela chegou a dizer dentro da sala de
aula que nao sabia se Yukki pensava e ai eu
digo, ja tava com contato com a lingua de sinais
ja tava trabalhando na area, ja entendia como
funcionava a questdao da pessoa com deficiéncia
dentro do meio social, e ela disse no meio da
sala de aula “eu ndo sei se ele pensa!” bem, eu
acho que um alface ndo pensa, eu acho nao,
tenho certeza que ele ndo é um alface.

Em outro momento, as avaliagbes eram
separadas, puxava a cadeira do, de Yukki pra
frente assim , colocava ele na frente do
quadro, separava ele de todo mundo, e isso
particularmente me deixava muito chocado, por
que assim, como € que vocé fala de praticas
inclusivas, pra educagao de jovens e adultos, pra
respeitar a pessoa idosa, pra respeitar a pessoa
que vem com conhecimento prévio e vocé pega
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uma pessoa que Vocé nao sabe se comunicar
com ela e separa de tudo, vocé discrimina
daquela maneira.

Entdao Yukki foi minha influencia indireta. E
influencia, minha influencia direta foi Rosa,
nao tenho o que dizer, nao tenho o que
esconder e ela é uma influencia muito afetiva
pra mim, por que dentro da graduagao que
foram momentos muito dificeis, em muitos
momentos ela estava junto comigo. Era ela
quem ouvia as minhas lamentag¢des, as minhas
murmurias, os meus sofrimentos, entdo assim,
ela foi mais que uma professora nesse
sentido e a0 mesmo tempo foi ela que disse,
olha vai estudar, va aprender linguas de sinais,
seja interprete, existe um mundo pra quem
interpreta, entdo va ser interprete, entdo minha
influencia direta foi Rosa.

Entdo Yukki foi minha influencia indireta. E
influencia, minha influencia direta foi Rosa, nao
tenho o que dizer, ndo tenho o que esconder e
ela é uma influencia muito afetiva pra mim, por
que dentro da graduagdo que foram momentos
muito dificeis, em muitos momentos ela estava
junto comigo. Era ela quem ouvia as minhas
lamentagdes, as minhas murmdrias, 0os meus
sofrimentos, entdo assim, ela foi mais que uma
professora nesse sentido e ao mesmo tempo foi
ela que disse, olha vai estudar, va aprender
linguas de sinais, seja interprete, existe um
mundo pra quem interpreta, entdo va ser
interprete, entdo minha influencia direta foi
Rosa.

depois que eu assumi a sala com Yukki ndo sao
mais cursos com vocabularios, sdo cursos com
contexto de linguagem, entao, ida ao
mercado, ida a farmacia, ida ao posto de
gasolina, entdo a gente ja mudou o sistema
que seria o curso [...]

se a gente vai fazer um laboratério fora aqui
do centro e que por mais que seja engragado ele
nao riam, se controlem, por que tem situagdes
que a gente s6 aprende na pratica, e assim
sao situagoes que pra mim sao situagoées que
pra mim elas foram bem dificeis de aprender
[--]

Mas ai eu fui mais pra lingua de sinais mesmo,
fui mais pras pessoas surdas, acho que me
encantei, bem encantado pela lingua!

Influéncias e
referéncias
durante o]
Ensino Superior
e as escolhas
posteriores
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Com 15 dias na frente foi oferecido na faculdade
um curso basico de libras e ai eu fui embora né!
[...] fui pagar a disciplina de libras que era no
sétimo periodo e ela no segundo, eu adiantei a
disciplina alguns periodos, pra poder ter contato,
ja que eu nao tava tendo tempo pra fazer o curso,
entdo passei pela disciplina de libras, virei
monitor da disciplina e ai depois fui fazer o curso,
entdo foi ai que fiz o curso de libras, fiz o basico
de libras depois que eu fiz a disciplina, depois
virei monitor do curso basico, e ai tive que
procurar cursos fora, por que aqui em
Garanhuns e muito dificil a acessibilidade pra
o ensino da lingua de sinais,

E ai quando chego na universidade que eu
compreendo que é, que comecei a
compreender que é uma lingua, que tinha
todo um sistema, toda uma organizagao, toda
[...] consegui perceber que as pessoas
conseguem se comunicar claramente,
conseguem expressar sentimentos, as emocoes,
as angustias, € mas isso, isso aqui demorou 15
anos, do processo inicial que eu tinha minha
prima até chegar em Yukki que é quando eu
consigo compreender bem, 15 anos, mais ou
menos isso.

consegui perceber que as pessoas
conseguem se comunicar claramente,
conseguem expressar sentimentos, as
emocgoes , as angustias.

entdo se eu ndo precisava daquele sinal na
semana, ele se perdia, se perdia por que se eu
nao usasse ele na minha sala de aula, quando
eu tivesse, quando tava de estagiario ou nao
usasse ele com Yukki, eu perdia o sinal,

E ai voltei todos os meus esforgos pra area da
lingua de sinais, ai fui fazer aquisicdo da
lingua de sinais primeiro, ai la vai basico,
intermediario, avangcado e depois me i
trabalhando dentro de uma sala de aula com um
aluno surdo e ai dentro dos estagios que a
prefeitura oferece eu fui la e tinha um aluno surdo
e ai eu digo, vou colocar em pratica tudo
aquilo que aprendi. Entao me apaixonei pela
area

Quando a gente... quando eu comecei a ter
muito contato com o Yukki, que ai a gente
comeca a conversar melhor, entdo ai as
coisas comecaram a ficar mais faceis, o

Sinais
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contato, os contextos, ai tudo fica muito mais
simples,



NUCLEO 2: “A Construgdo de si a partir do outro: sobre ser ouvinte, a surdez e a lingua

‘Envolvimento com a lingua e pratica de ensino na educacao de surdos”

PRE INDICADORES

depois que eu assumi a sala com Yukki nao
sdo mais cursos com vocabularios, sdo cursos
com contexto de linguagem, entdo, ida ao
mercado, ida a farmacia, ida ao posto de
gasolina, entdo a gente ja mudou o sistema que
seria o curso [...]

ah também, também sou um professor
extremamente chato, no sentido de que é...Pra
mim, pelas dificuldades que eu tive para
aprender a lingua, pelas dificuldades de
contato, é... Eu exijo um pouquinho do meu
aluno que ele tenha mais responsabilidade
com as atividades dele, que ele tenha mais
responsabilidade com contato

se a gente vai fazer um laboratério fora aqui do
centro e que por mais que seja engragado ele
nao riam, se controlem, por que tem situagoées
que a gente s6 aprende na pratica, e assim séo
situacbes que pra mim sao situagdes que pra
mim elas foram bem dificeis de aprender [...]
entao o Akira como professor é chato,
extremamente chato né, eu ndo escondo isso
de ninguém e extremamente preocupado com
o tipo de pessoa que esta aprendendo aqui e
o tipo de pessoa que vai sair daqui com o
certificado de formagdo [...]Jmas, entdo eu
tenho uma preocupagéo muito grande com o tipo
de profissional que sai do centro [...]

E ai voltei todos os meus esforgos pra area da
lingua de sinais, ai fui fazer aquisicao da lingua
de sinais primeiro, ai la vai basico, intermediario,
avancado e depois me vi trabalhando dentro de
uma sala de aula com um aluno surdo e ai
dentro dos estagios que a prefeitura oferece eu
fui 14 e tinha um aluno surdo e ai eu digo, vou
colocar em pratica tudo aquilo que aprendi.
Entao me apaixonei pela area

Entao, pra mim ainda é um problema, assim
em relagao a, ao planejamento das aulas dos
alunos que estao fazendo a aquisi¢cao né,
principalmente por que assim, eu procuro
algumas vezes, algo teérico que me
expliquem melhor como faz aquisigao com
aluno surdo e as vezes nao encontro bem,
quem fale de forma clara, de forma entendivel
€ ai eu acabo correndo pra Emidia Ferreira € Ana
Teberosky que trabalha com a aquisi¢ao de
escrita, aquisicdo de lingua com criancas
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ouvintes, e ai assim, gera uma serie de
impasse...

[...] Entéo ai a gente vai trabalhar com imagens,
eu fico na preocupagio de sempre ta
procurando imagens, pra elas conseguirem
fazer uma relagao, é... Os jogos, a gente tem
alguns jogos pedagoégicos, ou que a gente cria,
Ou que sao os jogos industriais que vem ou que a
gente compra, entao trabalha com jogos pra
que elas possam entender melhor qual é a
relagdo, seja do animal, seja do objeto, seja
da coisa que vai ser mostrado durante aquela
semana.

N&o... Assim, na verdade eu sei que eu tenho
me esforgado um bocado, assim eu tenho
procurado um bocado de informagdes a
respeito pra poder trabalhar melhor, é
diferente quando vocé trabalha com ouvinte,
como eu disse, com ouvinte vocé entra num
processo de comparagao, entdo € muito mais
simples, entédo vocé relaciona com um, com
outro, entdo € muito, pra mim é muito mais
simples trabalhar com ouvinte.

Mas com criangas surdas, assim, eu tenho me
esfor¢gado muito pra que elas consigam
compreender aquilo que a gente ta passando,
principalmente por que como eu disse, elas
estdao numa idade mais avangada, nao fizeram
a aquisi¢ao ainda, algumas conseguem sinalizar
alguma coisa, outras ndo conseguem sinalizar
nada. Entdo assim, é um trabalho que eu digo
que tem exigido um pouquinho mais de mim
como professor, de pensar melhor na
atividade, de nao ser simplesmente o sinal e o
papel, sempre tem que ta pensando numa
outra estratégia pra trabalhar com elas...

Trabalha melhor
com o ouvinte.
Acreditamos
que isso se
deve ao fato do
professor
trabalhar com
ouvintes que
constituem
linguagem
formada e pode
recorrer ao uso
de signos para
compreensao
da nova lingua
que esta sendo
ensinada.
Contradigéao
entre militancia
eum
pensamento
que naturaliza o
preconceito
Esforgo para
criar estratégias
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[...Juma aluna minha, por exemplo, tem 7 anos,
€... E que eu acompanhei ela durante 1 ano na,
fora da instituicdo, eu sei que ela tem um
vocabulario que ela conhece, que ela conhece
aquele vocabulario. Entao se vocé fizer o sinal
de pato pra ela, ela sabe que é pato, ta. Mas
tem outros sinais, que ela faz o sinal, mas que
ela ndo compreende, ela ndo sabe o que é, ela
sinaliza de forma... Ela vai agregando e
sinaliza né, e ai quando vocé pergunta, o que
é? Me explique ou desenhe pra mim, me
mostre, ela sdao sabe como mostrar. Entdo eu
sei que tem um, uma serie de vocabulos que ela
nao consegue saber o que €, nao consegue me
mostrar o que é.

A instituicao ela... Ela responsabiliza mais o
planejamento feito do que a prépria agao, ta?
Entdo € um a necessidade muito grande de vocé
fazer o planejamento. Todas as tergas-feiras, a
coordenadora passa la e recolhe o planejamento,
entdo vocé tem uma necessidade muito
grande de entregar o planejamento , vocé
entregou o planejamento é diferente de vocé
agir conforme aquele planejamento...

Essas alteragdes que foram feitas. E ai o que é
que acontece? Fica a critério da instituicao cobrar
que esses planejamentos sejam feitos. Entao,
existe um suporte muito grande em relagcéo
matematica, em relagdo a letramento,
principalmente por que a maioria dos alunos que
sdo atendidos nos centros sdo com deficiéncias
intelectuais, leves e moderadas. Entéao existe
uma intensidade muito grande pra que eles
consigam se enquadrar dentro do ensino basico.
Ja com os alunos surdos, existe muita
responsabilizagao do interprete, do professor
interprete, que a gente é professor interprete
e do professor instrutor...

E a gente faz uma aquisi¢ao por repeticao,
entao pra o surdo acontece de forma
diferente, ele vai aprender a partir da
interagao com outros surdos. Pra mim o
processo de aquisi¢ao pra pessoa surda
acontece dessa maneira, a partir da interagao.
Tudo que foge disso, dessa interagdo com
pessoas surdas, ai vai o processo de ensino,
vai ser um... ai eu ndo chamaria de

Percebe que
existem alunos
que sinalizam,
mas n
compreendem o
que sinalizam.
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aquisicao...

Entao, pra criancas que sao filhos de pais nao
surdos, a gente sabe que ela ja vem num
processo de atraso, é e assim, e eu digo
assim pela experiéncia que eu tenho, quando
elas chegam pra fazer o processo de
aprendizagem ou o processo de aquisigao,
seja com surdo ou seja no ensino organizado,
elas ja chegam fora da idade que as criangas
normalmente fizeram a aquisi¢ao, no caso, os
ouvinte vao fazer isso com 1 ano e 9 meses ou 2
anos, a pessoa surda chega as vezes com 4, 5,
6, 10, 12, 15, 18 anos pra fazer a aquisi¢cdo, ou
seja, ela chega com uma linha de atraso muito
grande, e ai a gente vai dizer assim, em alguns
momentos é muito mais dificil, muito mais
trabalhoso, vocé trabalhar com ela pra que ela
consiga compreender determinados
elementos, determinadas abstracoes, por que
ela teve esse atraso. Ja as pessoas ouvintes, a
gente tem o grau do comparativo, a gente
consegue mostrar algo, comparando com
algo. Entéao é, em alguns casos eles aprendem
até um pouco mais rapido que um surdo que
teve aquisicao tardia, entdo o ouvinte as
vezes aprende mais rapido.

E ai eu vou dizer que depende de cada individuo
né, por que ai eu poderia dizer pra vocé que eu
tenho alguns casos de aquisi¢ao tardia e eu
conhecgo alguns surdos que fizeram a
aquisicao tardia e meio que eles apresentam
um déficit cognitivo na aprendizagem é tudo
um pouco muito mais dificil deles
aprenderem]...]

Pra mim ainda é muito dificil, muito dificil
compreender esse processo de aquisi¢ao

Surdos filhos de
pais surdos e
surdos filjhos de
pais ouvintes.
Faz
comparagoes
com o momento
de aquisicao
espotanea de
ouvintes e fala
dque em
comparagao a
situagao desses
surdos com
aquisicao tardia,
0s ouvintes
conseguem
aprender mais
rapido
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PRE INDICADORES

Bem, eu tenho que falar primeiro a minha
perspectiva de como ouvinte, o que seria uma
aquisicao pra mim como ouvinte, pra poder
explicar o que eu entendo como aquisi¢ao pra
surdos.

A aquisicdo pra ouvinte é basicamente,
vocé faz uma L2, vocé tem que estudar pra
aprender a L2, e ai vocé vai todo um processo
de uma estrutura prépria, de uma gramatica
prépria, vocé vai pensar em todo um sistema
linguistico e mostrar esse sistema linguistico.
Pros surdos, pra mim, a aquisicdo dos surdos se
da de forma espontanea, os surdos entre si
eles conseguem a partir de uma interagao, a
partir de mostrar, eles conseguem interagir
melhor e eles fazem a aquisicdo de forma
espontanea, que é diferente da gente ouvinte,
ai eu vou dizer assim, quando a gente é bebé ,
que a mae ta falando com a gente pequenininho,
que ela diz mamae, mamae. Papai, papai. Vovo,
vovO, a gente aprende com a repeticao...

Entao, pra criangas que sao filhos de pais nao
surdos, a gente sabe que ela ja vem num
processo de atraso, € e assim, e eu digo assim
pela experiéncia que eu tenho, quando elas
chegam pra fazer o processo de
aprendizagem ou o processo de aquisicao,
seja com surdo ou seja no ensino organizado,
elas ja chegam fora da idade que as criangas
normalmente fizeram a aquisi¢ao, no caso, os
ouvinte vao fazer isso com 1 ano e 9 meses
ou 2 anos, a pessoa surda chega as vezes
com4, 5, 6,10, 12, 15, 18 anos pra fazer a
aquisicao, ou seja, ela chega com uma linha
de atraso muito grande, e ai a gente vai dizer
assim, em alguns momentos é muito mais
dificil, muito mais trabalhoso, vocé trabalhar
com ela pra que ela consiga compreender
determinados elementos, determinadas
abstragoes, por que ela teve esse atraso. Ja
as pessoas ouvintes, a gente tem o grau do
comparativo, a gente consegue mostrar algo,
comparando com algo. Entao é, em alguns
casos eles aprendem até um pouco mais
rapido que um surdo que teve aquisigao
tardia, entao o ouvinte as vezes aprende mais
rapido.

E ai eu vou dizer que depende de cada individuo
né, por que ai eu poderia dizer pra vocé que eu

CONTEUDO
TEMATICO

A separagao
entre a surdez e
o] ouvintismo:
Da Lingua de
Sinais a Lingua
Portuguesa

Diferenciagao
do conceito de
aquisicao de
ouvinte e surdo.
Conceito sobre
ouvinte pautado
numa segunda
lingua

Surdos filhos de
pais surdos e
surdos filjhos de

pais  ouvintes.
Faz
comparagoes

com o momento
de aquisicao
espotanea de
ouvintes e fala
dque em
comparagao a
situagao desses
surdos com
aquisicao tardia,
0s ouvintes
conseguem
aprender
rapido

mais

INDICADORES

“A separacao entre a

surdez e
ouvintismo”.

(o}

241



tenho alguns casos de aquisi¢ao tardia e eu
conheco alguns surdos que fizeram a
aquisicao tardia e meio que eles apresentam
um déficit cognitivo na aprendizagem é tudo
um pouco muito mais dificil deles
aprenderem]...]

E. Por exemplo, tem um surdo que ele é
extremamente oralizado, ele foi oralizado. Ele é
surdo profundo, bilateral, mas ele é
extremamente oralizado, entao pra ele é muito
mais simples entender as abstragoes,
principalmente quando vocé coloca algo da
lingua portuguesa, um empréstimo
linguistico, entao pra ele é muito mais simples
de compreender [...]

Ja tem surdos que fizeram aquisi¢cao depois
dos 20 anos, também sao muito fluentes, mas
nao conseguem entender certas abstragdes, é
uma piada, uma piada que se conte, eles nao
conseguem entender a relagao da piada, nao
entendem que é uma brincadeira, ainda vai
levar a sério. Entao vai depender realmente de
cada individuo, de como eles se cmportam,
vamos dizer assim, eu ndo sei se é
comportamento, na verdade...

Sim, acredito que as interagdes, as interacoes.
Um exemplo desse surdo que falei que fez a
aquisicao depois dos 20, ele tem uma interagao
muito boa com surdos e ouvintes né, entdao
ele tanto ta no ambiente de ouvintes, e ele se
comporta dentro do ambiente de ouvintes,
mesmo sinalizando muito, mas ai ele é
oralizado, entao ele tem uma vivencia muito
facil com os ouvintes, e dentro dos surdos ele
sinaliza e nao oraliza, isso que € engragado, ele
consegue separar a nao oralizagao, entao
dentro dos surdos ele s6 sinaliza, com
surdos. Entao a vivencia dele é muito clara
com relagao a interagao dos dois grupos. Ja
surdos, tem surdos que nao conseguem
interagir bem com os ouvintes ou nao

Colocar surdos
que  possuem
conhecimento
em lingua
portuguesa com
maior
possibilidade de
ter
conhecimentos
abstratos , pois
toma
empréstimos da
lingua

Sera que aqui
nao faltou uma
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conseguem interagir bem com outros surdos,
e ai isso também atrapalha no processo de
aprendizagem deles.

... tem surdos por exemplo que nao gostam de
mim que sou ouvinte, minha formagao como
professor, mas eles ndo gostam de mim, eles
preferem trabalhar com professor surdo,
Yukki...Ja tem surdos que preferem trabalhar
comigo, por que vou dar uma estrutura melhor
pra lingua portuguesa , eu vou mostrar pra ele
outros elementos, entdo, falam: Yukki eu ja sei
alguns sinais, entao eu quero ir junto com Akira
Aquisicao de lingua literalmente, eu ndo
trabalho de forma focada, assim, pensando na
aquisicao da lingua. Eu trabalho mais a
aquisi¢ao da lingua portuguesa como L2.
Normalmente Yukki, dentro da sala, ele que faz
esse papel de trabalhar aquisigdo com eles, até
pelo entendimento que eu acho muito mais
simples, que um surdo ensine a um surdo...

N&o... Assim, na verdade eu sei que eu tenho me
esforgado um bocado, assim eu tenho procurado
um bocado de informagdes a respeito pra poder
trabalhar melhor, é diferente quando vocé
trabalha com ouvinte, como eu disse, com
ouvinte vocé entra num processo de
comparagao, entdao é muito mais simples,
entao vocé relaciona com um, com outro,
entao é muito, pra mim é muito mais simples
trabalhar com ouvinte.

e eu raramente penso numa aula
especificamente pra elas, eu estou com ele
junto na sala de aula, mas pensando na
aquisicao da segunda lingua.

Entao é, teve semana que foi trabalhar, por
exemplo, 0 meio ambiente, a partir que vocé
trabalha meio ambiente, ai senta eu e Yukki , e
decide que dentro do meio ambiente, a gente
vai trabalhar os animais. Ele trabalha a
sinalizagédo dos animais e eu trabalho as
palavras de lingua portuguesa dos animais.

[..] quando os surdos que estdo fazendo
aquisicdo sdo os pequenininhos, entdo a gente
nao trabalha diretamente a lingua portuguesa, a
gente trabalha mais a questao dos sinais e ai
trabalha com jogos, mas isso é feito dentro do
planejamento, primeiro o planejamento geral,
depois dentro do planejamento especifico. O

momento em
que entra em
contato com os
usuarios da
lingua.

Evidéncia na
relacdo surdo e
ouvinte

Divisdo entre
surdos e
ouvintes

Avaliagdo de si
como  alguém
que se esforga
para conseguir
realizar um bom
trabalhlo

Colaboragédo ou
cooperagao?

Divisao de
atividades com
base no ser
surdo e ouvinte.
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planejamento especifico da gente, ele tem la
objetivos, metodologia, estratégias, a gente
tem que descrever cada passo, qual é o
objetivo que quer chegar no final. E ai como
ta dentro do planejamento geral, as vezes a
gente tem... Nao consegue encaixar, pras
criangas também a aquisi¢cdo, entdao a gente
acaba mudando o planejamento

[...] Entao ai a gente vai trabalhar com
imagens, eu fico na preocupagao de sempre
ta procurando imagens, pra elas conseguirem
fazer uma relagao, é... Os jogos, a gente tem
alguns jogos pedagdgicos, ou que a gente
cria, ou que sao os jogos industriais que vem
ou que a gente compra, entédo trabalha com
jogos pra que elas possam entender melhor qual
€ a relacao, seja do animal, seja do objeto, seja
da coisa que vai ser mostrado durante aquela
semana.

Bem, pra mim colaboracdo é um trabalho que
tem uma interagdo continua e uma resposta
continua, ou seja, eu trabalho com vocé, eu
mostro pra vocé e vocé me responde se ta
bom ou se ta ruim, e ai a gente faz, refaz,
aplica, viu que tava ruim, refaz, aplica de
novo. Até conseguir chegar a um resultado,
pra mim colaboragdao entra nesse processo.
Eu trabalhando com Yukki eu acho que a
gente so interage [...]

Acaba separando os assuntos, acaba
separando a situagéo. E... A gente planeja, faz
o mesmo planejamento, mas é... a gente
acaba separando o que ele trabalha e o que
eu trabalho, acaba nao

[...JEntdo acaba que ndo, a gente acaba néao
misturando. Acaba eu, acaba por exemplo, eu
tendo que... me avaliar assim, dizer se foi bom
pra mim, eu consegui, eles conseguiram
entender, ou isso ndo foi ruim ou eu tenho que
mudar. Entao eu nao tenho uma resposta dele
e muitas vezes o que eu té6 trabalhando, as
vezes ele n3ao entende o que eu to
trabalhando, e ai as vezes eu tenho que
trabalhar o que eu t6 trabalhando, pra explicar
pra ele o que eu t6 trabalhando, pra poder
compreender e ai eu voltar a trabalhar aquele
assunto. Entao as vezes fica muito afastado. A
gente trabalha, a gente interage mais dentro
do planejamento do que propriamente
fazendo, entdo eu acho que a gente nao

Trabalho
diferenciado
com que esta
aprendendo
Libras

Reconhece que
ha uma
separagao
entrre o trabalho
dele com o
outro professor
Dificuldades
apomtadas para
se realizar um
trabalho
colaborativo.
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trabalha com colaboragao aqui (risos).

Por conta dessa resisténcia a gente montou
um curso s6 com professores, na sexta-feira
das 15:30 as 17:00 horas né. Mas assim,
primeira coisa nao sabem lingua de sinais,
entao teria que todo tempo que um aluno
surdo sai pra um outro atendimento, em um
outro local, uma pessoa tem que ta
acompanhando ele pra fazer a interpretagao
do que vai acontecer, e ai as vezes fica
inviavel por que a gente tem alunas de faixas,
faixas etarias diferentes que vao pra salas
diferentes e vocé s6 tem um professor
intérprete dentro da sala.

[...] Acaba que, a gente acaba se
responsabilizando por tudo dentro da sala de
Libras, entao vocé vai trabalhar matematica,
vai trabalhar letramento, vai trabalhar
estimulagao cognitiva [...] nogao de
corporeidade, entao vai acabar trabalhando
tudo dentro da sala de Libras, por que é como
se fosse sala de libras, entdo trabalha tudo,
né. Entdo nao existe realmente essa
integragao de querer que os alunos
participem das outras salas.

Tentativa de

integrar a
instituicao
contra a

resisténcia dos
professores q n
sabem lingua de
sinais

Acéo para sanar
a justficativa da
falta de
participacdo dos
demais

docentes do
centro no
trabalho de

colaboracéao

245



NUCLEOS DE SIGNIFICAGAO SECAO 7

246

Nucleo 1: O sentimento gerado pelo “nao conseguir”’: sobre ser surdo

entre padroes e diferengas e

PRE INDICADORES

Quando eu era
pequeno, na escola eu
observava que haviam
outras criangas e 0s
professores que mexiam
a boca, falavam, mas eu
nao conseguia fazer
aquilo e ndo entendia o
Portugués

Eu prestava atengao nas
expressdes, mas nao
conseguia entender.
Também usavam a
fonoaudidloga, mas ela
oralizava e pra mim isso
nao era claro. Por
exemplo: ela pedia que
eu repetisse o som das
palavras e a entonagao
que ela colocava nesse
sim, entao, se ela
falasse um “aaaa”
(alongado), eu teria que
repetir com a mesma
proporcao do
alongamento da voz.

Ela pedia para que eu

CONTEUDO
TEMATICO
Perceber-se diferente

Imposicdes em relacéo
ao oralismo e a
condic&o ouvinte

Imposi¢des que
enfatizavam a utilizagéo
da voz. Imposi¢cdes
ouvintistas

INDICADORES

A necessidade do
som versus a forma
visual da surdez



pronunciasse “ta”,
depois o “pa”, eu tentava
muito, mas nao
conseguia. Minhas
cordas vocais doiam, eu
me sentia cansado,
minha cabeca doia
também, mas a minha
familia queria muito e
me cobrava muito a
utilizacdo da voz.

Entdo minha rotina virou Imposicées ouvintes,
afetando na forma de
sentir do sujeito surdo

0 seguinte: era de
manha na escola, a
tarde na fonoaudidloga e
eu ficava pedindo a

nao tinham historias,

[Pl 11

eram apenas de “a”, “b”,
“c”, desenho, pintura,
nao tinha contato com
nada além disso. O
portugués era fraco nao
havia aprendizagem, o
intérprete tambem era
fraco, havia cobranca
por parte da minha
familia e todos ficavam
bastante preocupados.
Por isso, acabava me
saindo mal nas provas,
nas atividades praticas e
a tarde também com a
fono, pois eu ndo
conseguia evoluir.

PRE INDICADORES CONTEUDO
TEMATICO
Eles diziam que eu

podia, que acreditavam

em mim. Meus pais

sentiam muita saudade,

as vezes choravam por

Sentimento de
Deus pra me livrar disso. desespero causado por
imposi¢ao ouvinte

INDICADORES

A relagao familiar e a
compreensao da

surdez.
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iSso, mas sempre me

estimularam a estudar e

a ser forte que eu iria
conseguir

Mas havia o meu pai
que percebeu e se
preocupou em como

fazer, pois eu era surdo.

Como eu poderia me
comunicar, pelos

entraves linguisticos, ele

pensava em como iria
conseguir dialogar
comigo. Entao, ele
pensou que seria muito

importante para a minha

vida eu pensar que
comida eu gostaria de

comer, brincar, conhecer

as palavras, como
escrever o meu nome
O Yukki sabe
PortuguEs. Meu pai
chorou quando viu, se
sentiu emocionado e
percebeu que sua
cobrancga e persisténcia
fez com que eu
conseguisse

A escola publica
consegui matricular
porque o chefe era meu
tio

Nicleo 2:

Apoio familiar

Apoio familiar, afetado
pela realidade objetiva
que faz o pai se
emocionar quando Yukki
aprende a Lingua
Portuguesa

“As pessoas se questionavam em como eu

invertendo a relagao do “nao conseguir” para o “perceber e evoluir”

PRE INDICADORES

Mas a escola s6 ensina
oralizando e eles
acreditavam que eu

CONTEUDO
TEMATICO
Despreparo educacional

INDICADORES

O despreparo dos
processos
educacionais e a
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poderia aprender assim

Entdo tivemos nessa
época varias recusas de
matricula, pois quando
descobriam que eu era
surdo, a rejei¢ao era
imediata.

Os professores
tentavam se comunicar
comigo e sempre havia
um entrave na
comunicacéo e eu ficava
bastante triste. Nos dias
de prova eu ndo
conseguia fazer e
minhas notas eram
sempre “07, “0”, “0”, “0”.
Faltava clareza, dialogo
e isso me deixava muito
sozinho. A escola era
inclusiva, com ouvintes
€ eu era o unico surdo.
Eles eram a maioria e
cada vez que eu tentava
me aproximar ndo havia
possibilidade de
aproximacao.

meu primeiro dia de
aula, estava bastante
ansioso, com medo,
vergonha. Sentei
discretamente na sala e
fiquei observando. A
professora tentava se
comunicar comigo e
oralizava. Aquilo me
deixou nervoso, ansioso,
uma mistura enorme de
sentimentos. E eu néo
conseguia entender. Os
outros alunos olhavam
preocupados .Haviam
atividades, escrita no

Despresparo
educacional

Despreparo da escola

Culpabilizagao do sujeito

énfase na
Portuguesa

Lingua
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quadro, cdpia, eu olhava
tudo, mas néo
conseguia entender,
apenas olhava e
copiava, nao conhecia o
Portugués, as tematicas,
atividades, nada.

O tempo foi passando e
eu continava perdendo o
ano. As pessoas se
questionavam em como
eu iria aprender, pois eu
tentava estudar e nao
conseguia aprender
nada .

Pois eu tentava estudar
e ndo conseguia
aprender nada .

O professor era bom?
Nao, ele so oralizava.

N&o tinham histdrias,
eram apenas de “a”, “b”,
“c”, desenho, pintura,
nao tinha contato com
nada além disso. O
portugués era fraco nao
havia aprendizagem, o
intérprete tambem era
fraco, havia cobranca
por parte da minha
familia e todos ficavam
bastante preocupados.
N&o conhecia o
bilinguismo, por isso que
eles ligaram para os
meus primos e meus
tios em Recife para
perguntar se havia
alguma escola especial
para surdos, depois de
algumas tentativas eles
conseguiram , eu voltei

Despreparo social e da
escola

Culpabilizagao do sujeito

Falta de capacitacdo do
docente e contato com a
lingua de sinais, mais
especificamente
Auséncia de estratégias
para o processo de
ensino para pessoas
com surdez

Despreparo docente e
da escola

Movimento de saida do
interior para estudar na
capital, visto a falta de
oportunidades e
desenvolvimento em se
tratando da educacéao
para pessoas com
surdez e a insisténcia no
movimento de
oralizacao
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a Recife porque pra
mim, para a minha vida
era importante aprender,
evoluir, estudar

Quando eu cheguei na
escola, no primeiro dia,
fiqguei muito nervoso,
com trauma pelas
situacdes que havia
passando antes

PRE INDICADORES

somente depois que eu
comecei a estudar, no
meu primeiro dia de
aula, embora eu
pensasse que 0s surdos
de Recife eram iguais
aos de Garanhuns e se
comunicavam por
expressdes, caminhava
pela escola procurando
a minha sala. Foi
quando abri a porta e
me assustei; todas as
pessoas estavam se
comunicando
sinalizando.

Minha rotina ficou a
seguinte: de manha eu
estudava e a tarde
realizava o curso de
Libras. Hvia também a
figura do instrutor que
era surdo que
estimulava e explicava a
Libras. No inicio eu nao
entendia, mas ao
poucos fui
desenvolvendo e as
coisas foram clareando,
foi quando eu comecei a

Sentimentos pautados
na imposi¢ao ouvinte
que o participante define
como trauma

CONTEUDO INDICADORES
TEMATICO

Primeiro contato coma A importancia
lingua de sinais e os
sentimentos causados

Libras e
referencialidade

professor surdo

A importancia do
Instrutor surdo
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aprender. E foi a partir
da Libras que eu
comecei a entender as
atividades, o Portugués
escrito, tudo através da
Libras e da
comunicacao.

Nao era nada
semelhante ha algum
tempo atras que eu
perdia tudo, na escola
onde s6 oralizavam e eu
copiava as atividades,
os temas, dai eu
pensava em quanto
tempon eu perdi, mas
era a histéria da minha
vida

Nessa escola, em um
més eu ja conseguia
perceber e  evoluir.
Minha familia que antes
pensava que eu hao
conseguia aprender e
estavam preocupados,
sairam de garanhuns e
quando chegaram em
Recife tiveram o]
primeiro contato com a
Libras, olharam minhas
atividades e se
impressionaram,; O
Yukki sabe PortuguEs.
Meu pai chorou quando
viu, se sentiu
emocionado e percebeu
que sua cobranca e
persisténcia fez com que
eu conseguisse.

Mas o meu primeiro
contato com uma
pessoa surda foi

Sentimento de
referencialidade a partir
do aprendizado da
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estranho incialmente. Eu
pensei que ele era igual
a mim, mas no primeiro

contato percebi a
diferenca porque ele
usava Libras, meus
sentimentos se

misturaram um pouco,
mas ele me ajudou e eu
comecei a entender e
aprendi.

O momento em que
mais me senti marcado
foi quando encontrei o
professor surdo e
comecei a usar a Libras.
Hoje eu sou Pedagogo e
sei como isso €
importante, mas antes
eu sofri bastante.

PRE INDICADORES

No primeiro dia de aula
eu estava bem nervoso,
ansioso , mas quando
cheguei na
universidade, percebi
que ela estava bem
atrasada, pois nao tinha
intérprete. Eu nao
conhecia, olhava os
textos e via expressoes ,
palavras especificas que
eu nao compreendia.
Quem me ajudou foi
Virginia, uma professora
da universidade que me
deu seguranga e me
ajudou bastante e me
dava um suporte,
explicando algumas

lingua de sinais

CONTEUDO
TEMATICO
Problematicas com o
Seu ingresso ao ensino
superior

Encontro com a mesma
professora da trajetoria
de Akira

Problematicas
correlacionadas com a
falta de preparo também
da universidade. A
mesma professora da
historia de vida do Akira

INDICADORES

A Importancia dos
significados dos
sinais: quando as

vivéncias afetam o

fazer docente
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coisas que eu nao
compreendia bem

Na universidade, por
exemplo, eles
conheciam a prova de
uma pessoa ouvinte e
quando pegavam a

minha prova
estranhavam,
comparavam e

diminuiam. Entdo, n&o
foi facil passar por esse
processo na
universidade para mim,
mas eu consegui
finalizar e colar grau,
pois o vestibular foi algo
em que lutei muito para
conseguir passar e
consegui.

a prova de uma pessoa
ouvinte e quando
pegavam a minha prova
estranhavam,
comparavam e
diminuiam.

Hoje eu sou instrutor de
Libras na sala de
recursos, entdo quando
o surdo vai fazer aula,
seja homem ou mulher,
eu sento observo,
lembro de mim antes, do
quanto a minha vida foi
dificil, por qué? Em

Dificuldades com a
trajetoria universitaria

Comparativo em relacao
a escrita do surdo em
relacdo a das pessoas
ouvintes

Problematica na
universidade

Comparativo com as
pessoas ouvintes, tendo
como foco a escrita.
Sem levar em
consideragao que parte
do processo do Yukki foi
perdido pela auséncia
do intérprete. As pecto
somatorio a uma
educacao que tem
apresentado defasagem
em relacao ao ensino da
lingua portuguesa para
pessoas surdas.
Atuacdo em que
diretamente lembra a
sua historia de vida
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Garanhuns as escolas
nao tém intérprete,

. Entdo, eu também na
minha vida como
instrutor observo essa
realidade do surdo, o
quanto ¢é importante
ensinar a ele, estimular
ele para que ele
aprenda Libras, pois no
futuro ele sera
estimulado a fazer um
vestibular, se tornar um
profissional e que
possua uma situagao
equiparada, de
igualdade

para a minha vifda, foi
muito importante que eu
tivesse essa seguranga ,
pois foi muito dificil a
cobranca da escola e
estabelecer um dialogo,
havia um entrave muito
grande nesse
relacionamento, mas foi
muito importante para o
desenvolvimento da
minha personalidade
essa cobranga para que
eu conseguisse
ultrapassar tudo isso e
ter acesso e aprender.
Isso foi muito importante
para a minha vida

Na universidade, em
sala de aula eu era
muito sozinho, mas nos
comegamos a
estabelecer um
envolvimento através da
Libras, porque poderia
ser uma oportunidade

Movimento voltado ao
esforco pessoal

Sentimento de solidao
pautado na falta de
cominacao
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de se tornarem
intéprete, ou que no
futuro pudessem ser
profissionais com
acesso a isso. Foi muito
importante o grupo me
ajudar, mas também
acredito que era
importante eu mostrar a
eles esse universo. No
entanto, eles n&o tinham
essa cobranga, entao
por um tempo eu me
senti muito sozinho,

mas depois foram
estabelcidas relacées e
inclusive muitas vezes
eles me ajudavam com
os textos e as palavras
em  Portugués, me
explicavam e tudo ficava
mais claro. Ent&do, dessa
maneira com essa troca
ficou muito mais facil.

Eu vejo que hoje,
pensando no que
passei, no sofrimento
que tive até ter uma
referéncia e conhecer a
Lingua de sinais,
acredito que e
importante estimular os
surdos, especialmente
de outros interiores a
virem aprender aqui a
Lingua de Sinais e
serem estimulados a
aprender o Potugués
escrito e para que isso
ajude na sua formacgao e
desenvolvimento
profissional

O que Yukki ira chamar
de “estabelecer uma
relagdo” se correlaciona
com o fato das pessoas
aprenderem sinais e ele
lingua portuguesa.

Opiniao profisisonal
focada na oportunidade
de surdos aprenderem
lingua de sinais. Nesse
momento, Yukki coloca
énfase na sua
experiéncia no interior.
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quando eu entrei na
universidade, eu era de
um periodo mais
adiantado do que Akira,
mas pela auséncia de
intérprete eu fui
perdendo os periodos e
fui me igualando ao
dele, depois seguimos
juntos. Eu notava que
Akira ficava me
observando, sempre
preocupado. Se eu
tivesse ficado sozinho,
eu nédo teria conseguido,
mas ele me trouxe
seguranga, me ajudou
inclusiveas trocas com o
grupo, foi muito bom, eu
me sentia aliviado e
consegui passar de
periodo.

Por exemplo, pessoas
surdas que nao
conhecem Libras e
coemgam atrasadas a
aprender, principalmente
aquelas que moram em
interiores mais
afastados acabam por
nao usar Libras, usam
apenas expressoes
faciais, visto que na
regidao em que elas
moram falta intéprete ,
instrututor, etc. Como
aqui (se referindo ao
centro especializado) é
0 Unico lugar que tem
instrutor, ela vém para
ca duas vezes por
semana para que na
sala seja ensinada a
Libras e para que a

contato

Regides mais
afastadas/interiores.
Refere-se a realidade do
local
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gente explore a parte
visual. E a partir disso
ela comece a aprender.

Por exemplo, eu, como
instrutor, ensino a
Lingua de Sinais para o
surdo, ja o ouvinte,
intérprete ensina a ligua
portuguesa. Porque
nessa troca o surdo
consegue orientar
melhor o
relacionamento.

Eu fago o seguinte.
Mostro a foto de uma
arvore e peco para olhar
pensar se fazem ideia
do que € e ai vou
ensinando ao surdo e
ele consegue aprender.
Eu lembro da
universidade. Eu
copiava , escrevia as
coisas e depois
perguntava; o que é?
Entdo, depois que havia
uma explicagéo sobre
aquilo eu entendia e
aprendia

Por exemplo: a crianca
pinta um desenho de
uma pizza e eu comego
a trabalhar com ela o
sinal, depois que é de
comer, corto a pizza. Se
ela ndo entender,
precisa clarear a
explicagdo. Como? E s6
mostrar a figura? N&o.
Precisa clarear a
explicacao para que ele
entenda o contexto. Por

Sobre ser ouvinte e ser
surdo afetando no
planejamento do ensino

Utiliza a imagem como
referéncia, mas nao
associa o sinal, faz um
trabalho para o
entendimento do que é
arvore. MENCAO &
vivéncia na
universidade, em que
precisava de explicagao
do que copiava

Reforca a importancia
sobre a explicagcédo dos
significados. Ao mesmo
tempo em que
categoriza esta agao
como “cobranca” do
professor.
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exemplo, o surdo adulto,
percebe determinadas
coisas, para ele ja é
claro, mas a crianca
ndo. E impossivel ela
perceber sozinha. Para
a crianga é preciso
cobrar.

Aqui (se referindo ao
centro especializado)
nos utilizamos temos
diversos que permitam
que o surdo entre em
contato com a Libras,
trabalhar a perspectiva
visual para que o surdo
perceba, que é
importante em primeiro
lugar que ele aprenda
Libras e depois a lingua
portguesa. E importante
o estimulo da lingua
portuguesa escrita.

Minha opinido em
relagcdo a formacéao
profissional como
instrutor, ndo quer dizer
que esteja 100 %
correta, mas eu acredito
que o surdo, por ser
visual, ndo consegeue
entender o portgués a
Libras de uma maneira
muito clara, precisa
estimular, mas a
pergunta que deve ser
feita é: como? Acredito
que é sobre isso que
nds temos que pensar

. Antes quando eu
cursava Pedagogia,
faltava experiéncia e

Estimular o surdo a
aprender libras e depois
a lingua portuguesa

Importancia da formagao
superior ao pensar na
sua atividade dcomo
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nao tinha formacéao
especifica para instrutor,
nao tinha estratégias
com relacao as
atividades, nem no
vestibular tinha. Entao,
quando eu comecei a
estudar, ver as
atividades e pensar
sobre as tematicas, eu
percebi 0 que acontecia
que antes de cursar
Pedagogia eu nao tinha
essa ideia, mas depois
de cursar é como se

minha percepcgao tivesse

aumentado, agora eu
percebo e pude
desenvolver e pensar
sobre isso

Minha relacdo com o
Akira € muito boa. A
gente desenvolve uma
troca muito boa. Se eu
estiver com duvida eu
vou la e pergunto a ele e
assim a gente interage e
troca experiéncias. O
Akira conhece melhor as
palavras, entao eu leio e
as vezes eu nao
entendo, entdo vou 13,
pergunto a ele e a gente
trabalha em
colaboracéo.

No caso, eu trabalho
com a aluno surdo,
ensino a ele, € minha
responsabilidade. O
Akira é intérprete, entdo
ele trabalha mais com
as palavras, porque ele
tem mais experiéncia e
eu aproveito o

instrutor

Confunde colaboracéao
com boa relacéao e tirar
duvidas quando
necessario

Novamente aparecem
fragmentos que marcam
o trabalho dos
professores como
surdos e ouvintes e,
porventura, parece que
divisdes de fungdes séo
entendidas por Yukki
como colaboracao.
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conhecimento dele e
nos dois em
colaboracédo buscamos
o desenvolvimento.

Isso é colaboracao.
Entao, ele sempre me
ajuda.

Reforca o comentario
anterior
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PROCESSO DE VERIFICAGAO DO SOFTWARE LEPE (SEGAO 8)

1) Apresentacao e Analise dos especialistas da area — Na avaliagéo
qualitativa, foi empregada uma metodologia baseada em Maciel et al (2010) e Li e Smidts (2003) que
propdem uma verificagdo tendo como base a opinido e/ou avaliacdo de especialistas da area. No
caso do nosso estudo, foram convidados 6 (seis) professores especialistas de Garanhuns, apds
levantamento nas secretarias municipais, tendo como critério titulo de Mestre em Educacgéo,
especializagdo em Psicopedagogia, além de experiéncias/pesquisas anteriores na area da surdez, ou
ainda atuagdo no Atendimento Educacional Especializado (para alunos surdos), além da
disponibilidade e interesse em participar da realizagdo da pesquisa. Os professores puderam
conhecer e utilizar a ferramenta por uma periodo de teste (2 meses) e, posteriormente, foram

entrevistados individualmente.

8.3.1 Aplicabilidade/Funcionalidade

Em torno da importancia do Lepé e sua possibilidade de aplicabilidade nos
espacos educacionais, todos os professores entrevistados apontaram que a
ferramenta poderia ser positiva ao processo de escolarizagdo, no que tange ao
ensino de Lingua de Sinais dos alunos com surdez, bem como, para o trabalho do
professor, visto ser visual e apresentar requisitos importantes. Utilizamos o destaque
do que diz a professora 4 sobre isso:

Prof. 4 - Facilita a compreensao e a memorizagao, apresenta sinais
através das situagdes do cotidiano. Quanto a aplicabilidade é notério
que ela tem aplicabilidade, sim, que é importante tanto para o surdo
quanto para o professor principalmente porque € um material muito
visual e a partir do pressuposto de que o surdo € um sujeito visual o
material é importante para a pessoa surda no aprendizado da Lingua
de Sinais.

Prof. 2: Sendo a ferramenta contextualizada e visual, facilita a
utilizagédo e aprendizagem.Acredito que na minha experiéncia de uso,
a ferramenta foi util em varios aspectos, principalmente porque o
meu aluno € muito dindmico e isso chamou muito atencao dele,
provocando interagdo, comigo e com o produto.

Os participantes destacaram a importancia de se criar mecanismos visuais
que colaborem com o trabalho do professor nessa empreitada, neste caso, o
software Lepé, apresenta além das configuragbes manuais, situagdes cotidianas que
promove a compreensao e possibilita uma melhor interagdo do professor com os
alunos surdos. Isto porque, conforme ja vimos, € fundamental que a pessoa surda
aprenda a Lingua de Sinais para o seu processo de escolarizagdo, sendo esta
aquisicao indispensavel para a garantia de uma educacéo de qualidade.
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Ainda sobre aplicabilidade e funcionalidade da ferramenta proposta, na
perspectiva do trabalho docente e estratégias desempenhadas, os professores 5 e 1

atentam algumas observagdes:

Prof. 5 — Sim, esta ferramenta ajuda na participacdo da sala de aula,
pois o professor ensina o sinal, mostra a palavra em portugués, mas
se o aluno nido sabe ou nao entende portugués, entdo o professor
mostra o desenho, imagens ou a ferramenta, por isso, o aluno surdo
vai ver e compreender melhor o que é o sinal.

Prof. 1: Levando em consideragao que no Atendimento Educacional
Especializado, tem se usado muitos joguinhos para aquisicdo de
lingua Portuguesa e também de Lingua de Sinais. Eu acredito que a
ferramenta por ser num ambiente virtual, por ser dindmica também,
ela vai prender muito mais a atencédo do aluno na aprendizagem da
Libras, muito mais do que domind, ou outras estratégias e jogos que
sao utilizados [...].

Resultados de estudos tém mostrado (QUADROS; LODI; FERNADES, 2012)
que a maioria dos professores alegam nao possuir formagao e afirmam nao estarem
preparados para receber o aluno surdo em suas aulas.

Ocorre que, em muitos casos, além dessa falta de preparo, existe também um
processo histérico politico que medeia esse tipo de discurso e reflete em professores
que carregam a responsabilidade de assumirem sozinhos a incluséo. Estes, por sua
vez, acabam criando estratégias/dicursos que confirmem o fracasso escolar,
responsabilizando os alunos com deficiéncia pelo ndo aprendizado e alimentando
um discurso de culpabilizacdo de ambas as partes.

Schemberg, Guarinello e Santana (2009) chamam atenc¢ao para o fato de que
tais agdes, no que tange ao processo de escolarizagao, privam os alunos surdos de
possiveis produgdes futuras, ja que as praticas as impossibilidades geradas por tais
discursos, geram praticas mecéanicas que nao dao suporte para que 0 ensino seja
garantido, causando apenas a sensacgao de que a compreensao foi alcangada.

Segundo Vigotski (1991), a realizacdo dessas experiéncias dialética é
importante para que o aluno possa elaborar conceitos e cabe também ao professor
organizar estratégias para que o aluno surdo alcance a organizagdo dos processos
mentais.

Obviamente que a ferramenta em questao (Lepé), ndo podera dar o suporte e

resolugdo as problematicas apontadas, mas pode funcionar como uma estratégia
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atrativa e que trabalha com situagdes reais, aproximando assim, algumas agdes a
serem mediadas e também vivenciadas por estes professores.

As Professoras 2 e 3 destacaram possibilidades do Lepé:

Prof. 2: Porque é uma ferramenta de natureza visual e por, como eu
disse anteriormente, por estar em um ambiente virtual, é muito
dindmica. Além das imagens tém os videos que ajudam muito nesse
processo de aprendizagem, fica muito mais claro da lingua de sinais.
Prof. 3: Olha, acredito que é algo bem novo. Quando eu estava
estudando educacdo de surdos para a minha pesquisa eu achava
muito material sobre aquisicdo de Lingua Portuguesa, mas nada de
Libras. A realidade é essa: surdos chegam na escola € ndo sabem
Libras e sdo automaticamente inseridos no Portugués, muitas vezes,
sem entender muita coisa. A gente sabe que para os surdos o0s
estimulos visuais sdo muito importantes e, nesse caso, eu percebi
muitos estimulos. Além disso, a possibilidade de fazer os registros de
acompanhamento qualitativo € muito bom e na minha experiéncia me
ajudou, nesse pouco tempo, a avaliar melhor o meu aluno.
Consideramos importante destacar que no momento de escolarizacdo para

surdos as estratégias visuais colaboram na produgdo de sentido, uma vez que é
através do processamento da informacao visual que havera a realizagcdo de varios
atos interpretativos (KOCH; ELIAS, 2012).

Nesse caso, foram destacados que a aplicabilidade da ferramenta teria mais
um fator importante, que sao as caracteristicas visuais mais proximas possivel da
realidade e das experiéncias das pessoas com surdez.

Dentre as avaliagbes da ferramenta, destacamos as opinides dos professores
01, 04 e 05:

Prof. 01: Eu acredito que esse material é diferenciado pois, além de
vocé estar vendo o outro, também esta vendo o contexto, esta vendo
expressdes, entdo ndo € uma coisa mecanica. E diferente do demais,
ele tem essa apresentagao do ser humano que os outros nao trazem.
Prof. 04: Vejo diferencial, por conta também da riqueza do recurso
imagético, da sinalizagao com o contexto, que é uma representagao
de onde o sinal pode ser utilizado. No caso da ferramenta tem o
contexto, onde pessoas reais aparecem sinalizando e fica algo bem
préximo a realidade.
Prof. 05: Outras ferramentas nao contextualizam, s&o apenas
dicionarios, para uma pessoa ouvinte que ndo conhece Libras e nao
tém contato com a pessoa surda, essa ferramenta, o Lepé, aproxima
o individuo do “mundo surdo”.

Notamos nos fragmentos destacados que os professores atentaram para o

uso de contexto nos videos do Lepé, como diferencial positivo no processo de

aquisicao do aluno com surdez.
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Nesses termos, Dorziat et al (2011) apontam a necessidade de que os alunos
surdos tém em contemplar suas aprendizagens de significados, ou seja, de
vivéncias e experiéncias em contextos proprios. Por isso, a ferramenta leva em
consideragcao esse quadro situacional e contempla casos reais com contextos
especificos.

A importancia disso, consiste em encorajar e incentivar a utilizagdo de sinais,
mostrando que o sujeito estd sendo compreendido. O objetivo principal € que o
participante produza sinais ou sentengas na Lingua de Sinais, mas de forma que se
aproxime do processo de aquisicdo de uma maneira acessivel e espontanea,
buscando o mais proximo possivel de uma vivéncia entre pais e filhos surdos.

Sousa (2009) destaca que a construgédo do sentido é mediada pela linguagem
em momentos de interacdo e que € nessa participagdo que o individuo esta
construindo possibilidades e sentido pleno ao processo de aquisi¢ao.

Ainda podemos mencionar algumas sugestbes feitas por alguns dos
entrevistados, no sentido de facilitar o trabalho do professor, bem como, ampliar o

publico alvo dos usuarios do Lepé:

Prof. 3: Poderia ter menu ajuda na tela de ensino, com tépicos,
descrevendo as funcionalidades da ferramenta e fornecendo dicas de
como utiliza-la. A ferramenta é facil de usar, mas vocé me explicou
como utilizar pessoalmente, pode existir professores que apresentem
alguma dificuldade sem essa explicagao.

Prof. 2: Uma sugestdo que eu pensei, foi de ter uma segéo para que
os professores possam dar opinides de melhorias no sistema, além
de um questionario de avaliagdo da ferramenta para os professores
responderem, apos algum tempo de uso da mesma. Assim, vocés
ficariam sempre atentos as necessidades de cada um.

Prof. 05: Sabe o que seria interessante? Que ela apresentasse
algum tipo de constraste, porque pela experiéncia que venho tendo,
ja ha um nuamero relevante de alunos surdos que estao ficando com
baixa visdo, portanto, eles também poderiam usufruir do software.

Diante do exposto, os professores destacaram a possibilidade de usabilidade
e apontaram que o Lepé parece ser uma proposta rica em termos de estratégias
para ensino de surdos que ingressam na escoralizagdo sem conhecer a Libras. Além
disso, por possuir conceitos e possibilidades visuais, com contextos aproximados
das experiéncias reais, a ferramenta comporta boas possibilidades de ser um

instrumento de uso no cotidiano escolar.
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Buscando refletir sobre este processo de verificagdo, ainda que de forma
incipiente, encontramos resultados positivos e que estimularam a utilizacdo da
ferramenta, no entanto, tendo como aporte Santos et al (2016) e conforme ja
enfatizamos em outro momento deste artigo, sabemos que para se pensar em uma
educacao de qualidade para pessoas com surdez sao necessarias a realizagcao de
acdes que visem a capacitacdo dos docentes e dos demais profissionais que
trabalham na escola para que compreendam as especificidades linguisticas e
socioculturais dos alunos surdos; a contratacdo e capacitacdo em de profissionais
tradutores de Lingua de Sinais e instrutores surdos e que a Libras assuma o status
de primeira lingua para os processos de ensino aprendizagem.

Consideracoes

Pudemos perceber que a ferramenta pdde constituir-se como importante
estratégia pedagdgica utilizada no meio escolar, a fim de colaborar com o trabalho
docente, tanto no ensino do aluno surdo em relagédo a Lingua de Sinais, quanto
em estratégias metodoldgicas, além de contribuir com professores que atuam na
rede de Garanhuns, em consonacia com a realidade ora apontada.

As experiéncias com a ferramenta mostraram que o0s participantes
encontraram possibilidades de uso no cotidiano escolar do Lepé e que, de forma
geral eles tiveram opinides positivas, indicando que o Lepé podera contribuir com o
processo atual existente na Educacao de surdos.

Além disso, foram destacados aspectos importantes em relagdo ao uso de
contextos, as “sinalizagbes reais”, realizadas por seres humanos e por possuir
caracteristicas visuais, sinalizadas como essenciais para o trabalho com este publico
alvo.

Por fim, entendemos que a busca de novas possibilidades, por meio de uma
ferramenta que funciona como um software e, aliado ao trabalho docente, podera
proporcionar uma nova possibilidade para as criangas surdas em fase de

escolarizagao e ingressantes nesse universo linguistico.
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ANEXOS
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “MAS AGORA O
PROCESSO SERA DIFERENTE DO NOSSO COMECO LA ATRAS”: a proposta
colaborativa critica como possibilidade de transformacgédo de agdes e significagdes
para o ensino de Librasdas pesquisadoras: Prof?. Dr?. Neiza de Lourdes Frederico
Fumes, docente no Programa de Pds-graduagcdo em Educacdao — PPGE-UFAL e da
Doutoranda Viviane Nunes Sarmento. A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com
relacdo a sua participacao neste projeto:

1. O estudo se destina a a desenvolver colaboragao critica que visem a aquisi¢cao
linguistica de Libras, perspectivando assim, formagédo de docentes que atuam neste
ensino, seja no atendimento educacional especializado ou em centros especizalidos,
assim como, verificar posteriormente as possibilidades de aplicabilidade das
estratégias produzidas em escolas regulares através de uma abordagem
colaborativa.

2. A importancia deste estudo é a de (co)problematizar e dialogar acerca da tematica
supracitada visto que compreendemos que este processo ndo tem sido simples e
que professores, embora em alguns casos produzam iniciativas de produgao de
estratégias, ainda necessitam de uma pratica formativa mais intensificadas.

3. Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: resultados que visem
uma proposta, a partir da consciéncia critica, que seja vista como uma opg¢ao para
romper com as dificuldades e demandas da educagao bilingue para surdos, além de
estratégias desenvolvidas através de formag&o continuada , perspectivando a esta
escolarizacao.

4. A coleta de dados comecara em marcgo de 2015 e terminara em margo de 2018

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: Serdo selecionados professores para atuar
colaborativamente que trabalhem com o ensino de Libras e, posteriormente, serdo
selecionados 20 participantes professores com experiéncia com a surdez para entrevistas
iniciais e posterior formagao que sera realizada dentro de uma perspectiva metodolégica
colaborativa. Durante este processo, serdo construidas estratégias pedagogicas e
materiais para utilizagdo no processo de escolarizacdo de alunos com surdez. Findo tal
processo, sera realizada a utilizacdo na pratica destes materiais pelos professores e,
posteriormente, avaliacdo e reflexdes sobre a parceria de colaboracdo, bem como os
materiais desenvolvidos pelo desenvolvimento colaborativo.

6. A sua participagdo sera nas seguintes etapas: coleta de dados, sendo entrevistado,

tendo minhas aulas observadas pela pesquisadora, assim como, participando das
sessdes de reflexao
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7. Os incbmodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sado: inibicao
diante da pesquisadora no momento da entrevista e sessao de reflexdo, além de
constrangimentos nesse aspecto por haver filmagens e gravacdo em audio. Para
evitar esses riscos, serdo claramente explicados os objetivos da pesquisa, bem
como a possbilidade do participante se retirar no momento em que considerar
oportuno, bem como, que sua identidade sera mantida em sigilo. Ainda assim, caso
venha a acontecer algum incomodo mesmo com as informagdes acima apontadas,
0s materiais serdo descartados.

8.As informagdes conseguidas através da sua participagdo nao permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa e entre os
profissionais estudiosos do assunto, apds a sua autorizagao.

9. Os beneficios esperados com a sua participagdo no projeto de pesquisa, mesmo que
nao diretamente sdo: esperar que com a participacdo das formacdo em relagdo ao
atendimento de alunos com surdez vocé possa repensar acerca da sua pratica e
estratégias utilizadas em sala de aula e, em contrapartida, colaborar com a pesquisadora
no que tange as suas reflexdes, a partir de uma parceria de colaboragao.

10. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo, além de contar a
qualguer momento com esclarecimentos de possiveis duvidas ou ocorréncias, pois seréao
disponibilizados acesso aos telefones dos responsaveis pela pesquisa;

11. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

12. As informagdes conseguidas através da sua participagdo nao permitirdo a identificagéao
da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgagao das mencionadas
informacdes sO sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua
autorizacao.

13. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para vocé. . Os gastos necessarios para a
sua participacdo na pesquisa serao assumidos pelas pesquisadoras que serdao materiais
para entrevistas e observagodes.

14. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participagao
na pesquisa (nexo causal).

15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por
todos.
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R , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam,
concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE
PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco d(os,as) responsave(l,is) pela pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: UFAL

Endereco: Marechal Arthur Alvin Camera; n°: 153; Apartamento: 202
Complemento:

Cidade/CEP: Jatiuca, Maceié/AL

Telefone: 99973-8383.

Ponto de referéncia:

Instituicdo: UFAL

Endereco: Avenida Aristeu de Andrade, 608,
Complemento:

Cidade/CEP: Farol, Macei6/AL/ 57051-090
Telefone: 9.9991-0670

Contato de urgéncia: Sr(a).
Endereco:

Complemento:

Cidade/CEP:

Telefone:

Ponto de referéncia:

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacbes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participagdo no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo , Campus A. C.

Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

, ’T%
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Assinatura ou impressao datiloscopica
d(o,a) voluntari(o,a) ou responsavel
legal e rubricar as demais folhas

Neiza de Lourdes Frederico Fumes

Viviane Nunes Sarmento

Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar as
demais paginas)
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