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RESUMO

Esta pesquisa resulta da confluéncia de dois campos de interesse — o medo dos
professores diante da violéncia motivada pelo trafico de drogas nas escolas publicas da
periferia de Maceid e como tudo isso interfere no processo pedagdgico. Objetivou-se
com esse estudo de abordagem qualitativa, compreender por que a escola silencia diante
dessa violéncia, e se pde num dilema entre denunciar e ndo denunciar. Utilizaram-se,
para isso, entrevistas realizadas com trés professores de escolas estaduais e municipais
de Maceid, bem como coleta em jornais alagoanos, de depoimentos de professores
(também de escolas pubicas) vitimados pela violéncia. A partir disso, buscou-se
identificar as condicdes de producdo dos discursos desses professores. Além disso,
discutiu-se a relacdo entre as influéncias do contexto em interagdo com esses sujeitos
especificos dentro da escola e o siléncio sobre a violéncia das drogas, sob uma
perspectiva psicanalitica. Tomou-se como referencial tedrico para Analise do Discurso
(AD), os pressupostos de Michel Pécheux (2004), perspectiva tedrica que propde um
imbricamento entre Linglistica e Psicanalise. Da primeira toma-se a linguagem e da
segunda toma-se 0 conceito de inconsciente, a idéia de falha que coloca a possibilidade
de deslocamento de sentidos, de transformagdes, de novas interpretagcdes. Ainda como
referencial tedrico, recorreu-se a La Taille (2002) para entender a relacdo entre
violéncia e ética; a Freud e Lacan como suporte psicanalitico para compreensdo das
relacdes interpessoais dos atores envolvidos no espaco escola-comunidade, dos
silenciamentos diante da violéncia das drogas e das relagdes de perversdo que permeiam
essas relagbes. Os resultados permitiram compreender o lugar social do professor.
Falando sobre a violéncia ele critica e nega a violéncia como estratégia de defesa da
propria vida, pois ciente de que o trafico e a delingiiéncia permitem estruturacdes
perversas das relagcdes de poder, abrindo portas para pactos barbaros entre o tréafico e o
Estado, mais propensos ao dominio de territorios e de grupos pelo uso da forga bruta. A
andlise permitiu concluir que existe uma rela¢do de sentidos que é mais forte; a “lei do
siléncio” que existe ha tempos ainda tem mais for¢a do que o discurso juridico atual,
incapaz de transformar as praticas. Ainda que o discurso juridico defina o procedimento,
no caso da violéncia das drogas, ser denunciada pelo professor, a auséncia de seguranca
por parte do Estado e o fortalecimento do poder do traficante acabam por silenciar o
professor. O silenciamento ocorre porque o que se demanda da escola — reconhecer e
denunciar — é um papel que ela ndo consegue cumprir: a davida que se coloca devido a
tensdo constitutiva de duas posi¢des em conflito que geram ordens discursivas distintas,
levando ao siléncio.

PALAVRAS-CHAVE: anélise do discurso, violéncia na escola, droga, medo, siléncio.



ABSTRACT

This research results of the confluence of two fields of interest — the fear, experienced
by the professors, of the violence motivated by the trafic of drugs in public schools in
the suburbs of Macei6 and the way this interferes with the pedagogical process. The
purpose of this study of qualitative approach was to understand the reasons of the
school being quiet as to this violence, and if puts in a quandary between denunciation
and not denunciation. Regarding this, it was made used of interviews carried through
with three professors of State and Municipal schools in Macei6, as well as collections
in Alagoas State periodicals of deposition of professors (also in public schools)
victimized by the violence. From this point on, one searched to identify the conditions
of production of the speech of these professors, and also to debate the relation among
the influences of the context interacting with these specific individuals inside the school
and the quietness about the violence of the drugs through a psychoanalytical
perspective. It was taken as a theoretical reference for the Analysis of the Speech, the
prepositions of Michel Pécheux, theoretical perspective that proposes an arrangement
among Linguistic, Psychoanalysis and Marxism. From the first, it was taken the
language; from the second, it was taken the concept of unconscious, the imperfection
idea that places the possibility of displacement of directions and of transformations and
of new interpretations; from the third it was taken the idea that history is moved by the
fight of social groups. Still as a theoretical reference, La Taille was appealed in order to
understand the relation between violence and ethics; and to Freud and Lacan as a
psychoanalytical support for understanding the interpersonal relations of the involved
actors in school-community space and of the quietness as to the violence of the drugs by
watching the variables between denouncing or not denouncing this violence and also of
the perversion relations that involves these relations. The results had allowed the
understanding of professor social place. When speaking about violence, the professor
criticizes and denies violence as a strategy of defense of his own life, because he knows
that drug dealing and delinquency allow perverse structural formations of power
relations opening doors to barbarous pacts between the drug dealing and the State, more
inclined to domain territories and groups by the use of rude force. The analysis allowed
to conclude that exists a relation of perception that is stronger and that representations
that move along and for a long time have more power than the legal current speech
unfitted to transform the practice. Even if the legal speech defines the procedure, in case
of the violence of drugs denounced by the professor, the absence of the State regarding
security and the increase of power of the drug dealer end by silencing the professor.
This happens because what one demands of the school — to recognize and to denounce —
is an impossible of being performed role: the doubts that are placed due to the
constitutive tension of two conflicting positions that generate distinct discursive orders,
leads to silence.

Key words: analysis of the speech, violence on school, drug, fear, silence.
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa surgiu de minha experiéncia como psicopedagoga, entre
2002 e 2003, numa escola publica estadual da periferia de Maceid0 (AL), quando
acompanhava uma crianca com dificuldade de leitura e escrita. Desde entdo comecei a

observar o cotidiano dessa escola marcado pela violéncia do trafico e do uso de drogas.

Esse cotidiano de violéncia me impressionou, pois, apesar de ser tdo evidente, toda a
escola silenciava e velava as situacfes criticas da violéncia do trafico e do uso de drogas,
enguanto o medo se estabelecia entre o corpo docente, pondo-0 hum dilema entre denunciar e

ndo denunciar o esquema do trafico de drogas na escola.

No entorno dessa escola, varios fatores contribuem para aumentar seus niveis de
violéncia, como as condi¢des socioeconbmicas; 0s niveis alarmantes de miséria de uma
camada da populacdo, os quais se elevam aceleradamente; a disseminacdo do uso de drogas
entre os adolescentes; o descompasso entre a escola e a tecnologia cada vez mais sofisticada
deste inicio de século; a falta de equipamentos de esporte e lazer destinados aos alunos. E
importante registrar, nesse entorno, a existéncia de um absurdo de miséria e pobreza em que a
violéncia é entendida ou como um saldo negativo e anacrdnico de uma ordem perversa que, a
qualquer preco, precisa ser controlada ou é entendida como resposta a uma sociedade
geradora de rejeicdes, de excluses, ou, ainda, como expressdo de xenofobia e de recusa do

outro.

Nesse cotidiano, pude perceber e registrar, dentro da escola, cenas de violéncia entre
aluno/aluno, aluno/professor, aluno/coordenador e aluno/diretor, provocadas por alunos
usuarios e/ou traficantes de drogas. Também verifiquei que, quando o assunto é droga, o
corpo docente silencia, ndo revela o problema as autoridades competentes por medo de perder
a vida, pois é constantemente ameacado. Tal situacdo colabora para o desenvolvimento de um
imaginario do medo, cujas conseqiiéncias podem influenciar o aumento da violéncia ou seu
tratamento inadequado. Por tudo isso, 0 problema desta pesquisa define-se com a seguinte
pergunta: Por que ha o medo de denunciar o trafico de drogas na escola? Esse problema tera
como relevancia o fato de que as relacdes interpessoais refletem o processo pedagogico. E as
hipotesesque o trabalho pretende demonstrar sdo as seguintes: 1. Se foram episodicas duas
cenas em que os professores calam, fazem de conta que ndo véem o uso e o trafico de drogas
na escola, entdo a leitura do discurso de varios professores vai comprovar porque eles calam

diante desses fatos. 2.Se é esperado dos professores assumir a funcao de guardides dos alunos,
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mas eles ndo conseguem isso, entdo essa autoridade ndo esta constituida. 3. Se ha, por parte
dos professores, uma relacdo entre o absentismo, 0 desejo veemente pela aposentadoria e 0

mal-estar docente entdo configura-se a perda da autoridade docente.

Por conseguinte, o objetivo geral deste trabalho é tentar desvelar o medo existente
entre denunciar e ndo denunciar o esquema do trafico de drogas no ambiente escolar,
contribuindo, dessa forma, para que as pessoas competentes (professores, diretores, pais)
possam desenvolver estratégias de acdo e prevencdo de efeito a médio e longo prazo,
envolvendo cooperacdo entre escola, familia, comunidade e instituicbes governamentais.
Também pretende-se identificar possiveis reflexos do medo da violéncia do trafico de drogas
nas relacdes interpessoais na escola e no processo pedagdgico; mostrar como a realidade da
escola € um processo em movimento, enquanto processo dialético em que o todo ndo se
explica fora de suas partes e estas ndo se explicam fora do todo; analisar, na escola, 0 medo
provocado por ameacas externas reais ou imaginarias de um estado de violéncia que aprisiona

e silencia o individuo e, por extensao, a comunidade num estado de inseguranca e angustia.

H&, na construcdo deste trabalho, uma preocupacdo fundamental com a abordagem
ética, ndo havendo a intencdo de desnudar os sujeitos pesquisados nem expor a escola — l6cus
da pesquisa —, mas registrar informacdes capazes de auxiliar profissionais da educacdo na
percepcao dos seguintes fatos: as situagdes potencialmente geradoras de violéncia, na escola,
sd0 permanentes, e ndo apenas conjunturais; o ambiente social, em sua dindmica e
configuracdes, deixa passar a acdo violenta, aumentando e fortalecendo o temor pela incerteza
e provocando ondas de medo, tal como ondas de febre; o imaginario do medo tem produzido
na escola a cultura da violéncia, entendendo como cultura uma teia de significados tecida pelo
homem e na qual ele se enreda (GEERTZ, 1989).

A partir dessa intencdo, houve a necessidade de ampliar o espago da pesquisa, que tem
como corpus o discurso dos professores. Dessa forma, foi analisado também o discurso de
professores de trés escolas publicas da periferia de Maceio cuja realidade néo se diferencia
daquela apreendida na escola inicialmente citada neste trabalho, e que serviu como ponto de

partida desta pesquisa.

A construcdo deste trabalho toma por base, além da minha experiéncia profissional, o
conhecimento adquirido no Mestrado em Educacdo, com relevancia para a cuidadosa
orientacdo que recebi; e o amor que sinto pela docéncia. Por tudo isso, mas principalmente

por exercer o meu trabalho com a simplicidade e a sensibilidade apreendidas na pratica
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interdisciplinar da Psicopedagogia, a forma que escolhi para escrever este texto foi a de fazer-

me entender apostando na simplicidade e na seriedade com que sempre exerci a docéncia.

Como aqui se trabalha com as particularidades das ciéncias humanas, a metodologia
aplicada no seu desenvolvimento é especifica — qualitativa —, porque o fendmeno humano

possui componentes irredutiveis as caracteristicas da realidade exata e natural.

Portanto, é importante destacar que um trabalho de pesquisa origina-se de uma questéo
problematizadora que, investigada seriamente, colabora para uma melhor e maior
compreensdo do fendmeno em que a questdo se encontra. Dessa forma, é necessario ao
pesquisador saber aonde quer chegar, saber qual é sua area de interesse, para entdo tracar o
percurso que sera sinalizado teoricamente. Assim, definir os pressupostos teorico-
metodologicos que servem de base para a constituicdo e analise do corpus desta pesquisa é

relevante na introducao.

Aqui o referencial adotado é a pesquisa qualitativa e encontra no trabalho de campo os
meios de aproximagcdo com 0 que se deseja estudar e a possibilidade de construgcdo de um
conhecimento novo, que surge da realidade existente no campo. Com esse referencial
prioriza-se a andlise dos fenémenos sociais a partir das préaticas discursivas e manifestaces
simbdlicas expressas em ideologias, culturas, sentimentos e percep¢des dos sujeitos em

relacdes sociais.

Na pesquisa qualitativa, 0 campo relaciona-se a um recorte espacial — uma micro-
representacdo da realidade abrangente. Assim o trabalho de campo representa a oportunidade
de didlogo com a realidade definida para estudo e a possibilidade de responder aos

questionamentos que deram origem ao interesse para producéo deste trabalho.

Conviver com uma escola pablica e sua comunidade, e a partir dai rever e aprimorar o
problema inicial da pesquisa, serviu para atender as regras, 0s costumes e as convencoes que
governam o grupo estudado. E quando se fala em pesquisa qualitativa, esta-se realgando o
trabalho com a informacdo e os discursos sobre a violéncia das drogas na escola, buscando a

significacdo da palavra, da linguagem, e ndo sua codificacdo em nimeros.

Neste estudo também combinou-se dois métodos basicos de coleta: a observacéo
direta das atividades do grupo estudado e conversas informais com os informantes, para
captar suas explicacOes e interpretacdes do que ocorre nesse grupo. Entretanto, o ponto forte é
a analise do discurso como referencial teérico e metodoldgico para o tratamento do corpus

desta pesquisa, porque se entende que este instrumento oferece os dados necessarios para
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apreensdo dos elementos que compdem as relagdes sociais na escola e na comunidade onde

esta escola esta inserida.

Esse recurso metodoldgico foi escolhido por atender nosso objetivo que € desvelar o
medo que perpassa as relacdes interpessoais na escola por conta da violéncia do trafico de
drogas e a partir dai contribuir para um processo de democratizacao da escola, sugerindo-lhe a
abertura de seu espaco — privilegiado e valorizado — ndo s6 aos alunos, mas ao oferecimento
de solucbes para problemas e necessidades da comunidade. Também foram passos
importantes e objetivados a coleta de dados primérios, como descri¢fes acuradas da situagdo
estudada, historias contadas pelos informantes, frases tiradas de conversas informais, enfim,
elementos que ilustraram a perspectiva dos participantes, isto €, a sua maneira de ver o mundo

e as suas proprias acdes.

Diante dessa metodologia, foi uma constante do pesquisador exercer o papel subjetivo
de participante e o papel objetivo de observador, colocando-se em posicdo impar para
compreender e/ou explicar os fragmentos do discurso da comunidade em estudo e a

preocupacao de guardar informacdes confidenciais.

Dois pontos sdo importantes para o desenvolvimento desta pesquisa: 0 primeiro,
definir alguns conceitos trabalhados pela anélise do discurso; e o segundo, apresentar as
fontes que se utilizaram para a constituicdo do corpus da pesquisa e 0s procedimentos

metodologicos para defini¢do da amostra e coleta de dados.

A proposta do primeiro ponto é, com base em Lacan, definir alguns conceitos da
analise do discurso que consolidam a analise de processos discursivos que se definem como
corpus desta pesquisa, para compreender o medo produzido pela violéncia do tréfico de

drogas no ambiente escolar, em comunidades da periferia de Maceio.

Os analistas do discurso compreendem que o discurso representa e faz parte do mundo
concreto, sendo assim passivel de tratamento analitico. Portanto, quando a analise do discurso
ainda ndo era uma disciplina, Bakhtin ja proclamava que “Um produto ideologico faz parte de
uma realidade (natural ou social) como todo corpo fisico, instrumento de producdo ou produto
de consumo; mas ao contrario destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade, que lhe
é exterior.” (2004, p.31)

Esse movimento dialético, que reflete e refrata as significacdes da realidade para o
sujeito, e vice-versa, indica como as relacdes sociais sdao dindmicas, abertas, plurais e

heterogéneas, além de expressar a co-existencialidade e co-constitutividade entre o mundo
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objetivo e suas representacdes para 0 sujeito. Dessa forma, as representacdes da sociedade,
enguanto expressam visdes de mundo e objetivam explicar e dar sentido aos fenémenos dos

quais se ocupam, participam da constituicdo desses mesmos fenémenos.

Nesta tese, a anélise do discurso caminha no sentido de definir as bases de uma teoria
da subjetividade, definindo o lugar do sujeito na linguagem. O sujeito do discurso, segundo
Lacan, é inconsciente e manifesta-se no cotidiano como uma irrupgéo transitéria de algo
estranho ou extrinseco; aparece apenas como uma pulsacdo, um impulso ou uma interrupcéo
ocasional que imediatamente se desvanece ou Se apaga, expressando-se por meio do
significante. E um sujeito dividido — constituido pela dimens3o que é a marca do Outro no si-
mesmo ; descentrado — constitui-se no terreno do Outro, da ordem simbdlica que o precede e
sucede, e que lhe fornece o terreno em que vai buscar o que lhe é proprio; marcado

constitutivamente pelo Outro e que constitui seu ser na e pela linguagem.

A abordagem lacaniana sobre a anélise do discurso cuida de examinar os efeitos do
discurso, 0 ndo-dito, que aparece no texto nos lapsos, nos chistes, nas contradi¢des, nas
indecisbes, nos sintomas que vém a tona no proprio discurso e que a escuta/olhar atenta do
analista deve poder captar e devolver ao sujeito. Cedo ou tarde, qualquer discurso revela as
marcas do que ele mesmo nédo controla, apesar do seu querer-dizer, dos seus objetivos e

interesses manifestos. Nos Escritos Lacan anuncia:

O efeito de linguagem € a causa introduzida no sujeito. Por esse efeito, ele ndo é
causa dele mesmo, mas traz em si 0 germe da causa que o cinde. Pois sua causa é 0
significante sem o qual ndo haveria nenhum sujeito no real. Mas esse sujeito é o
que o significante representa, e este ndo pode representar nada sendo para um outro
significante: ao que se reduz, por conseguinte, o sujeito que escuta. (1998, p. 849)

Por isso, o analista do discurso deve reconhecer a opacidade dos discursos, porque
admite que estes sdo produzidos por sujeitos que estdo atravessados pelo inconsciente. Assim,
nem mesmo o sujeito do discurso tem controle e conhecimento absoluto do que fala, pois ele

ndo é causa da linguagem, mas o seu efeito.

Diante desse entendimento, € papel fundamental do analista seguir o caminho do
funcionamento discursivo que lhe possibilite identificar o movimento de significacdo e a
trilha de producdo dos sentidos dos discursos. Tudo isso exige do analista um olhar e uma
escuta clinica que ultrapassa uma simples andlise socioldgica do discurso: perceber as
entrelinhas, escutar o ndo-dito nos arranjos discursivos e identificar as marcas e expressoes

utilizadas para produzir efeitos de sentido no processo de significacao.
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A grande importancia desse instrumento metodoldgico — a andlise do discurso — esta
no fato de que por meio dele podemos penetrar na compreensdo dos fendmenos sociais
circunscritos em determinado contexto. A seguir abordarei os procedimentos usados para se

fazerem os recortes dos dados para constitui¢cdo do corpus desta pesquisa.

Conforme foi posto anteriormente, abordo agora o segundo ponto: as fontes utilizadas
para a constituicdo do corpus da pesquisa e 0s procedimentos metodologicos. A utilizacao
dessas fontes de pesquisa corresponde a expectativa de se trabalhar com a mais heterogénea e
representativa producdo discursiva que expresse as varias representacdes construidas em torno
das relagdes interpessoais na escola. Em seguida encontram-se 0s meios a que Se recorreu

para realizacdo desta pesquisa de campo.

Diante disso, uma estratégia adotada na tentativa de obter-se uma apreensdo mais
completa do problema estudado, foi levar-se em conta o contexto em que ele se situava. Dessa
forma, para compreender melhor a manifestacdo geral do problema — como as relagOes
escola-comunidade revelam-se nas relagdes interpessoais na escola — as acOes, as percepgoes,
0s comportamentos e as interacdes das pessoas foram relacionados a situacoes especificas nas

quais ocorreram e a problematica determinada a que estavam ligadas.

Inicialmente, selecionou-se uma escola publica de primeira a oitava série do ensino
basico na periferia de Macei6. O histdrico dessa escola revela que foi fundada para cumprir
um projeto social: cuidar dos filhos de prostitutas, o que, além do trafico de drogas, representa
um sério problema social da comunidade caracterizada como “bairro das prostitutas”, por
conter, em seu espaco fisico, varios prostibulos. Por isso, a educacdo foi chamada para
resolver os problemas da prostitui¢éo e do trafico de drogas de forma ingénua, por se acreditar
na educacdo como técnica social ou de controle social. Entretanto, devido a riqueza dos fatos
gue se foram revelando (como se vera em capitulos subseqientes), inclusive, nos jornais
locais, sobre o medo da violéncia das drogas na escola, sentiu-se a necessidade expandir a
pesquisa para mais duas escolas publicas de outros bairros de periferia. Esta expanséo se deu
também pela necessidade de ouvir professores de outras comunidades de periferia, em
situagcBes mais graves de violéncia pela drogas. Além de tudo, ficou mais facil preservar a
identidade das escolas e dos entrevistados e, neste ponto, o material pesquisado em jornais
permitiu a abordagem mais livre ja que € matéria de dominio publico. Entdo, imbricar as
informacdes salvaguardou a identidade dos professores entrevistados e de suas respectivas

escolas.
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Ao se escolher essas instituicdes escolares para campo de desenvolvimento da
pesquisa, encontrou-se na pesquisa qualitativa a possibilidade de retratar uma realidade
influenciada, em seus mdltiplos aspectos, pelas questdes politicas e sociais mais amplas. As
escolas foram selecionadas representarem como espago significativo para o projeto em
estudo. Essa metodologia permitiu compreender o processo das relagfes interpessoais que
acontecem num tempo e espago determinados. Também na pesquisa qualitativa, “[...] onde
nem as hipOteses nem o0s esquemas de inquisicdo estdo aprioristicamente estabelecidos, a
complexidade do exame aumenta & medida que se aprofunda no assunto” (TRIVINOS, 1987,
p.134). Isso exige do pesquisador um amplo cuidado na elaboragdo das entrevistas e na
anélise dos discursos, evitando-se atribuir valor irrisorio ao trabalho cientifico ou emitir
interpretacdes equivocadas sobre o caso em estudo. Segundo 0 mesmo autor, o pesquisador
receptivo as situacOes dadas pelo contexto deve exigir de si e do processo de trabalho que
tragou “[...] severidade maior na objetivagdo, originalidade, coeréncia e consisténcia das
idéias” (TRIVINOS, 1987, p.134).

A analise da problematica foi feita em funcdo das caracteristicas especificas da regido
em que as escolas se localizam, levando também em conta a situacdo geral no momento da
pesquisa: recursos materiais e humanos, estrutura fisica e administrativa, etc. Todos esses

aspectos ajudaram a explicar o trabalho desenvolvido nessa escola.

O conjunto de sujeitos participantes desta pesquisa foi pensado de modo a garantir
uma amostra do universo estudado, Porque era importante que eles apresentassem uma
relagdo significativa com a problematica estudada. E isto constituiu-se num momento especial
do trabalho, ja que as relagdes interpessoais devem ser estudadas fazendo-se articulagdes entre
elementos afetivos, mentais, sociais; integrando-se a cogni¢édo, a linguagem e a comunicacgéo

a essas relacoes.

Quanto ao numero de professores a serem entrevistados nao foi determinado a priori, e
sim a medida que os contetdos das entrevistas foram apontando para diferentes aspectos
encontrados nesses sujeitos, até entdo desconhecidos, e que foram somados aos primeiros.
Assim, acredita-se que, “O numero de pessoas é menos importante do que a teimosia de
enxergar a questdo sob vérias perspectivas, pontos de vista e de observacdo.” (MINAYO,
1998, p.103).

Nesta pesquisa, 0s participantes sdo 0s atores sociais que trazem consigo experiéncias

e historias construidas e em construgéo.
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Dessa forma, foram analisadas principalmente entrevistas semi-estruturadas, porque
“[...] as técnicas verbais sdo sem sombra de duvida, a forma mais comum de acessar as
representacfes” (SPINK, 1995, p.100). Através dessas entrevistas, buscou-se apreender as
relacbes interpessoais dos sujeitos envolvidos e sua repercussdo na pratica pedagdgica,
conforme objeto deste estudo.

A entrevista semi-estruturada, além de atribuir importancia a presenca do pesquisador,
permite ao entrevistado expressar-se com liberdade e seguir espontaneamente a sua linha de
pensamento, fazendo emergir as suas experiéncias. As questdes desse tipo de entrevista ndo
nascem a priori, mas, constituem-se em um conjunto de questdes basicas que interessam a
investigacao e que tém origem nas experiéncias do pesquisador e nas concepcdes tedricas que

fundamentam a sua acéo.

Quanto a orientacdo para defini¢do dos sujeitos entrevistados, foi o interesse em ouvir
pessoas que tivessem um contato mais direto com a violéncia das drogas na escola, seja em
funcdo de sua atividade profissional, ou em funcdo de terem vivenciado experiéncias desse
tipo de violéncia, como vitimas ou agressores. Dessa forma, decidiu-se por fazer um recorte
para que se pudesse verticalizar o assunto em tempo tdo curto. Por isso, entrevistaram-se 0s
professores para que, através de seus discursos, tentassemos entender a problematica desta
pesquisa. Para tanto selecionamos trés entrevistas pela riqueza dos aspectos por elas

apresentados.

A técnica de entrevista semi-estruturada foi utilizada para trabalhar com esses
professores. O que exigiu elaborar roteiros especificos que atendessem as especificidades da
posicdo que cada interlocutor ocupava. Como se verad no apéndice, as entrevistas constam de
questdes fechadas, que dizem respeito a situacdo profissional do entrevistado. As outras
guestbes tém como objetivo analisar o medo da violéncia das drogas na escola interferindo no

processo pedagdgico. Houve questdes abertas, sem tempo determinado para respostas.

E importante salientar que apenas a pesquisadora realizou todas as entrevistas,
assumindo com o0s entrevistados um compromisso ético de ndo identifica-los em funcéo da
delicadeza do tema, para deix&-los mais a vontade a fim de falar sem medo de represalia.
Entretanto, uma professora ndo concedeu entrevista, alegando que a entrevistadora era policial
federal, e saiu da sala alegando ter medo de se comprometer com os fatos. Esse ato de recusa
foi extremamente significativo porque revelou, por meio da negacdo e do medo, que a
professora ja havia vivenciado cenas envolvendo a presenca de droga na escola como algo

violento, comprometedor, que implica ameaca de morte, se denunciado. Portanto, silenciado
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pelo medo. E, dessa forma, ela vive o mal-estar docente, gerado pela incapacidade e
impoténcia, como educadora, para tentar minimizar a violéncia das drogas no seu espaco de
trabalho. Ao supor que a entrevistadora era uma policial federal, a professora revela descrenca
na seriedade do trabalho dessa instituigéo, inclusive de a mesma nédo guardar o sigilo de quem

faz a denlncia.

No geral cada entrevistado teve a oportunidade de se expressar sobre o medo da
violéncia das drogas na escola e de como isso interfere nas relacfes sociais € no processo
pedagogico, revelando suas crencgas, ideologias e representacfes em torno dessa questdo téo
delicada. Todas as entrevistas foram gravadas com a autorizagdo dos entrevistados e
realizadas num clima de conversa informal, com o minimo possivel de intervencéo, levando-
se em conta que o tema desperta 0s mais variados sentimentos nos sujeitos: revolta, dores

sofridas, saudade, esperanga, medo.

Esse processo dialético, presente na pesquisa qualitativa, permite a integracdo
indispensavel entre pesquisador e os demais participantes da pesquisa e evita que a coleta de
informacBes seja pautada pela inflexibilidade, permitindo que os dados apreendidos
reafirmem o encaminhamento ou reformulem alguns percursos, retroalimentando a
investigacdo. Portanto, a pesquisa qualitativa assegura o seu aspecto integralizador, dando-lhe
unidade e, dessa forma, evitando-se etapas estanques que levem a uma visdo fragmentada e

desarticulada do objeto em estudo.

A pesquisa de abordagem qualitativa considera a realidade social e o ser humano
como as fontes e o produto da humanidade historicamente construida. Essa pesquisa, na busca
pela objetividade cientifica, coloca o ser humano como o centro de suas preocupacdes; logo,
considerando-o ator social, cujo papel determina a realidade. No processo de valorizacdo da
abordagem qualitativa, a experiéncia dos sujeitos ocupa posi¢do de destaque. Inclusive, na
abordagem psicanalitica, considera-se a contextura discursiva, ou seja, considera-se que
qualquer subjetividade configurada a analise ndo se faz sendo levando em conta um analista

como parte da cena, com tudo que isso implica.

E é exatamente por permitir que se pense a inclusdo do analista como constitutivo do
cenario analitico, como agente, e ndo como mero depositario de expectativas do entrevistado
que se considera a pressuposicdo. Por ela pode-se identificar o quanto se faz, como analista, 0

dispositivo analitico e, com isso, o discurso em analise de abordagem psicanalitica.
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Também o processo tedrico-metodoldgico desta pesquisa contemplou as trés fases do
desenvolvimento do estudo do problema segundo Nisbet e Watt apud Ludke e André (1986)
as quais sdo: a primeira fase - aberta ou exploratéria, quando se especificaram o0s pontos
significativos; estabeleceram-se 0s contatos iniciais para entrada na comunidade; localizaram-
se os professores e as fontes de dados necessarios para o estudo. A segunda fase - mais
sistematica em termos de coleta de dados, utilizou instrumentos mais ou menos estruturados,
técnicas variadas de acordo com as caracteristicas do objeto estudado. Os aspectos mais
relevantes e a determinagdo do recorte foram, pois, cruciais para atingir os propositos do
estudo do problema abordado e para chegar a uma compreensdo mais completa da situacédo
estudada. A terceira fase consistiu na analise e interpretacdo sistematica dos dados e na

elaboracédo do texto.

Evidentemente, essas trés fases ndo se completam numa sequéncia linear, mas se
interpolam em varios momentos, sugerindo apenas um movimento de acao, ja que a finalidade

do estudo do problema foi retratar uma unidade de agéo.

Pode-se dizer que o estudo qualitativo encerra um grande potencial para conhecer e
compreender melhor as rela¢Ges escola-comunidade, revelando-se nas relagdes interpessoais
na escola. Ao retratar o cotidiano dessa escola em toda sua riqueza, essa pesquisa oferece
elementos para uma melhor compreensdo do papel da escola e suas relacbes com a

comunidade.

E, na tentativa de significar a linguagem, construi este texto em quatro capitulos. O
primeiro capitulo expde os motivos que me levaram a esse processo investigativo: desvelar,
na medida do possivel, 0 medo da violéncia do trafico e do uso de drogas que perpassa as
relacdes interpessoais na escola. E, com isso, tentar vencer o grande desafio que é apontar
possibilidades de saber lidar com a violéncia sem cédigos rigidos de conduta, mas com
formas de geri-la enquanto forma de desordem, ja que nenhuma sociedade pode ser purificada
de toda a desordem. Dessa forma quero mostrar que € importante democratizar a escola com a
colaboracdo e o planejamento de todos que a constituem, a fim de que possa enraiza-la na
comunidade, pois uma escola organizada por todos que dela fazem parte tem mais chance de
sucesso pedagdgico e social. Nesse capitulo demonstro como o relacionamento continuo e
flexivel com a comunidade favorece a compreensédo dos fatores politicos, sociais, culturais e

psicoldgicos que se expressam no ambiente escolar.

O segundo capitulo é uma tentativa de discutir a dindmica que se opera entre a

Lingistica, a Psicanalise e 0 Marxismo na constitui¢cdo da Anélise do Discurso.
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O terceiro capitulo define violéncia sob varias perspectivas; como ela esta presente no
ambiente escolar, variando de intensidade, magnitude, duragdo, gravidade e como ela se
revela em atitudes perversas dos atores da educacao. Aqui busquei revelacGes de profissionais
envolvidos com o dia-a-dia escolar que contribuiram significativamente para o0 meu
entendimento do medo (des)velado nas relagdes interpessoais na escola. Esse medo que cria a
“lei do siléncio” e dificulta o trabalho pedagdgico. Nesse capitulo encontram-se descritos 0s
procedimentos e 0s recursos de coleta de informacdes, além das condi¢cBes em que essas

informagdes foram apreendidas.

O quarto capitulo corresponde ao processo de analise do discurso dos professores e
professoras de escolas publicas de Maceid. Dessa forma, procuro entender e explicar as
angustias e o medo desses professores e professoras pelo viés da psicanalise, visando

identificar os elementos estruturantes e formadores dessas angustias e desse medo.

A tentativa de apontar possiveis caminhos que auxiliem a escola a conviver com a
violéncia do medo das drogas, de forma racional e planejada democraticamente, ja que néo €
possivel elimina-la, e sim minimiza-la € o que apresento nas consideracdes finais. Consciente
de que ndo é possivel chegar a respostas absolutas, ha, no entanto a tentativa de, a partir da
reflexdo sobre os achados da pesquisa, contribuir com sugestfes para o trabalho de formacéo

de professores.
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CAPITULO 1

EXPONDO OS MOTIVOS

Este capitulo tem como objetivo explicar o objeto de pesquisa.

O ponto de partida para o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa foram as
seguintes questdes: gerir a violéncia na escola; relacdes escola/sociedade; o medo velado nas

relacdes interpessoais na escola; a no¢éo de gozo na visdo psicanalitica.

1.1 Gerir a violéncia na escola

E importante mostrar que domesticar a violéncia por meio de regras e codigos de
conduta rigidos parece ndo ser a solugdo. O grande desafio é canaliza-la, organiza-la, integra-
la e combina-la com outras préaticas sociais e simbdlicas da escola. Dessa forma, é preciso

saber lidar com ela em vez de tentar elimina-la.

As solucdes precisam ser encontradas em cada sala de aula, para cada caso, nas
pequenas agdes de todos os dias, desenvolvidas pelos membros dos diversos grupos da escola
(professores, alunos e funcionarios) dentro ou fora da sala de aula, contribuindo para o
desenvolvimento de uma ética grupal, isto €, para o0 reconhecimento da instituicdo quanto a

sua cultura e ao seu significado.

Uma das grandes expectativas declaradas por parte de educadores diz respeito ao
planejamento e & organizacdo de um trabalho pedagdgico coletivo nas escolas. Por tras dessa
expectativa, encontra-se a idéia de que uma nova escola, mais eficiente e capaz de ensinar,
deva ser construida com os esforcos de todos os sujeitos envolvidos com esse ensinar: alunos,

pais, funcionérios, professores, coordenadores, direcdo e comunidade.

A interacdo em qualquer ambiente nasce da aceitagdo do outro onde o
respeito e o acolhimento facilita a convivéncia entre os seres humanos. Na
escola, 0 ambiente das relagdes interpessoais deve estar focalizando a
constituicdo do eu, a compreensdo do individuo com suas diferencas e
qualidades, para ter condi¢Bes de vida nos grupos. (BEZERRA; BATISTA.
2005, on line)

Sabe-se que uma escola organizada por todos que nela atuam tem maiores chances de
sucesso. Afinal, a cooperagdo e a nocdo de que “a unido faz a forga” sdo idéias contra as quais
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nada se tem a dizer. Entraves pessoais e institucionais ndo faltam na elaboracdo de um projeto
coletivo, porem tais dificuldades exigem medidas especiais para serem superadas. Segundo
Carvalho (2005, on line),

As relagBes entre escola e familia baseiam-se na divisdo do trabalho de
educacdo de criancgas e jovens, envolvendo expectativas reciprocas. Quando
se fala na desejavel parceria escola-familia e convoca-se a participacdo dos
pais na educacdo, sobretudo pelo dever de casa como estratégia de promocao
do sucesso escolar, ndo se consideram: as mudancas historicas e a
diversidade cultural nos modos de educacéo e reproducéo social; as relacdes
de poder entre estas instituicGes e seus agentes; a diversidade de arranjos
familiares e as desvantagens materiais e culturais de grande parte das
familias; as relagbes de género que estruturam a divisdo de trabalho em casa
e na escola.

A realizacdo do acolhimento e da socializacdo dos alunos pressupde o enraizamento da
escola na comunidade. A interagcdo entre escola e comunidade possibilita a construcdo de
projetos que visam a melhorar a mais completa formacao do aluno. A separacao entre escola e
comunidade fica demarcada pelas atribuicdes e responsabilidades de cada uma separadamente

e ndo pela realizacdo de um projeto comum.

1.2 As relacdes escola/sociedade

Percebe-se, entretanto, que a escola interage superficialmente com a comunidade
impossibilitando a construgéo de projetos que visem a uma boa formacgéo dos alunos. Pois a
escola “brinca de-faz-de conta”, como se o drama do trafico de drogas ndo existisse na
comunidade. A escola se isola num discurso alienado, num espirito puritano, num trabalho
solto, individualizado, perdendo a chance de fazer a comunidade avancar social e

politicamente. E para que isso aconteca, segundo Saviani (1991, p.12),

E preciso compreender a realidade enquanto processo em movimento,
enquanto processo contraditério e dialético em que o todo ndo se explica fora
de suas partes e estas ndo se compreendem fora do todo; portanto é preciso
agir sobre o todo, agindo simultaneamente sobre as diferentes partes.

Esse autor ratifica a idéia de que ndo se pode falar da escola como um espaco fora da
comunidade, isto &, isolado do contexto social ao qual pertence. Ela é parte, mas parte de um
todo, sobre o qual se deve agir fazendo-o avancar social e politicamente; dessa forma a escola

(parte desse todo) se beneficiard com esses avangos.



23

Saviani (1991) trabalha o tema “problemas sociais e problemas da aprendizagem”
apresentando trés posicdes filoséfico-educacionais referentes as relagdes escola/sociedade que

Serdo expostas a seguir.

Na primeira posi¢do se situam as teorias que consideram a existéncia de problemas
sociais que demandam solucdes educacionais. Nesse sentido a educagdo € vista como uma
possivel solucdo para determinados problemas postos pela sociedade. Nesse caso, a educagédo
é chamada para resolver os problemas do trafico de drogas, por exemplo. Preconiza-se que ela
se organize no sentido de habilitar os individuos a se afastarem das drogas e capacita-los para

serem membros combatentes desse mal na comunidade.

Essa primeira posicdo reflete a educacdo como técnica social ou de controle social,
portanto, como procedimento que a sociedade organiza para responder a determinados
problemas. Ela capta as relagBes entre educacédo e sociedade pela via do imediato, do visivel,
do transparente. E uma posicao que Saviani (1991) chama de ingénua, ou seja, essa posi¢io
faz crer que as coisas sdo tais como se apresentam diante de nos. Entretanto, as aparéncias ndo

coincidem exatamente com a realidade. Segundo o autor,

Compreender a realidade implica ultrapassar as aparéncias, implica captar o
que estd oculto e é isto que justifica o empreendimento cientifico. Fazer
ciéncia é, justamente, ultrapassar o aparente e compreender a estrutura do
real que esta escondida detras das aparéncias. (SAVIANI, 1991, p.6)

A medida que se compreende a estrutura subjacente ao funcionamento da sociedade e,
portanto, uma estrutura ndo imediatamente visivel, vé-se que esta poderéa ser revelada quando
se compreender o0 exame da sociedade além de suas aparéncias. Nessa medida sera possivel
ultrapassar a posi¢do ingénua alcangando uma posicdo critica, isto €, uma posicdo capaz de

perceber quais sdo os determinantes fundamentais da forma de funcionamento da sociedade.

A segunda posicao gira em torno da questdo dos problemas sociais e da aprendizagem,
na medida em que examina a estrutura da sociedade e evidencia que, ao longo da histéria, a
humanidade se desenvolve de modo a chegar a forma de sociedade prdpria a época em que se
vive, ou seja, a sociedade capitalista ou a sociedade burguesa. Essa sociedade é uma
sociedade de classes, estruturada por classes e é dela que deriva o funcionamento da
sociedade e, por conseqliéncia, também a problemética da educagdo. Com isso entende-se que
0s problemas sociais se manifestam reflexamente como educacionais. Assim sendo, a
educacédo ndo tem a capacidade de resolver os problemas sociais. Nesse sentido, 0s problemas

de aprendizagem s6 poderiam ser resolvidos a partir do momento em que fossem resolvidos
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os problemas sociais dos quais esses problemas de aprendizagem sdo meros reflexos.
Consequentemente, o papel da educacdo seria apenas o de reproduzir aquela problematica

existente no Ambito da sociedade.

Nessa segunda posicdo a educacdo deixa de ser pensada como solugéo para problemas
sociais. Portanto, dificuldades de aprendizagem s6 serdo resolvidas na medida em que
desaparecam as suas causas que estdo no ambito do funcionamento da sociedade, isto e,

proprios da estrutura da sociedade e ndo aqueles gerados no interior do processo escolar.

Esta segunda posicdo avanca com relagdo a primeira, uma vez que ela busca
expressar 0s vinculos reais entre educacdo e sociedade; por outro lado ela
retira, elimina as possibilidades de a educacdo vir a ser um elemento de
interferéncia no equacionamento dos problemas da prépria sociedade.
(SAVIANI,1991, p.8)

O que € necessario entender é que a determinacdo da sociedade sobre a educacdo ndo
retira da escola a margem de autonomia para retroagir sobre o préprio funcionamento da
sociedade. Dessa forma, a educacdo, ainda que determinada pela sociedade, pode exercer
determinados influxos sobre esta, no sentido de criar condi¢Bes favoraveis ao processo de
transformac&o da prépria sociedade.

Ao examinar os problemas do uso e do trafico de drogas, por exemplo, percebe-se que
sdo problemas sociais, educacionais e pedagogicos. Além de serem problemas determinados
socialmente, sdo problemas que tém a ver com a forma pela qual o proprio trabalho
pedagdgico esta organizado. A medida que as dificuldades de aprendizagem n&o sio tratadas
adequadamente do ponto de vista pedagdgico no interior da escola, essas dificuldades de

aprendizagem se constituem, também, como problema pedagdgico.

A ampla gama de conhecimentos construida no ambiente escolar ganha sentido
quando h& interacdo continua e permanente entre o saber escolar e o que o aluno traz para a
escola. O relacionamento continuo e flexivel com a comunidade favorece a compreensdo dos
fatores politicos, sociais, culturais e psicoldgicos que se expressam no ambiente escolar. Uma
das principais idéias de Vygotsky (1996) refere-se a relagdo individuo/sociedade. Ele afirma
que as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes desde o nascimento do
individuo, nem sdo meros resultados das pressdes do meio externo. Elas resultam da interacdo
dialética do homem e seu meio sociocultural. Ao mesmo tempo que o homem transforma seu

meio para atender suas necessidades basicas, transforma-se a si mesmo.
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O relacionamento entre escola e comunidade pode, ainda, ser intensificado quando for
possivel integrar 0s varios espagos educacionais existentes na sociedade, tendo como objetivo
criar ambientes culturais diversificados favoraveis a construcdo do conhecimento e a

aprendizagem do convivio social.
N&o é diferente o ponto de vista de Morin sobre o tema quando diz que

A complexidade humana ndo poderia ser compreendida dissociada dos
elementos que a constituem: todo desenvolvimento verdadeiramente
humano significa o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participa¢cbes comunitarias e do sentimento de
pertencer a espécie humana. (2000, p.55, negrito do autor)

Segundo este autor (2000), a escola e a familia sdo instituicbes que tém em comum a
preparacdo dos jovens para a inser¢do na sociedade, sendo elas os primeiros espelhos nos
quais nos vemos e 0s primeiros mundos em que habitamos. Embora ambas tenham a
responsabilidade de educar os jovens, a escola tem a particularidade de ser a instituicdo
responsavel pelo ensino de conteudos especificos dos diversos ramos do conhecimento, tendo
caracteristicas diferentes das familias, pois a préatica educativa dos pais difere necessariamente
da escola nos seus objetivos, contetdos, métodos, no padrdo de sentimentos e emocgdes que
estdo em jogo, na natureza dos lacos pessoais entre os sujeitos envolvidos e, evidentemente,

nas condi¢cdes em que ocorrem.

Em vista das afirmacgdes acima, o desejavel seria uma parceria, uma vez que ambas
almejam o bem do aluno/filho, querendo que se desenvolva em sua plenitude, entretanto
percebe-se que a relacdo entre os pais e a escola em estudo, muitas vezes, encontra-se
abalada. De um lado, os professores acusam a familia de desestruturada, ausente; os alunos de
desinteressados pela escola, carentes, procurando, com isso, justificar o insucesso de alguns
alunos. Do outro lado, os pais reclamam da falta de professores, da postura autoritaria na

relacdo com os alunos e a familia.

A escola em estudo, ao interagir de forma superficial com a comunidade, criou uma
barreira, dificultando a possibilidade dos professores em estabelecer uma relacdo democratica
e de respeito matuo com as familias dos alunos, recorrendo a pratica de acusacdes e

lamentagdes, perdendo um forte aliado.

Para Morin (2000), a sociedade vive para o individuo, o qual vive para a sociedade; a
sociedade e o individuo vivem para a espécie, que vive para o individuo e para a sociedade.

Cada um desses termos é ao mesmo tempo meio e fim: é a cultura e a sociedade que garantem
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a realizacdo dos individuos, e sdo as interacdes entre individuos que permitem a perpetuagéo

da cultura e a auto-organizacgéo da sociedade.

Uma vez que a escola interage de forma superficial com a comunidade na luta por seus
anseios, na busca de seus tragos culturais, € porque ndo conhece essa comunidade, nao
compreende sua realidade e ndo consegue ultrapassar as aparéncias. A escola vé os efeitos do
trafico, mas ndo busca compreendé-los e por isso se amedronta, e por isso se impde com uma

autoridade que nao é reconhecida porque é incompetente.

A escola é parte do mundo e o mundo, como um todo, esta cada vez mais presente em
cada uma de suas partes. Isso se verifica ndo apenas para nacGes e povos, mas para 0S
individuos: “como cada ponto de um holograma contém a informacédo do todo do qual faz
parte, também, doravante, cada individuo recebe ou consome informacdes e substancias
oriundas de todo universo” (MORIN, 2000, p. 67).

Dessa maneira, para 0 melhor e o pior, cada ser humano, rico ou pobre, do Sul ou do
Norte, do Leste ou do Oeste, traz em si, sem saber, o planeta inteiro. A mundializacdo é ao

mesmo tempo evidente, subconsciente e onipotente.

1.3 O medo velado nas relagdes interpessoais na escola.

Por tudo que foi posto anteriormente, 0 medo dos efeitos do trafico de drogas sentido
pela sociedade européia, japonesa, do sul ou sudeste do Brasil — por exemplo — reflete-se na
escola em estudo quando educadores, por medo de morrer ou de qualquer forma de agresséo,
fingem ndo ver o trafico na escola, mas ao mesmo tempo dizem fazer um trabalho com

palestras dirigidas aos alunos sobre os maleficios das drogas.

O pressuposto de que a violéncia é o discurso da recusa e que nasce da
palavra e do gesto emparedados, que a violéncia € uma recusa da palavra, a
negacdo do outro como ato social, exige que se tente entender as mensagens
implicitas nos atos de violéncia. Fica claro, portanto, a necessidade de
"desnaturalizarmos” a violéncia, sob pena de, em ndo o fazendo, acabarmos
por banalizd-la a tal ponto que nada mais tocara nossa sensibilidade,
tornando-nos cada vez mais duros com o outro, menos solidarios e fraternos.
(SANTQS, 2005, on line)
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Constata-se, também, no entorno da escola, mais que dentro dela, a presenca do trafico
e do consumo de drogas. A comunidade aponta os bares ou botequins e os prostibulos como

lugares onde, com maior probabilidade, comercializam-se drogas.

De acordo com alunos e corpo técnico-pedagodgico, o clima de inseguranca e medo,
em funcgéo da presenca das drogas na escola e da violéncia dela advinda, acaba por interferir
no cotidiano escolar, estabelecendo uma “lei do siléncio”, provocando a impoténcia dos

alunos, pais e membros do corpo técnico-pedagdgico.

Num ambiente como esse, a “lei do siléncio” e a lei do mais forte imperam.
As testemunhas e vitimas ndo comentam o visto, o sabido por temor da
represalia ou de ser estigmatizado, o que fortalece a cultura do medo.
Revela-se, ainda, a vulnerabilidade dos mais fracos, decorrente da
intimidacdo fisica verbal, banalizando a violéncia e fazendo com que os
diferentes atores se sintam desprotegidos. Isso implica, por sua vez, a
sensacdo de falta de seguranca, de desordem e de impunidade, 0 que gera a
desorganizagdo do espaco publico. (ABROMOVAY; AVANCINI, 2005, on
line)

Se os educadores trabalham com esse medo, deixam de ter seguranga propria para
organizar o pensamento, e mais, dessa forma fica dificil perceber se o aluno estd ou néo
aprendendo. A inseguranca dos professores e o medo afetam o processo pedagogico: o
individuo, seja ensinante ou aprendente, ndo pensa com medo, ndo aprende com medo e ndo

ensina com medo. A escola passa a ser refém da ldgica do trafico.

Segundo Abramovay e Castro (2002), a busca de solucGes para o problema das drogas
ndo pode ser pautada, simplesmente, pela ado¢do de medidas simples e isoladas, como a
instalacdo de cdmaras e detectores de metais e reforco da seguranca e vigilancia nas escolas.
Devem-se desenvolver estratégias de acdo e prevencgdo de efeito a longo prazo, envolvendo a
cooperacdao entre a escola, a familia, a comunidade e as instituicdes governamentais e,

principalmente, investindo no desenvolvimento de “escolas protegidas” e de protecao integral.

Ainda segundo as pesquisadoras, as aces propositivas envolvem: (1) a defesa de uma
perspectiva preventiva, com um elenco de recomendacdes para politica e programas; (2) a
formulacdo de uma proposta/politica de investimento no potencial dos jovens para que eles se
tornem sujeitos de suas historias, dando-lhes condigdes subjetivas e materiais para optar por
outros caminhos que ndo as drogas; (3) a criacdo de “escolas protetoras”, o que requer
investimento de qualidade na formagdo e aperfeicoamento dos professores em vérias areas,
em programas que enfatizam atividades culturais e ludicas, na ampliagcdo das oportunidades

para os jovens em diversos campos; (4) o estabelecimento do dialogo e a disponibilizacéo de
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informacdes aos alunos e a comunidade escolar como pontos de partida para uma agdo mais
benéfica no tratamento da questdo das drogas e de suas interferéncias no cotidiano escolar; e,
finalmente, (5) investimento em uma educacdo voltada para a construcdo de uma cultura de

paz.

A expansdo e a livre expressao dos individuos constituem o propdsito ético e politico
para 0s seres humanos. Isso supbBe, ao mesmo tempo, o desenvolvimento da relacdo
individuo/sociedade, no sentido democratico, e o aprimoramento do individuo/espécie, no
sentido de buscar a hominizagdo na humanizacéao, pelo acesso a cidadania, que, por sua vez,

requer uma nova ética e, por conseguinte, uma escola de educacdo e cidadania para todos.

Considerando as transformac6es por que passa a educacgéo, esta pesquisa tenta buscar
uma subjetividade produzida na e através da linguagem e da fala dos professores. Dessa
forma, se quer perceber o professor ndo apenas como uma pessoa concreta, mas como um

lugar no discurso.

1.4 O gozo na visao psicanalitica.

Na tentativa de desvelar o que estd subjacente a atitude entre denunciar e nao
denunciar o esquema do trafico de drogas na escola — objetivo deste trabalho — utilizaremos o
conceito de gozo segundo Lacan, resgatando muitos aspectos que Freud estabeleceu em Além
do principio do prazer (1920-1996).

Em Além do Principio de Prazer, Freud deu maior amplitude ao conceito de puls&o.
Nesse momento do seu pensamento, a teoria desarticulou o principio de prazer do processo
primario de funcionamento psiquico. No processo primario ndo ha ligacdo de energia, mas
apenas o espaco pulsional, espago de energia livre que pressiona por descarga, que nada mais
é do que excitacio. E a linguagem, como principio de ligacdo, que torna possivel o processo

secundario e que permite a instauracdo do principio de prazer.

O ja conhecido conflito entre construgéo e dissolucdo na vida humana é o mesmo que
ha entre processo secundario e processo primario: se um visa a manutencdo e a estabilidade

para se fazer cultura, o outro dissolve e quebra pela forca da pulséo.
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O importante, em Além do principio de prazer (1920-1996) é que Freud comeca pelo
fort-da; essas duas silabas acompanham o brinquedo de uma crianga, que faz aparecer e
desaparecer um carretel; e esse brinquedo que ele inventa assim, no ritmo dessa oposi¢céo de
fonemas, simboliza o desaparecimento e o retorno de sua mée; é o vinculo de oposicdo de
duas silabas da linguagem, com a repeticdo da perda e do aparecimento do objeto desejado,
prazer e dor, que pode definir o gozo (fort-da). Pois a linguagem dessa repeti¢do, ndo importa
como instrumento de descricdo da perda ou do reencontro, ndo € mimica, mas sua propria
textura engendra o tecido desse gozo, na repeticdo dessa perda e desse retorno do objeto

desejado.

E ai que se explicita a idéia de constituicio da pulsio associada & funcéo do objeto
perdido, ou seja, ao perder, que assume inumeros significantes. Segundo Lacan (1990) é a
funcdo do objeto perdido que instaura a repeticdo. E a perda do objeto que é condicdo para
que surja o sujeito, para que haja distingdo entre o que é representado e o que realmente
existe. E a condicdo para a delimitacdo de fronteiras de um espaco como subjetivo. E Lacan
(1990) segue afirmando que o que se apresenta & percep¢do ndo € idéntico a representacéo
ativada pelo desejo. Esta ndo garante a presenca do representado. O objeto perdido esta fora
do campo da representacdo. Tanto Freud (1920-1996) quanto Lacan (1990) definiram as
coisas, ou a Coisa, respectivamente, como residuos que escapam de serem julgados e
nomeados, e a0 mesmo tempo, constituem condicdo para a representacdo. A Coisa tem papel
de bussola nos caminhos pelos quais se procura reencontrar o objeto. Entdo, todos os objetos,
aos quais a pulsdo se articula, representam a Coisa, mas nunca sdo a Coisa mesma. Ela ¢
incognoscivel, mas é ela que dirige a escolha dos objetos. Forma um campo de forca que
move 0 sujeito sob um aspecto de impessoalidade que o destrona de uma suposta autonomia.
O sujeito, sempre buscando algo que ndo sabe, que julga encontrar e querendo ja outra coisa,

estd compreendido pela idéia lacaniana de que a fungéo sujeito é a de suporte da repeticao.

O texto de Freud (1920-1996) percorre o tema da compulsdo a repeticdo. Atraves da
atuacdo do superego, em sua dimensdo de aliado da pulsdo de morte no masoquismo, esse
psicanalista aponta para uma das formas possiveis de se reconhecer a manifestacdo da pulsédo
em seu aspecto destrutivo. Para ele (1920-1996) quando o superego é tomado por uma
sexualizacdo regressiva e encontra uma satisfacdo masoquista do eu, através da crueldade, a
satisfacdo pulsional implica uma degradacdo moral. Freud teria entrevisto experiéncias em

que a dor e o desprazer nao funcionavam dentro dos objetivos do Principio de Prazer, mas
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podiam ser alvos em si mesmos. E pela via do masoquismo que o superego pode se aliar ao

gozo, a satisfacdo pulsional.

Acompanhando o pensamento freudiano, constatamos ser, também, por meio da
neurose de destino que se pode reconhecer a manifestacdo da pulsdo de morte. Neste caso,
ndo hd a introjecdo da instancia punitiva e quem promove o sofrimento é o destino
inesperado, como uma instancia do real. Dentro do quadro, trazido pelo fort-da, ainda
encontramos duas formas diferentes de abordar essa compulséo a repeticdo: em uma, esta em
jogo a possibilidade de o sujeito se reconhecer na atividade repetitiva e na outra, ndo. Nesta
ultima, o sujeito ndo se reconhece, a relagdo com seu malfeitor destino € vivida em pura
passividade. Cabe ressaltar o perigo de se cair em uma concepgdo de superdeterminismo
psiquico. N&o se trata de interpretar a compulsdo de destino de forma tal que leve a idéia de
que todo o destino € articulado pelo sujeito. Interessa, pois, indicar agora a questdo, abordada
pelo texto freudiano (1920-1996), que diz respeito ao abismo que ha entre assumir o ato,

implicando-se nele, e ndo assumi-lo.

Se o0 ato é assumido, cria-se uma forma de alianca cuja elaboracdo é a producéo
simbolica. Caso contrario, 0 acontecimento em que se satisfaz a pulséo € vivido apenas como
trauma. A pulsdo trabalha sem que o sujeito se represente. Ele faz, sem saber que faz. E a
pulsdo que faz. A atividade pulsional ai se presentifica sem sujeito. A linguagem, para Freud,
é condicédo de ligacdo e de funcionamento psiquico em processo secundario por sua natureza
simbolica. E Lacan acrescenta: ela s6 pode cumprir este papel enquanto produto social no
cerne da estrutura linglistica de uma determinada comunidade. O aspecto social e
convencional da linguagem seria correlativo ao processo secundario. A linguagem supde a
funcdo do Edipo como estrutura, como a operacio necessaria que integra pulsdes parciais,
permite o advento do desejo e introduz uma referéncia terceira, uma mediagdo. E através da

linguagem articulada que o pulsional, originalmente isso, é incluido na esfera do eu.

E importante ressaltar que o histérico do pensamento lacaniano nos sinaliza o percurso
realizado no universo da linguistica estrutural. Ha nele um primeiro e um segundo Lacan:
aquele que se alia firmemente aos estruturalistas, principalmente a Saussure, e aquele que
deles se afasta devido exatamente ao conceito de pulsdo. Assim, podemos dizer que a
psicanalise s6 pode articular a tradicdo da linguagem com uma determinada configuracéo
pulsional. Mesmo se afastando da linguistica estrutural, Lacan ndo abandona o modelo

linglistico, passando a se apoiar em Austin. Este filosofo da linguagem, de Oxford, contribuiu
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com o pensamento lacaniano no sentido de apontar para os “atos de fala”. Faz a critica da
idéia de que as palavras descrevem coisas e veiculam informacdes, e adota a perspectiva que

as submete a uma pragmatica, a acdo que tém em uma situacdo social concreta.

Percebe-se, entdo, que nos encaminhamos para a noc¢ao de linguagem associada a uma
atividade e engajada em sua fungdo no social. E neste sentido, apoio-me em Lacan (1998) que
destaca e delimita a nogdo de discurso como vinculo social, uma estrutura de relacGes
inteiramente dependente da linguagem. Sendo assim, o pensamento lacaniano subordina a
linguagem a uma pragmatica, a um conjunto de regras que regulam os atos. E aponta a
centralidade do inconsciente e da pulsdo neste conjunto. O discurso ultrapassa as enunciacdes
efetivas, as palavras sdo ocasionais. E Lacan vai mais longe: o discurso ndo tem o sujeito
como agente, mas determina-o, o que destitui o sujeito da consciéncia. O discurso faz, mesmo
que sO depois o0 sujeito saiba disso. E ainda, se o sujeito é determinado pelo discurso, entdo o
que acontece entre as pessoas ndo € intersubjetividade, mas sim intersignificancia. Encontra-

se ai a primazia lacaniana do significante.

O texto freudiano Além do principio do prazer liga as oposi¢des entre principio de
prazer e repeticdo e entre pulsdo de vida e pulsdo de morte. Nosso gozo é contraditério,

dividido entre aquilo que satisfaria aos dois principios.

Acompanhamos com isso, a aproximacdo do conceito de ato em um terreno

privilegiado onde se articulam pulsdo e linguagem.
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CAPITULO 2

ANALISE DO DISCURSO - COMPLEXAS DETERMINACOES QUE CONSTITUEM
A LINGUAGEM.

Para discutir a dinamica que se opera entre a Linguistica, a Psicanalise e 0 Marxismo
na constituicdo da AD, recorremos a Pécheux (1999, p.294). Ele nos apresenta a idéia de
“entremeio”, um imbricamento que vai em direcdes que se expandem e toca no ponto de que
as trés disciplinas ndo param de se estender em direcdo “além-de”. Com essa idéia de
entremeio, o autor, propde que se olhe para a instabilidade inerente aos espacos de realizagdo
do simbdlico, espacos que se movimentam: ndo se juntam as trés disciplinas, sdo trés lugares

a0 mesmo tempo.

E interessante observar, a partir das reflexdes de Pécheux (1999) que da Lingistica,
especificamente da Semantica, toma-se a linguagem. Da Psicanalise toma-se o conceito de
inconsciente, a idéia de falha que coloca a possibilidade de deslocamento de sentidos, de
transformacdo, de novas interpretacdes. Do Marxismo toma-se a idéia de que a historia é
movida pela luta de classes; diferentes sentidos e interpretagdes sdo possiveis na perspectiva

politica na lingua e na linguagem, o que permite pensar o discurso como “lingua na historia”.
Entretanto, Orlandi propGe uma importante reflexdo a esse respeito:

Se a AD ¢é herdeira das trés regides de conhecimento — Psicanalise,
Linguistica, Marxismo — ndo o € de modo servil e trabalha uma nogdo — a
de discurso — que ndo se reduz ao objeto da linglistica, nem se deixa
absorver pela teoria marxista e tampouco corresponde ao que teoriza a
Psicanalise. A AD interroga a linguistica pela historicidade que ela deixa de
lado, questiona o materialismo perguntando pelo simbolico e se demarca na
Psicandlise pelo modo como materialmente relacionada ao inconsciente sem
ser absorvida por ele (ORLANDI, 2001, p.20)

No dizer de Pécheux (1999), se a possibilidade de deslocamento e transformacéo de
sentido esta na historia e ndo no sujeito, pensar a linguagem numa perspectiva materialista
implica, em primeiro lugar, o descentramento da nocao de sujeito e a compreensdo do sujeito
como posicdo, lugar de deslize de sentidos. A primeira conseqliéncia dessa concepgéo
materialista de linguagem é reconhecer que o sujeito estd interpelado, em condicdo de
interpelacdo. Isso significa, segundo Pécheux (1999), aceitar a “peste do assujeitamento”

referindo-se ao marxismo de Althusser. Pécheux (1999) segue dizendo que “no processo sem
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sujeito nem fim(ns)” de Althusser o0 homem s esta na histdria se revestida na “forma-sujeito”
— interpelado ideologicamente, marcado por determinacdes sociais e historicas. Nao existe
aqui a nocdo de individuo soberano em relacdo ao mundo. A forma-sujeito (sujeito
interpelado ideologicamente) importada por Pécheux do marxismo althusseriano, define um
agente de préticas sociais e historicas, sujeitos que sao ativos, porém ndo intencionalmente

ativos, pois estdo sob determinacgdes das condic¢des de producéo:

[...] as condicBGes materiais de existéncia dos homens determinam as formas
de sua consciéncia sem que as duas jamais coincidam; ou ainda: os homens
fazem sua histéria, mas ndo a histdria que eles querem ou acreditam fazer:
os homens estdo determinados, na Histdria, a pensar e a fazer livremente o
que n&o podem deixar de fazer e pensar (PECHEUX, 1999, p.295)

Isso nos coloca diante de um sujeito que ndo decide o que faz sentido para ele: a
ideologia produz a naturalizagédo de sentidos.

Ao recorrer a idéia althusseriana de “assujeitamento” Pé&cheux (1999) volta a tocar
numa velha e conhecida ferida e faz uma conexdo importante com a Psicanalise:
determinac@es historicas e motivos inconscientes, ambos incontrolaveis do ponto de vista do
sujeito, tiram do homem aquela intencionalidade do sujeito concebido idealmente e seu papel

de autor consciente do préprio discurso.

Emergem aqui outros dois conceitos fundamentais, que ganham importancia

indiscutivel em AD: histéria e falha.

Pécheux (1999) parte da idéia de interpelacdo do sujeito para chegar ao lugar
fundamental de pensar a falha, lugar onde o intercurso com a Psicanalise é marcado pela

noc¢ado de inconsciente e pela idéia da linguagem como sintoma.

Dessa forma, a possibilidade de deslocamento e transformacéo, a possibilidade de
criacdo de condicdes para que se aloqguem outros novos sentidos, esta na historia e ndo no
sujeito. Essas séo as “condicOes de producao” do discurso. Nesse contexto, a historia € vista
como lugar de contradicdo e a determinacdo das formas de existéncia se da nas relacGes de

producéo e reproducdo materiais de vida, no confronto entre forgas e relagdes de producéo.

Pécheux (1999) nos lembra que a histéria se produz num processo coletivo de
interacdo e interlocucdo que leva a producédo de novos sentidos, que se contrapdem aos que ja
existiam. Ao aceitar uma “univocidade légica” da histéria e a literalidade dos discursos,

negamos as contradicdes e 0s multiplos sentidos possiveis.
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Essa historia, entendida numa perspectiva materialista dialética, ndo pode ser resumida
a uma esséncia, mas deve ser pensada como processo de determinacGes herdadas; ndo tem um
sujeito, mas um motor: a luta de classes. E é a falha que permite que a historia se coloque em

movimento.

Ao aceitar que ser interpelado é ndo ter como explicar por qué, voltamos ao ponto do
“entremeio”: os lugares onde a ideologia captura o sujeito tem a ver com as falhas e esta no
entremeio entre as disciplinas, espaco de reapropriacdo dos conceitos. Temos um sujeito em
confronto material com o mundo real, um real que existe independentemente desse sujeito e é
nesse confronto, a partir do movimento da histéria da lingua, que o mesmo (6bvio, aquilo que

ja foi naturalizado pelas ideologias, 0 que ja esta posto) e 0 novo se colocam.

A Analise do Discurso, proposta por Pécheux (1999) como instrumento cientifico,
procura entender os funcionamentos da lingua e os funcionamentos mostram-se por
regularidades: inimeras questdes reaparecem, existem pontos de ligacdo entre elas; pensa-se
isso a luz da historia, trazendo o espaco de abertura para a contradi¢cdo: no chiste, na falha.
Retomando Pécheux (1999): “A forma-sujeito do discurso na qual coexistem
indissociavelmente interpelacdo, identificagdo e producdo de sentido realiza o non-sens da
producéo do sujeito como causa de si sob a forma da evidéncia primeira” (1999, p.295).

Assim, ao contrario do que o proprio Pécheux postulara inicialmente, ndo € no espaco
de acdo politica consciente que esta a possibilidade de mudanca, pois este ja esta determinado:
0 autor havia colocado no sujeito do proletariado o lugar de escape, de tomada de posicdo néo
objetiva; ao retomar a questdo, discute que na luta de classes o oposto é colocado como
possibilidade e, paradoxalmente, a pratica do proletariado (pensada antes como lugar de
transformacédo) ndo permite sair desse lugar de reproducdo burguesa; na verdade, a busca do
oposto pode ser a manuten¢do; num movimento de oposi¢édo se reforca o ndo-deslocamento,
Revendo sua posicdo inicial, Pécheux nos diz que o ponto de escape nao estd no interior; ao
pensar o proletariado como possibilidade de movimento admite que deixou de lado a
Psicandlise (o inconsciente, a falha); esqueceu um ponto da Psicanalise que emerge da
linguagem: o chiste, o ato falho. Ao se fixar um pouco mais no marxismo, pensando-o como

lugar de escape, deixou de lado o entremeio entre marxismo e psicanalise.

Eis a contradicdo: a conscientizagdo ndo garante a mudanca. Se a interpelacédo produz
a ilusdo de centramento, que é condicdo fundante de ser sujeito, 0 espaco de mudanca esta no

préprio assujeitamento.
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A nocdo de non-sense é fundamental: o ndo-sentido emerge do inconsciente como
constitutivo; ele interpela e captura o sentido, na falha é que o sentido se encontra. No
confronto novo-mesmo, deparamo-nos com sentidos que enganam. A ideologia (ou, para ser
fiel a Pécheux, as ideologias) coloca o conhecido, o Gbvio, a trilha. Produz-se assim a
naturalizagdo dos sentidos, as evidéncias. O caminho trilhado, o conhecido, é muito forte,

natural.

As reflexdes de Pécheux (1999) permitem a compreensao de que essa luta que se trava
na linguagem ndo tem caréater de revolugdo. A transformacdo é lenta, a partir de pequenas
falhas que permitem a alocag&o na historia de novos sentidos, de ndo-evidéncias. E na relagio
dominacdo-dominado que existe o0 espaco de transformacao; a falha € o lugar de desequilibrio
da ideologia dominante: “[...] formas de aparicdo fugidias de alguma coisa ‘de uma outra
ordem’, vitérias infimas que no tempo de um relampago colocam em xeque a ideologia

dominante tirando partido de seu desequilibrio” (Pécheux, 1999, p.301)

Existe uma pulsacdo entre o sentido e 0 non-sens que € constitutivo da producéo de
sentido: “s6 ha causa daquilo que falha” ou, em outras palavras, a falha é causa e ndo a

intencdo.

Assim, o sujeito, antes de dar sentido, € tomado por ele, numa relagcdo que remete ao
inconsciente: impossivel pensar a ideologia sem referéncia ao registro inconsciente, e este

remete ao sujeito como lugar de falha e possibilidade de transformacao.

Paradoxalmente, é no sujeito-assujeitado que se encontra a possibilidade de
deslocamento; na posicdo-sujeito, lugar onde os sentidos se produzem e se disponibilizam na
historia.

Esse sujeito capturado, tomado pela evidéncia ndo é receptaculo passivo e mesmo
pensando em “vitdrias infimas” pode “ousar pensar por si mesmo” (PECHEUX, 1999, p.
304). Ainda que no tempo de um reldmpago, novos sentidos sdo sempre possiveis: esse
sujeito estd no confronto e como sujeito (da/a linguagem) pode dar chance a histéria de se
produzir em outro lugar, em outra relacdo, historicizar o sentido, possibilitando que novas

interpretacdes se disponibilizem no conjunto historia-lingua-inconsciente.

Assim, esta Analise do Discurso proposta por Pécheux propbe que se confira outro
estatuto a nocdo de histdria; critica o sociologismo restrito a oposicao de classes e propde que
se pense a historia como lugar onde o complexo de determinacdes (ndo apenas as

econdmicas) atua; lugar de “identificacdo do sujeito”.
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Orlandi chama a atencdo para o fato de que ao admitir a definicdo de linguagem como
transformadora, também admite-a como “acdo sobre a natureza”, marcada definitivamente

pelo conceito de social e histérico.

Dai considerar a linguagem como interacao, vista na perspectiva em que se
define a relacdo necesséria entre homem e realidade natural e social. Ou
seja: concebo a linguagem como trabalho, como producdo e procuro
determinar 0 modo de producgdo da linguagem enquanto parte da producao
social geral... a linguagem é um trabalho simbdlico, mas ainda assim, um
trabalho (ORLANDI, 1999, p. 17).

Lembra-nos, também, que todo falante e todo ouvinte ocupam um lugar na sociedade,
definindo, assim, relagdes de forca no discurso. Sendo assim, o discurso é a constatacdo do

modo social de producéao da linguagem.

Orlandi (1999) prop6e que olhemos para as formac6es discursivas como componentes
das formacdes ideoldgicas, as quais determinam o que pode e 0 que deve ser dito, a partir de
uma posicdo em uma dada conjuntura: existe uma “relacdo necessaria do dizer com a

ideologia”.

A autora afirma que “[...] o dizer tem a ver com as condi¢des em que se produzem e
com outros dizeres: o dizer tem sua historia” (1999) e a produgdo do discurso se faz por meio
da articulacdo entre o processo parafratico — o qual permite a produ¢do do mesmo sentido sob
varias das suas formas, e 0 processo polissémico — responsavel pelo fato de serem sempre
possiveis novos e multiplos sentidos. A tensdo constante entre 0 mesmo e o diferente constitui

as varias instancias da linguagem:

Esta tensdo bésica, vista na perspectiva do discurso é a que existe entre o
texto e o0 contexto histérico-social: porque a linguagem ¢é sbcio-
historicamente constituida, ela muda; pela mesma razdo, ela se mantém a
mesma. Essa é a sua ambiglidade. (ORLANDI, 1999, p. 20)

Como vimos, a linglistica tradicional tende a trabalhar mais com o produto do que
com 0 processo: isso a leva a privilegiar a parafrase. Essa autora nos diz, que em AD ndo ha
separagdo entre produto e processo: parafrase e polissemia, ambos sdo objetos de reflexdo

sobre a linguagem.

Da mesma forma, o conceito de literalidade, tdo central para semantica linguistica,
perde o sentido. A idéia de um sentido hierarquico mais importante, central, nuclear ndo cabe
aqui: “N&o ha um centro e suas margens. Ha margens. Dessa forma, todos os sentidos sdo, de
direito, sentidos possiveis.” (ORLANDI, 1999, p. 20)
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Para o analista que se debruca sobre o seu material exaustivamente em busca da nédo-

evidéncia, a ideologia emerge como a prépria condicao de interpretacéo.

E necessario considerar a possibilidade de interpretar em condicdes especificas,
buscando compreender as condi¢es de producdo. 1sso equivale a assumir que ndo somos nos
que decidimos o que faz sentido para nos, pois a ideologia produz a naturalizacdo de sentidos.
No confronto com o material (o discurso, a materialidade da lingua) cabe ao analista
questionar os sentidos que se ddo como evidéncia e as causas que se colocam como
inquestionaveis. Compreender como os sentidos sdo dados como evidéncia é compreender as

condigdes em que eles se produziram assim.
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CAPITULO 3

DEFININDO VIOLENCIA

Entende-se genericamente por violéncia “[...] a qualidade do que € violento [...] acdo
ou efeito de violentar, de empregar forca fisica ou intimidacdo moral contra alguém; ato
violento, crueldade, forca [...] cerceamento da justica e do direito; coagdo; opressao; tirania”
(HOUAISS, 2001, p. 2866).

Etimologicamente a palavra “violéncia” vem do latim violentia, que significa “a forca
que usa contra o direito e a lei”. Violento (violentus) é quem age com forca impetuosa,
excessiva, exagerada. E ndo é sendo por violéncia da expressdo primitiva que o termo passou
a significar qualquer ruptura da ordem ou qualquer emprego de meios para impor uma ordem.
Nas linguas latinas, ha uma ambiguidade que permeia o emprego de palavras como “poder” e
“dominacdo”, que s6 alcancam superar plenamente seu duplo sentido quando transformada
em “autoridade”. O que faz a diferenca é o quanto de legitimidade (isto €, de anuéncia ou
concordancia da parte de quem se encontra sob o poder e a dominagédo, neste caso sob a
autoridade) se confere ao uso do poder e da violéncia. A violéncia, assim, significa o emprego
da forca ou da dominacdo sem legitimidade, isto é, na impossibilidade do conflito e da
resisténcia (CUNHA, 1982).

Como se pode notar a primeira vista, do verbete violéncia pode-se deduzir que a
violéncia comporta muitas e possiveis formas, defini¢cBes, olhares. Neste trabalho, tentarei
extrair uma compreensdo mais pontual para formular um conceito de violéncia. Para isso,
recorri a varios pensadores para me auxiliar na concepgdo de violéncia como um amplo
aspecto de danos impingidos a outrem, em determinada situacdo relacional; danificacdo esta
que pode comportar diferentes alvos: desde a integridade fisica e/ou moral, passando pelos
bens materiais, até a participacdo simbdlica e/ou cultural daquele. Nesses termos o pensador

Yves Michaud oferece a seguinte definigéo:

H& violéncia quando, numa situacdo de interagdo, um ou varios atores agem
de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a uma ou
varias pessoas em grau variavel, seja em sua integridade fisica, seja em sua
integridade moral, em suas posses, ou em suas participacdes simbdlicas e
culturais. (MICHAUD, 1989, p.10-11)

Trata-se, portanto, de um fendmeno cuja fonte ndo residiria necessariamente em

apenas um agente, mas que pode decorrer da acdo de multiplos “atores”; atores que, por sua
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vez, podem se valer de estratégias e instrumentos explicitos ou tacitos, ministrando-os de

maneira gradual ou compacta.

Outra definicdo esclarecedora é a de Marilena Chaui (1985), quando diz que violéncia
é a acdo de “coisificar” o sujeito, isto é, uma violéncia que se caracteriza pela inércia, pela
passividade e pelo siléncio, impedindo e anulando a atividade e a fala de outrem. Em seu
dizer sobre a violéncia, Chaui ndo se refere necessariamente ao uso da forca fisica. O aspecto
mais importante dessa caracterizacdo de violéncia é a coisificacdo, e o impedimento ou

anulacédo da atividade e da fala do outro.

Sérgio Adorno (1988), em seu texto Violéncia e educacdo, também se refere a
“coisificacdo” — conversdo de sujeito em objeto. Ele diz que a violéncia é uma forma de
relacdo social, ligada ao modo pelo qual os homens produzem e reproduzem suas convicgoes
de vida e trabalho. A violéncia, entdo, expressa modelos de comportamento em determinada
sociedade, num dado momento histérico. Essa violéncia vivida entre homens e mulheres,
adultos e criangas e entre diversas categorias profissionais resulta na transformacéo do sujeito
em objeto, ou seja, sua coisificacdo. Para o autor a violéncia nega alguns valores considerados
universais, como a liberdade, a igualdade e a vida. Constitui-se, portanto, numa ameaca a

vida, pois reduz, aliena e anula a manifestacdo desses direitos que todo individuo deveria ter.

Pelo exposto acima, depreende-se existir sempre uma relagdo de poder na violéncia
interpessoal. Esta relagdo, entretanto, parece sustentar-se numa razao inversa: quanto menos

poder uma pessoa ou grupo possui mais suscetivel a violéncia ele sera.

A 49% Assembléia Mundial de Saude adotou, em 1996, a Resolucdo WHA49.25,
declarando a violéncia como problema importante e crescente de saude publica no mundo. Na
resolucdo a Assembléia chamou a atencdo para as sérias conseqliéncias da violéncia — no
curto e no longo prazo — para pessoas, familias, comunidades e paises, e destacou os efeitos
prejudiciais que ela gerou nos setores de servi¢o de salde.

O Relatério Mundial sobre a Violéncia (Organizacdo Mundial de Saude — OMS, 2002)
foi resultante dessa Resolucdo. E, de acordo com o documento, 0 primeiro passo para uma

analise abrangente e cientifica da violéncia comega por defini-la:

Violéncia é o uso intencional da forca fisica ou do poder, real ou em ameaca,
contra si proprio, contra outra pessoa, Ou contra um grupo Ou uma
comunidade, que resulte ou tenha grande possibilidade de resultar em leséo,
morte, dano psicoldgico, deficiéncia de desenvolvimento ou privacao.
(RELATORIO MUNDIAL, 2002, p.5)
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Ao ler essa definicdo, percebemos algumas peculiaridades. Em primeiro lugar,
a associacdo entre intencionalidade e a pratica do ato violento, independentemente do
resultado produzido, o que exclui os incidentes ndo intencionais. A inclusdo da palavra
“poder”, aliada a expressdo “uso da forca fisica” expande o entendimento convencional de
violéncia incluindo os atos que resultam de relagbes de poder, como as ameagas e
intimidacdes. A compreensdo do “uso intencional do poder” como base para a violéncia
permite incluir a negligéncia ou atos de omissdo como “atos violentos”, e todos os tipos de

abuso fisico, sexual e psicologico, bem como suicidio e outros atos de auto-agressao.

O impacto da violéncia, de acordo com o relatério, pode ser visto de varias formas, em
diferentes lugares do mundo: todo ano, mais de um milhdo de pessoas perdem a vida e muitas
outras sofrem lesBes ndo fatais resultantes da violéncia auto-infligida, interpessoal ou coletiva.
De forma geral, no mundo todo, a violéncia estd entre a principal causa de morte entre

pessoas na faixa etaria de 15 a 44 anos.

Esse relatério propde, também, a reflex&o sobre a total impossibilidade de se calcular
0 custo humano em sofrimento e dor: podemos falar no percentual dos or¢camentos gastos com
0 cuidado as vitimas de violéncia, entretanto existem o0s custos invisiveis, da mesma forma

gue ainda existe uma violéncia invisivel:

Ao mesmo tempo em que a tecnologia dos satélites tem tornado certos tipos
de violéncia — terrorismo, guerras, rebeliGes e tumultos civis — diariamente
visiveis ao publico, ha muito mais violéncia ocorrendo de forma visivel nos
lares, locais de trabalho e até mesmo em instituicGes médicas e sociais criadas
para cuidar das pessoas. Muitas das vitimas sdo demasiadamente jovens,
fracas ou doentes para se protegerem. Outras sdo forgadas por convencdes ou
pressdes sociais a manterem siléncio sobre suas experiéncias. (RELATORIO
MUNDIAL, 2002, p.3)

O relatério divide a violéncia em trés tipos, de acordo com quem comete 0 ato
violento: 1) violéncia auto-infligida (comportamento suicida, auto-abuso), 2) violéncia
interpessoal (infligida por uma pessoa ou por um pequeno grupo de pessoas) e 3) violéncia
coletiva (infligida por grupos maiores como Estados, grupos politicos organizados, grupos de

milicia e organizaces terroristas).

Descreve a violéncia interpessoal como uma categoria que abrange duas
subcategorias: violéncia da familia e de parceiro/a (incluindo-se aqui a violéncia doméstica
contra mulher, crianca e adolescente, idosos e portadoras de deficiéncia, pensando-se na

violéncia que ocorre preferencialmente dentro de casa, no espaco privado) e violéncia
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comunitaria (ocorre entre pessoas sem laco de parentesco, geralmente fora de casa: violéncia
juvenil, atos aleatorios de violéncia, estupro ou ataque sexual por estranhos; violéncia

institucional pode ser incluida aqui: escolas, locais de trabalho, asilos, prisdes).

Por fim, a violéncia coletiva pode ser social (crimes de édio cometidos por grupos
organizados, atos terroristas, violéncia de multiddes), politica (guerras e conflitos, violéncia
ao Estado) ou econdmica. Essas subcategorias sugerem a existéncia de motivos possiveis para

a violéncia cometida pelos grandes grupos de pessoas ou Estados.

Usando como critério a natureza dos atos violentos, o relatério propde a seguinte
classificacdo: atos de natureza fisica, psicol6gica, sexual e envolvendo privacdo e/ou
negligéncia. Cada uma dessas naturezas de violéncia podem ocorrer dentro das categorias ou
subcategorias. Por exemplo, uma crianga pode sofrer violéncia fisica e negligéncia infligida

por seus pais (violéncia interpesssoal doméstica).

Sobre as causas da violéncia, o relatério da OMS discute e assume uma posicao
multicausal: algumas causas da violéncia podem ser facilmente percebidas enquanto outras
possuem raizes profundas na histdria cultural humana. Ao mesmo tempo em que é possivel
assumir que alguns fatores bioldgicos e outros fatores do sujeito possam explicar algumas
predisposicOes para a agressao, ndo se pode negar que esses fatores interagem com o contexto
(fatores familiares, comunitarios, sociais e historicos) para criar uma situacdo propicia a
manifestacdo da violéncia. Novamente estamos diante da compreensdo que queremos
aprofundar: a complexidade presente na interacdo sujeito-contexto ndo permite a

simplificagdo de apontar causas para a violéncia no sujeito ou no contexto.

3.1 Violéncia, ética e moral

Apesar de a violéncia estar sempre presente na experiéncia humana, sua presenca
marcante na pds-modernidade é paradoxal e provoca imenso desconforto, sendo abordada
pela sociedade contemporanea como um dos grandes desafios a ser enfrentado na busca de
trés fatores: desenvolvimento sustentavel, qualidade de vida e justica social. A polémica que
sempre se instala quando a discussdo se volta para as causas da violéncia nos levou a buscar
outras compreensdes que nos auxiliem A integrar a perspectiva do universal a uma

perspectiva socio-historica.
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Recorremos a La Taille (2002) para tentar entender a relacdo entre violéncia e ética.
Esse autor — ao argumentar sobre a insuficiéncia dos trés fatores que, em geral,sdo evocados
como causas da violéncia — busca em Freud a idéia de que o ser humano nasce violento e s
nédo realiza de forma brutal essa tendéncia primitiva porque renuncia aos instintos agressivos
sob influéncia do superego, “[...] instancia de nossa personalidade psiquica, cujo papel é de
julgar o eu [...] O superego, que inibe NOssos atos ou que provoca remorsos, é a instancia
judiciaria de nosso psiquismo. Portanto esta no centro da questdo moral” (CHEMAMA, 1995,

p. 210). Faremos aqui algumas consideragdes partindo dessa referéncia a Freud.

Mesmo que a violéncia seja um desafio preferencial enfrentado pela sociedade atual, é
interessante perceber que ela se configura num acontecimento tdo antigo quanto o préprio
homem. Essa contestacdo reafirma a posicdo que pretendemos adotar: a violéncia e suas
maltiplas manifestacdes resultam da interrelacdo que se da sob complexas determinagoes

histérico-sociais.

Embora atualmente muitas discussdes pretendam responsabilizar, em Gltima anélise, o
capitalismo pela violéncia, que comumente é pensada como conseqiiéncia da pobreza, da ma
distribuicdo de renda e da privatizacdo dos direitos basicos (saude, educacdo, cultura, lazer,
emprego), um rapido olhar langado para a historia permite identificar a presenca da violéncia

muito antes do surgimento do capitalismo como sistema econdémico.

Com certeza ndo se pode negar as consequiéncias da pobreza, da ma distribuicdo de
renda e do ndo acesso da grande maioria da sociedade as benesses do progresso, da
tecnologia, da globalizacdo. Mas, essa historia comportara um outro olhar. Mesmo que a
historia seja um instrumento limitado pelos erros e enganos, também pela evidente dificuldade
de se estudar um passado remoto, é ela mesma que nos mostra a presenca da violéncia como

traco marcante do comportamento humano, “desde os primérdios”.

Se muito antes da transi¢do do feudalismo para o capitalismo a exploracdo do homem
pelo homem ja era uma pratica instituida, entdo a histéria ndo nos permite responsabilizar

apenas o contexto gerado pelo capitalismo por nossas mazelas.

Certamente, a violenta exploracdo do mais fraco pelo mais forte estd presente desde
que o0 primeiro primata assumiu a postura ereta e passou a utilizar as méos para transformar a
natureza a seu favor, conforme nos diz Fredrich Engels em seu texto: O Papel do Trabalho na
Transformacéo do Macaco em homem (1876): 0s representantes da espécie que se mostraram

mais fortes e criativos passaram a assumir a lideranca dos bandos, subjugando as fémeas e
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inauguraram, antes ainda do surgimento da linguagem, a divisdo hierarquica entre o pensar e

o fazer.

Diante de todos esses fatos, sentimos a necessidade de recorrermos a Freud, que 0s
descreve de forma interessante na obra O mal estar na civilizagdo, datada de 1929. Ainda que
0 autor pareca cético demais em relagdo ao homem, e ndo discuta a violéncia como trago
evolutivo, resultante da interacdo natureza/cultura, é possivel dizer que na discussdo de Freud
estd presente um certo juizo de valor, suas consideracdes sdo interessantes e podem contribuir

para nossa discussao.

Conforme reconheceu Freud (1929/1996), existe no homem uma inclinacdo a

agressao:

Em conseqliéncia dessa mutua hostilidade priméria dos seres humanos, a
sociedade civilizada se vé& permanentemente ameacada de desintegracdo. O
interesse pelo trabalho em comum ndo a manteria unida; as paixdes instintivas
sdo mais fortes que os interesses razoaveis (FREUD, 1996, p. 117)

Segundo ressalta o Pai da Psicanalise, nem todas as restricbes impostas pela
civilizacdo (limitacdo de certos comportamentos para que a civilizacdo seja possivel) sdo

capazes de domar nossos instintos primitivos. Nesse sentido eles vdo apontar que

O elemento de verdade por tras disso tudo [...] é que os homens ndo sdo
criaturas gentis que desejam ser amadas e gque, no maximo, podem defender-
se quando atacadas; pelo contrario: sdo criaturas entre cujos dotes instintivos
deve-se levar em conta uma poderosa quota de agressividade. Em resultado
disso, seu préximo é, para eles ndo apenas um ajudante potencial ou um
objeto sexual, mas também alguém que tenta a satisfazer sobre ele sua
agressividade, a explorar sua capacidade de trabalho sem compensagéo,
utiliza-lo sexualmente sem o0 seu consentimento, apoderar-se de suas posses,
humilha-lo, causar-lhe sofrimento, tortura-lo e mata-lo. — Homo homini lupus.
! (FREUD, 192971996, p. 116)

O autor prossegue contribuindo com a nossa reflex@o, sendo necessario apontar para o

valor de seu postulado, tendo em vista a época em que escreveu:

Os comunistas acreditavam ter descoberto o caminho para nos livrar de todos
os males. Segundo eles, 0 homem é inteiramente bom e bem disposto para
com seu préximo, mas a instituicdo da propriedade privada corrompeu-lhe a
natureza. A propriedade da riqueza privada confere poder ao individuo e, com
ele, a tentacdo de maltratar o proximo, ao passo que o homem excluido da
posse estd fadado a se rebelar hostilmente contra o opressor (FREUD,
19291996, p.117)

1 0 homem é lobo do homem.
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E importante destacar que Freud ndo pretende fazer criticas ao sistema, apenas
desconfia que possa ser possivel, por meio da redistribuicdo das riquezas, abolir a
agressividade, a dominacgédo e a desigualdade entre os homens. O autor escreve, quase que
prevendo o fracasso (que ndo chegou a testemunhar, tendo morrido em 1939) do regime
socialista: “[...] ndo se pode sendo imaginar, com preocupacéo, sobre o que fardo os soviéticos
depois que tiverem eliminado seus burgueses” (FREUD, 19291996, p. 119). Sabemos o que
aconteceu com a Revolucdo Russa: em nome dos fins, os meios foram os piores possiveis,
reproduzindo a violéncia, a dominacdo — o libertador torna-se o governante autoritario e

corrupto.

Dessa forma, as regras, as leis restritivas da civilizagdo acabam por limitar certos
comportamentos, como, por exemplo, a proibicdo da expressdo da violéncia. E preciso
retornar a La Taille (2002) quando nos diz que para Freud, a ética existia para “se opor a uma
natureza violenta do individuo. Logo a ética tem relagdo direta com a questdo da violéncia”
(LA TAILLE, 2002, p. 230).

La Taille (2002) — quando discute os fatores que tentam explicar a violéncia, mas nao
o fazem de modo satisfatorio — aponta para um primeiro fator, ja considerado por nds nesta
discussao, que diz respeito a macro-estrutura ou ao contexto socioeconémico: desemprego,
pobreza, miséria. Em seguida a desestruturacdo da familia e, finalmente, o ultimo fator, que
de acordo com o autor é evocado por quase todos: a educacdo, ou O ndo acesso a uma

educacdo de qualidade.

A andlise feita por La Taille .(2002), do ponto de vista da Psicologia, nos diz que esses
fatores ndo parecem dar conta de explicar a violéncia. Sem negar a importancia do acesso aos
direitos da cidadania, incluindo o direito a uma educacdo de qualidade e a importancia do
acesso aos direitos da cidadania, incluindo o direito a uma educacdo de qualidade e a
importancia da familia e das relagdes familiares no desenvolvimento, La Taille propGe que se
olhe para a questéo da violéncia da perspectiva do desenvolvimento moral.

Sobre a moral, € possivel defini-la como uma inquietacdo (empirica/normativa) sobre
como agir em sociedade, em relacdo aos outros, em relacdo a si mesmo. Em termo
etimoldgico, Moral, do latim e Etica, do grego, sdo sinénimos: a origem das palavras nos

remete a idéia de costumes (como as pessoas se relacionam entre si). Segundo Chaui,

Toda cultura e cada sociedade institui uma moral, isto é, valores concernentes
ao bem e ao mal, ao permitido e ao proibido, e a conduta correta, validos para
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todos os seus membros. [...] No entanto, a simples existéncia da moral ndo
significa a presenca explicita de uma ética, entendida como filosofia moral,
isto €, uma reflexdo que discuta, problematize e interprete o significado dos
valores morais. (CHAUI, 1997, p. 339)

Assim, convencionalmente, se propde uma distingdo: pensa-se moral como um
conjunto de regras ou deveres e pensa-se ética como o conjunto de principios que deram
origem as regras. Dessa forma, enquanto a pergunta da moral seria “O que (ndo) devo fazer?”,
a pergunta da ética € “Que sentido dar a vida?” ou “Quem desejo ser?”, dizendo respeito as

coisas gque fazem sentido numa definicdo de identidade.

Diante disso, é importante recorrer a hipétese de Lévy-Bruhl, discutida por La Taille
(2002), segundo a qual a moralidade humana é extraordinariamente complexa, ndo podendo
ser facilmente explicada pela logica ou por poucos principios diretores. Entdo, podemos
pensar aceitando a complexidade do agir moral na questdo da identidade como importante

nessa discussdao: como nos tornamos (ou ndo) seres autdbnomos, cooperativos, solidarios?

Para responder a essa questdo, recorremos a discussao que Taylor (1999) propde ao

pontuar a interrelacdo sujeito-contexto.

Este autor propde trés dimensdes morais: respeito ao outro; busca de uma vida plena
(projeto de vida) e dignidade (projeto de identidade, quem eu quero ser: valores que me fazem
sentir digno): ser capaz de sentir e inspirar valor. PropGe que a identidade seja entendida
como valor e afirma que a identidade (o self) depende da busca de quadros referenciais
culturais, ou “marcos referenciais”, construidos pelo didlogo com o contexto: a rede ou
sistema de valores que orienta a construgdo do self vem da cultura, da interrelagdo com um
entorno ampliado, social, histérico. Conforme sugere Taylor (1999), é possivel compreender a
identidade. como conjunto de representaces valorativas de si, que se formam a partir de
“marcos referenciais” construidos na interrelacdo com o entorno ampliado. De acordo com o
autor, é impossivel ao homem desfazer-se dos “marcos referenciais”, pois o horizonte dentro

do qual vivemos nossas vidas é que lhe da sentido.

Na tentativa de definir identidade, Taylor (1999) coloca que a pergunta “Quem sou
eu?” nao se responde apenas com um nome ou uma referéncia familiar. Para ele, o que
responde tal pergunta é entender o que é importante para nés mesmos: uma identidade define-
se pelo horizonte dentro do qual se adota uma postura (compromissos e identificacdes que
proporcionam o marco dentro do qual se define o que é bom, valioso, o devo fazer, 0 que

aprovo e a que me oponho). A identidade pode ser definida para alguns como certos
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compromissos morais ou espirituais, ou pela nacdo ou tradi¢do a que pertencem: perder esse
compromisso € perder o significado das coisas. Para o autor, preocupac¢des como “que tipo de
vida vale a pena viver” ou “o que seria uma vida digna e honrada” ndo sdo opcionais; a
resposta pode variar de pessoa para pessoa e muito mais de cultura para cultura (questdes
relacionadas com o significado da vida); assim, variam os bens através dos quais as pessoas
definem sua identidade, porém a necessidade de uma orientacdo moral ou espiritual nem por

isso é menos absoluta.

Pela perspectiva da Psicologia e do texto de Taylor (1999), essa definicdo de
identidade pode remeter aquele sujeito que é origem e causa de todas as coisas, ao sujeito
intencional e consciente, que conquista ativamente sua identidade e aproxima-se, por escolha,
de valores e ideais. Essa idéia nos interessa, como dissemos, por pontuar a interrelacdo
sujeito-contexto, sem nunca perder de vista que é a condicdo de interpelacdo que nos torna

sujeitos na historia.

Sobre a posicdo de Taylor, La Taille (2002) nos diz o seguinte: ou os valores morais
compdem ou ndo compdem a personalidade de uma pessoa. Acontece que esses valores ou
“marcos referenciais” podem variar muito entre as culturas ou mesmo dentro de uma mesma
sociedade. Como separar até que ponto a violéncia é aceitavel ou pode ser justificada? Em
quantas situacdes a atitude pacifista de oferecer a outra face pode ser ridicularizada? Com
muita freqliéncia, em muitas comunidades, recusar atitudes violentas pode soar como
“covardia”. Afinal, o que define o que é valorizado ou desprezado pode depender muito
pouco de “escolhas” intencionais do sujeito.

No caso da violéncia escolar, por exemplo, poderiamos pensar em quantos professores
admirados por sua conduta ética na familia, na sociedade em geral podem ser extremamente
cruéis quando se trata de seu trabalho na escola? Isso nos leva a pensar que pode haver
diferencas para o que faz sentido para nés, em diferentes lugares sociais.

Lamentavelmente, as escolas mais expostas e que acabam sendo notificadas aos
Servigos sociais e a justica sdo as escolas publicas de periferia. Embora as discussdes teoricas
insistam em colocar como evidéncia o fato de que a violéncia interpessoal ignora fronteiras
entre classes sociais, € mais facil diagnostica-la entre os pobres. Parece correto afirmar que é
mais facil aos profissionais forcarem sua entrada numa escola publica, a maioria sem
vigilante, sem muro, e com port8es frageis, num bairro popular, do que abordar uma escola
particular de bairro nobre, com um forte sistema de seguranga e, sobretudo, pela reputacdo
dos estudantes — pessoas idoneas até que se prove o contrario, filhos de pessoas bem
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sucedidas, respeitadas. Além disso, é dificil escapar a evidéncia construida historicamente de

que “os pobres sdo perigosos”.

Assim, é possivel perceber que uma discussdo sobre violéncia pode ir por muitos e
distintos caminhos, mas a ampliacdo da compreensdo sobre ela depende de aceitarmos a
complexidade da interrelacdo sujeito/contexto, a qual pode ser melhor contemplada a partir
das questbes tedricas colocadas pela Analise do Discurso, conforme veremos no préximo

capitulo.

3.2 Violéncia invade as escolas

A instituicdo escolar vem enfrentando, no cotidiano, o incremento progressivo de
dificuldades relacionadas a problemas internos, de gestdo e também de fatores externos como
0 desemprego, a pobreza, a exclusdo social e o trafico de drogas, entre outros. Esses
obstaculos tém demonstrado a necessidade de realizar diagndsticos e pesquisas sobre a
“violéncia nas escolas”. Isso se deve, de um lado, a peculiaridade e ao carater inovador da
problemaética e, de outro, a dificuldade de enfrentar as diversas modalidades que a violéncia

assume no ambiente escolar, variando de intensidade, magnitude, duracédo e gravidade.

Considera-se que existem diferentes modalidades de violéncia (Charlot,1997;
Debarbieux, 1996 apud ABRAMOVAY, 2002). E importante adotar tal perspectiva, ja que,
de um lado, uma abordagem exacerbada do fenémeno corre o risco de criminalizar
comportamentos comuns e, de outro, uma abordagem restrita pode desconsiderar as vitimas e
as microvioléncias dentro da dinamica do fendmeno. Aceita-se, portanto, uma visdo extensa
da violéncia escolar que incorpora: 1. a violéncia fisica, aquela que pode matar, consiste em
ferimentos, golpes, roubos, crimes, vandalismo, droga, trafico, violéncia sexual; 2. a violéncia
simbolica ou institucional que se mostra nas relacbes de poder, na violéncia verbal entre
professores e alunos, por exemplo. Segundo Bourdieu (2001 apud Abramovay, 2002), a
violéncia simbolica: se tece através de um poder que ndo se nomeia, que dissimula as relacdes
de forca e se assume como conivente e autoritario; 3. as incivilidades caracterizam-se pelas

microvioléncias, humilhacgdes, falta de respeito.

Assim, quando se fala de violéncia nas escolas deve-se levar em conta ndo somente 0s
delitos passiveis de enquadramento no Cddigo Penal, mas também as incivilidades, muitas

vezes invisiveis aos olhos dos atores que convivem na escola. As incivilidades ndo se pautam



48

pelo uso da forca fisica, mas podem ferir profundamente, minando a auto-estima das vitimas e

fomentando um sentimento de inseguranca.

A percepgdo de inseguranca que percorre nossa sociedade ndo resulta somente de
situacOes passiveis de serem solucionadas por meio da forca. Ela remete a qualidade das
relacBes interpessoais, aos elos sociais estabelecidos, bem como a inseguranca vivida e
sentida, ou seja, as relagBes entre civilidade e seguranca. Dizem respeito, portanto, as

manifestacdes de violéncia que tomam a forma de incivilidades.

As incivilidades consistem em atos e comportamentos considerados sem gravidade e
que tém carater essencialmente publico — sdo, portanto, da ordem das rela¢fes entre o0 espaco
publico e os individuos (ROCHE, 2002 apud Abramovay, 2002). O conceito exclui tudo o
que tem relacdo com o privado, assim como os afrontamentos violentos — mesmo aqueles com
graves consequéncias para a vida social. No ambiente escolar, as incivilidades muitas vezes
ganham o contorno de comportamentos desafiantes por parte de alunos que procuram a

visibilidade, provocando as autoridades — 0 que € constatado no dia-a-dia das escolas.

As incivilidades sdo, em suma, atos que rompem as regras elementares da vida social;
0 que inclui as pequenas delingtiéncias, a agressividade, a insensibilidade em relacdo aos
direitos do outro, os quais, apesar de se darem no nivel micro da vida em sociedade, quebram
0 pacto social de relagdes humanas e as regras de convivéncia. E vale ressaltar que, na escola,
elas raramente sdo penalizadas, sendo tratadas como delitos secundarios ou comportamentos
naturais, tipicos de determinadas fases ou idade (DEBARBIEUX, 1998, apud
ABRAMOVAY, 2002).

Um dos efeitos da proliferacdo e da repeticdo dos atos de incivilidades é a instauracao
de um sentimento de abandono do espaco publico e de impunidade. Ao mesmo tempo, as
vitimas de incivilidades sentem-se desprotegidas, estimulando a falta de confianga nas
instituicbes e a auséncia do sentimento de cidadania, 0 que pode leva-las a deserdar de
espacos coletivos (como a escola). A proliferacao de incivilidades também pode ser a porta de

entrada para violéncias mais duras.

Num ambiente como esse, a “lei do siléncio” e a lei do mais forte imperam. As
testemunhas e vitimas ndo comentam o visto, o sabido por temor da represalia ou de ser

estigmatizado, o que fortalece a cultura do medo. Revela-se, ainda, a vulnerabilidade dos mais
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fracos, decorrente da intimidacéo fisica e verbal, banalizando a violéncia e fazendo com que
os diferentes atores se sintam desprotegidos. I1sso implica, por sua vez, a sensacdo de falta de

seguranga, de desordem e de impunidade, o que gera a desorganizagdo do espacgo publico.

No caso especifico da escola, é necessario tomar cuidados especiais para que as
relacdes sejam menos hostis, pois, num ambiente em que prevalece a incivilidade, alunos,
professores e demais integrantes da comunidade escolar podem estabelecer uma relacéo de
distanciamento com a escola, um sentimento de falta de pertencimento, levando ao

desaparecimento das relacGes de amizade e solidariedade.

Ao mesmo tempo, é importante ressaltar que o clima escolar também influencia aquilo
que os professores ensinam e 0 que os alunos aprendem, podendo ou ndo criar sistemas de

cooperacao, situacOes de identidade ou de desencanto com as escolas.

E fundamental atentar para o fato de que medidas de forga ndo resolvem o problema
da violéncia e das incivilidades, pois ndo atingem o cerne da questdo: a qualidade das relagdes
interpessoais na escola. O mesmo pode ser dito sobre as solucBes tecnologico-repressivas:
detectores de metal, circuito interno de TV, cameras, ou a presenca de policia para fazer

revistas surpresas ndo vdo melhorar o clima das escolas.

Afinal, uma politica repressiva nunca substituira politicas sociais e programas que
transformem a escola em um espaco de seguranca, de prazer e, por que ndo, de alegria. E isso
sO é possivel se tais programas e politicas levarem em conta alunos, professores, diretores e

demais membros da equipe técnica da escola visando a superacgédo da violéncia nas escolas.

Tudo isso nos leva a refletir sobre uma das questdes atualmente mais enfrentadas no
cotidiano da escola: o trafico de drogas. Esta questdo, assim como a da violéncia, tem
preocupado educadores e pais, pois 0s adolescentes constituem, pela instabilidade da prépria

fase do desenvolvimento, um publico muito vulneravel ao seu uso.

E mister registrar que o uso de drogas sempre esteve inserido no contexto historico e

cultural dos povos, e que ndo ha sociedade sem drogas. Segundo Wanier Ribeiro (2005),

A questdo da adequacgdo ou inadequagdo do uso das drogas esta relacionada
aos motivos, a quantidade e aos contextos sociais, tendo claro que varios
fatores podem contribuir para que esse uso se transforme, ou ndo, em abuso
e/ou dependéncia para algumas pessoas. Dai a importancia da preven¢do do
uso indevido de drogas para adolescentes. (RIBEIRO, 2005, p.16)
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Ribeiro (2005) nos adverte sobre os motivos que, hoje, tém levado muitos
adolescentes ao uso abusivo de drogas, embora as autoridades tenham investido em
programas e campanhas cada vez mais intensos para controlar o aumento de seu consumo
pelos jovens. Nessas campanhas veiculadas ora pela midia, ora pelas escolas, ndo é rara uma
abordagem focada nas drogas e ndo nas multiplas media¢des que envolvem a questdo. “Nessa
abordagem direta, a principal estratégia ¢ a criacdo do medo, enfatizando os aspectos

negativos das drogas, para que as pessoas possam afasta-las de suas vidas.” (RIBEIRO, 2005,
p. 17)

A autora remete a legislacdo brasileira, que chama a atencdo para a necessidade de
tratar as drogas ndao somente como um problema legal, mas também como um problema
social. Tivemos a curiosidade de consultar a legislacdo brasileira sobre o tema: LEI n°® 13.343,
de 23 DE AGOSTO de 2006 vigente até hoje e que

Institui o Sistema Nacional de Politicas Publicas sobre Drogas - Sishad
prescreve medidas para prevencdo do uso indevido, atencdo e reinsercdo
social de usuarios e dependentes de drogas; estabelece normas para
repressao a producdo ndo autorizada e ao trafico ilicito de drogas; define
crimes e da outras providéncias.

Em seu artigo 19, incisos X e XI determina que

“Art. 19. As atividades de prevencdo do uso indevido de drogas devem
observar os seguintes principios e diretrizes:

[.]

X - 0 estabelecimento de politicas de formacdo continuada na éarea da
prevencdo do uso indevido de drogas para profissionais de educacdo nos 3
(trés) niveis de ensino;

XI - a implantacdo de projetos pedagdgicos de prevencdo do uso indevido de
drogas, nas instituicbes de ensino publico e privado, alinhados as Diretrizes
Curriculares Nacionais e aos conhecimentos relacionados a drogas;”

Lamentavelmente essas medidas nunca foram nem sdo, a rigor, cumpridas. Na
verdade, percebemos que a postura do trabalho escolar, prevista na legislacdo, fundamenta-se
na énfase sobre o estudo da substancia toxica, em detrimento de um trabalho pedagogico para
desenvolver uma cultura da valorizacdo da reflexibilidade e liberdade de escolha dos

individuos. Essa atitude contribui, por vezes, “[...] como estimulo desafiador para que o0 jovem
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busque arriscar-se na aventura e curiosidade do uso e/ou abuso de drogar-se” (RIBEIRO,
2005, p. 18). Mas, deixemos este assunto das drogas para ser melhor explorado no capitulo

sobre as drogas na escola.

Conforme noticia o jornal Gazeta de Alagoas, trafico de drogas, agressdes e ameacas
de morte a professores tomam conta de escolas publicas e particulares de Maceid. Em
matéria publicada, nesse jornal, Lelo Macena (CADERNO D, 17/09/2006, p. 1) nos diz que o
quadro da violéncia nas escolas € assustador, ela tomou conta do cotidiano escolar de Maceid,
conforme diz a professora Luciene Lima Costa, em entrevista a mesma edicdo da Gazeta
(17/09/2006): “Hoje, professor é profissdo de risco”. Ela ja dirigiu trés das mais problematicas

escolas do Tabuleiro do Martins e conhece de perto o drama dos profissionais de Educagéo.

Segundo a professora Luciene Costa, em 2003, quando diretora da Escola Dénisson
Menezes, preocupada com o0 excesso de violéncia nessa escola, pediu ajuda ao Batalhdo
Escolar que, apds revistar a escola, encontrou em poder dos alunos 38 estiletes, 2 revolveres e
5 facas. “Isso € muito sério. NGs professores estamos pedindo socorro” diz Luciene Costa ao
jornalista (MACENA, 2006).

Na mesma matéria jornalistica, a professora afirma ter sido ameacada de morte por
alguns adolescentes e por ter ficado sob protecédo policial durante 15 dias, em vista de um ex-
aluno ter ameacava tocar fogo na escola. Sobre sua experiéncia como diretora da Escola
Zumbi dos Palmares, ela diz ter acompanhado situacGes em que por pouco professoras ja
escaparam de estupro. Descreve outros tipos de agressdes e informa ser o trafico de drogas
dentro das escolas € um dos principais motivos para 0 aumento da violéncia nas instituicbes
de ensino. Ainda em relacdo a essa escola, em um dos anos letivos, de acordo com relato ao
mesmo jornal, 13 alunos foram mortos por traficantes, a cem metros da escola. “Todos eles

tinham envolvimento com drogas”, diz a professora.

Atualmente, Luciene Costa dirige a Escola Jaime Miranda, situada no bairro de Santa
Lacia — uma das mais violentas, segundo o Conselho Tutelar. No dizer da professora ao
jornalista Lelo Macena, apesar do intenso trabalho de disciplina e da parceria com o Conselho
Tutelar, a sua gestdo nesta escola, ainda convive com a formacdo de “galeras” e
espancamentos dentro e fora da escola. “E muito preocupante, pois nés que estamos no dia-a-
dia com os alunos constatamos que a instituicdo familia acabou e a escola sozinha nao é capaz

de garantir a educacéo das criancas”, diz Costa (in MACENA, 2006).
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A respeito da complexa funcdo do professor hoje, a promotora Alexandra Beurlen —
em entrevista a0 mesmo exemplar do Jornal Gazeta de Alagoas (17092006,Caderno D, p. 3-
4) citado anteriormente — diz que as escolas publicas de classe pobre ndo estdo preparadas
para lidarem com criancas e adolescentes de comunidades miseraveis de Macei6 . Ao mesmo
tempo em que diz: “Eu nem sei se elas (as escolas) deveriam estar preparadas, pois o trabalho

ndo é de educacdo formal e sim de educacdo doméstica”.

De acordo com Beurlen (Gazeta de Alagoas, 2006), os alunos refletem a realidade de
violéncia que impera nos locais onde vivem. “Sao Criangas que nao tém o que comer quando
saem para ir a escola. Sao filhos que sofrem violéncia dos pais, 0s quais vivem numa situacdo
de estresse por ndo ter como conseguir comida para os filhos.” A promotora nos diz ainda que
“Os professores tém uma boa vontade imensa, mas nédo estdo preparados para dar conta dessa

diversidade de problemas”.

Nesse sentido a educacéo deixa de ser pensada como solugdo para problemas sociais,
isto €, a violéncia como um problema escolar tem suas causas no ambito do funcionamento da
sociedade, sdo proprios da estrutura da sociedade, ndo sdo gerados no seio do processo

escolar. Segundo Saviani:

Esta posicdo [..] busca expressar os vinculos reais entre educagdo e
sociedade; por outro lado ela retira, elimina as possibilidades de a educacéo
vir a ser um elemento de interferéncia no equacionamento dos problemas da
prépria sociedade. (SAVIANI, 1991, p.8)

A professora Abdizia Maria Alves, do Departamento de Métodos e Técnicas de
Ensino do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), em entrevista ao
jornal Gazeta de Alagoas (2006,CADERNO E, p.3), associa a evasao escolar a violéncia e
declara a violéncia ter sido apontada por diversas pesquisas realizadas por educadores de
universidades de S&o Paulo e Rio de Janeiro. Também ressalta ndo ter a maioria dos
professores recebido preparacdo adequada para enfrentar essa nova realidade, a fim de ter
condicdes de conviver nesse novo contexto de drogas e de outras formas de violéncia que
ocorrem na escola. Segundo a pedagoga, antigamente os alunos tinham medo dos professores.
“Atualmente, diante do quadro assustador, os professores tém medo dos alunos e vice-versa”
(2006,CADERNO E, p.3).

A professora Abdizia chama ainda a atencdo para o fato da evitacdo dos pais em

fregiientar a escola, por causa do crescimento da violéncia nas Ultimas décadas. Ela afirma
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ndo saber mostrar a saida para resolver o impasse, entretanto aponta alguns caminhos. Uma
das medidas adotadas quando foi diretora de um estabelecimento de ensino com alto indice de
violéncia (“na escola funcionava uma boca-de-fumo, e os alunos andavam armados”) foi a de
abrir a escola para atividades no final de semana, como bailes, formaturas e encontros sociais
nos finai de semana. Comenta terem sido positivos os resultados, pois a partir dai a
comunidade passou a ver a escola com outros olhos e nunca mais ela enfrentou problemas de
vandalismo e roubos. Com a conquista da confianca dos alunos, eles passaram a entregar as
armas, antes de entrar na sala de aula. (GAZETA DE ALAGOAS. CADERNO E, 2006, p.3).

Nesse mesmo espaco jornalistico, a pedagoga reconhece existirem problemas
estruturais na escola, por falta de professores e condi¢des de trabalho. Cita como exemplo
dessa falta de estrutura a hora do intervalo nas escolas, o chamado recreio. “O recreio € um
campo aberto para violéncia”. Esse espaco 0cioso de tempo propicia a troca de préaticas de
violéncia entre os alunos . “O recreio deveria ser um espaco educativo, de interacdo e lazer,
mas falta estrutura” (GAZETA DE ALAGOAS. CADERNO E, 2006, p.3).

O diretor da Escola de Educacao Basica Dénisson Menezes, no tabuleiro dos Martins,
o professor Didgenes Aradjo Santos (em entrevista ao Jornal Gazeta de Alagoas, 17/09/2006)
comunga com a experiéncia da pedagoga Abdizia quando declara sentir-se assustado com o
comportamento violento dos alunos: “A violéncia € a brincadeira deles. Aqui os alunos
brincam de matar. Eles ndo brincam para ser felizes”. De acordo com o diretor, as
brincadeiras sempre terminam em agressdes sérias. “E comum os alunos sairem da escola
para ir se armar para voltar e continuar a briga. E nés ndo temos como controlar, pois eles

pulam o muro do patio na hora em que vao receber a merenda”, diz o professor..

Segundo matéria publicada no jornal Gazeta de Alagoas (17/09/2006), a localizacao da
Escola Dénisson Menezes nas mediacBes do presidio Baldomero Cavalcante e a dura
realidade dos alunos por serem filhos de pais detentos contribui para a absorg¢éo da violéncia
pelos alunos do ambiente natural onde vivem. “Na hora do recreio eles brincam de rebelido no
presidio e a policia € sempre a inimiga nessas horas”, declarou uma professora que ndo quis se

identificar.

Segundo o diretor Didgenes Araljo Santos, as criancas aprendem as “técnicas” de
confeccdo de armas usadas pelos presidiarios. “Eles derretem a caneta, aproveitam enquanto o

material plastico estd mole para colocar lamina de barbeador e assim fazer um estilete”. Nesta



54

escola o lapis também vira arma nas méos das criancas de 8 a 12 anos. “Eles furam com o
lapis. Ja teve casos de um aluno atingir o rosto do outro dessa maneira. Eu temo que algum
dia algo de pior venha a acontecer”, diz o diretor. “O pior € que 0s prdprios pais, quando sdo

chamados na escola, dizem que ndo podem fazer nada”, diz o professor Santos.

Uma assistente social que trabalhava nessa escola e atendia aos casos mais graves foi
ameacada pela comunidade, ndo aglientou a pressao e deixou a escola. “Os pais acharam que
o trabalho dela iria fazer com que as familias dos meninos problematicos fossem perder a
Bolsa-escola. SO que eu estou precisando urgentemente de um profissional que faca o

atendimento psicossocial”, diz Didgenes.

E importante destacar, segundo o que a Gazeta de Alagoas apurou na Secretaria
Municipal de Educacdo, que os profissionais ndo aceitam trabalhar na Escola Dénisson
Menezes por conta da violéncia. Por isso, dos 47 professores que trabalham Ia, apenas oito
sdo professores concursados. O restante € formado por estagiarios da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). Isso causa um grande entrave no desempenho pedagdgico e compromete a

qualidade de ensino.

Para o diretor Didgenes, duas gestbes da escola ja foram praticamente expulsas pela
comunidade. “A comunidade ndo reconhece a escola como um meio de melhorar sua
condicdo de vida. Para as mdes, a escola € um local onde seu filho vai ficar guardado por

algum tempo e (onde) vai comer”, afirma o diretor ao jornal citado (17/09/2006).

Na mesma matéria da Gazeta de Alagoas, conforme julgamento da vice-diretora da
escola, Ana Paula Monteiro dos Santos, os alunos refletem a violéncia do meio em que vivem.
“Eles fazem parte de uma comunidade onde o indice de violéncia é muito grande. A maioria
dos pais esta no presidio”, diz Ana Paula. Segundo ela, a maioria dos alunos esta fora da faixa
etaria e ndao se sentem estimulados pela familia a aprender. “Eles vém apenas com o instinto

de brigar e desacatar o professor. Tudo é motivo de agressdo”, afirma a vice-diretora.

Depois de apresentar o quadro da realidade escolar com esses matizes da violéncia,
compete-nos agora fundamentar algumas estratégias de enfrentamento da violéncia nesse
ambito. Para isso, seguiremos as sugestdes de Julio Aquino (2000) ao apontar alternativas de

administracao da violéncia escolar.
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Segundo Aquino (2000), alternativas isoladas nunca serdo capazes de evitar ou
suprimir as varias formas de violéncia escolar. No maximo pode-se aceder a algumas
hipdteses de administracdo democrética e de seus efeitos no cotidiano, o que, convenhamos, é
pouco. Ainda, segundo esse autor, ha trés medidas para minorar a situacdo critica da violéncia

escolar.

A primeira medida refere-se a abertura irrestrita dos espacos internos e os pactos com

0 entorno escolar, no sentido de cooperacdo e parceria quanto a preservagdo do patrimonio.

A segunda corresponde aos pactos civis com a comunidade escolar, por intermédio dos
representantes comunitarios e familias dos alunos, com vistas a fomentacdo da co-
responsabilidade pela preservacdo do espago escolar (fisico e pedagdgico). “Um trabalho
micropolitico que pode, sem duvida alguma, ser de responsabilidade dos administradores
escolares” (AQUINO, 2000, p.176); a legitimacdo informal de uma espécie de “agente de
paz” — um profissional com o qual os alunos se sintam confortaveis, em que eles confiem, e
que se disponibilize para tanto; uma espécie de “porto seguro” para o qual os alunos, em

situacdo de conflito iminente, possam acorrer.

No dizer de Aquino (2000), esse “agente de paz” teria como tarefa primordial ouvir as
partes e suas alegagdes, exercitar o didlogo entre elas e, se possivel, aceder a negociagdo e a
superacdo do conflito. Mas nunca distribuir penalidades ou famigerados “sermdes”. Esse
profissional pode ser qualquer um do quadro de apoio, com o qual a clientela tenha uma
relacdo cordial, mas de deferéncia. Seu lugar é mais da ordem da delegacdo informal, néo se
tratando, portanto, de um cargo burocratico, mas de uma funcdo institucional e, em Gltima

instancia, social.

A terceira medida seria trabalhar os temas transversais, inseridos nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) propostos pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) —
Brasil, 1997, 1998. Nesse ponto Aquino nos diz que

Por meio do enfoque interdisciplinar e contextualizado das teméticas eleitas
(ética, pluralidade, meio ambiente, satde, orientagdo sexual, além de trabalho
e consumo), propde-se tangenciar as inquietacdes relativas ao cotidiano civil
dos alunos e, por desdobramento, atingir uma certa instrumentalizacdo para o
exercicio ativo da cidadania democratica — o0 que, ninguém ha de negar, ndo
sO pode como deve ser tomado como objetivo precipuo da intervencao escolar
na atualidade. (AQUINO, 2000, p. 178-179)
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Os temas transversais, por serem uma alternativa essencialmente pedagdgica,
apresentam-se de forma ambiciosa, mas promissora, e configura uma ocasiao privilegiada de
fomento dos principios e valores democraticos que todo aquele preocupado com a educagéo

de crianca e adulto, na atualidade, deveria vislumbrar.

Entretanto, é sempre bom alertar contra o apelo excessivo ao policiamento escolar.
Sem davida inevitavel em certos tipos de ocorréncias (manutencdo da ordem publica: assaltos
ou roubos de grande porte), a interferéncia da agé@o policial, entretanto, deve ser cautelosa e

limitada.
Aqui, sentimos a necessidade de recorrer a Fukui (1992, p.121) quando propde que

A acdo do professor — que é capaz de lidar com seus alunos e com a clientela
escolar numa relacdo de equidade — parece ser muito mais eficiente e
produtiva do que a presenga policial. 1sso nos leva a sugerir que, em vez de
treinar policiais, seria desejavel qualificar melhor o professor para que possa
desempenhar com mais eficiéncia o seu papel e suas funcdes, delineando de
maneira explicita o alcance e os limites de sua atuacao dentro e fora da escola.

Para finalizar esta parte da nossa pesquisa, queremos assinalar que os efeitos da
violéncia presenciados no cotidiano escolar atual conclamam, mais do que nunca, um
enfrentamento de cunho propriamente pedagogico, tendo como cenario privilegiado o interior
mesmo da sala de aula e suas relagdes constitutivas, pois é a partir dai que se pode, a nosso
ver, atingir a conversdo dessa “violéncia nossa de cada dia” numa agdo mais afirmativa,
orientada para construcdo de um mundo efetivamente mais pensante, e portanto menos tosco e

brutalizado. Um mundo melhor, enfim, que valha a pena ser legado as novas geracdes.
3.3 Neurose e perversao

Ao analisar as relacOes interpessoais na escola e as relacdes entre o aparelho estatal e a
escola evidenciaram-se atitudes perversas originarias de todas as partes citadas. Para tal

reflexdo, recorreu-se, neste trabalho, mais uma vez a Freud e Lacan.

A leitura de O mal-estar na civilizagdo (1929/1996) permitiu vislumbrar uma
discriminacgdo entre as formas plurais de relagfes sociais, as varias composicdes grupais e a

cultura como principio geral de regulacdo. Conforme descreve o préprio Freud nesse livro:
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A vida humana em comum s6 se torna possivel quando se reline uma maioria
mais forte do que qualquer individuo isolado e que permanece unida contra
todos os individuos isolados. O poder dessa comunidade é entdo estabelecido
como ‘direito’, em oposi¢do ao poder do individuo, condenado como ‘forca
bruta’. A substituicdo do poder do individuo pelo poder de uma comunidade
constitui o passo decisivo da civilizacdo. [...] A primeira exigéncia da
civilizagdo, portanto, é a justica, ou seja, a garantia de que uma lei, uma vez
criada, ndo sera violada em favor de um individuo. (FREUD, 1996, p.101-102)

A evocacao pelo autor de uma "vida humana comum™ nos da a indicacdo da presenca
de uma constante nas organizagdes sociais humanas. Ele identifica esse elemento como sendo
a instituicdo da "justica™ que restringe a liberdade individual a partir do estabelecimento de

um principio de equidade entre os homens.

Lacan, no seminario sobre "A transferéncia” (1992), faz referéncia a distin¢do entre
cultura e lago social. Valendo-se de O banquete platonico, ele avanca na analise do mal-estar

na civilizacdo fazendo a seguinte consideragéo:

Se a sociedade acarreta por seu efeito de censura, uma forma de desagregacéo
gue se chama de neurose, € num sentido contrario de elaboracdo, de construgéo,
de sublimacdo — digamos o termo — que se pode conceber a perversdo quando

ela é produto da cultura. (p.38-39)
A sociedade conduz a neurose; a perversao é produto da cultura. Podemos acompanhar
esta proposicdo a partir da referéncia freudiana de que "a neurose é, por assim dizer, 0
negativo da perversao” (Freud, 1905/1996, p.157). Para Freud, trata-se de assinalar a
diferenca entre uma fantasia inconsciente e uma atuacdo consentida. Nesse sentido, as
posicdes antinbmicas em que se situam a neurose e a perversdo referem-se, na proposta
freudiana, ndo ao tipo de laco pulsional que o sujeito estabelece com o objeto, mas ao lugar no
qual tal posicdo subjetiva se inscreve no aparelho psiquico. A afirmacdo de Freud deve ser
entendida, conforme o estudo desenvolvido por Vallas (1990) sobre este tema, a partir de uma

diferenca no nivel tdpico. Assim, Vallas assinala que:

[...] o fantasma perverso é inconsciente na neurose, e consciente na perversio. E
preciso lembrar que, quanto a isso, Freud, sem qualquer ambigiidade, ndo
define a perversdo como a manifestagdo mais ou menos impulsiva da pulsdo
sexual, mas antes como uma posi¢do subjetiva dada a partir do fantasma. O
perverso pde em jogo sua pulsdo sexual em condutas agenciadas pela cena de
seu fantasma. (1990, p.30)
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Esta diferenca topica, que permite a Freud identificar o fantasma perverso comum a
todo neurdtico, vai ser mais desenvolvida em sua obra a partir do estudo do complexo de
Edipo e da castracdo. Conforme Valas, é dentro da tematica da mae félica e dos destinos da
constatacdo da castragdo materna que vao girar as relacdes entre neurose e perversao na obra
de Freud. Nesse &mbito, a persisténcia inconsciente do fantasma perverso da mae félica faz

seus retornos, na vida sexual do neurético comum, no objeto-fetiche.

No texto sobre "O fetichismo”, Freud (1927/1996) destaca como tal constelagédo
fantasmatica é notdria quando se trata de uma forte identificacdo com o pai. Processo
semelhante ao descrito pelo autor na festa que une os irmaos da horda em torno do banquete
totémico. H& neste cerimonial uma ilusdo compartilhada de que o pai esté ali, que seu "traco"
pode ser ingerido junto com o alimento. Da mesma forma, a unido das massas ao redor de um

lider se baseia nesta "ilusdo" fetichista de que o "traco™ do ideal esta positivado no chefe.

Ha&, com efeito, neste momento, um desmentido da morte do pai que equivale a recusa
da castracdo. Fato este indicado por Freud, em "O fetichismo" (1927/1996), quando analisa a
producéo do fetiche pela "escotomizacdo” da morte do pai em neuroticos obsessivos. Tambeém
no lider, trata-se da encarnacdo de um "ideal do eu" coletivo, que s6 é possivel pela
"escotomizacgdo” fetichista da morte do pai. A referéncia coletiva a um "ideal do eu"
compartilhado se realiza através de sua substituicdo — isto €, de um trago seu, um elemento
discreto — por um objeto-fetiche. Isto s6 € possivel na medida em que a composi¢do do
"ideal do eu" coletivo mantém um hibridismo representativo — entre traco e significante —

que se revela, nas massas, pelo retorno a qualidade signica do trago unario.

Ja Freud (1905/1996) indicava, diretamente, o fetichismo presente na encarnacdo do

"ideal do eu":

O substituto do objeto sexual é, em geral, uma parte do corpo muito pouco
apropriada para fins sexuais (0s pés ou o cabelo), ou um objeto inanimado que
esta em visivel relagdo com a pessoa sexual, e especialmente com a sexualidade
da mesma (roupa intima, roupa branca). Este substituto se compara, ndo sem
razdo, com o fetiche no qual o selvagem encarna a seu deus. (p.145, grifo
nosso)

A assuncdo da posicdo de lider, de substituto do pai morto, baseia-se, pois, em um
apagamento da perda, uma borradura no registro do "trago unario” que inscreve o ato. O lider
€ 0 pai e, a0 mesmo tempo, o registro de sua morte. Tal formacdo fetichista se fundamenta em

uma recusa da escansao que separa 0 objeto de sua representagdo. O "traco" ai € ainda
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signico, sendo recusada, justamente, a sua qualidade significante. Como assinala Lacan
(1988), tal processo pode ser encontrado, igualmente, nos efeitos sublimatorios das formagdes
culturais, na producéo do objeto de arte, por exemplo. O objeto de arte é "das Ding", isto é, a
"coisa" mesma e ndo sua representacdo. Assim, se a cultura produz perverséo, como pretende

Lacan, € porque 0 "trago™ ai se apresenta positivado no objeto-fetiche.

J& na organizacdo neurdtica da sociedade, a interdicdo incide justamente cindindo
objeto e representacdo. O acesso ao primeiro é perdido; no seu lugar, o representante da
representacdo o atualiza como falta. Nesse contexto, o laco social ndo produz unidade, ele é
desagregado em unidades significantes. A referéncia a um "ideal do eu" €, entdo,
individualizada, pois pressupde um trabalho de luto do "pai ideal" do grupo. E na
horizontalidade das relagdes entre irmdos que se situa a efetividade do trabalho de luto, o
reconhecimento da castracdo. Com a finalizagcdo desse trabalho, cada qual pode se afirmar
desde sua posicdo significante e sair do enlace coletivo, tal como no modelo do sofisma
lacaniano dos trés prisioneiros (LACAN, 1945/1998). Porém, tal conclusdo é dificilmente
encontrada de forma plenamente realizada na histéria das coletividades. Alias, pode-se pensar
que sua plena efetivacdo tornaria inviavel a vida em comum. Geralmente, 0 que se observa

sdo enlaces permanentes entre ambos os registros.

Ambos coexistindo, lado a lado, em uma dialética de impossivel superacdo, podemos
afirmar que a permanéncia desse elemento "perverso” da cultura — a constante reproducédo do
objeto — é o0 que torna possivel a manutencdo do enlace social, ao passo que a neurose s
tenderia a desagregacdo. Mais do que isso, cabe destacar que da mesma forma que a perversdo
encontra-se presente na propria estrutura da neurose, no fantasma que sustenta o sintoma
neurotico, o "elemento cultural” € a pedra preciosa incrustada na estrutura do lago social.
Neste sentido, a referéncia coletiva a uma "norma" social, a um "ideal falico™ compartilhado,
é sempre, em alguma medida, fruto, igualmente, de uma recusa da morte do pai. A
"normopatia” neurética reguladora dos lagos sociais representa o retorno do pai morto de

forma positiva na "norma-fetiche".
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3.4 Entre sintoma e gozo: o fantasma da excluséo

Tenho proposto a anélise do texto "O mal-estar na civilizacdo” (1929/1996) a partir da
diferenca entre "cultura” e "laco social” como correlativa da diferenca entre perversdo e
neurose. Vimos, entdo, que se Freud afirma ser "a neurose 0 negativo da perversao" é bem
porque a operacdo de recalque que realiza aquela tem por efeito o apagamento do objeto
produzido por esta. Nesse sentido, a neurose € segunda em relacdo a perversao: é efeito do
recalque que, conforme Freud, a estrutura ternaria do Edipo opera sobre a sexualidade

infantil, perversa polimorfa.

Assim, quando falo de perversdo e neurose neste contexto, mais do que de “estruturas
clinicas", estou tratando de momentos logicos. Como Freud mesmo o indica, o aparelho
psiquico é composto de diferentes camadas que guardam registros temporais distintos. No
ambito do inconsciente, nenhum registro se perde, nenhum trago se apaga. Eles se encontram
sobrepostos, coexistindo entre si. Tal € 0 "peso™ que a memoria inconsciente tem para Freud:

é a guardid das experiéncias de uma pessoa, de um povo, de uma lingua, de uma cultura.

Entre as expressdes neuréticas desta "memoria”, ressaltaremos duas que ndo sdo sem
relacdo entre si: a fantasia e o sintoma. No texto "As vias de formacao dos sintomas”, Freud

(1915-17/1996) da a seguinte definicdo para "fantasia™:

[...] atividade psiquica, segundo a qual todas as fontes de prazer e todos os
meios de adquirir prazer, aos quais se renunciou, continuam existindo sob uma
forma que os pdem ao abrigo das exigéncias da realidade e daquilo que
denominamos 'prova de realidade'. A seguir, toda tendéncia reveste a forma
onde ela se representa como satisfeita. (p.103-104)

Interessa-nos destacar, nesta citacdo, a indicacdo de Freud de que a fantasia seria uma
atividade substitutiva a uma realizacdo pulsional abandonada; ela vem no lugar de uma
experiéncia de satisfacdo, substituindo-a. Esse sentido do termo fantasia é bastante proximo
da definicdo freudiana de sintoma como "satisfagdo substitutiva”. Na verdade, segundo o
autor, todo sintoma pode ser lido, decifrado, como uma fantasia de desejo. Ele é uma forma
de realizar a fantasia que traz junto o seu impedimento. O sintoma neurotico €, assim,
formacdo de compromisso entre as exigéncias da realidade (ou do eu, ou do superego) e 0s
desejos inconscientes. Ele expressa como "mal-estar” aquilo que as fantasias representam, de

forma figurativa, como satisfacdo da pulsdo. Segundo Soler (1998),
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Em termos freudianos, a decifracdo do sintoma revela a fantasia e a satisfacédo
libidinal que ela engendra. A noc¢do freudiana de formacdo de compromisso
implica que o sintoma constitua o retorno do gozo recalcado. Nao é
simplesmente a memoria do gozo; é 0 gozo presente imutavel em seu cerne.

(p.17)

Trata-se, pois, entre fantasia e sintoma, de uma diferenca de lugar psiquico em que uma
expressao de gozo se apresenta. Dito em uma palavra: se o sintoma é neurdtico, a fantasia €
perversa. Ambos, no entanto, compdem o campo das representacdes. Eles sdo secundarios em
relacdo a primeira experiéncia de satisfacdo e supfem uma perda de gozo que visam
suplantar. Pela fantasia, produz-se a cena na qual objeto e sujeito se complementam no gozo
pulsional. No sintoma, a cena se apaga, em funcéo da interdicdo, e é deslocada — gracas aos

mecanismos simbolicos em jogo — para uma expressao substitutiva.

Poderia, entdo, falar — a propdsito da distin¢do freudiana entre "elemento cultural” e
"relacOes sociais" — de uma "fantasia cultural™ e de um "sintoma social? N&o se trata aqui, &
preciso que se diga, de uma mera aplicacdo de conceitos clinicos a analise social. Propor 0s
termos "fantasia cultural” e "sintoma social” acompanha os passos de Freud e de Lacan, que
conceberam a fungdo do psicanalista como atinente a ambas as esferas, a clinica do individuo
e a analise das coletividades. Além disso, elas sd@o profundamente enlagadas entre si. Como
Freud (1921/1996) mesmo o indica, "a psicologia individual é, a0 mesmo tempo e desde o
principio, psicologia social” (p.2.563). Lacan (1967/2003), por sua vez, denominou a
incidéncia da psicanalise nestes dois campos de "psicanalise em intensdo" e “psicanalise em
extensdo”, sublinhando a interdependéncia estrita existente entre eles (LACAN, 2003;
SOUZA, 1991).

Consequente a esta proposicdo, o termo "sintoma social" foi forjado por Lacan no
didlogo com Marx: "Marx, diz o psicanalista, foi o inventor do sintoma.” Isto porque,
conforme observa Lacan no seminario "RSI" (1974 - 75), ao desvelar a estrutura do
capitalismo, ele teria indicado e nomeado o motor que pde a maquina social a funcionar, para
além das vontades e dos desejos dos sujeitos implicados. Trata-se da "mais-valia" que Lacan
renomeia em psicanalise como "mais de gozar". Assim, no ambito social ocorreria, conforme
o0 psicanalista, um processo homdlogo aquele que a psicanalise observa na clinica individual:
0 sintoma se produz ali onde um gozo se perdeu, onde o0 objeto da satisfacdo é registrado

como perdido.
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Lacan se vale, pois, da légica indicada por Marx para decifrar a estrutura "social™ do
sintoma em psicanalise. Também na clinica individual, como no social, o sintoma é um "a
mais™ que possibilita 0 acesso, por intermédio do simbdlico, ao gozo real perdido. No sintoma
neurético, o significante substitui o objeto; ele representa — de forma velada, no significante
— a inclusdo do sujeito na cena fantasmatica de satisfacdo que o recalque apagou. Tal é a
proposicdo freudiana ao afirmar que os sintomas sdo a vida sexual dos neuroticos.
Poderiamos, contudo, acrescentar: se no neurotico os sintomas sao a vida sexual, isto acontece
pelo ganho de gozo que ai se produz a partir da posicdo de exclusdo do sujeito da vida sexual

de seus pais, da cena primaria.

Nos termos de nossa andlise de "O mal-estar na civiliza¢do"(1929/1996), a "fantasia
perversa”, culturalmente compartilhada, consiste em uma representagdo coletiva da "cena
primaria”. Na construcdo freudiana, trata-se da fantasmagoria que circunda a horda primitiva:
0 pai tiranico que goza de todas as mulheres. Deste circuito de gozo, o sujeito é excluido.
Com o assassinato do pai, os ideais culturais assumem a condicdo de "representantes
totémicos" do pai morto. O "representante falico”, tomado em um dado circuito de trocas
sociais, ¢ portador de um "traco" do objeto perdido, que os integrantes da comunidade

almejam e idealizam: é o "ideal do eu" coletivo, o substituto do pai morto.

Porém, a particularidade desta representacdo fantasmatica é, justamente, que em relacdo
a ela o sujeito estd sempre em prejuizo. Ele se situa em posicdo de exclusdo, pois quem goza
ai € o Outro. A partir desta condicdo, podem-se situar trés destinos: ou bem o sujeito se faz
portador do "traco™ e propde-se a si mesmo como substituto paterno; ou bem ele porta o
"traco", mas desta vez do lado do objeto, daquilo do qual o pai é suposto gozar; ou ainda, 0
sujeito faz supléncia ao gozo perdido, isto €, faz sintoma. Esta ultima saida, a saida da

neurose, implica a inclusdo do sujeito no circuito de trocas, no "laco social”.

3.5 A moral social e o ideal falico

Neste ponto, chegamos a uma importante diferenca nas abordagens freudianas e
lacanianas do "sintoma”, que permite esclarecer melhor a nossa posi¢cdo. Conforme Vanier
(2002):
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Para Freud, o gozo neurdtico, seu sintoma, torna-lo-ia associal; para Lacan, é o
sintoma propriamente dito que se torna ao mesmo tempo condi¢do do social e 0
modo particular de inscricdo do sujeito no discurso, ou seja, no lagco social.
(p.216)

A consideracdo desta diferenca € importante em nossos propositos de leitura, pois ela
marca uma mudanca na posi¢do do analista. Freud assume, por vezes, uma posi¢cdo moral em
relacdo ao gozo, sobretudo naquilo que do sintoma pode permitir a dispensa da referéncia
paterna, ou seja, a ultrapassagem do complexo de Edipo. Tal fato é notdrio, como indica
Lacan (1988), no horror expresso pelo psicanalista diante do enunciado moral: "Amaras ao
proximo como a ti mesmo", desenvolvido em "O mal-estar na civilizacdo™ (Freud,
1929/1996).

Nesse preceito moral ha, segundo a analise de Freud, um conflito entre a pulsdo e a sua
expressao nos lacos sociais. Esta tensdo se apresenta na frustracdo decorrente da necessaria
inclusdo de "terceiros”, quando a satisfagdo da pulsdo exigiria a restricdo a dois: sujeito e
objeto. O mandamento vai de encontro a expressao direta da pulsdo, pois o desejo sexual s6
pode ser satisfeito no recorte de um objeto especifico. Assim, o "amor" referido, a medida que
exige a indeterminacdo do objeto, s6 pode ser o "amor coartado de sua finalidade". Trata-se ja
de uma derivacédo da finalidade da pulsdo. Em relacdo a Eros, o preceito "amaras ao proximo

como a ti mesmo" é coercitivo, uma vez que impede a determinacéo do objeto.

As consideracfes seguintes de Freud sdo decorréncias desse primeiro problema. O
preceito que impde 0 amor ao proximo como a si mesmo expressa igualmente o dever de
querer bem ao estranho. E este, conforme a histdéria da humanidade nos mostra, é o
depositario principal de nossas pulsdes agressivas; €, antes de qualquer coisa, 0 inimigo, 0
rival. Homo homini lupus, diz Freud repetindo Hobbes, e fazendo mencdo a historia da
crueldade dos povos entre si. Desse modo, a obediéncia a tal preceito moral é um excesso da
evolucdo da cultura que constrange, de uma sd vez, a expressdo das duas tendéncias
pulsionais: a de Eros, que manteria o individuo restrito a satisfacdo do exercicio sexual com o
parceiro, e tdo somente com ele; e a pulsdo de morte, pois limita a expressdo de uma

agressividade inata vis-a-vis com o desconhecido.

Dos argumentos do autor, podemos depreender que a "tipologia da alteridade” em causa
na cultura ndo é de modo algum a mesma que organiza a sua expressao nas relac@es sociais.
Enquanto na primeira temos a satisfacdo pulsional apresentada como possivel, a segunda nos

apresenta o historico das suas formas de restrigdo. Se tomarmos 0 homem tdo somente no seu
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"elemento cultural”, é for¢oso constatar-se que o "proximo" ou bem é objeto e colaborador da

satisfacdo sexual ou bem € o rival, o inimigo a ser explorado. Diz o autor:

[...] o pr6ximo ndo representa unicamente um possivel colaborador e objeto
sexual, sendo também um motivo de tentacdo para satisfazer nele sua
agressividade, para explorar sua capacidade de trabalho sem retribui-la, para
abusar dele sexualmente sem seu consentimento, para apoderar-se de seus bens,
para humilha-lo, para ocasionar-lhe sofrimentos, martirizd-lo e mata-lo.
(FREUD; 1929/1996, p.116)

Essas "figuras da alteridade™ sdo correlativas as duas tendéncias pulsionais basicas
indicadas por Freud. Apesar das aparéncias, que indicariam uma biparticdo bem definida entre
objeto-sexual e objeto-rival, ele indica que, na maioria das vezes, ambas as pulsdes
apresentam-se conjugadas. Tal fato é nitido na referéncia ao sadismo como expressdo erotica
que representa, a0 mesmo tempo, o desejo de unir-se ao objeto — Eros — e destrui-lo —

morte.

O que gostariamos de enfatizar é a tese freudiana de que a expressao destas pulsdes nao
se opde a realizacdo cultural. Pelo contrério, elas sdo a forca motriz da cultura. Nesse sentido,
ao proceder a andlise do mandamento moral, Freud mostra a presenca da pulsdo no seu cerne,
isto €, ndo hé apenas oposicao entre evolucédo cultural e expressdo pulsional. O que horrorifica
Freud ao decompor 0 mandamento € que sua estrutura gramatical revela o quanto o outro &,
também ai, reduzido ao estatuto de objeto. O psicanalista, no entanto, sonha com uma moral

purificada. Ele escreve:

[...] ha certas diferencas na conduta dos homens, qualificadas pela ética como
'boas' e 'méas', sem levar em conta para nada suas condi¢cdes de origem.
Enquanto ndo forem superadas estas discrepancias inegaveis, 0 cumprimento
dos supremos preceitos éticos significara um prejuizo para os fins da cultura ao
estabelecer um prémio direto a maldade. (FREUD; 1929/1996, p.116)

Lacan (1959-60/1988), no seminério sobre "A ética da psicanalise™ chama atencéo ao
que tal analise de Freud revela. De fato, Freud reproduz nesta sua interpretacdo do
mandamento religioso o caminho ja percorrido em outros contextos como, por exemplo, na
obra do Marqués de Sade. Ou seja, a aproximacdo de um enunciado que ordena ao bem
supremo com o Seu avesso: a reducdo do outro ao estatuto do objeto de desprezo, de dejeto. A
astlicia em jogo no argumento moral revela, dessa forma, o objeto que ai se esconde: a falta de
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um suporte Ultimo que assegure ao sujeito o sentido de sua existéncia. E a morte de Deus —
verdade primeira do estabelecimento do laco social, conforme descrito pelo mito da horda

primitiva — que é recusada no ideal moral.

A referéncia a lei moral como ideal do eu coletivo €, como ja demonstramos acima,
retorno do recalcado da morte primitiva do pai. Mais do que isto: é fruto de um luto
irrealizado. Ora, é justamente a referéncia ao ideal que constitui a cultura e o lago social.
Porém, enquanto a primeira tem na recusa a forma privilegiada de defesa, o segundo tem de
lidar com os seus retornos, o que implica uma certa forma de registro da perda. Nesse sentido,
a relacdo ao ideal em uma dada composicdo social é analoga as demais formacgfes do
inconsciente. Ela € uma composicdo hibrida, que guarda registros antitéticos: negagéo e

afirmacéo da castracao.

No seminario "O avesso da psicandlise”, Lacan (1992) sublinha o fato de que o papel
central que Freud atribui ao complexo de Edipo como "normatizador" do desejo conduz a
uma idealizacdo da funcéo falica. Isto é, segundo Lacan, Freud mantém em relacdo ao pai um
discurso religioso que consiste em sustentar-se na ilusdo de que nao apenas ele ndo esta morto
como ordena o discurso. O significante falico introduzido pelo complexo de Edipo seria,
entdo, em sintese, 0 representante psiquico do ideal, do que se estabelece como "norma
social". Nesse sentido, o falo é, ao mesmo tempo, o guardido da significancia do sujeito e o
operador central das relagdes sociais. Enquanto significante do desejo do Outro, ele produz
vel no real da castracdo, apoiando-se no fantasma, compartilhado, do incesto proibido. Assim,
a designacéo do ideal indica, na referéncia falica, igualmente, o objeto de gozo interditado: o

corpo da mée.

Podemos, entdo, consentir em seguir a tese-diagnostico da neurose do laco social,
proposta por Freud e Lacan, na referéncia ao complexo de Edipo como compondo a cena
fantasmatica que atualiza, para cada sujeito, a estrutura fundadora da cultura. As relacdes
sociais também — da mesma forma que o0s neuréticos tomados individualmente —
organizam-se em torno de um fantasma que recorta seus limites na referéncia a um ideal
falico, que representa de modo positivo o pai morto, e um objeto de gozo interditado, o corpo
materno. Sua expressio superegdica — o herdeiro do complexo de Edipo — néo deixa espaco
para engano: o ideal é ai designado como Lei e 0 gozo interditado se precipita no objeto,

representando-o como dejeto.
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De ambos os lados, do ideal e do objeto, temos dois registros do que pensamos poder
denominar "exclusdo”. Do lado do ideal, a "exclusdo félica" aponta a existéncia de um
significante que ek-siste a cadeia significante, na medida em que, diferente dos demais, ¢ a-
semantico. A ek-sistencia indica a pureza do simbolo, representante ultimo da diferenca
presenca-auséncia. Do lado do objeto, a exclusdo do "mais de gozar" que indica um além do
desejo, um objeto ndo suportado pelo que a pulséo pode significar do desejo do Outro. O gozo
é, nesse sentido, a marca do impossivel, a Werfung (expulsao) do real (Freud, 1925/1973).
Porém, & medida que 0 gozo ¢ situado em relacdo a representacdo superegdica do ideal falico,
ele é subsumido na representacdo do objeto proibido, como tentacdo do mal. Estes limites
recortados pelo fantasma, que no seminario "Os quatro conceitos fundamentais da
psicanalise”, Lacan (1964/1990) indica como "os dois muros do impossivel”, desenham as

bordas do lago social.

As diferentes formas de organizacédo social revelam, assim, sua verdade como sintoma,
enquanto o "elemento da cultura” permanece como "gramatica pulsional” inassimilavel as
formas de representacdo organizadas pelo Ideal falico. Tal fato é notorio nas organizagdes
sociais denominadas totalitarias, nas quais o referente falico se confunde com o objeto de
gozo — compondo um ideal do eu fetichizado —, perdendo a labilidade propria a
metaforizacdo significante. Paradoxalmente, mas de forma bastante logica, a reducdo dos
principios simbdlicos ao estatuto de "coisa" pode se apresentar como decorrente de um
"elevado" desenvolvimento cultural, como reacdo a "crueldade do superego”. Como indica
Freud (1929/1996), a renuncia pulsional demandada pelo superego ao invés de apaziguar seu

sadismo, reforga-o.

Porém, além da particularidade destes estados de exce¢do que as politicas totalitarias
engendram, acreditamos poder observar em todo lago social agenciamentos discursivos dessa
mesma natureza. Isto é, haveria, segundo nossa hipdtese, em toda forma de organizacao
social, atualizagdes fantasmaticas mais resistentes ao trabalho da metéfora. Isso se deve, a
nosso ver, as dificuldades, ja indicadas acima, de superacéo do luto pela morte do pai ou, de
forma mais genérica, de luto pelo ideal. Fato este igualmente presente entre muitos analistas
que propbdem a idealizacdo da funcdo falica como reguladora das formas denominadas de
"gozo perverso". Desconhece-se, assim, nas andlises dirigidas pela censura moral, a

particularidade do trabalho do psicanalista: a de que o desejo ao qual se visa excede os limites
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do campo definido pelo lago social e reencontra o sujeito na tarefa de producdo do objeto: o

sujeito no seu "elemento cultural™.

3.6 O mal-estar docente

A expressdao mal-estar docente ja tem 15 anos. Ela foi usada pela primeira vez pelo
pedagogo J.M.Esteves, num livro publicado em 1987 que tinha esse mesmo nome. De | para
ca, volta e meia ela surge para explicar como os professores, enquanto “grupo profissional”,
tém reagido aos desajustes que as mudancas sociais provocam em seu trabalho. O mal-estar
docente, portanto, resume um estado de decepcdo e uma permanente atitude de lamento diante
de processos sobre 0s quais 0s professores ndo tém mais — se é que tiveram algum dia — poder
de interferéncia. No limite, pode vir a tona através de uma espécie de saudosismo que sempre
se manifesta em termos comparativos e que se sintetiza a partir de constatagdes negativas: o

ensino ja ndo € o que era; os alunos ja ndo sao o que foram; “no meu tempo nado era assim”...

H& vérios fatores determinantes do mal-estar do educador. De um lado 0s que incidem
diretamente sobre a acdo do professor em sala de aula — gerador de tensbes associadas a
sentimentos e emocgdes negativas. De outro lado, os fatores referentes as condicdes
ambientais, ao contexto em que se exerce a docéncia. A acao desses fatores afeta a eficacia do
docente ao promover uma diminuicdo da motivacdo do professor no trabalho, de sua
implicagéo e seu esforgo. Quando se acumulam influem decisivamente sobre a imagem que o
professor tem de si mesmo e de seu trabalho profissional, gerando uma crise de identidade

que pode levar a autodepreciagéo do ego.

Nos ultimos anos, vivemos, segundo autores das ciéncias humanas e sociais, um
aumento das responsabilidades e exigéncias que se projetam sobre os educadores — cobra-se
deles o papel de pai, psicélogo, educador infalivel e intelectualmente bem preparados, bem
informados das noticias globais, habilitados as novas tecnologias, além de serem sujeitos bem
humorados em sala de aula, isto € um super-homem —, concomitante a um processo historico
de uma rapida transformacdo do contexto social, o qual tem sido traduzido em uma
modificacdo do papel do professor, que implica uma fonte importante de mal-estar para
muitos deles, ja que ndo tém sabido ou, simplesmente, ndo tém aceitado, acomodar-se as

novas exigéncias, até porque Ihe faltam os recursos financeiros e boas condic¢@es de trabalho.
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Considerando as transformacfes por que tem passado a educagdo, tentaremos buscar
uma subjetividade e uma objetividade produzidas na e através da linguagem e da fala,
estabelecidas a partir do registro do real. Dessa forma queremos entrecruzar psicanalise e
educacédo, embora saibamos que o Inconsciente na educacao tenha sido muito pouco estudado.
No entanto, acreditamos que, dada a profundidade dos fenémenos que abordaremos — 0 medo
da violéncia do trafico de drogas na escola —, que leva os atores da educagdo a um sofrimento
tdo intenso e destruidor, é imperativa a necessidade de um trabalho de orientacdo psicanalitica

que faca outra leitura do que se tem apresentado como o enigma da educagéo atual.

Inicialmente abordaremos a atual crise em que vive a Pedagogia: desacreditada
enquanto profissdo, desrespeitada como saber, questionada em relacdo a sua estrutura e

funcionamento.

Existe um abismo entre a teoria e a pratica pedagdgicas, em que a pratica pedagdgica
fica sempre defasada em relagdo a teoria e isto gera uma enorme imprecisdo no campo
pedagdgico quanto a forma de atuacdo do professor. Dessa ruptura entre teoria e pratica surge
um ressentimento: dos educadores praticos contra 0s pedagogos, pois as doutrinas nao
oferecem perspectivas para uma pratica adequada, uma aplicabilidade concreta dos seus
principios; dos pedagogos contra os professores, que, aos seus olhos, aparecem como

incapazes de assimilarem o espirito das teorias.

A pedagogia ainda ndo tem claro quem € o professor que trabalha com o aluno. Ela,
geralmente, o reduz a um individuo concreto chamado “professor”. E, aqui, queremos

percebé-lo ndo apenas como uma pessoa concreta, mas como um lugar no discurso.

Na tentativa de desvelar o medo existente entre denunciar e ndo denunciar o esquema
do trafico de drogas na escola — objetivo de nosso trabalho —, utilizaremos o conceito de gozo
segundo Lacan, resgatando muitos aspectos que Freud estabeleceu em Além do principio do
prazer (1920/1996).

Os primeiros estudos de Freud evidenciavam que 0s seres humanos eram regidos
apenas pelo principio do prazer, no entanto, depois de muitos anos de clinica, ele chega a um
determinado ponto em que comega a ver, num ambito mais amplo (social) que os seres
humanos podiam também escolher alternativas piores. Freud, em suas experiéncias clinicas
observou que alguns individuos poderiam se destruir, indo além do principio do prazer: ao

gozo.
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O gozo enquanto uma satisfacdo pulsional e paradoxal que poderia levar o sujeito a
viver o pior, a manter um circuito de vida no qual ndo houvesse mudanca. No qual nédo
houvesse investimento energético, em que houvesse apenas um cotidiano que continuamente

se repetisse.

No ambito social, um outro nome para este processo seria repeticdo sob a forma de
cotidiano escolar. Fazer todo dia sempre igual. O gozo pode ser a marca de uma vida alienada,
sem saber e sem desejo. O que faz supor que o medo entre denunciar e ndo denunciar o trafico
de drogas na escola desempenhe ai um papel ainda mais defensivo: ele ndo pode denunciar o

que sabe; ele ndo pode dizer eu sei. Entdo ele diz: “E melhor eu nem pensar nisso!!!”

Esse conflito entre falar e calar revela possivelmente um contraponto entre uma
situacdo desejante experimentada como uma condicdo ética de falar — denunciar o trafico de
drogas, que é algo terrivelmente danoso para a escola como um todo — e calar — ndo
denunciar, ficar em estado de inércia resignada no interior desse professor, que diante da
adversidade do sistema que ndo lhe da garantia de seguranca e o submete a riscos de morte,
ele — o professor — renuncia ao enfrentamento do poder do trafico, fazendo-se cumplice dele e

€ isso o pior.

Esse dilema — falar ou calar — aponta-nos para o grande problema da ética do
professor. Entdo questionamos: O que estd e 0 que ndo estd em nosso poder? Até onde se
estende o poder da nossa vontade, de nosso desejo, de nossa consciéncia? Melhor
perguntando: até onde alcanca o poder de nossa liberdade? Podemos mais que este sistema de
inseguranca ou este pode mais do que nossa liberdade? O que esta inteiramente em nosso

poder e o que depende inteiramente de causas e for¢as exteriores que agem sobre nos?

Mas isso ndo aconteceu por acaso. No Brasil, de longa data, os professores tém sido
invalidados na construgdo do seu desejo. E dado a eles, por um sistema altamente pervertido,

condic¢BGes minimas de trabalho.

Da mesma forma como eles foram tratados como objetos pelo sistema educacional,
eles passam a se tratar. O que vem fazendo com que o professor acabe perdendo o interesse
pelo proprio trabalho, pelo trabalho dos alunos e pelo trabalho dos colegas. Professor e aluno
ja ndo se importam com mais nada. Na verdade, deduzimos que a energia libidinal desse

professor esta tdo baixa que ele se sente sem forcas para se ajudar e ajudar os alunos.
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O mais sério disso tudo é que muitas vezes o professor acaba dizendo ndo a todos
aqueles que desejam realmente ajuda-los. 1sso porque ele acaba desacreditando que € possivel

mudar, que é possivel fazer alguma coisa.

Esse problema se agrava ainda mais quando ocorrem os chamados fendmenos de
grupo, ou seja, quando varios professores de uma escola apresentam 0 mesmo sintoma.
Primeiramente, esses fendmenos ddo a impressdo de que ele ndo esta s6. O que ele ndo
percebe é que, mais uma vez, ele fica sem conseguir resolver o que fazer consigo proprio,
com a sua classe, com o seus alunos. E 0 momento em que o professor atua por inércia. Ele

produz, mas na grande maioria dos casos esta ausente dessa producao.

Para que ele supere esse processo seria preciso que o proprio professor produzisse um
saber sobre a sua situacdo de medo e siléncio diante do trafico de drogas. Um saber que
possibilitasse localiza-lo frente aos impasses que ele vem encontrando, diante das
modalidades de gozo, frente ao desejo de denunciar.

Freud, no texto Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar, retoma o lugar do
professor quando diz: “Estdvamos, desde o principio, igualmente inclinados a améa-los e a
odia-los, a critica-los e a respeitd-los. A psicanalise deu 0 nome de ‘ambivaléncia’ a essa
facilidade para atitudes contraditérias” (1914/1996, v. XIIl, p.186). Mais adiante, reforca a

valoracdo da ambivaléncia:

Transferimos para eles o respeito e as expectativas ligadas ao pai onisciente
de nossa infancia e depois comegamos a trata-los como tratdvamos nossos
pais em casa. Confrontamo-los com a ambivaléncia que tinhamos adquirido
em nossas proprias familias e, ajudadas por ela, lutamos como tinhamos o

habito de lutar com nossos pais em carne e 0sso (1914/1996, v. XIlII, p.288)

Se, na nossa sociedade atual, o pai esta sofrendo, dilacerando-se, havendo o “declinio
da imago paterna”, isso implica o declinio da autoridade como instancia que opera a regra e a
lei (FLEIG, 1999, p.772), e o professor também vem passando por questdes bem semelhantes,

pois ha um total desrespeito a sua figura tanto da parte dos pais, quanto dos alunos.

Esse pai que Freud situava em seu texto como pai a quem mais tarde iriamos transferir
respeito ja esta colocado em duvida antes mesmo de os filhos chegarem a idade escolar. Sera
esse um dos motivos da falta de respeito com que nos deparamos diante do universo escolar?
Nos, como professores, ndo conseguimos, entdo, nos ressituar, pois o pai também nao se situa

como pai? A partir disso é que posso arriscar-me a dizer que nos, professores, estamos
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vivendo um declinio social da funcdo do professor que se assemelha ao declinio da funcéo

paterna.

Remetendo-nos a formacdo dos professores, imaginamos a questdo através da
metafora da “fo(*)rma”: molde, vasilha em que se assam bolos, todos em “fo(*)rmas” iguais.
Podemos pensar também em producdo industrial, como alguns profissionais ainda desejam,
no sentido de que todos sejam iguais, apaticos talvez. Tracando um contraponto, pensamos
entdo em “forma” como feitio, maneira, jeito, aparéncia que nos pode levar a pensar na
“formacdo” como ato de formar, como forma de lidar no processo de aprendizagem, no

envolvimento que temos junto a construcdo do sujeito, a formacéo da cidadania.
Ainda quanto a formacéao do professor, Esteve reflete:

La formacion permanente del profesorado debe suponer la constante
disponibilidad de una red de comunicacion, que no debe reducirse al ambito
de los contenidos académicos sino, ademas, incluir también los problemas
metodoldgicos, organizativos, personales y sociales que, continuamente, se
entremezclan con las situaciones de ensefianza. La innovacion educativa va
siempre unida a la presencia de equipos de trabajo (1994, p.151).

Entendemos que a formagdo do educador ndo se dard em um Unico individuo,
solitariamente, como uma “autoformacéo”, mas é o grupo de educadores que, continuamente,
deve se guestionar sobre as demandas e seus investimentos, sua posi¢do de mestre, como diria
um lacaniano. Essa posicdo de mestre esta investida de uma relevancia muito maior do que
aquilo que o campo do pedagdgico poderia nos informar. Sabemos que as marcas do encontro
professor-aluno séo decisivas para o percurso da vida futura da crianca e do jovem, pois ai

repousa o desejo.

Devemos, ainda, na posi¢éo de educadores, dar-nos conta de que, diante da formacao
do outro, corremos o risco de inventar uma nova forma de violéncia: a “violéncia académica”,
que, é claro, se mostra distante da “violéncia de vida”, que conhecemos no nosso dia-a-dia.
(FREIRE COSTA, 1984, p.61).

Sentimos que a formag&o nos bancos escolares universitarios, deixa a desejar, pois as
expectativas e as necessidades desse ensinante (que neste lugar é aprendente) ndo sdo
atendidas, entendidas. Estamos deparando-nos com professores que, quando chegam a pratica,

percebem que a teoria que receberam nao da conta do fazer pedagogico.

Dessa maneira, podemos pensar na questdo dos “saberes das disciplinas” descritos por
Tardif: “Esses saberes integram-se igualmente a pratica docente através da formagcéo (inicial e
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continua) dos professores nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade” (1991, p.
220).

A respeito dos saberes curriculares, Tardif diz:

Apresentam-se concretamente sob forma de programas escolares (objetivos,
contetidos, métodos) que o (a)s professore(a)s devem aprender e aplicar. E por
Gltimo os saberes da experiéncia” que sdo: “saberes especificos, fundados em
seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio (TARDIF, 1991,
p.220).

Tratando-se da violéncia na escola, é importante pensarmos nos saberes de
experiéncia, pois esses seriam, sem ddvida, uma das condi¢des da profissdo. O mesmo autor

assim complementa a reflexdo sobre o “saber”:

A atividade docente ndo se exerce sobre objeto, sobre um fenémeno a ser
conhecido, ou uma obra a ser produzida. Ela se desdobra concretamente numa
rede de interacbes com outras pessoas, num contexto onde o elemento
humano é determinante e dominante, e onde intervém simbolos, valores,
sentimentos, atitudes [...]. Elas exigem, portanto, do(a)s professore(a)s nédo
um saber sobre um objeto de conhecimento, nem um saber sobre uma pratica,
[...] mas uma capacidade de se comportar enquanto sujeito, ator e de ser uma
pessoa em interacdo com outras pessoas (1991., p.228).

Tardif (1991) considera que ha uma distancia critica entre os saberes da experiéncia e
o0s saberes adquiridos na formacgéo, como se revelasse um choque da dura realidade enfrentada
na sala de aula. Nesse momento, aflora uma rejeicdo da formacéo adquirida, restando-lhe a

certeza de que ele préprio, o professor, € o responsavel pelo seu sucesso ou pelo seu fracasso.

Pierre Lévy, em seu texto A internet e a crise do sentido (2007,on line), acrescenta:
“Os conhecimentos se tornam obsoletos cada vez mais rapidamente. O saber-estoque é
substituido por um saber-fluxo em aceleracdo constante, que os sistemas tradicionais de

ensino ndo sabem mais transmitir”.

Reflete-se no espaco escolar mais um dado importante: o professor ndo esta
procurando formacdo, e isso é preocupante, pois 0s espacos para essas questdes restringem-se
as reunides administrativas, com calendarios, etc, em que o professor utiliza o tempo a
procura de atividades praticas e ndo esta tratando de suas questdes como docente e na relacdo

professor-aluno.
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Mostra-se mais facil esquecer, recalcar, demonstrar-se alheio a situacdo do que o mal-

estar da profissdo, da falta de reconhecimento, do declinio da autoridade.

Entdo, abririamos mais um leque na discussdo, tentando estabelecer relacdes com
outras teorias, dizendo que os professores “adoecem”, existe um mal-estar docente. José

Esteve, em seu livro El malestar docente, ressalta:

El malestar docente es uma enfermidad social producida por la falta de apoyo
de la sociedad a los profesores, tanto en el terreno de los objetivos de la
ensafianza como en el de las retribuiciones materiales y en el reconocimiento
del estatus que se les atribuye (1994, p.153).

Um estudo realizado no Brasil, coordenado por Wanderley Codo, mostra-nos
igualmente o quanto alguns professores estdo desanimados: “[...] tratando alunos como se
estivessem lidando com uma linha de montagem de salsichas, a imagem vem da Gpera rock
The Wall: Hey teachers, leave the kids alone (Professores, deixem os alunos em paz)” (1999,
p237). Coloca esse autor a duvida do professor quanto a importancia do seu trabalho, de nédo
conseguir, de ndo ser capaz de se envolver. Nomeia a Sindrome de Burnout como
conseqiiéncia da situagcdo em que “[...] o trabalhador perde o sentido da sua relagdo com o
trabalho” (1999, p.238). Seria como se estivesse desistindo de ser educador, o que poderia

refletir uma faléncia na educacéo.

Nota-se, entdo, que estamos comegando, realmente, a nos preocupar com a posicao do

educador e insisto, aqui, com o declinio da autoridade que aparece e que produz sintomas.

Quando uma professora diz: “Na sala de aula a gente vive o pavor, 0 panico.”
(ENTREVISTADA A), tal posicionamento faz-nos pensar que o0s professores estdo
adoecendo, que o sofrimento psiquico transborda. Freire Costa entende a concepgdo de

“enfermidade” em estreita relacdo com a violéncia:

Dizer que o individuo é doente ou inverter a proposi¢do, colocando em seu
lugar a sociedade, pouco esclarece o problema. O impasse do individuo
urbano ndo é o de salde ou doenca, sua ou da sociedade, mas o da
impossibilidade de escapar da teia da violéncia em que se encontra (1984,
p.185).
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Nesse momento, ndo nos interessam os rotulos, os diagnésticos que se dardo ao mal-
estar dos professores, pois certamente servirdo, somente, para posiciona-los como vitimas de
uma espécie de enfermidade, sem condicdes de se erguerem da cama, posicionando-se como

gueixosos e nada mais.

E tempo de acordar e ver que trabalhar segundo a LDB, entre outras diretrizes, normas
e valores, exige muito mais do que um curso de graduacdo e de especialista. Exige uma
postura politica, social frente ao novo aluno, aos jovens e as jovens do século XXI, frente a
teméatica emergente, que é a violéncia na escola, frente aos “problemas” que esses alunos
trazem. Os “problemas” que o professor ha de enfrentar, movendo-se nessa caminhada,
precisam constantemente ser repensados, reconceitualizados, havendo um “suportamento” na

busca de novas formas, reinventando corajosamente o cotidiano escolar.

Z “Suportamento” forma-se por neologismo — suportar + sofrimento — para expressar a angustia que
os professores vém sentindo neste processo de mudancas.
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CAPITULO 4

APRESENTACAO DA ANALISE DOS DISCURSOS

O sofrimento nos ameaca a partir de trés direcdes: de nosso préprio corpo,
condenado a decadéncia e a dissolucéo, e que nem mesmo pode dispensar o
sofrimento e a ansiedade como sinais de adverténcia; do mundo externo,
que pode voltar-se contra nds com forcas de destruicdo esmagadoras e
impiedosas; e, finalmente, de nossos relacionamentos com 0S outros
homens. O sofrimento que provém desta ultima fonte talvez nos seja mais

penoso do que qualquer outro. (FREUD, 1996, v.21, p.95).

4.1 Escola publica de periferia: espaco de risco

O tema — 0 medo do professor provocado pela violéncia do trafico de drogas nas
escolas de periferia de Macei0 — serd aqui tratado num contexto mais amplo, recorrendo a
analise do discurso, com um viés da andlise do discurso francés (Pécheux, Ducrot e Orlandi) e
da psicanalise (Freud e Lacan), que fundamentara a analise dos discursos dos professores.
Assim, podemos compreender o discurso como fendmeno Unico que se manifesta em
contextos diversos, colocando em evidéncia o que parece ser uma dificuldade basica do ser

humano: sair de uma posicéo narcisista e colocar-se no lugar do outro.

O discurso docente atual € permeado por produgdes imagisticas e amplamente
alardeadas de como os professores e as professoras, principalmente em tempos de nossa
modernidade tardia, sentem-se desvalorizados, desautorizados, desrespeitados ou, sobretudo,
desmoralizados. Esse discurso, com efeito, é ressonante junto aos tedricos da profissdo
docente que entendem que a funcdo de professor em nossa historia proxima sofreu
consideravel desgaste intelectual, social, cultural e econémico. No imaginario social, ao que
parece, 0 "mestre” nostalgicamente idealizado de outrora cedeu lugar a um profissional
sucumbido a atual massificacdo da industria, da comunicacdo e da tecnologia, bem como a
inabilidade em lidar com as manifestadas identidades e diversidades culturais emergentes e

com a violéncia do narcotrafico no ambiente escolar.
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O declinio da autoridade docente é tema recorrente. Professores e professoras se véem
as voltas com o ostensivo desgaste de seu oficio exposto numa queixa livre de censura.
Queixam-se, com efeito, das condi¢cdes de trabalho, do pouco reconhecimento profissional
obtido, da violéncia do narcotrafico a que sdo expostos no ambiente escolar, da sobrecarga de
tarefas e do exiguo tempo livre para dedicarem-se aos planejamentos, do desconforto patente
das salas de aula, do reduzido expediente didatico para o trabalho cotidiano, dos infimos
recursos destinados a pesquisa e a extensdo académica, do pouco tempo dispensado para
investimento em formacdo e aprimoramento, da baixa remuneragéo percebida, da necessidade
de multiplicar empregos para manutencdo de despesas, da proletarizacdo da profissdo, bem
como da entropia politica e gerencial das estruturas e dos sistemas de ensino pelos quais sdo

gestados.

O discurso dos professores foi escolhido nesse contexto, porque esses profissionais
s80 pessoas que se tornaram mais vulneraveis a violéncia nas escolas onde circulam as drogas.
Nesse contexto, espera-se que eles representem um lugar de autoridade ao qual eles nédo

correspondem.

Para entender essa posicdo de autoridade do professor atribuida pela sociedade, faz-se
necessario ndo confundir autoridade com autoritarismo. A autoridade de uma pessoa,
enguanto respeito em relacdo as suas idéias, palavras e acdes, lhe é dada ou conferida pelo
outro. Alguém adquire autoridade - direito ou poder - de assumir projetos, cargos e missdes
quando Ihe é outorgado.

A autoridade é atribuida, e nesse sentido, é externa a pessoa. Segundo 0 Houaiss
(2001), é “uma superioridade derivada de um status que faz com que alguém ou algo tenha
esse direito ou poder”. A autoridade é conquistada. E isso é bem diferente de autoritarismo.
Entre a autoridade e o autoritarismo ha uma longa estrada de autoconhecimento,
sensibilidade, percepcdo e objetivos, sobretudo uma diferenca essencial na postura e na
atitude diante da vida. O autoritarismo torna qualquer ambiente pesado e desagradavel. Os
gue convivem nesse ambiente se sentem inseguros pela reacdo, muitas vezes inesperada, do
“autoritario”. O autoritarismo conduz ao comportamento arbitrario, opressivo, prepotente,

tirdnico. Desmotiva, desestimula gerando desconfianca, temor e receio.
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Isso € importante para entender que a autoridade que se espera do professor esta em
crise porque existem outras forcas competindo pelo poder dentro das relagdes sociais nas

comunidades dominadas pelo trafico de drogas em que as escolas estao inseridas.

Para um melhor entendimento da perda dessa autoridade docente, recorri a psicanalise
em sua tese da funcdo paterna, ratificada aqui por Charles Lang (2005, p.12):

[...] o pai com que a psicanalise trabalha ndo é, necessariamente, 0 marido
da mée. Lacan jogava com a palavra dit-mansions (mansdes, moradas do
dito) falar em dimensGes do pai, em termos de pai simbolico (aguele que a
mae apresenta com sua palavra), pai imaginario (esse pai maravilhoso que
todo crianga acaba construindo e do qual lamenta o desaparecimento) e pai
real (0 modo pelo qual alguém ocupa esse lugar designado pela palavra
materna). As metamorfoses que a paternidade tem sofrido tem a ver, em
primeiro lugar, com a historicidade da paternidade. Historicidade coletiva,
mas também historicidade que é percebida, ou ndo, por cada um. E
metamorfose que também tem a ver com 0 modo ou com as dimensdes em
que a paternidade é apreendida. Por exemplo, hoje parece valer muito mais
0 resultado de um teste de DNA do que aquilo que se pode dizer ou
construir acerca de um pai. Essa € uma grande metarmorfose. H& uma
inflacdo do pai real, e uma producéo em série de pais imaginarios. E tudo as
custas do pai simbolico, que parece sempre valer menos (LANG, 2005,
p12).

E entre essa série de pais imaginarios que estd o professor, pai simbdlico e
protagonista da tese do declinio da funcdo paterna, formulada no &mbito da psicanalise
lacaniana, que situa, na queda do lugar paterno, a causa dos males na p6s-modernidade, ou
seja, “[...] um pai que ja ndo encontra mais eco a sua palavra; € um pai desvalido,
desautorizado. Um pai em franco declinio e que, para afirmar-se, vale-se de figuras que a
histeria denuncia: um pai paradoxalmente sedutor, violador e impotente. Um pai fraco

encoberto por um pai extremamente autoritario” (LANG, 2005, p.10).

Para Dufour (2001, on line), a ruptura na modernidade tem possibilitado a emergéncia
de um novo sujeito, o "ser-em-si" e cujas formas de "ser junto" apresentam-se bastante
modificadas. No rastro da modernidade, surge algo definido como "pds-modernidade”, que
segundo Lyotard (2004), caracteriza-se pelo esgotamento e 0 desaparecimento dos grandes

discursos de legitimacdo, principalmente o discurso religioso e o politico.

Nesse sentido, para Dufour (2001), o p6s-moderno estaria para a cultura, assim como

0 neoliberalismo para a economia. H& uma afirmacdo do individuo e do individualismo sem
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precedentes, engendrando sofrimentos também inéditos. O sujeito autdbnomo seria o

responsavel por si proprio e pelo seu sucesso, altamente requisitado na sociedade atual.

Acontece, entretanto, uma formacao subjetiva que postula um individuo praticamente
auto-engendrado, o qual, contudo, ndo encontra referéncias para tal. O sujeito (se ainda for
possivel designa-lo dessa forma) pds-moderno tem que se fazer a si préprio sem a orientacédo

de um antecedente historico ou antepassado que a legitime.

A modernidade se fez em busca do novo, do sempre possivel inacabado, da alternancia
constante a espera do "mais moderno” a substituir o anterior, velho e arcaico. Assim, ela
instaurou um lado instavel e critico. Na modernidade, o simbolico se fez instavel, estando

referido a muitas figuras do Outro, sempre cambiaveis.

No caminho trilhado pela civiliza¢do, engendrou-se a p6s-modernidade na ruptura ou
decadéncia da modernidade. Na p6s-modernidade, nem o Outro, nem alguma figura Dele tem
valor verdadeiro. Apesar de existente, nenhum se legitima para ocupar esse lugar. Diante

disso, percebe-se o declinio vertiginoso da figura ou fungédo Paterna.

No entanto, se a Modernidade continha em si a tentativa de ordenar, classificar e
denominar/ dominar o mundo (Bauman, 1999, p.11), retirando do contexto qualquer
possibilidade de ambiglidade, pois seria vista como desordem e instauracdo do caos; ja na
pos-modernidade o que se faz € um elogio a ambiglidade, a fragmentacéo, a partir da fratura
da certeza moderna. Essa ambiguidade instaura as idéias de liquido, de maleavel e, sobretudo,

de individual. Assim,

[...] é inteiramente diferente viver com a consciéncia pés-moderna de que
ndo hd nenhuma saida certa para a incerteza. O desconforto que tal
consciéncia produz é a fonte de mal-estares especificamente pés-modernos:
o mal-estar pela condi¢do repleta de ambivaléncia (Bauman, 1999: 250).

Diante da "liberdade total” em que vivemos e na qual o mercado se expande e se
autoriza, marcando esses tempos neoliberias. Dufour (2001) afirma que o "mercado” nao teria
o valor de um novo Outro. Mesmo sendo sua pretensdo, ele ndo daria conta de assumir o

conjunto do vinculo pessoal e do vinculo social. Assim:

Os novos individuos sdo mais abandonados que livres. Alias, é por isso que
se tornam presas faceis de tudo que parece poder preencher suas



79

necessidades imediatas e alvos faceis para um aparelho tdo poderoso quanto
o mercado. (Dufour, 2001, on line)

Garcia (1999) propde que novas condigdes de emergéncia psiquica estdo presentes
neste final de século, em que se presencia uma formacgdo superegdica desatinada e tiranica.
Esta surge como resposta ao desamparo e a fragmentacdo psiquica que esta caracterizando o

contemporaneo.

O discurso da ciéncia moderna e mesmo pés-moderna tem implicado um declinio da
funcdo paterna no social e na realidade psiquica do sujeito. 1sso porque ela prépria tem-se
feito Nome-do-Pai para nosso social. Entretanto, a ciéncia ndo pode fazer oficio de pai real,

pois este se sustentaria por sua enunciacdo e ndo somente por seus enunciados.

Como desenvolvemos, o discurso da ciéncia €, a exemplo da mae,
espontaneamente incestuoso e, da mesma forma que é preciso, para a mae, o
contrapeso do pai, é preciso que, para os enunciados promovidos, faca
contrapeso 0 que devem a enunciacdo, a falta de que é o espectro do
totalitarismo que esta no horizonte (Lebrun, 2004: 172).

Assim, 0 sujeito ndo se sustenta apenas como resultado da proliferacdo de enunciados,
conforme se presencia atualmente. Antes disso, ele precisa da enunciacdo, assim como o filho
precisa da entrada do terceiro na relagéo, o pai. Ndo havendo essa possibilidade, ndo havendo

uma lei legitima, resta o autoritarismo.

A autoridade da palavra se perde e alcanga-se, concomitantemente, a demissao ou o
autoritarismo. E o que acontece freqiientemente na educagio de criancas e adolescentes, pois:

ou o adulto investe-se abusivamente em sua funcdo, ou, resignadamente, prefere abandoné-la.

E nesse contexto, em que o simbdlico é cambiante; o individuo é mais abandonado do
que livre e o mal-estar docente é evidente, que tentei analisar o discurso dos professores
vitimizados pela violéncia do narcotrafico. A analise foi realizada com o proposito de
compreender por que, no recinto escolar, eles ndo falavam sobre o problema, embora
acontecessem cenas reveladoras da presenca de drogas na escola. Assim, ao tentar entrevista-
los dentro da escola observei a forma evasiva e reticente como falavam os profissionais da
escola quando eram solicitados a responder a uma entrevista. O que me levou a buscar uma
outra alternativa: entrevistar fora do ambiente escolar apenas 0s que se dispuseram a colaborar

com a pesquisa.
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Assim, propus realizar as entrevistas fora do ambiente escolar e que essa escolha
ficasse a critério de cada professor para que ele se sentisse seguro e a vontade para cooperar
melhor com a entrevista. Uns escolheram a prépria casa, outros escolheram lanchonetes ou

salas reservadas da Universidade Federal de Alagoas.

A decisdo de sair do ambiente escolar para entrevista-los se deu quando a primeira
tentativa de entrevista foi recusada por uma professora que reagiu abruptamente. Esta negou-
se a conceder a entrevista, alegando ser a pesquisadora uma policial federal. Revelando

medo, ela falava que “ndo queria confuséo para seu lado”.

Além disso, dois episodios foram significativos para essa tomada de decisdo. Um se
deu quando, na escola, a coordenadora ouviu risos que vinham do banheiro feminino; ao se
aproximar desse local sentiu cheiro de maconha e éter. Chegando la encontrou trés meninas
da sétima série que fumavam maconha e inalavam o “cheirinho da lol6”: Ao se deparar com a
cena, ela ficou confusa. Sem jeito, convida as meninas delicadamente para se dirigirem a sala
de aula, alegando ndo ser aquele o0 momento de brincar no banheiro e sim de assistir a aula.
Uma das meninas se mostra hostil ao chamado, mas logo resolve atendé-lo, enquanto as
outras ndo param de rir. Finalmente, elas se dirigem a sala e a coordenadora chama
imediatamente o policial que presta servico na porta da escola para confirmacdo do 6bvio, isto
é, aqueles odores sdao de maconha e “cheirinho da lol6”. O policial mal se aproxima do
banheiro e ja diz ao sentir o cheiro que se expandia no ambiente: ”"Alguém aqui fumou
maconha”. Ao chegar dentro do banheiro encontra o frasco do inalante. Entdo, dirige-se a
coordenadora dizendo-lhe que fizesse de conta que nada havia acontecido ali pois nem ele,
nem ela tinham “testa de ferro” para denunciar o caso as autoridades competentes. Além do
mais, eles tinham familia para cuidar, completou. Em seguida ela me pede também para

silenciar.

O segundo episodio aconteceu quando eu e a coordenadora estavamos sentadas
num banco que fica na entrada da escola e vimos uma aluna se dirigir ao portdo de saida e
receber das mdos de um rapaz um saco de “bombinhas” de maconha. Ela paga o produto,
entra na escola e imediatamente a coordenadora me orienta a ficar calada e fazer de conta que
ndo tinhamos visto aquela cena, pois ela tinha muito medo de uma represélia dos traficante de
drogas na comunidade. A partir desta informacéo, fiquei ciente de que o pacote recebido pela
garota era uma porcdo de “bombinhas” de maconha. Tudo isso possibilitou inferir ter a

coordenadora elementos para afirmar que aquela era uma cena de narcotrafico como o fato
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desse comércio ilegal ser uma pratica comum naquela escola. Entretanto, silenciada diante das

ameacas de morte que o traficante impde aos delatores na comunidade.

Nesse contexto caberia a escola a funcao paterna de que fala Lacan, mas esta se revela
em declinio: ndo interdita o ato doloso — o narcotrafico. Dessa forma, 0s papéis se invertem
nessa cena, e o traficante passa a assumir o lugar do pai. A escola se vé cativa da pulsdo
escopica que segundo Lacan, em Os Nomes do Pai - Sessdo de 20 de novembro de 1963 “o
sujeito (no caso o traficante) encontra 0 mundo como espetaculo que ele possui, ele ri desse
engodo, através do qual, o que sai dele e o que ele afronta é, {...} seu complemento, sua
imagem especular. [...] Ele se vé como desejante e ndo vé que o que o Outro quer lhe arrancar

¢ seu olhar”.

A primeira tentativa de entrevistar uma professora, a quem chamarei de Angela, no
recinto escolar foi frustrada na medida em que ela se negou a conceder entrevista (conforme
foi citada no inicio deste capitulo). Essa esquiva acontece quando era de se esperar que 0S
profissionais da escola fossem aliados da policia. Entretanto, sua atitude evasiva revela que
ela é vitima de um ambiente onde a incivilidade a fere profundamente, minando sua auto-
estima, fomentando um sentimento de inseguranca. SO depois tive elementos para interpretar
a sua atitude de negacéo. Ela sente-se desprotegida, sem confianca nas instituicbes que lhe

deveriam inspirar seguranca como, por exemplo, a Policia Federal.

Para facilitar o entendimento dessa recusa, recorri a Jefferson Bernardes (2004) na
tentativa de conceituar alguns termos que me auxiliassem a analise desse e de outros

discursos.

De Bernardes (2004) tomei primeiramente o conceito de préaticas discursivas como
linguagem em uso, isto &, “[...] praticas discursivas [...] sdo as maneiras , a partir das quais as
pessoas produzem sentidos e se posicionam nas relagdes sociais cotidianas, e possuem
funcbes (institucionalizadas) e variacdes em seu cotidiano” (BERNARDES, 2004, p.49,
italico do autor). Assim, “S&o as praticas discursivas que mantém e promovem as relacoes”
(BERNARDES, 2004, p 50, italico do autor). Portanto fazer pratica discursivas é analisar as
relagdes sociais, porque, segundo Bernardes “[...] as pessoas usam a linguagem para construir

versdes do mundo em que vivem” (2004, p.50).

Tudo isso fica mais claro quando Bernardes (2004) conceitua rede e matriz.

“Etimologicamente, o termo rede significa entrelacamento de fios, cordas, cordéis, arames
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etc., com aberturas regulares, fixadas por malhas, formando uma espécie de tecido” (CUNHA,
S/D, p.66 apud BERNARDES, 2004, p. 53). Dessa forma,

[...] o conceito de rede é caracterizado por: estar sempre em busca da
multivocalidade; possuir, simultaneamente, carater acéntrico e policéntrico,
descentralizagdo do poder; integracdo de diversidade e pluralismo;
articulagdes entre o real e o global; articulagdes entre o particular e o
universal; articulacdo entre o uno e o diverso; seus limites serem finitos ou
infinitos; se ha uma estrutura ela é metamorfésica contextual e temporal;
heterogeneidade das ligacbes e dos nds (BERNARDES, 2004, p.53-54,
italico do autor).

Como a atitude da professora Angela de se recusar a conceder uma entrevista ndo
existe no vazio, existe dentro de um marco social que Hacking (2001) chama de matrizes:
“Las ideas no existen em el vacio. Habitan dentro de um marco social. Vamos llamarlo la
matriz dentro de la cual se forma uma idea, un concepto o clase” (HACKING, 2001, p.32
apud BERNARDES, 2004, p. 58).

A matriz em que se constrdi o discurso da professora Angela é composta por
instituicbes (escola, Estado, policia), professores, narcotrafico, comunidade da periferia. E
nessa matriz que se entrelagam varios elementos: escola, Estado, policia, narcotréfico, perda
da autoridade e fortalecimento do autoritarismo. Todos esses elementos vao de uma dimens&o

local & global. Tudo entrelagado numa grande rede.

Na fala dessa professora, bem como na de seus pares, ha uma matriz onde circulam
poder e ideologia: o seu discurso estd contextualizado na escola onde se reage de forma
desconfiada diante do estranho (a pesquisadora); e da posi¢do que os professores supdem que
este representa: detentor do discurso oficial que controla as drogas. Discurso oficial ndo de
uma instituicdo qualquer, mas daquela para a qual € atribuida a responsabilidade de controlar

(punir) o consumo e o trafico — a Policia Federal.

Numa sociedade em que os conflitos entre classes e grupos existem de forma
permanente, a luta pelo silenciamento/manutencdo ou construcdo de sistemas de referéncia
ideologicos torna-se importante, pois decide a orientacdo de condutas e de possiveis
representacfes de mundo. Nesse ponto, o discurso da professora é de grande importancia
como mediacdo, dentro de uma formacao social. Aqui se faz importante citar Amaral quando
nos diz que “[...] o discurso € um modo de se pbr formas de ideologia [...] Essas formas

ideologicas encontram no discurso sua forma de objetivacdo” (1994, p.11).
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No texto de Angela ha o implicito e o silenciado nos quais repousa a ideologia. No
dizer de Orlandi, “[...] em todo texto pode-se perceber a presenca de um outro excluido, mas

que o constitui. Ai esta a ideologia” (2001, p. 75).

Recorremos aqui a Ducrot para entendermos o que é o implicito a fim de fazermos a

leitura dos implicitos na fala da professora:

Sd0 modos de expressdo implicita que permitem deixar entender sem
incorrer na responsabilidade de ter dito. [...] Ora, se tem frequentemente
necessidade de dizer certas coisas e ao mesmo tempo de poder fazer como
se ndo as tivéssemos dito, de modo tal que se possa recusar a sua
responsabilidade. O ndo dito remete ao dito, tem com ele uma relacdo de
dependéncia para significar (DUCROT, 1988, p. 75).

Entdo, a professora ndo pode assumir a autoria do texto implicito. Embora remeta ao
dito, mantendo com ele uma relacdo de dependéncia para significar, o implicito ndo € de
responsabilidade sua, porque é trabalho de interpretacdo. Dessa forma, € um mecanismo

discursivo que faz o interlocutor dizer, no lugar do enunciante.

Tentando inferir sobre o que esta subjacente ao discurso de Angela, observa-se que ela
situa a presenca de drogas na escola, que isto produz violéncia e esta no cotidiano do seu local
de trabalho como algo proibido de ser revelado, porque implica arriscar perder a propria vida
e por isso ndo pode conceder a entrevista. Esta implito também que tem medo a ponto de, sem
maiores informacGes ou esclarecimentos, julgar que a pesquisadora € um membro da Policia

Federal.

Sobre a “politica do siléncio”, Orlandi (1999, p.68) esclarece que “[...] o sentido do
siléncio ndo deriva do sentido das palavras”, isto € o siléncio ndo necessita do dito para

significar. Entdo a “lei do siléncio”

se define pelo fato de que ao dizer algo apagamos necessariamente outros
sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situacdo discursiva dada. [...]
Se diz “X” para ndo dizer “Y”, este sendo o sentido a se descartar do dito. E
0 ndo dito necessariamente excluido. Por ai se apagam os sentidos que se
quer evitar, sentidos que poderiam instalar o trabalho significativo de uma
“outra” formacdo discursiva. (ORLANDI, p.75-76)
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Analisando o siléncio do enunciado da professora, verifica-se que nessa escola a “lei
do siléncio” é a lei do mais forte, ou seja, a lei do trafico de drogas, que ameaca de morte
aquele ou aquela que se puser em seu caminho para denunciar. Dessa forma ela, a professora,
ndo quer ou ndo pode falar. Por defesa da propria vida, ela se cala. Sabe que relatar o visto e 0
conhecido sobre o problema em questdo fara com que sofra represalia do tréafico. 1sso vem
fortalecer a cultura do medo. A sua reacdo expressa, ainda, a vulnerabilidade dos mais fracos

diante da intimidacdo fisica e verbal. Assim, ndo querer falar equivale a ndo poder falar.

Para entender melhor essa reagdo me adentrei no cotidiano da escola e compreendi
que essa desprotecdo, por sua vez, implica a sensacdo de inseguranca, de desordem e de
impunidade sob a qual vivem os docentes das escolas publicas da periferia de Maceid. Ao
recusar responder a entrevista, a professora silencia um outro discurso: o da possibilidade de
os professores denunciarem a policia as mazelas da violéncia do trafico de drogas na escola e
que eles, os professores, fossem atendidos com seguranca para que pudessem fazer um
trabalho mais consistente na educacéo de criancas, jovens e adultos. O discurso da professora
acontece mesmo que sem disso tudo ela tenha consciéncia. E importante salientar que, durante
um reencontro com esta professora, ja com mais intimidade com ela, mostrei-lhe a analise que
havia sido feita do seu discurso e ela se mostrou surpresa e disse: “Eu acho que ndo foi bem
isso que eu disse.” Isso, a psicanalise explica: o sujeito € submetido a linguagem, portanto ndo

ha o ser. Em cada contexto existe um discurso e nele desliza o sujeito.

Em seguida a direcdo da escola justifica a recusa dessa professora, alegando que ha
trés meses uma outra professora foi removida de |4 para outra escola porque foi ameacada de
morte: quando ela estava num ponto de 6nibus ao sair da escola a noite, eventualmente, ouviu
dois garotos do trafico conversando ao seu lado sobre um “esquema de trafico na escola” e ao
perceber que ela ouvia a conversa, ameagou-a de morte. Nesse momento, viu passar 0 carro
de um colega a quem desesperadamente pediu carona e ndo voltou mais a escola nem para
pedir remoc&o. Esta foi feita através de telefone, para destino desconhecido. Tal informacéo

foi fornecida pessoalmente pela diretora.

Por tudo isso os discursos relatados posteriormente foram obtidos fora da escola. E,
assim, os entrevistados ficaram mais a vontade; mais confiantes e se abriram em depoimentos

produtores de discursos significativos sobre o cotidiano sofrido desses docentes.

O contexto em que se encontram as comunidades de periferia de Maceid se apresenta
nas falas dos professores de forma clara e reveladora. A leitura desses fragmentos de

discursos permite inferir como é esse ambiente cruel e perverso onde se encontram as escolas
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publicas e obviamente os alunos que elas recebem. Vejamos seis fragmentos de entrevistas de

professores que vivem nesse ambiente:
1:

No ano passado eu tive monitoria num colégio perto de um motel. [...] Ai eu
vi quando um carro parou — um taxi — sobe uma menina de seus 12 anos. E,
para onde é que vao? Para esse motel! [...] Mas, assim... aquela regido ali,
as escolas sdo todas contaminadas por esse problema.

2:

A escola fica na beira de uma lagoa, mesmo. Da lagoa, ali... onde tem uma
favela, fica por ali, vizinha a Guarda Municipal. E vizinha & Guarda
Municipal, para vocé ter idéia, né? Assalto, sabe? Tinha um marginal
sentado por 14, chamado Sapinho... desapareceu. Alguém deve ter dado fim
a esse Sapinho [...] ele ficava ameacando os alunos que saiam, roubava a
bolsa das meninas... era assim, mas...”

3:

O curso noturno é um curso assim... esquecido pelo Governo Federal, entéo,
sempre que eu posso tiro xérox, levo alguma coisa para eles, gosto muito de
falar sobre doencas venéreas, porque la tem um alto indice de AIDS, de
tuberculose, né?

4:

As vezes, eu me deparo com alunos que estdo maconhados; alunas que
perdem sangue com hemorragia porque fazem aborto na sala de aula... E
dificil trabalhar com eles, porque quando a gente comeca certinho mesmo,
tudo certinho, comeca ta, ta, ta... ai sempre acontece alguma coisa, ou
estoura greve, ou falta agua, ou falta energia; ultimamente, agora, antes da
greve, nos estadvamos parados porque a CASAL cortou a dgua, né?! Ai, ndo
tem condigBes mesmo de prosseguir, porque os banheiros ficam imundos,
né? Mau cheiro na escola. Agora a dificuldade é muita em todos os
sentidos.

5:

Ndo ha policiamento. Até a propria seguranca da escola, vigias, 0s
porteiros, eles ndo tém nenhuma seguranca. Primeiro porque eles ficam
expostos, né?! Até um pouco mais exposto que o professor.

6:
[...] a nossa escola é situada na favela né?! Por tras a gente ouvia algumas

pessoas falarem assim ... pessoas da vizinhanga né? “Ah! vai ter um tiroteio
com fulano, com sicrano...
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Os fragmentos elencados acima revelam que a escola publica de periferia esta imersa
em um ambiente proximo a zona de prostitui¢do, carente de bens sociais — tais como moradia,
condicBes de higiene e saude, acesso a direitos, as condi¢des dignas de trabalho e exercicio da
cidadania. Dessa forma é impossivel que vitimas de fome e de miséria assumam uma postura
abulica, inofensiva diante da realidade. Entdo é possivel que essa consciéncia perversa a que
se submete esta populacdo seja para reunir as condicdes necessarias a emergéncia de
significantes inconscientes, refratarios ao pacto social, as regras que garantem as lutas
institucionais. O tréfico e a delingiiéncia permitem estruturac@es outras das relacdes de poder,
abrem as portas para pactos mais barbaros e perversos, mais propensos ao dominio de

territdrios e de grupos pelo uso da forca bruta.

Diante desses fragmentos inferimos que a escola publica funciona como um centro
para onde convergem, e no qual se chocam, os valores e as expectativas de cada grupo. A
sobrecarga imposta a ela, esse desempenho das “mil e uma utilidades”, revela o quanto se
sonega aos que vivem obliquos, aos sem-teto, aos sem-emprego, aos sem-protecdo-contra-
enchentes, aos sem-fantasia, aos sem-reconhecimento. A sobretaxa de repressdo e de
sacrificio imposta pelo processo civilizatério, no contexto brasileiro dos grandes centros
urbanos, onera demais o psiquismo, inviabiliza a dindmica parental pacifica e a assuncdo da
metafora da lei, do cddigo, porque os referenciais do simbdlico, do grande Outro civilizatério,
em virtude do excesso de mais-sangria, engendram as nervuras inconscientes das forcas pre-
edipicas, das forcas do caos, das forcas de tanatos. O processo erdtico-civilizatorio nédo
consegue estabelecer-se em forca desejante de logos ja que o logos, que se oferece também
nada pode contra o desemprego, nem satisfaz as exigéncias mais imediatas necessarias a uma
imagem especular que tenha o poder de afastar a obesidade do real e dar campo a sublimacgéo

do simbodlico.

Ainda relacionado as condi¢des sociais, vejamos 0 que aponta uma das professoras

entrevistadas:

N&o tem aquele “amigo da escola”? Ele comegou com um trabalho bacana
mesmo, bacana, mas so que a clientela, os alunos, né?! Ai chegou no diretor
gue determinados alunos estavam fazendo da escola, das salas de aula um
motel. Ai ele chegou e acabou. Ele foi acabando aos pouquinhos, porque
ndo pode acabar assim, né? Ele chegou, disse: “Olhe, ndo pode... Esse final
de semana ndo pode ter ensaio.” Nés faziamos festa, festa, assim, em
comemoragdo a alguma coisa, né? Comemoracdo. Ai, também, ndo tava
dando certo, ndo, porque vinha o pessoal da favela e ele ndo podia proibir
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gue o pessoal da favela entre na escola, né? Ai o que é que estava
acontecendo? Eles tavam vindo e baguncando. Era um negdcio muito
pesado! Era muito pesado!

Nesse depoimento fica evidente que uma das grandes esperancas do educador esta fora
da competéncia do Estado — o projeto social desenvolvido pela Rede Globo de Televiséo:
Amigo da Escola — estd naquele que seria a redengdo dos problemas da escola e,
evidentemente, da comunidade; naquele que iria realizar o sonho dos poderosos — e da classe
média, portanto — da escola-contencdo, da escola magica que faz sublimar em logos todas as
misérias e mazelas da pobre periferia, da escola que faz decrescer o nimero de sequiestradores
e de traficantes, da instituicdo que reduz a violéncia ao nivel do toleravel, que consiga conter
as gangues, os “Sapinhos” ainda, de quebra, consiga vacinar todas as criangas, velhos e cées
das periferias, que consiga servir como abrigo para as vitimas das enchentes, que tenha seus
diretores oferecendo as dependéncias esportivas e culturais da escola para campeonatos e
forrés — € um sonho que acresce ao pacto, ao funcionamento da instituicdo, a dindmica da
perversdo. A escola "pau-para-toda-obra", responsavel ou irresponsavel pelo sossego social,
ndo pode cumprir missao tdo complexa; essa mée pervertida esta assumindo uma estranha lei

e uma dolorosa misséo de um estranho falo, de um esquizo-Outro.

4.2 O medo e o trafico de drogas na escola

Na escola publica de periferia, hd muitos fatores sociais e psiquicos que levam a
exarcebacdo da investida do trafico, da agressdo. As correlagbes entre pacto edipico e pacto
social s&o muito incongruentes, o que a civilizacdo e o Pai prometem em troca da contencdo
dos instintos agressivos e dos esforgos civilizatorios inscrevem-se na categoria do dolo, ou
seja, ndo ganha forca suficiente para sublimar em pactos culturais. Nesse contexto, podemos
considerar o trafico de drogas, por exemplo, como a ponta de um iceberg que esconde essa
grande &rea em que se acumulam o rancor e a revolta das vitimas lesadas no pacto doloso.

Leiam-se 0s depoimentos seguintes :

Na porta. Inclusive o rapaz chegou com aqueles carrinhos de biscoitos, de
docinhos, de pirulitos, né? A noite. Agora, eu sempre notava ele
insistentemente ali, né? Ai o diretor disse: “Olhe, professora, é 0 seguinte:



88

eu vou chamar a policia, né, o Batalhdo Escolar, porque ta entrando droga
desse carrinho.” Agora como provar, né? Porque vem logo a historia do
menor... né? Tem que ter prova... entdo ele fez assim: “eu vou chamar o
Batalhdo Escolar, até pra inibir mais.” E ele assim fez, ndo avisou, sO
chamou os professores e avisou. No dia em que a policia chegou, né? Ai foi
assim: duas policiais ficaram no banheiro feminino e dois rapazes policiais,
no caso, no banheiro masculino e um em cada sala. Ficou um policial para
dar uma palestra sobre o trafico, sobre a droga, né? E eu observei que 0s
alunos observavam os policiais. Os policiais arrodiaram pelo oitdo da escola
e ficaram por tras da janela. Olhe, o que teve de aluno jogando a bombinha
de maconha (risos), sacudindo mesmo, sabe?! Sacudindo pra vocé ver! A
gente percebe o movimento de uma banda pra outra, passando assim, pela
mao, assim, sabe? De mdo em mdo até o que estava perto da janela jogar as
bombinhas para o lado de fora da sala. Ai o policial recolheu, mas ai a gente
ndo sabe quem foi, viu passando, mas ndo sabe de quem era, né? Ai, a
policia “vistoria” 0s meninos, e eles questionaram. “Ah, por que nao revista
também a professora? Eu disse: “N&o tem problema! Quem ndo deve ndo
teme, né? Quem ndo deve nao teme! Olhe, eu ja passei cada uma.! Que eu
tenho que ser forte, porque se eu baixar a pancada, sabe, Deise? Eles sdo
capazes até de pegar o professor e matar e espancar, a gente tem que se
fazer de forte. Ameaca ja recebe, né?! Ai, sim, os policiais foram né,
levaram, agradeceu cada professor, né?!

[...] lol6é e maconha. S&o as (drogas) mais consumidas, até pelas condigdes
financeiras deles é exatamente o lolé e a maconha. E... e n6s tinhamos um
problema grande, que nés tinhamos uma aluna, que a mae servia de
“avidozinho” (pessoa gque vende a droga) dentro da escola e ninguém sabia.
Depois foi descoberto que, toda noite... porque ndo fazia sentido... vinha
trazer uma moga com mais de 20 anos todo dia na escola. Por mais
problema gue ela disse a mae, mas a mée ficava a noite todinha na porta da
escola e ninguém sabia. S6 que a mae era o “avidozinho”, ela toda noite
trazia droga para a escola para tentar colocar alguns trocados no bolso...

Dessa forma, reconstruir novos pactos para a instituicdo escolar pablica, por mais que
surjam novas técnicas e concepcdes educativas, somente sera possivel se outros pactos sociais
vierem a ocorrer simultaneamente. Os pactos isolados com a comunidade, promovidos por
diretores e professores zelosos e esforcados (liderangas impares) — por mais que sejam
apontados como exemplos —, sempre tém seus dias contados, ja que a relacdo custo-beneficio,
tanto em termos econdmicos como sociais ou psiquicos, em geral, ndo é compensadora. Com
esse reforco do trafico de drogas em virtude do desemprego estrutural e a escola
configurando-se como mercado de reserva para 0 consumo, 0 embate com os traficantes e

seus exeércitos é inevitavel.

Assim, configuramos, na analise dos dois ultimos fragmentos, uma escola publica cujo

pacto encontra-se abalado, cujas resultantes das forcas dos sujeitos instituintes parecem
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apontar para uma crise mais profunda, para uma possibilidade de a relacdo ser sustentada por

novos e estranhos objetos, muito diferentes dos tradicionais contelidos e objetivos escolares.

No préximo fragmento, quando a professora traz a fala ameacadora do aluno que tenta
inibi-la, em sua postura de cobranca das atividades pedagogicas, de assiduidade e de
comportamento condizente com a sala de aula, ele cita sinistros em escolas dos Estados
Unidos onde alunos assassinaram colegas e professores. Esse discurso nos remete a Edgar
Morin (2000) — citado no primeiro capitulo —, quando nos diz que a escola é parte do mundo e
0 mundo, como um todo, esta cada vez mais presente em cada uma de suas partes. Assim, a
mundializacdo é, ao mesmo tempo, evidente, subconsciente e onipotente. Fica claro também
que as informagfes que veiculam atraves da midia, como a noticia dos crimes ocorridos em
escolas dos Estados Unidos, servem como meios de fortalecer a cultura do medo impingida
contra o mais fraco, decorrente, neste caso, da intimidacao verbal, banalizando a violéncia e
fazendo com que os diferentes atores se sintam desprotegidos. Atente-se para o fato de que a
professora também ameaca o aluno como um mecanismo de legitima defesa que, na verdade,
é um blefe, pois depois ela confessa a entrevistadora que ela ndo tinha “cinco primos na
policia”. Tudo isso nos mostra que a sensacdo de falta de seguranca, de desordem e de
impunidade gera a desorganizacdo do espaco publico.

A questdo da ameaca! N&ao sei se vocé se lembra que uma vez, t& com uns
dois anos mais ou menos um rapaz invadiu a escola nos Estados Unidos e
matou os colegas, atirou na professora? [...] Eu ainda me lembro desse
aluno, o “F”. Ele era aluno acho que da 82 série mais ou menos, também, do
curso noturno. Ai ele chegou: “Professora, professora, manere um pouco,
professora!” Naquele linguajar, né? Ai eu, por qué? “Olha ai o que
aconteceu: o aluno entrou na escola, nos Estados Unidos, e matou 0s
colegas e a professora.” Ai eu entrei no jogo, eu cheguei e disse: Sabe 0 que
é isso, colega? Porque essa professora era sozinha, mas eu te digo uma

coisa, eu tenho cinco primos na policia, o que dé pra mim, da pra eles. Eu
enfrentei, né? A situagdo. Ele também ndo foi mais para escola.

4.3 O absenteismo trabalhista e o abandono da profisséo

O absenteismo surge como uma reacdo para eliminar a tensdo derivada do trabalho
docente. Ele surge como forma de o professor escapar momentaneamente das tensdes e do
estresse acumulados no trabalho. Entéo, os pedidos de licenca trabalhistas ou, simplesmente, a
auséncia do estabelecimento escolar por periodos curtos sdo instrumentos legais a que 0s
professores recorrem para cortar, com o afastamento, as raiz das possiveis fontes de tenséo,

conforme se observa no depoimento a seguir:



90

Eu me apavorava... ficava super-apavorada. Entdo eu tinha que criar
qualquer coisa na hora: uma leitura para deixar a mente ocupada... Sabe?
Algum exercicio que prendesse, prendesse, mesmo... Tanto € que isso tava
interferindo no meu estado, assim... emocionalmente... eu tava ficando com
muita dor de cabeca, com auséncia de fome, né? Néo sentia fome e comecei
a ndo querer ir trabalhar (risos), né? Entdo eu vivia tirando licenca médica.
Com Isso, observa-se que existe uma estreita relacdo entre o estresse derivado da
violéncia no espaco escolar, vivido pelo professor e a diminuicao da satisfagdo no trabalho. E

disso deriva a intencéo de abandonar o trabalho.

No depoimento seguinte, ver-se-a o lamento saudosista de um professor que hoje se

percebe como uma mera peca num aparelho ideoldgico do Estado:

E... hoje a gente, depois de um certo tempo, fica até contando o tempo que
falta para se aposentar, né?! Porque antigamente vocé ia para a escola com
meio mundo de sonhos né? Uma vontade de transmitir conhecimento para
todos os alunos e tinha o retorno deles. Hoje, vocé vai, assim, um pouco
assustado. Tento passar conhecimento, alguns absorvem, outros ndo e € um
pouco desanimador, principalmente na area de exatas, hoje ndo existe mao-
de-obra, né?! O Estado, 0 municipio faz concurso e parece que quanto mais
concurso faz mais vagas aparecem, o pessoal t4& muito desanimado,
normalmente, t& partindo para um estudo adicional: um mestrado, para
conseguir algo mais. A escola ta ficando um pouco mais distante.

Aqui, mais uma vez, recorreremos a psicanalise que nos informa que o discurso sobre
as auséncias, discurso dos sonhos, das esperancas, tem o seu lugar na interioridade,
explodindo, emergindo, irrompendo sem permissdo, para invadir e embaracar o mundo

tranquilo, racional e estabelecido das rotinas institucionais.

O professor reconhece seu fracasso no magistério, e externa seu desejo de se aposentar
ou de procurar outro emprego fora do espaco escolar. Percebe-se também uma atitude de
lamento diante de um poder de interferéncia que os professores ndo tém mais, dai vem a tona
um saudosismo manifesto em termos comparativos e associado a sentimentos e emocoes
negativas: “[...] antigamente vocé ia para a escola com meio mundo de sonhos, né? Uma
vontade de transmitir conhecimento para todos os alunos e tinha o retorno deles. Hoje, vocé
vai, assim, um pouco assustado. Tento passar conhecimento, alguns absorvem, outros ndo e €

um pouco desanimador.”

Esse saudosismo e essa “vontade de transmitir conhecimento para todos os alunos”,
atrevo-me a dizer, é a retratacdo da morte do educador — fundador de mundo, mediador de
esperangas, pastor de projetos — e a sobrevivéncia do professor — mero informante de

conteddos, funcionario das institui¢des, peca num aparelho ideolégico de Estado. E sobre esse
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professor ronda o fantasma de uma realidade cotidiana desprovida de atos de amor e paixé&o,
nos quais se encontram os revolucionarios, os poetas, os profetas, os videntes. Agora, depois
que se foi desse professor o impeto criador, se estabelece a rotina, a racionalidade, a
racionalizacio. E esse fantasma que o faz contar, apressado, os anos que ainda faltam para
aposentadoria, isso é a absoluta falta de amor e paixdo, o absoluto enfado das rotinas da vida

desse professor.

Ainda me atrevo a dizer que, por mais forca que esse professor faca, ndo descobrira,
nesse lugar em que se encontra, razdo para viver ou morrer. Lugar de trabalho sem
investimento erotico, trabalho que néo se faz pelo prazer que dele deriva, mas apenas porque
com o que dele ganha, o trabalhador pode se dar ao luxo de se dedicar um pouco aquilo de
que ele gosta, fora do trabalho. E neste contexto e apenas nele que a aposentadoria tem
sentido, e se apresenta como um ideal de libertagdo. Deixo aqui uma pergunta: Seria possivel
imaginar que Manuel Bandeira, Oscar Niemeyer ou Heitor Villa-Lobos tivessem como
programa a aposentadoria de suas funcGes? Diz-nos Freud que a questdo decisiva ndo é a
compreensdo intelectual, mas um ato de amor. Somente os apaixonados sabem viver ou
morrer. Assim como D. Quixote, apenas os apaixonados vislumbram batalhas e se entregam a

ela. Talvez seja isso que falte a esse professor.

Ha outro depoimento importante que, alem de revelar o desejo do professor de
abandonar a profissdo, também mostra o mal-estar que causa esse desejo. Ao mesmo tempo,
esse depoimento diz da necessidade de sobrevivéncia do profissional de educacgdo no sistema

capitalista:

No inicio, Deise, eu me apavorava... ficava super-apavorada. Entdo eu tinha
que criar qualquer coisa na hora: uma leitura para deixar a mente ocupada...
Sabe? Algum exercicio que prendesse, prendesse, mesmo... Tanto é que isso
tava interferindo no meu estado, assim... emocionalmente... eu tava ficando
com muita dor de cabeca, com auséncia de fome, né? N&o sentia fome e
comecei a ndo querer ir trabalhar (risos), né? Eu disse: “Ndo, é 0 meu
trabalho. E no que eu me formei, né? Eu tenho que enfrentar!” E minha
mée, também, andou conversando comigo. Porgue eu sou concursada, mas
para perder um concurso... Olhe direitinho! Ai eu comecei, hoje em dia eu
tiro de letra, ndo sei como, mas eu tiro de letra, né? De aluno chegar
embriagado, discutir, dizer que eu to falando alto e eu estar calada. Ele cria
na mente, né? Que eu té falando alto, né? Eu tenho que ficar sempre alerta.
Para vocé viver em alerta dentro de uma escola é fogo!

Ao falar de seu mal-estar, a professora nos remete a Esteve quando definiu o termo

“mal-estar docente” como um sofrimento que esta presente do contexto da educacdo, na
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figura do professor, independente do nivel politico, social e econdmico em que se encontre.
No dizer desse estudioso “[...] quando usamos o termo mal-estar, sabemos que algo nédo vai

bem, mas ndo somos capazes de definir o que ndo funciona e por qué.” (ESTEVE, 1999, p.
12).

Esse sofrimento, de que fala Esteve, levou-nos a outro pesquisador, Codo, que chamou
de sindrome de Burnout a um mal que se caracteriza pela desisténcia da profissdo escolhida
em virtude das frustracfes causadas por ela. Segundo esse pesquisador burnou — palavra de
lingua inglesa que significa queimar para fora, ou perder fogo, perder energia — € “[...] uma
sindrome onde o trabalhador perde o sentido da sua relacdo com o trabalho, de forma que as

coisas ja nao Ihe importam mais e qualquer esforgo lhe parece indtil” (CODO, 1999, p. 238).

Entretanto, para essa professora, apesar de todo sofrimento, seu trabalho é uma

questdo de sobrevivéncia e de orgulho, principalmente por ser formada e concursada.

Em nome desse orgulho — ser formada e concursada — ela se mantém num gozo que,
segundo a psicanalise, opbe-se ao prazer, que baixa as tensdes do aparelho psiquico ao mais
baixo nivel possivel. Para Lacan “gozo” € interdito, mas ndo no sentido fécil, em que seria
barrado por censores, ele é inter-dito, isto €, é feito do préprio tecido da linguagem, onde o
desejo encontra seu impacto e suas regras (CHEMAMA, 1995, p.90).

Segundo Chemama (1995), a esse lugar da linguagem Lacan chamou de grande Outro,
e toda dificuldade do termo “gozo” vem de sua relagdo com esse grande Outro ndo
representavel, lugar na cadeia significante. Esse lugar, amiude, é tomado por Deus ou alguma
figura real subjetivada. E a imbricacdo do desejo com sua satisfagdo € entdo pensada em uma
tal relacdo com esse grande Outro. Entéo, ndo se pode pensar 0 gozo sem pensa-lo como gozo

do Outro, que assume consisténcia subjetiva, e aquilo de que eu gozo.

Dessa forma, para essa professora, o grande Outro pode ser o Estado que Ihe assegura
estabilidade no trabalho, pode ser o sistema educacional que numa sociedade capitalista € um
importante instrumento de reproducdo social. Esse sistema produz um engodo de que o
professor é um trabalhador intelectual — aquele que possui o saber, o controle do processo de
producéo — e isso o distingue do trabalhador manual, pensado equivocadamente como alguém

expropriado de seu saber (poder).

Os professores sao afetados pela sobrecarga de estresse a que sdo submetidos em seu
cotidiano profissional, e desse mal-estar docente derivam as seguintes consequéncias: pedido

de transferéncia como forma de fugir de situacdes conflitivas, conforme vimos o caso da
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professora que pede transferéncia de escola por sofrer ameaca de morte, vinda de um
traficante que atuava na escola em que ela trabalhava; ansiedade como trago ou ansiedade de
expectativa, 0 que se constata no proximo depoimento em que o professor vive situacdes de

medo da violéncia das drogas na escola:

Medo de trabalhar, ndo! Porque, na verdade, eles testam o seu poder, eles
Ihe enfrentam se ndo houver reagdo, na maioria dos casos eles recuam, né?!
Mas quando ha um caso desse. Assim que a escola resolveu tomar alguma
providéncia, resolveu o problema, depois vocé fica um pouco receoso, Vocé
ja ndo..ndo vai abordar do jeito que abordou antes. Vocé fica mais...
receoso, porém se deixar eles sentirem que vocé ndo tem poder vocé nao vai
dominar mais nunca.

Verifica-se que ele parte de uma negacdo do medo de trabalhar, entretanto revela em
seu discurso que, diante dos traficantes, ele é obrigado a demonstrar um “poder” que de fato
ndo possui, pois em seguida ele se mostra receoso de os traficantes perceberem que esse
“poder” ndo existe. Assim, o estado de ansiedade é permanente, bem como o sentimento de
desconcerto e insatisfacdo ante os problemas reais da pratica do magistério, em franca

contradicdo com a imagem ideal dele que os professores gostariam de realizar.

O fragmento de discurso apresentado a baixo, o professore expressa um sentimento de
abandono e desprotegdo. E isso estimula a falta de confianga nas institui¢des e a auséncia do
sentimento de cidadania que implica a falta de inseguranca, de desordem e de impunidade, o
que gera a desorganizacdo do espaco escolar e a ratificacdo da “lei do siléncio”. O
depoimento revela também um pacto de acordo com o poder do mal, além de revelar uma
cena de violéncia dentro da escola da qual deriva uma situagdo limite de estresse em cuja
situacdo a professora revela a necessidade da ajuda de um profissional de psicologia. Se bem
que em seguida ela diz néo ser a violéncia de seu ambiente de trabalho que a levou a buscar
ajuda profissional como se isso revelasse incompeténcia de seu trabalho docente, e diz que
“[...]de vez em quando eu fico... mostrando na terapia a interferéncia disso, a gente mostra,

né? A gente vé o pavor, o0 panico, assim...”.

Eu tava na sala dos professores, quando eu vi pela janela, né? Um pegar o
outro e esmurrar. Ai eu corri e disse: "Diretora, tém dois meninos
brigando... Eu ouvi foi o tiro pa, pa, o tiro, né?! Um e outro. Ai o pessoal,
gue sdo segurancga, conseguiu tomar a arma e colocou um fora e o outro
dentro (da escola). Ai eu disse: Y, chama a policia!l” Sabe por que ela ndo
chamou a policia? Com medo! Com medo de ela chamar a policia, a policia
vir e ela sofrer alguma represalia. Ela ndo chamou por isso. Oxe! Eu me
escondi atras da geladeira. “Seja o que Deus quiser!”. Mas aquela regido ali
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do “V”... E perigosa. Eles contam fatos assim... que matam, contam como
matam, relatam... Por isso eu faco terapia, né? Mas... ndo... é... ndo faco
terapia por conta da escola. Se bem que influencia, né? Fago terapia por
outros problemas que eu apresentei e de vez em quando eu fico... mostrando
na terapia a interferéncia disso, a gente mostra, né? A gente vé o pavor, 0
panico, assim... J& to aprendendo a controlar, né? A gente vé o pavor, 0
panico, assim... Ja to aprendendo a controlar, né?

Quando, no final, ela repete que ja aprendeu a conviver com situacdes de violéncia na
escola, na verdade, deixa implicita a idéia de que nem ela acredita nessa aprendizagem, pois
repete a pergunta retorica: “Ja to aprendendo a controlar, né? A gente vé o pavor, 0 panico,
assim... Ja to aprendendo a controlar, né?”” como se ela mesma ndo acreditasse nisso. O
marcador de conversagao “né” que se repete em seu depoimento demonstra sua inseguranca
na idéia de que ja aprendeu a controlar o medo. Por isso, esse marcador “né”, que significa
“Nao é?”, ao ser posto, pede ao ouvinte que ratifique idéias e atitudes nas quais nao acredita ,

mas espera do ouvinte um eco para dissipar sua inseguranca.

Aqui, pretendi ver a partir de que posicOes professores de diferentes escolas
apreendem a realidade da violéncia das drogas na escola e as determinagdes sociais que

orientam os enunciadores na producéo de sentidos.

Através de um processo que 0s sujeitos realizam com e sobre a lingua, em que
constroem sua subjetividade e se constituem como sujeito em varios niveis de consciéncia e
variando de acordo com as reacdes que estabelecem, tendo a linguagem como elemento é que

se faz possivel perceber e efetivar essas relacoes.

Diante da convivéncia em um ambiente de relacBGes tdo desiguais e até de coacao,
numa relacdo assimétrica entre trafico, poder instituido sobre o professor, La Taille nos diz
que a coacdo ndo deve ser entendida como tirania conscientemente exercida por alguém ou

um grupo:

[...] mas pode ser decorréncia de algum tipo de organizacdo institucional
que talvez tenha tido sua origem na necessidade de algum grupo de
controlar o poder social, mas que no decorrer dos anos ou dos séculos,
manteve-se pela tradi¢do. Alias, toda tradicdo pode configurar uma relagdo
de coacdo, pois as razdes que levam a respeitad-la costumam limitar-se a
afirmacdo de que tem que ser assim, pois sempre foi assim (1992, p.59,
grifos do autor).
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Muito oportunamente, as relagdes professor-traficante e professor-poder instituido,
configuram-se como coacdo. Assim, como qualquer relacdo de poder, a coacdo pode ser
pensada como violéncia e, como tal, é uma relacdo contraditoria ao desenvolvimento global
da pratica docente. Sob o ponto de vista emocional, condena o professor a condicao de objeto,
negando-lhe a possibilidade de ser sujeito. Compreendemos, entéo, que nao faz sentido cobrar

a escola pelo siléncio.

Ao se esperar que a escola denuncie, atribui-se a ela um papel impossivel de ser
cumprido: como resolver essa relacdo de coacdo entre a escola-trafico e escola-poder
instituido? Parece-nos que este é o dilema que esta no sentido do siléncio: o professor ndo
pode ser chamado a resolver um problema que ndo esta em sua ordem de sentido. Denunciar

ou ndo denunciar séo posi¢des em conflito.

O sentido da ndo-violéncia nao se estabiliza na escola porque circula uma indulgéncia
com a violéncia: discursividade que se sustenta pelo que vem da ordem do sensivel (relagcdo
que desculpa, nega, atenua, justifica e permite o estabelecimento de uma gradacdo para
delimitar uma violéncia na escola) que se sustenta pelas relacBes interpessoais no ambiente

escolar.

A analise dos discursos dos professores permitiu compreender a posicao social do
professor que ao falar sobre a violéncia, a critica e nega-a como estratégia de defesa da
propria vida, pois estd ciente de que o trafico e a delinqliiéncia permitem estruturacdes
perversas das relacdes de poder. Tudo isso abre portas para pactos barbaros entre o trafico e o

Estado, mais propenso ao dominio de territorios e de grupos pelo uso da forca bruta.

Dessa forma, ainda que o discurso juridico defina o procedimento, no caso da
violéncia das drogas ser denunciada pelo professor, a auséncia de seguranga por parte do

Estado e o fortalecimento do poder do traficante, acabam por silenciar o professor.

Retomo aqui a idéia de que a luta que se trava na linguagem ndo tem carater de
revolucdo: a transformacgdo é lenta, a partir do jogo das posi¢Oes-sujeito que permite que
novos sentidos sejam postos na histdéria. Se no jogo das posi¢Bes se colocam a duvida que
leva ao silenciamento, € esse mesmo jogo que nos mostra que a possibilidade de
deslocamento estd no sujeito: € no jogo das posicdes que os sentidos se produzem e se

disponibilizam na histéria, com percursos particulares.
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Para fechar a compreensé@o sobre o siléncio dos professores diante da violéncia do
trafico de drogas na escola e as relacfes de perversdo que permeiam o0 convivio no ambiente
escolar, tem-se que evocar aqui a idéia do conflito entre denunciar e ndo denunciar essa forma
de trafico. A ideia do conflito remete ao silenciamento do professor. Conforme nos diz
Orlandi:

O siléncio nédo é o vazio, 0 sem-sentido; ao contrario, ele é o indicio de uma
totalidade significativa. 1sso nos leva a compreensdo do vazio da linguagem
como um horizonte e ndo como falta [...] mais se diz, mais o siléncio se
instala, mais os sentidos se tornam possiveis e mais se tem ainda a dizer
(2001, pp. 70-71).

O silenciamento ocorre porque o que demanda da escola — reconhecer e denunciar — é
um papel que ela ndo consegue cumprir: duvida que se coloca devido a tensdo constitutiva de

duas posicdes em conflito que geram ordens discursivas distintas, leva o professor ao siléncio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Que quimera é, entdo, 0 homem?

Que novidade, que monstro, que caos,
gue objeto de contradigdo que prodigio!
Juiz de todas as coisas, verme

imbecil; depositario do verdadeiro,
cloaca da incerteza e do erro;

gloria e dejeto do universo.

Quem resolvera essa confusdo?

(Palcal apud Morin, 2003,p. 15)

E chegada a hora de finalizar este trabalho e neste ponto em que me encontro sou
levada a conclui-lo. Entretanto, neste momento vivencio uma das caracteristicas do
conhecimento — a sua continualidade. Verifico que o universo continua 0 seu movimento.
Portanto, as considera¢Ges a que cheguei sdo aprendizagens que um trabalho de pesquisa

possibilita construir e que poderdo auxiliar a quem se interesse pelas questfes da docéncia.

A pesquisa apresentada nestas paginas foi construida com limitagdes de tempo, espaco
e condicOes. Neste contexto encontram-se 0s professores e suas experiéncias de vida
marcadas pelas mesmas determinagfes. Todavia, reconhe¢o ndo ter sido possivel apresentar
um corpus mais extenso dos discursos registrados. Esses registros compordao um banco de

registros, que fomentardo outros estudos.

Faz-se mister retomar aqui 0s questionamentos que iniciaram este trabalho: Por que ha
0 medo de denunciar o trafico de drogas na escola? O medo existente nas relagdes da
sociedade com o esquema do trafico de drogas perpassa as relagdes interpessoais na escola?
Neste momento, essa retomada € importante porque foram esses questionamentos que me
possibilitaram ver, sentir, ouvir, detectar, perceber, contactar os efeitos da violéncia do trafico
de drogas nas escolas no cotidiano do trabalho do professor nas escolas de periferia de

Maceio.

A presenca das drogas na escola foi um aspecto deste trabalho que durante sua

elaboracgdo, despertou nosso interesse pela amplitude dos efeitos objetivados na experiéncia
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social cotidiana, porque se pode falar em sintoma na cultura. Isso quando a droga for inscrita,

mesmo que nas entrelinhas, de forma néo explicita.

No contexto desta pesquisa, foi possivel verificar que a droga, em seu carater ilicito,
por ser um objeto de satisfacdo que ndo pode ser adquirido pelas ditas “vias normais”. Sabe-se
gue sua aquisicdo se da através de subterfugios, de procedimentos clandestinos, ilegais, em
que o trafico, por sua vez, serve como fonte de agenciamento para outras tantas atividades
criminosas, porque a logica disjuntiva da dependéncia, seu gozo suicida, encontra
complemento na perversdo, ao ser incorporada pelo paralelismo facinora dos “comandos
criminosos”. Essa combinacdo vem produzindo, nas ultimas décadas, efeitos de desagregacéo

social nunca vistos em ambito nacional.

O “neg0cio” do narcotrafico passou a ser o meio de a droga fazer liame social perverso,
ao se ligar ao controle, pelo terror das populacdes subalternas, operada na e pela favelizagéo,
aproveitando-se da exclusdo socioeconémica e provocando, entre outros procedimentos
facinoras, a onda de seqlestros, o contrabando de armas, 0 “narco-terrorismo”, a corrupgao do
Estado, a prostituicdo, a sevicia, etc. Fato que atesta, preliminarmente, a qualificacdo deste
procedimento no ambito do que Lacan denominou de “sujeito do prazer”, ou seja, no campo
clinico do “sujeito sem-nome”, dito sujeito do delirio, S(A), mas com evidentes
consequéncias no ambito do perverso “sujeito patoldgico”, onde ocorre o “desejo andnimo”,

com seus efeitos de desagregacdo perversa existentes no nivel extensivo do laco social.

Em termos gerais, as conexdes (inter)nacionais do narcotrafico impdem, de forma
tentacular, seu poder sobre os diversos segmentos da sociedade por meio da ilegalidade de
artificios financeiros, politicos e policiais, corrompendo a sociedade em suas bases. Os fatos
tém mostrado que, por vezes, terroristas (fundamentalistas, nacionalistas e/ou de extrema
esquerda) tém-se associado a traficantes, como no caso da *“conexdo” colombiana do Sr.
“Fernandinho Beira-Mar” com as Forcas Armadas Revolucionérias da Colémbia (FARC),
colocando em risco uma parcela consideravel da populacdo mundial. Este culto a violéncia se
funda no desrespeito a todo e qualquer fundamento ético que, em psicanalise, é referente a
Lei-do-Pai.

Falta atualmente um suporte social para essa lei: vive-se no Brasil um elevado nivel de

corrupcdo nos trés Poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario) e na sociedade como um
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todo. Dessa forma, os professores ndo tém em que se suportar para fazer com que a lei seja

cumprida. A palavra deles, a lei simbdlica, revela-se enfraquecida.

Isso produz efeitos de desagregacao social, colocando em xeque, num amplo sentido, a
manutencdo da vida em sociedade. Portanto, 0 uso de drogas ultrapassa o individual e se
constitui como algo que se explica na cultura. N&do é um sintoma em si. Ela € um sintoma na
Cultura e a psicanalise intensiva, por si sO, é ineficaz enquanto tal, tanto para aborda-lo,
quanto para dar-se conta de seus efeitos. A andlise dos fragmentos dos discursos ofereceu
elementos para constatar mais uma vez que a questdo da droga envolve a familia, a corrupgéo,
0 poder e a parandia, como causas sociais possiveis e a perversdo, a perversdo facinora dai

derivada, como efeitos.

Tentando analisar o discurso dos professores, verifiquei que a violéncia do trafico de
drogas esta presente no cotidiano de seu local de trabalho como algo proibido de ser revelado
e, por isso, deve ser silenciado; porque implica risco de morte. Contatou-se a interferéncia
dessa problemética no processo pedagdgico. Os alunos deixam de ir as aulas, os professores
abandonam a escola... No discurso dos professores, hd uma queixa sobre a qualidade das
aulas, o baixo rendimento é associado a indisciplina e quase metade deles se diz sem estimulo
para ir trabalhar. A violéncia tem repercussfes na qualidade do ensino. N&o resta duvida que

elas sdo graves.

Toda essa situacdo que aqui tentamos esbocar a partir do contato com professores e
professoras, revelou um mal-estar docente. Esteve (1999) indica as principais consequéncias,
que apresentarei a seguir, organizadas em ordem crescente do ponto de vista qualitativo, e

decrescente do ponto de vista quantitativo, ou seja, do nimero de professores afetados:

1. Sentimento de desajustamento e insatisfacdo perante os problemas reais
da pratica do ensino, em aberta contradicio com a imagem ideal do
professor; 2. Pedidos de transferéncia, como forma de fugir a situacdes
conflituosas; 3. Desenvolvimento de esquemas de inibicdo, como forma de
cortar a implicacdo pessoal com o trabalho que se realiza; 4. Desejo
manifesto de abandonar a docéncia (realizado ou ndo); 5. Absenteismo
laboral, como mecanismo para cortar a tensdo acumulada; 6. Esgotamento,
como consequiéncia da tensdo acumulada; 7. "Stress"; 8. Ansiedade; 9.
Depreciacdo do eu. Autoculpabilizagdo perante a incapacidade de ter
sucesso no ensino; 10. Reagdes neuréticas; 11. Depressdes; e 12.
Ansiedade, como estado permanente associado em termos de causa-efeito a
diagnosticos de doenca mental” (ESTEVE, 1999, p. 113).
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O sofrimento dos professores, as suas queixas freqlientes quanto ao insuportavel
trabalho docente e, no limite, o seu adoecimento expressaram, sintomaticamente, a situagdo
de abandono em que se encontra a escola. Este quadro € causa de uma certa desisténcia da
educacédo enquanto projeto de preparacao de criancas e jovens para que encontrem o seu lugar
no mundo adulto. Desistindo da realizacdo do projeto educativo, os professores, na verdade,
estdo se demitindo de sua posicdo de educador e, em decorréncia, renunciando ao ato

educativo.

O sintoma foi interpretado como um substituto disfarcado e deformado, de um desejo,
de uma idéia reprimida, de algo que, inconscientemente, os professores negam em si mesmos;
resultado de uma elaboracdo psiquica, ele é a expressdo de um conflito. Enquanto tal, o
sofrimento psiquico dos professores foi tomado como expressdao de um conflito por eles
vivido no ambito dessa profissdo, situacdo cuja andlise faz emergir um mal-estar mais

profundo e abrangente.

Uma vez que o sofrimento psiquico dos professores pdde ser tomado como um
sintoma, ele pdde ser interpretado como uma formacdo de compromisso (acordo de
conciliacdo) possibilitando a permanéncia nessa profissdo. Conviver com o sofrimento e com
tudo o que, negativamente, ele desencadeia, talvez seja a Uinica maneira encontrada por alguns

professores para lidarem com seus conflitos, com seus dilemas.

Dai, entendi desde o primeiro momento, a importancia da escuta. Escutar 0s
professores. Deixa-los falar. Ainda que eles ndo se reconhecam no que falam; ainda que o
sofrimento do qual se queixam seja julgado como provocado por um outro, que ndo também

eles préprios; ainda que ndo se vejam implicados na producédo desse sofrimento.

Se ndo cabe propor uma psicanalise coletiva dos professores na escola, cabe,
entretanto, alertar para a necessidade que as pessoas tém de ser a0 menos escutadas em seu
trabalho. Se faz necessaria a criacdo de um espaco de escuta na escola, para que 0S seus
profissionais — pessoas responsaveis pela formacdo de outras pessoas — possam escutar e
serem ouvidos, sendo assim, ouvir a si mesmos. Para que, com isso possam deixar falar um
outro sujeito, o sujeito do desejo; do desejo que esta "na origem da escolha profissional e na
raiz do mal-estar que faz sintoma" (ALMEIDA, 2000, p.48).
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Que o sofrimento faca, inevitavelmente, parte da vida — como o conflito psiquico,
pois, segundo Freud, ele € inerente a condicdo humana. Nem por isso a escola precisa ser um
lugar de sua producdo (ou de sua manutencdo) numa intensidade que beira o insuportavel,
numa desmedida que produz adoecimento. Ha que se apostar na possibilidade de a escola vir
a ser um lugar predominantemente de vida, de crescimento, de construcdo, ndo obstante suas

contradicGes, seus paradoxos, suas ambiglidades.

Em suma, a lei do siléncio, imposta pelo trafico, uma forma de exercicio do poder
através do medo, quer transmitir a crenca em um Outro absoluto e consistente — o narcotrafico
-, para, com isso, calar o sujeito. Este, no entanto, geralmente retorna, de algum modo ou de
algum lugar — através de sintomas. E ai que a escuta encontra sua funcdo. Na contramao da lei
do tréfico, o siléncio do analista, baseado no furo impreenchivel do Outro, convoca o sujeito,
convidando-o a fala e a construcdo do saber inconsciente. Assim, quem sabe, NOSs0s
professores voltem a ser professores-educadores, resgatando o prazer de estar desenvolvendo
seu trabalho com investimento erético. Resta acreditar nesta possibilidade. Para encerrar resta
apenas fazer votos que este trabalho venha trazer um pequeno raio de luz, para ndo deixar
morrer 0 desejo de dar continuidade ao estudo de um tema téo relevante como este. S&o0 meus
votos que este debate arraste outros pesquisadores, pais, professores, representantes do
Estado, dos o6rgdos locais, nacionais e internacionais para buscar bases mais seguras para a

tomada de decisao.
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ENTREVISTA

PERGUNTAS ESTRUTURADAS PARA TODOS OS PROFESSORES:

10.

11.

12.

Qual seu nome, em que tipo de escola vocé trabalha e onde se localiza?
Qual é a faixa etaria de seus alunos e como vocé os caracteriza?

H& quanto tempo exerce 0 magistério?

Como foi seu trabalho como professor(a) durante esse tempo?

Existe alguma cena de violéncia que vocé tenha vivenciado na escola?
Jé& presenciou alguma cena de uso ou trafico de drogas dentro da escola?
Vocé sente medo em seu local de trabalho?

Vocé ja desenvolveu, com seus alunos, algum trabalho relacionado a prevencéo contra

0 uso de drogas?
Caracterize a comunidade em que a escola esta inserida.
Ha policiamento na porta da escola?

Vocé ja se deparou com algum aluno usando droga dentro da escola? Se sim, como foi

sua reacao?

A escola desenvolve algum trabalho com a comunidade?





