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RESUMO

Esse estudo analisa as contribuicdes do curso de Especializacio em Midias na Educagdo,
ofertado no estado de Sergipe e teve como sujeitos vinte e trés professores oriundos da
primeira turma de concludentes dessa formacdo e que desenvolvem suas atividades em
escolas publicas localizadas em diferentes municipios sergipanos. Trata-se de um estudo de
natureza qualitativa com abordagem em estudo de caso, que utilizou como instrumentos de
coletas de dados: pesquisa documental, questiondrio e entrevista semiestruturada. Para o
tratamento dos dados, foi realizada a anélise de contetido que permitiu que os dados fossem
agrupados em quatro categorias: formagao continuada do professor; dificuldades apresentadas
no percurso de formagdo; mudangas na pratica pedagdgica; competéncias para lidar com as
TIC. Tal delineamento visa responder ao questionamento central desse estudo: como 0s
professores que concluiram o curso de Especializacdo em Midias na Educac¢do, no Estado de
Sergipe, percebem as contribui¢des dessa formacdo para a sua pratica pedagdgica? Nesse
sentido, o objetivo geral foi investigar como os professores egressos da primeira turma da
Especializacdo em Midias na Educagdo, no estado de Sergipe, percebem as contribuicdes
dessa formagdo na sua pratica pedagdgica. O depoimento dos professores permitiu enfatizar
aspectos positivos e negativos da formacdo em estudo, que poderdo ser considerados em
momentos de reestruturacdo ou de novas ofertas, uma vez que os dados enfatizam a formacgao
continuada dos professores como condicdo necessdria para que essa integracdo nao se
configure uma mera transposi¢do de velhas praticas, com verniz de modernidade. O estudo
aponta para uma tentativa ainda incipiente de mudanga na pratica pedagdgica e de
incorporacdo dos recursos mididticos disponiveis na tentativa de promover novas formas de
ensino e aprendizagem e comprova que o curso colaborou para uma mudancga na pratica dos
professores, além de ratificar a convic¢do de que os cursos de formagdo continuada para
professores, além de necessarios, devem ser ofertados com regularidade.

Palavras-chave: Midias na educacdo. Formacgdo continuada. Pritica pedagdgica.



ABSTRACT

This study analyzes the contribution of the specialization in Media in Education, offered in
the state of Sergipe, and was subject twenty-three teachers from first class training and
conclusive that they develop their activities in public schools located in different cities in
Sergipe. This is a qualitative study with a case study approach, which used as instruments of
data collection: desk research, questionnaire and semistructured interviews. For the treatment
of data was performed content analysis that allowed data to be grouped into four categories:
continuing education teacher; difficulties presented in the course of training, changes in
teaching practice; skills to deal with ICT. This design aims to answer the central question of
this study: how teachers who completed the course of Specialization in Media in Education,
the State of Sergipe, realize the contributions of this training to their practice? In this sense,
the general objective was to investigate how teachers graduating the first class of
Specialization in Media in Education, the state of Sergipe, realize the contributions of this
training in their teaching. The testimony of teachers allowed to emphasize positive and
negative aspects of the training study, which may be considered in times of restructuring or
new offerings, since the data emphasize the continuing education of teachers as a prerequisite
for such integration is not a set mere transposition of old practices, with veneer of modernity.
The study points to an attempt incipient change in teaching practice and the incorporation of
media resources available in an effort to promote new forms of teaching and learning, and
proves that the course contributed to a change in teachers' practice, as well as confirming the
belief that continuing education courses for teachers, as well as necessary, should be offered
regularly.

Keywords: Media in education. Continuing education. Pedagogical practice.



Figura
Figura
Figura

Figura

1
2
3
4

Figura 5 -
Figura 6
Figura 7
Figura 8
9

Figura

Figura 10 -

Figura 11 -

Figura 12 -
Figura 13 -

Figura 14 -
Figura 15 -
Figura 16 —
Figura 17 -
Figura 18 —
Figura 19 —

LISTA DE FIGURAS

Ciclos de Formagao Continuada em Midias na Educag@o..........c.cceeevveenennnee. 65
Site dO €-Proinfo......c.coeiiiiiiiiiiiiieie e 67
Ferramentas disponiveis no e-Proinfo..........c.cccceviniiniiniiniinniinniiccee 69
Ciclos de aprendizagem do ‘Midias na Educaco™........c..ccoceevveeniennenicnncnnen. 71
Estrutura curricular do ciclo basico do “Midias na Educagao™............cccccuuee. 72
Moédulos do Ciclo INtermedidrion.........ceeevuverrieeinieerieenieenieeeiee e 73
Metodologia da Pesquisa Cientifica - Ciclo Avangado.........ccccceeveeevenieniennee. 74
Moédulo Convergéncia das Midias — Ciclo Avangado...........cccceeveeveenieencenen. 75

Moédulo Linguagem da Midia Impressa: escrita e visual — Ciclo 75
AVANCAAO. ..ttt ettt nee s

Modulo Multimidia Educacional e Softwares de autoria — Ciclo 75
AVANCAAO. ...ttt st nae s

Moédulo Vivenciando o Desenvolvimento de Projeto com Midias Integradas 76
na Educacao - Ciclo Avangado...........ccecueeerieeciieerieeeieeiie e esveesreessveeeene e

Modulo Blogs, Flogs/Vlogs e Webquest — Ciclo Avangado..........c.cceceeeueeneee. 76

Moédulo Planejamento, Gestdo e Avaliacdo do uso das midias na Educa¢do — 76
CiClo AVANGAAO....cciiieiiiecieeiee ettt et et e e st e et e eeeseeesaseesseesnseeensaeans

Moédulo Cordel - Ciclo AVangado.........c.eeeveerveeeriieiieeeie e eeree e eveesveenes 77
Moédulo A Imagem na Midia Impressa — Ciclo Avangado.........ccccceceerueeunenee. 77
Moédulo Histérias em quadrinhos e charges — Ciclo Avangado....................... 77
Moédulo Géneros de Entretenimento — Ciclo Avangado...........ceccvveeeveenvennnen. 78
Moédulo Propaganda e publicidade — Ciclo Avancgado..........cceceeveeevieriennenee. 78
Moédulo Avancado II — Servicos de radiodifusao — Ciclo Avancado............... 78



Quadro
Quadro
Quadro
Quadro

Quadro
Quadro
Quadro
Quadro
Quadro

AW N =

5
6
7
8
9

Quadro 10
Quadro 11
Quadro 12
Quadro 13
Quadro 14
Quadro 15
Quadro 16
Quadro 17 -
Quadro 18 -
Quadro 19 -
Quadro 20 -

LISTA DE QUADROS

Relagdo entre o conceito de conhecimento e o de formagao .........cccceeveeveeennee
Quantidade de cursistas matriculados no “Midias na Educacio........................
Total de alunos matriculados em 2010, em Sergipe.......cccccevceereereenieeneeneenneene

Demonstrativo de escolas com laboratério de informatica e conexao banda

Categorias e subcategorias da PeSqUISa........coeereerierieneenieeneeneeneeneeneeneeeees
Categoria 1 - Formagao continuada dos professores...........ccoceeveereeneeneeneennen.
Categoria 2 - Dificuldades apresentadas no percurso de formacio....................
As dificuldades apresentadas no percurso da formagao..........cceceevveeveeneenennen.
Categoria 3 - Mudanga na pratica pedagigiCa..........cceververuernieeneenenrieenieeneeeane
Projetos desenvolvidos durante o Midias na Educago..........cceceevveenienicncnee.
Quadro 13 - Projetos desenvolvidos ap6s o Midias na Educacdo......................
Categoria 4 - Competéncias para lidar com recursos miditicos...........c...c........
Acesso e utilizagAo da INLEIMEL...........cevveeriieriieeie et

Resumo da utilizacio das midias pelos professores........c..ceceereereeneeneeneeennen.
Existéncia das midias nas €sColas..........cocervueriiriiniinieneeneeneeneeneenec e
Uso da TV e do DVD pelos professores.........coueeveereerienienienieenieeieeieeieeeeens
Resumo da utilizacdo das midias pelos professores...........ccooceeveeneeneeneeneennen.

Midias na Educacdo e o cotidiano escolar na perspectiva dos
CUTSISEAS . c.eeuveteenteutete et ertetet st ete sttt et e bt et e b et s bt essesaesnesreeaeenresue et eneesneennennenees

45
66
83
84

85

97

98

98
104
108
110
114
115
116
120
123
126
127
129
130



Grafico 1 —

Grafico 2 —
Grafico 3 —
Grafico 4 —

LISTA DE GRAFICOS

Relacdo entre inscritos e aprovados nos 3 ciclos do Midias na 82
e L 1o Vo7 1o T USRS
Percentual de aprovacdo do Midias na Educagdo, segundo os cursistas
Uso da internet pelos professores pesquisados........c..ccoeeeeeereereerseeneerneennenne 121

Situacdo dos laborat6rios de informatica..........coceeeeevereiernerneeneeneeeeeeneene 124



Tabela 1-
Tabela 2 -
Tabela 3 -
Tabela 4 —
Tabela 5 -
Tabela 6 -
Tabela 7 -
Tabela 8 —
Tabela 9 -
Tabela 10 —
Tabela 11 —
Tabela 12 —

Tabela 13 —

Tabela 14 —

Tabela 15 —

LISTA DE TABELAS

Classificacdo dos cursistas nas 3 ofertas do Ciclo Basico..........ccccceeueeunnee. 80
Classificagao dos cursistas no Ciclo Intermediario...........cceeveveeeeveencreennnnnnns 81
Classificagao dos cursistas do Ciclo Avangado...........ceccveevveercieeeneeeceeennnen. 81
Tentativas de contato com 0 professores EgressoS. ... .ouverrerrreenreerreenveenneen. 91
Sujeitos da pesquisa — Etapas 1 € 2.......cocevvveriiiiiniiniinicniciieeeceeieeieene 91
Categoria 1/Subcategoria 1 - Demandas da sociedade contemporanea........ 99
Participag¢do em cursos de formacao continuada apds a graduagao.............. 100
Formacao académica dos CUISIStas........cocueruereereenienennieeieeieeneeneeeeeenneene 101
Categoria 1/Subcategoria 2: Necessidade de atualizacdo constante.............. 101
Categoria 1/Subcategoria 3: Contribuicdes do Midias na Educacio............. 103
Categoria 2/Subcategoria 1: Dificuldades pessoais........cc.cceeeereervcnreenneennee. 105

Categoria 3/Subcategoria 1: Utilizagdo dos recursos midiéticos na pratica 111
PEAAZOZICA ..ottt ettt ettt ettt st

Categoria 3/Subcategoria 2: Incorporacdo de diferentes recursos 112
mididticos na pratica pedagigiCa..........cceerrreerreerieneenerieeeereereerreeneeneee e

Categoria  4/Subcategoria  1:  Desenvolvendo competéncias e 116
habilidades........coveovireeriiniiicee e e

Categoria 4/Subcategoria 2: Alfabetizac@o tecnolégica..........ccocuevceereennnne 118



LISTA DE ABREVIATURAS

AVA — Ambiente virtual de aprendizagem

CNE - Conselho Nacional de Educacao

DITE - Divisao de Tecnologia

DRE - Diretoria Regional de Educagao

DITE - Divisao de Tecnologia da Secretaria de Estado da Educac¢do de Sergipe
EAD - Educagao a distancia

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IPES - Institui¢des Publicas de Ensino Superior

MEC - Ministério da Educacdo

MSN - Messenger

NTE - Nicleo de Tecnologia

ONU - Organizacao das Nagdes Unidas

OCDE - Organizagdo para Cooperagao e Desenvolvimento da Educagao
PROINFO - Programa Nacional de Informética na Educacio

SE - Sergipe

SEED - Secretaria de Educagao a Distancia

SEED/SE - Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe

SIGA - Sistema Integrado de Gestdo Académica

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TIC — Tecnologias da Informagdo e da Comunicacao

UFAL - Universidade Federal de Alagoas

UFS - Universidade Federal de Sergipe

UIT - Unido Internacional de Telecomunicagdes

UNICAMP - Universidade de Campinas



SUMARIO

1 INTRODUGAO.........ocooiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 18

2 A INCORPORACAO DOS RECURSOS MIDIATICOS NA EDUCACAO 24

2.1 O contexto educacional em uma sociedade multimidiatica.............................. 24
2.2 Midia: conceitos e Perspectivas..............ccooeeviirieiieiiinieniee e 26
2.3 Midia-educaciao: um conceito ainda desconhecido...................cc.coocereninnnnn. 29
2.4 A escola na sociedade da informacao e do conhecimento................................. 31
2.5 A escola e a tarefa de transformar informacao em conhecimento................... 35
3 A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR NA 39
CONTEMPORANEIDADE: desafios e possibilidades....................ccccecenrrnnnne.
3.1 Aprender ao longo da vida: uma exigéncia do século XXI...............ccccoeeuenen. 39
3.2 Contextualizando a formacao do professor..................ccccooviiniiiiieniiienieneene, 43
3.3 Os processos de formacao do professor................cccccoeoeeiiiiiiiniiniiienieeeee 44
3.4 A formacio dos professores e a utilizacdo das midias..................ccccooceneenen. 47
3.4.1 A formacao continuada do professor: aproximando educag¢ao e tecnologia?........ 48
3.4.2 Desenvolvendo competéncias no cendrio educacional............ccoceeevieeeniieennieennne 50
3.5 Possibilidades e limitacoes da incorporacao dos recursos midiaticos.............. 55
3.5.1 A incorporagdo de recursos mididticos nas escolas publicas..........ccccceevvveeruveennnee. 57
3.6 A precarizacio do trabalho docente......................ccoociiiiiiiinie, 59
4 O PERCURSO DO MIDIAS NA EDUCACAO EM SERGIPE.................. 63
4.1 As politicas de formacao do professor.................ccccooeviniiiinieniineeeee 63
4.2 Midias na educacao: breve histérico do programa.................cccccoeeerveneenenne. 64
4.2.1 A proposta metodoldgica do Midias na EAucag@o.........cccceeeviienniiennieeinieeenneen. 66
4.2.2 O ambiente virtual de aprendiZagem............ccooueervuieeriiieeniiieeniieeniee e 67
4.3 A organizaclo curricular..................cooooiiii e 70
4.3.T CACLO DASICO. .ttt ettt ettt et et e bttt esareens 71
4.3.2 Ciclo INEEIMEAIATIO. .. .veeieeiniieiiieeite ettt ettt et e e 72
4.3.2 Ciclo @VANCAdO. ... ..eeiiiiiiiiiiiiie ettt st 73

4.4 A avaliacdo da aprendizagem....................ccoooiiriiiiiiiiiiiiniie e 79



4.5 O percurso do ‘Midias na Educacio’ em Sergipe..............cccccoevvvervevrnrennnnne. 79

4.5.1 Ciclo BASICO €M SETZIPE....cccuuviiiiiiiiiiiiiiieeeiee ettt ettt et 79
4.5.2 Ciclo Intermediario €M SeTZiPe......c.ceervireriereeiieeeiieeeiieeeeieeesreeesreeesseeensveeesaneens 80
4.5.3 Ciclo Avangado €M SETZIPe.......cueercureeriuiriniiiieeiieeeiieesieeesaeeesreeessreeessreesssneesseees 81
5  PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS............ccoooovveemnrriernnrenesnereeennnns 83
5.1 O cendrio da PeSqUiSA.............ccoviiiuiiiiiiieiieie et 83
5.1.1 A rede estadual de ensino de Sergipe 84
5.2 O desenho da PeSQUISA................ccovviiiiiiiiiiieiie e e 85
5.2.1 Os instrumentos da PESQUISA ......eeerureerriieeriiieeeiiieeeiteesieeesieeesteeesiteeesibeesnireesaneens 87
5.2.2 OS SUJEILOS dA PESQUISA...eeuuveeueierutieiieeiieeiie et e ntte ettt e sttt sab e et e s e b e sareebeeeae 89
5.3 Critérios adotados para a coleta de dados................cc.cccceviiiiniiniinieniene, 90
5.4 Estratégias adotadas para a analise e interpretacao dos dados...................... 92
5.5 Definicao das categorias de analiSe....................ccocverierieiieeiieniee e 93
5.5.1 Categorias € SUDCAtEZOTIAS. ...cccuuerurierireeieeiiie ettt ettt ettt e st ebee e ens 93
6 RESULTADOS E ANALISE..........cooooiiiiiiiiieioeeeeeeeeeeeee e 95
6.1 Revelando os sujeitos desse estudo...................ccccvvieviiiiiiiieiiieceeeee e 95
6.2 Apresentacao das categorias de analise..................c.ccoevieviriienieiinieneee 92
6.3 Categoria 1: Formacao continuada dos professores..............c..ccoceeveenieennen. 98
6.3.1 Subcategoria 1: As demandas da sociedade contemporanea............cccceeeueenueennee. 99
6.3.2 Subcategoria 2 - necessidade de constante atualizagao...........cceeveevvuveerieeenneenne 100
6.3.3 Subcategoria 3 - contribui¢des do Midias na Educagao..........ccoecuveeviveenincennnenn. 103
6.4 Categoria 2: Dificuldades apresentadas no percurso de formacdo................. 104
6.4.1 Subcategoria 1 - dificuldades PeSSOAIS.......ccveeerreeeriieeiiieeiie e 104
6.4.2 Subcategoria 2 - dificuldades oriundas da estrutura do curso.........ccccceeeevveeennen. 107
6.5 Categoria 3: Mudanca na pratica pedagogica..................cccoevvevverirecienienneennnns 110
6.5.1 Subcategoria 1 - Utilizag¢ao dos recursos mididticos na pratica pedagdgica........ 111
6.5.2 Subcategoria 2 - Incorporagdo de diferentes recursos mididticos na pratica 111
PEAAZOZICA. .ttt ettt ettt ettt e et e et e e et e e st e e e sab e e e nabeesbbeeeaeeens

6.5.3 Subcategoria 3 - Desenvolvimento de projetos pedagOgiCos .........cceevvveerruveennne 113
6.6 Categoria 4: Competéncias para lidar com os recursos midiaticos .............. 116

6.6.1 Subcategoria 1: Desenvolvendo competéncias e habilidades............c..ccccuvenneen. 116



6.6.2 Subcategoria 2 - alfabetizagao tecnolOZICA. .....cccuveeeiuiiiiriiiiiiieeeieeeeeeeeeeeee e 118

6.6.3 Subcategoria 3 - utilizacao dos laboratdrios de informatica ...........cccecveervuveennnenn. 123
7 CONSIDERACOES FINAIS ..o 132
REFERENCIAS. ...ttt sss s 138
APENDICES.........ooiiiiiiiiiieeite ettt 147
Apéndice A — Mapa da Literatura...........ccceeecveeeriieeniiieeniie e 148
Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ..........ccocceeueennnenne. 149
ApENdice C — QUESHIONATIO. ..ceuvveeeiieeeiieeeiteeeite ettt et et e et eeeireeeireesaeeens 151

Apéndice D — Entrevista semiestruturada - Guia de quUestdes ...........ccecueevueerneense 159



17

1 INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, o acesso € a permanéncia dos alunos na escola, a
qualidade no ensino e principalmente a formacdo de professores tém acirrado os debates
educacionais e também passaram a fazer parte das agendas daqueles que veem a educacdo
como fator de promog¢do para a diminuicdo das desigualdades sociais. Nesse contexto,
defende-se a ideia de que a incorporagdo de diferentes recursos mididticos, com €nfase nas
midias mais recentes, as tecnologias da informac¢ao e comunicagdo (TIC), podem favorecer
uma profunda renovagdo da escola (SILVA, 2008). Uma escola pensada como espaco de
constru¢do do saber, de enriquecimento moral e social, na qual os alunos sejam considerados
como seres humanos em busca de si proprios, em reflexdo conjunta com seus pares € com 0

mundo que o cerca.

Esse estudo tem sua gé€nese na reflexdo e andlise acerca da importancia dos cursos de
formacdo continuada para os professores, visto que se trata de uma oportunidade para esses
profissionais atualizarem a sua prdtica, incorporarem diferentes recursos mididticos no
cotidiano escolar e interagirem com professores de outras escolas e regides geograficas. Uma
formacdo que vise o desenvolvimento do senso critico no que tange o uso pedagdgico das
midias na educacdo. A reflexdo critica e consciente da prética possibilitard a melhoria da

educagdo ofertada nas escolas publicas.

A escolha do tema deu-se a partir da crescente inquietacdo, enquanto professora da
rede publica estadual de ensino, ao perceber a anguistia de colegas de profissdo quanto as
dificuldades de incorporag¢do das midias como ferramenta pedagdgica, com énfase nas TIC,
contribuindo para manter ociosos os laboratérios de informdtica. Acredita-se que o
crescimento da educacgdo a distancia podera contribuir para reduzir as desigualdades de acesso
a informacdo e minimizar mais essa forma de discriminagdo social: o analfabetismo

tecnoldgico, assim como proporcionar uma melhoria no processo de ensino e aprendizagem.

Nos ultimos anos, o Ministério da Educacdo (MEC) tem ampliado a oferta de cursos
de formacao inicial e continuada, visando contribuir com essa formacdo, além de fomentar o
uso de diferentes midias na pratica pedagdgica, para isso vem desenvolvendo programas e
projetos educacionais utilizando a modalidade de educacdo a distancia (EAD) possibilitando
atingir professores que vivem e trabalham nos mais distantes rincdes do pais. A oferta desses

cursos busca resgatar os professores desse abismo e oportuniza um letramento digital,
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permitindo, assim, que esses profissionais retomem sua fun¢@o de orientar seus alunos e a
medida que se aventuram no oceano de informacdes disponiveis virtualmente, os acompanhe
nessa imersdo cultural, favorecendo a construgdo e reconstrucio do conhecimento,

diminuindo a distancia geracional que existe no ambito escolar, entre alunos e professores.

Nesse sentido, foi desenvolvido e implementado o Programa de Formag¢dao Continuada
em Midias na Educacdo', no 4mbito da entdo Secretaria de Educacdo a Distincia
(SEED/MEC)Z, em parceria com Secretarias de Educagdo e Universidades Publicas, visando
contribuir para a formagdo de profissionais em educagdo, em especial, professores da
Educacgdo Bésica, para que se tornem capazes de produzir, assim como estimular a produgdo
dos alunos nas diferentes midias, de forma articulada a proposta pedagdgica e a uma
concepcao interacionista de aprendizagem. Esse Programa apresenta trés percursos diferentes

de aprendizagem e certificacio: Ciclo Bésico, Ciclo Intermedidrio e Ciclo Avancgado.

Numa perspectiva emancipatéria de educacdo, faz-se necessario que as politicas
publicas concentrem esforcos visando eliminar ou minimizar o processo de exclusdo a que
muitos professores estavam e/ou estdo submetidos, aproximando-os dos cursos de formagdo
continuada possibilitando familiarizd-los com esses recursos aliando teoria e pratica

pedagogica (CARVALHO e SILVA, 2006).

Na contemporaneidadeS , além do inexordvel e irrefutdvel avanco tecnoldgico, o
professor € um dos profissionais que mais necessidade tem de se manter atualizados, aliando a
tarefa de ensinar a tarefa de estudar (BRITO e BATISTA, 2007). Diante do crescimento
vertiginoso das tecnologias, seu uso como apoio ao processo ensino-aprendizagem pode trazer
contribuicdes para a educagdo, seja presencial ou a distancia, enfatizando a necessidade dos
professores se apropriarem de novas formas de ensinar e aprender, buscando integrar as
midias e suas multiplas linguagens, a fim de evitar o uso ingé€nuo das tecnologias

(ALMEIDA, 2003; FIGUEIREDO e MERCADO, 2008).

' Doravante Midias na Educagéo.

2 A SEED foi oficialmente criada pelo Decreto n® 1.917, de 27/05/1996 e extinta em 2011, mediante Decreto n°
7.480, de 16/05/2011. Todos os programas e as agdes de regulac@o e supervisao da oferta dos cursos a distancia
foram deslocadas para a Secretaria de Regula¢do dos Cursos Superiores, que englobara os cursos presenciais e 0s
EAD.

3 Expressdo adotada nesse estudo referindo-se 4 época atual e aos tempos recentes, que abrangem os tGltimos
vinte anos, e que tem como marca caracteristica o fendmeno da globalizagdo ou da mundializacio.
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Embora a formagdo continuada dos professores ndo seja, por si, s a solucdo para os
problemas da educagdo e nem a simples presenca das tecnologias na escola seja sindbnimo de
novas praticas pedagodgicas, os cursos de formagdo continuada utilizando os recursos
mididticos abrem perspectivas na busca da qualificagdo do trabalho docente e da melhoria da
pratica pedagdgica. O emprego desses recursos assume importancia relevante visto que pode
contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas criativas e transformadoras, o
desenvolvimento da autonomia e o dominio e compreensdo de multiplas linguagens. Uma
pratica pedagdgica na qual as tecnologias ndo sejam adotadas para refor¢ar o ensino
tradicional, mas para tornar a escola um ambiente de ensino e aprendizagem enriquecido com

as possibilidades de comunicagdo, pesquisa, interacdo e reflexdo critica.

Nesse sentido, alguns questionamentos norteiam esse estudo, a saber: Segundo os
professores egressos Midias na Educacdo, em que medida esse curso contribuiu para o seu
fazer pedagdgico? Quais os recursos mididticos que eles estdo utilizando na sua pratica
pedagogica? Quais os projetos pedagdgicos desenvolvidos pelos professores que concluiram
esse curso? Esses projetos contemplam o uso dos recursos mididticos? Que competéncias
foram desenvolvidas durante a formacdo? Esses e outros questionamentos convergem no

problema central dessa pesquisa:

Como os professores que concluiram a especializacio em Midias na Educacio, no
Estado de Sergipe, percebem as contribuicoes dessa formacdo para a sua pratica

pedagégica?

Diante da inquieta¢do que originou esse estudo, parte-se do pressuposto de que esse
curso fornece aporte tedrico e pritico para o uso dos recursos mididticos na pratica
pedagégica, contribuindo para familiarizar os sujeitos dessa pesquisa com diversos recursos
mididticos, permitindo sua insercao nos projetos pedagdgicos por eles desenvolvidos e,

consequentemente, no cotidiano escolar.

Para responder a esse questionamento inicial, foi delineado o objetivo geral desse
estudo: investigar como os professores egressos da primeira turma da Especializacdo em
Midias na Educacdo no estado de Sergipe, percebem as contribuicdes dessa formacao na sua

pratica pedagdgica.
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Para se atingir esses objetivos, a trajetéria da pesquisa foi orientada por trés objetivos
especificos, a saber: conhecer a opinido dos professores egressos do Midias na Educacdo
quanto as mudancas ocorridas na pratica pedagdgica desses profissionais, oriundas dessa
formacao; identificar os recursos mididticos que estes professores incorporaram a sua pratica
pedagdgica; verificar as competéncias que esses egressos julgam ter desenvolvido com essa

formacao.

Os sujeitos da pesquisa sdo 23 professores que concluiram os trés ciclos de
aprendizagem na primeira turma de Especialistas em Midias na Educacdo certificada pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS), e que desenvolvem suas atividades profissionais em
escolas publicas de diferentes municipios do Estado de Sergipe. Os instrumentos adotados

para a coleta de dados foram: andlise documental, questiondrio e entrevista semi-estruturada.

Trata-se de um estudo qualitativo que discorre a respeito das contribui¢cdes do Midias
na Educagdo para a prética pedagégica dos professores que conseguiram completd-lo. A
abordagem metodolégica é um estudo de caso de cunho descritivo (YIN, 2005) no qual se
realizou um levantamento empirico, tendo como etapa inicial o contato com os professores
egressos do referido programa, objeto desse estudo. Para esse autor, o estudo de caso € usado
com mais frequéncia nas pesquisas sociais visando proporcionar melhores evidéncias,

resultando em um estudo com mais qualidade.

Essa pesquisa possibilitou conhecer o perfil dos professores que dela participaram,
assim como a opinido destes quanto as mudangas ocorridas na sua formagao e na sua pratica
pedagogica, apds o Midias na Educacao, com énfase no uso efetivo dos recursos mididticos e

das competéncias desenvolvidas.

A discussdo da tematica, além de oferecer uma andlise dos primeiros resultados do
Midias na Educac¢do no estado de Sergipe, permite revelar a sociedade eventuais contribuicdes
das politicas de formacdo continuada para uma melhoria na qualidade da educacdo e déd a
conhecer os resultados obtidos na pratica dos professores a partir da perspectiva desses

profissionais.

Enfatiza-se o papel da universidade em acompanhar e analisar as politicas de formacao

continuada desenvolvidas pelo MEC e de tornar publicos para a sociedade os resultados
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encontrados, favorecendo a discussdo acerca das politicas publicas educacionais e a politica

de formacdo continuada dos professores.

Nesse sentido, esse estudo possibilitou o registro e andlise dos resultados das politicas
publicas educacionais do MEC/SEED por meio das ag¢des desenvolvidas nas escolas, em
conformidade com os depoimentos dos professores egressos do Midias na Educagdo, em

Sergipe, que contribuiram para que essa pesquisa se efetivasse.

Acredita-se que a oferta de cursos desenvolvidos na modalidade a distancia, como € o
caso do Midias na Educacgdo, possibilite alcancar profissionais que haviam se distanciado da
busca por uma qualificagdo profissional, em decorréncia de multiplos fatores: o passar dos
anos, a distancia do periodo da graduacgdo, as diversas atribui¢des profissionais e familiares
aliados a distncia geografica dos grandes centros e, as vezes, a0s Se€Us parcos recursos
financeiros (BRITO e BATISTA, 2007). Profissionais que necessitam reaprender a aprender e
a construir um caminho profissional alicercado pelos pilares da educagcdo segundo Delors

(1996): aprender a ser, a fazer, a conhecer e a conviver.

Essa pesquisa encontra-se estruturada em cinco capitulos e as consideracoes finais:

Na introducdo, apresenta-se o cendrio global da pesquisa, a inquietacdo que
impulsionou o seu desenvolvimento, a suposicdo inicial, os objetivos e questdes que a
nortearam e justificaram a sua realizacdo. Apontam-se os aspectos tidos como relevantes para

a sociedade e para a academia.

O primeiro capitulo, denominado “A incorporagdao dos recursos mididticos na
educagdo”, busca evidenciar as mudangas que vem ocorrendo na sociedade nos dltimos anos
do século XX e que continuam aceleradas no século XXI. Aborda-se a permeabilidade da

midia, o seu carater multifacetado e a énfase na sua aproximac¢do do contexto educacional.

No segundo capitulo, intitulado “A formacdo continuada do professor na
contemporaneidade: desafios e possibilidades” apresenta-se o estado da arte da formacdo
continuada dos professores e da integracdo das midias na educagdo. Discorre-se acerca da
incorporacdo das midias na educagdo e das possibilidades pedagdgicas que trazem consigo
para o processo de ensino e aprendizagem, ressaltando a necessidade de investir numa

educagdo ao longo da vida que prepare para viver em um mundo em continua mudanca.
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No terceiro capitulo, denominado “O percurso do Midias na Educacdo em Sergipe”,
apresenta-se um breve histérico do Midias na Educacao, destacando os ciclos de formacao, a
proposta metodoldgica, a organizacdo curricular, o ambiente virtual de aprendizagem, as
interfaces que sdo disponibilizadas e a estrutura dos trés ciclos de formagao e seus respectivos
modulos, assim como o total de alunos que concluiram cada uma das etapas no estado de
Sergipe, enfatizando os que fazem parte do universo desse estudo, ou seja os concludentes da

1.* turma do Curso de Especializacdo Lato-Sensu em Midias na Educacao.

No quarto capitulo, intitulado “Procedimentos metodoldgicos”, apresentam-se o0s
passos percorridos € o caminho metodologico demarcado ao longo dessa pesquisa. A
metodologia qualitativa com abordagem em estudo de caso foi adotada por oportunizar dar
voz aos participantes desse estudo e permitir que as informagdes coletadas tenham um maior

grau de objetividade, tanto quanto de subjetividade.

No quinto capitulo, intitulado “Resultados e andlise”, revela-se o perfil dos sujeitos
que compdem esse estudo, agrupam-se os depoimentos desses professores quanto as
contribuicdes do Midias na Educagdo para a pritica pedagdgica, as fragilidades que
perceberam nessa formacdo e as dificuldades observadas e enfrentadas no cotidiano escolar.
Os dados coletados no questiondrio e na entrevista ilustram as anélises realizadas, a partir das
falas desses profissionais, norteada pela literatura que sustenta esse estudo. As questdes
centrais da pesquisa sdo elencadas nas seguintes categorias: formacgdo continuada do
professor; dificuldades apresentadas no percurso de formagdo; mudangas na pratica
pedagodgica; competéncias para lidar com os recursos mididticos. Essas categorias servem
como base para encontrar evidéncias empiricas acerca das contribui¢des do Midias na

Educagdo para a pratica pedagégica dos professores egressos.

Por fim, apresentam-se as consideragdes finais desse estudo com a expectativa para
que este possa vir a orientar e inspirar outros pesquisadores no desenvolvimento de futuros
trabalhos que venham a dar continuidade aos questionamentos que surgiram ao longo desse

caminhar e que se revelam ao longo do texto.
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2 A INCORPORACAO DOS RECURSOS MIDIATICOS NA EDUCACAO

O propésito desse capitulo € discorrer acerca da incorporacdo dos recursos mididticos
na educacdo e das possibilidades pedagdgicas que trazem consigo para o processo de ensino e
aprendizagem. Inicia-se contextualizando a educagdo escolar em meio a uma diversidade de
midias, sejam estas tradicionais, digitais ou em situacdo de convergéncia. Busca-se explicitar
o conceito de midia, enfatizando seu cardter onipresente na sociedade contemporinea,
multimidiatica e o desafio, ora existente, de minimizar a distincia entre a escola e a realidade

de criancas e jovens.
2.1 O contexto educacional em uma sociedade multimidiatica

Na sociedade contemporanea, as midias encontram-se presentes em todas as atividades
e todos os momentos da vida humana, imbricadas em um contexto que mescla cultura e
técnica, visto que sdo imaginadas, concebidas e utilizadas pelos humanos que as produzem
(SETTON, 2010). Nessa sociedade multimidiética4, as midias exercem uma influéncia
marcante, fornecendo elementos que sdo facilmente absorvidos no dia-a-dia, mesmo
indiretamente, e t€ém ocupado um espaco cada vez mais significativo na vida de criangas e

jovens.

A cultura midiatica, envolvente e hibrida, privilegia imagens, sons, cores e
movimentos, seduz criangas e jovens, moldando as percep¢des de mundo, trazendo a tona a
emergéncia da reflexdo, do debate nas salas de aula, mostrando-lhes o seu cardter a0 mesmo
tempo sedutor e manipulador. Para isso, faz-se necessario que esses meios sejam introduzidos
no cendrio educacional e desmistificados, sendo considerados mediacdes, partes do processo
de aprendizagem (BELLONI, 2009, 2010). Essa cultura encontra-se em todos os setores do

cotidiano e pode ser exemplificada na mobilidade dos celulares, nos fablets’, nos caixas

* A sociedade multimididtica vem sendo caracterizada como aquela na qual as multiplas tecnologias existentes
colocam em jogo miiltiplas linguagens para significar, comunicar, e demarcar. Dentre as caracteristicas que a
diferem de outras sociedades estdo: a produgdo, a circulacdo e o consumo dos textos produzidos por vdrias
linguagens e a producdo de uma “cultura audiovisual”. (GUIMARAES, 2006, p. 173).

> Tablet é um dispositivo pessoal em formato de prancheta que pode ser usado para acesso a Internet,
organizagdo pessoal, visualizacdo de fotos, videos, leitura de livros, jornais e revistas e para entretenimento com
jogos 3D. Apresenta uma tela touchscreen que € o dispositivo de entrada principal. A ponta dos dedos ou uma
caneta aciona suas funcionalidades. E um novo conceito: nio deve ser igualado a um computador completo ou
um  smartphone, embora possua diversas funcionalidades dos  dois. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Tablet_PC>. Acesso em: 11 de out. 2011.



24

eletronicos, nas eleicdes, nos cartdes de crédito e nas transacOes via internet. Diversas
linguagens se aglutinam, se mesclam, se articulam, textos passam a ser produzidos nao apenas
em uma midia, mas extrapolam os limites, rompem fronteiras, tornam-se digitais € mesclam
imagens, sons, movimentos. Tornam-se multimididticos, visto que agregam diferentes midias
em convergéncia sob a forma digital e sdo vistos, utilizados e produzidos por criangas e

jovens fora do contexto educacional.

Nessa sociedade, as midias, sobretudo a televisiva, exercem uma influéncia marcante
fornecendo elementos que sido absorvidos no dia-a-dia, mesmo indiretamente, enfatizando o
papel da escola em contribuir para que os alunos passem para uma cultura mais elaborada
(OROFINO, 2005). Um processo que, segundo Gadotti (2005, p.23), seria “dialético no qual

uma nao eliminaria a outra, mas lhe acrescentaria uma explicacdo mais completa”.

Nesse sentido, Orofino (2005) defende a possibilidade de utilizar novos meios, novas
linguagens para ressignificar a realidade, de modo interdisciplinar, coletivo, investindo na
autoria dos alunos, permitindo que a escola se torne um espaco de criacdo, de visibilidade e de

ampliacdo de vozes.

Melo e Tosta (2008) corroboram que a midia € o grande aparato da mediacdo social e
ratificam a necessidade da escola assumir esse papel de reducio das desigualdades de acesso

visando a formacao de cidaddos criticos e participativos (SETTE et al., 2009).

Para isso, faz-se necessario refletir acerca da pratica pedagdgica e da incorporacdo dos
recursos mididticos na escola, propiciando uma educag¢do em consonancia com as demandas
contemporaneas, de modo a preparar alunos e professores para uma realidade hibrida e
multifacetada, que se caracteriza pela efemeridade e exige o dominio de multiplas linguagens
para que se possa extrair o potencial de cada uma delas, uma necessidade mais acentuada
quando se trata da sua inser¢do no cendrio educacional, visando contribuir para uma mudanca
paradigmatica e um novo olhar para a utilizacdo desses recursos. Belloni (2010) enfatiza que

o professor do século XXI necessita integrar diferentes midias em sua pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, Caldas (2006) ratifica acrescentando que a construcdo do
conhecimento e a formacao de leitores criticos ndo se d4 pela leitura de um tnico veiculo, mas
na comparacao entre eles, da possibilidade de didlogo com visdes antagonicas e do acesso a

uma polifonia de vozes. Um processo de leitura critica que deve fazer parte do cotidiano das
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salas de aula, refletindo sobre o poder da midia e a partir dela refletir criticamente sobre o

cotidiano.

2.2  Midia: conceitos e perspectivas

As midias podem ser consideradas produtoras de uma nova forma de fazer cultura,
construida pela propria sociedade. Sdo “espacos educativos” (SETTON, 2010, p. 9), uma vez
que contribuem para produzir e dinamizar a informacdo, bem como a formacao de valores que
orientam uma nova forma de ver, compreender e se adaptar ao mundo em que vivemos,
partindo do pressuposto de que assim como a prética pedagogica, a relacdo mididtica também
busca deixar uma mensagem, travar um didlogo, transmitir informagdes, contribuir para a
formacdo de novas habilidades e competéncias, potencializando as interagcdes sociais. Desse

modo, ambas, midia e acdo pedagdgica, se aproximam e se interrelacionam.

No Midias na Educacdo, a terminologia midia é usada para “referenciar um vasto e
complexo sistema de expressdao e de comunicacdo”. Midia € o plural da palavra ‘meio’, em
latim media e médium, respectivamente. Na sociedade atual, a expressdo midia tem sido
adotada para: “suporte de difusdo e veiculagdo de informacgado (radio, televisao, jornal), para
gerar informacdo (mdquina fotografica e filmadora)”. A midia também € organizada de
acordo com o modo como a informagdo tem sido disseminada, transformada (midia impressa,
midia eletronica, midia digital) além de todo o aparato tecnoldgico que lhe serve de suporte

para registrar as informacoes, a exemplo dos Cd-rom, DVDs, entre outros (BRASIL, 2005,

p.2).

Dizard Jr. (2000) adota a nomenclatura midia antiga, numa referéncia as midias
tradicionais, como radio, cinema, televisdo e impressos, e nova midia, numa referéncia as TIC
destacando a possibilidade de “distribuicdo de produtos de voz, video e impressos num canal
eletronico comum” (DIZARD JR., 2000, p.23). Para esse autor, o aspecto comum nessa
transicdo € a mudanca para a informacdo digital. “Os meios de comunicagdo de massa estdo
entre os varios setores da comunicacdo que estao sendo transformados pelas novas formas de

coletar, armazenar e transmitir informacao.” (DIZARD JR., 2000, p. 24).

Nesse sentido, as midias em geral referem-se aos meios de comunicacdo de massa,
comumente adotados com fins de entretenimento, informacao e lazer, representados pela TV,

radio, jornal, revistas, fotografias, cinema, celulares, Cd-rom, DVD, computador e internet,
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com suas redes de comunicacdo. Setton (2010, p. 7) as define como sendo “todo aparato
simbolico e material relativo a produ¢do de mercadorias de cardter cultural”. A totalidade de
conteddos expressos nas revistas em quadrinhos, nas novelas, nos filmes ou na publicidade;
ou seja, todo um campo da produgdo de cultura que chega até nds pela mediacdo de
tecnologias. Com efeito, as midias “estdo bem integradas no cotidiano do mundo do trabalho,
do lazer, das interacdes pessoais, isto €, no mundo vivido dos estudantes de todas as idades”

(BELLONI, 2010, p. 131).

Nesse sentido, as midias sdo agentes de socializagdo, visto que possuem um papel
educativo no mundo contemporaneo, transmitindo valores e padrdes de comportamento,
servindo como referéncias identitarias (SETTON, 2010). Sob esse prisma, a autora as
considera tao poderosas quanto a familia e a escola, na sociedade atual, visto que sdo
instancias que se revelam interdependentes, exercendo uma relagdo de simultaneidade no que

se refere a formacdo moral dos individuos.

Acredita-se que educar com a midia e para a midia contribui para uma escola
comprometida com uma educagdo para a cidadania, que impulsione a leitura critica do que
estd sendo posto, reconhecendo os interesses do que ndo estd posto, tornando-se um local que
contribua para a constru¢do do conhecimento a partir dessa relacao dialégica. No cotidiano de
criangas e jovens ha sempre o contato com alguma midia e esses recursos podem ser
explorados pedagogicamente em conformidade com objetivos bem delineados, pois segundo
Fischer (2007, p.296), faz-se necessdrio “estudar as imagens, os processos de produgdo de
materiais audiovisuais, as diferentes formas de recep¢io e uso das informagdes, narrativas e
interpelacdes de programas de televisdo, filmes, videos, jogos eletronicos”. Praticas que sao
indispensdveis nos tempos atuais, em que ha um gritante descompasso entre a vida dessas
criangas e jovens e a educagdo formal. Um descompasso que, segundo Belloni (2009, p. 18)
“diz respeito tanto as questdes éticas (conteidos, mensagens) quanto aos aspectos estéticos

(imagens, linguagens, modos de percep¢do, pensamento e expressao)”.

Essa interacdo dos objetos e do social é possivel ao se utilizar as diferentes
experiéncias de vida, construindo novos significados, novos conhecimentos, incorporando o
potencial dos recursos mididticos no entorno € no ambito da escola, ampliando-se as reflexdes

acerca da utilizacdo e dos valores neles impregnados.
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Nessa perspectiva, Gadotti (2005) argumenta que se faz necessdrio disponibilizar a
professores e alunos multiplos meios necessarios ao desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, e nesse patamar encontram-se as bibliotecas, videotecas, laboratdrios,
televisdo, internet, entre outros. E preciso que os professores conhecam essas linguagens e
delas se apoderem, haja vista a pluralidade de meios ora disponiveis, numa sociedade em que

a cultura dominante tornou-se mididtica, tendendo a render-se ao espeticulo, ao mero

entretenimento.

Para esse autor (id.) é premente ir além dessa democratizacdo, urge que se reflita
acerca das suas multiplas possibilidades de uso, bem como das suas limita¢Oes, pois conforme
Porto (2006, p.44), esses recursos, sejam tradicionais ou digitais, podem servir “tanto para
inovar como para reforcar comportamentos e modelos comunicativos de ensino. A simples

utilizacdo de um ou outro equipamento ndo pressupde um trabalho educativo ou pedagdgico”.

Entretanto, face a inegdvel e inevitdvel presenca da midia no cotidiano, torna-se
necessario rever o papel das instancias educacionais nesse contexto, buscando integra-las,
aproxima-las da escola, pois, segundo Bévort e Belloni (2009, p. 1082), sem essa integracdo
“a educagdo que oferecemos as novas geracdes continuard sendo incompleta e anacrénica, em

total dissonincia com as demandas sociais e culturais”.

Nesse sentido, a escola tem a missdo de atenuar as desigualdades sociais no que se
refere ao abismo entre a cultura de elite e a pobre®. Considerando que a primeira possui
amplo acesso aos recursos digitais e a segunda encontra-se excluida desse contato. O que
enfatiza a importancia dessa instancia enquanto “locus privilegiado para o desenvolvimento

das capacidades cognitivas, sensitivas, afetivas e de sociabilidade das criangcas e dos

adolescentes” (SETTE, 2005, p.2).

Nessa perspectiva, Bévort e Belloni (2009, p. 1086) defendem a midia-educagio, ou
seja, uma educacdo que possibilite a “formacdo para a leitura critica das midias em geral,
independente do seu suporte técnico”, visto que sem a apropriagdo critica e criativa das midias
disponiveis a sociedade, ndo héd cidadania. Contudo, Belloni (2009) alerta para o fato de que
tanto na educacdo bdsica, quanto na educagdo superior e especialmente na formacdo de

professores, a midia educagdo permanece sendo ignorada.

% Entre os 10% mais pobres, apenas 0,6% tem acesso a computador com Internet, entre os 10% mais ricos esse
namero € de 56,3%. (WAISELFISZ, 2007).
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2.3  Midia-educac¢do: um conceito ainda desconhecido

Nos idos nos anos 607, o interesse da Europa, Estudos Unidos e Canada pela midia-
educacgdo decorria da crescente importancia das midias na vida da populaciao, mas a énfase era
a informacao, em especial a politica. Nesse periodo, segundo Bévort e Belloni (2009) aparece
pela primeira vez a expressao “educacao para as midias” ou “midia-educac¢do” em organismos
internacionais, como a Unesco. Ja nos idos dos anos 70, esse campo de acdo € definido como
“o estudo, o ensino e a aprendizagem dos meios modernos de comunicacdo € expressao,
considerados como parte de um campo especifico e autbnomo de conhecimentos na teoria e
na pratica pedagégicas”. A partir de entdo, a midia-educagdo é entendida como uma
formacdo voltada para a leitura critica das mensagens mididticas, tanto dos seus contetdos,

quanto do contexto da sua produgdo, tanto politico quanto econdmico.

O potencial das midias € reconhecido em ambito internacional, com a Declaragcao de
Grunwald (UNESCO, 1982), na qual consagra o termo midia-educacdo enfatizando a
importancia da midia na sociedade e ressaltando a necessidade de reavaliacao nas prioridades
educacionais, haja vista a necessdria alfabetizacdo de criancas e adultos para uma
compreensdo critica da midia e para a formacdo da cidadania, destacando o papel de pais e
professores afirmando que The school and the family share the responsibility of preparing the
young person for living in a world of powerful images, words and sounds” (UNESCO, idem,

online).

Segundo Bélvort e Belloni (2009), esse documento permite vislumbrar dois aspectos
essenciais da midia-educagdo: as midias deixam de ser vistas apenas como meios de
comunicacdo e passam a ser percebidas também como meios de expressdo da comunicacio e

da criatividade dos cidaddos.

7 Para uma visdo histérica mais completa, recomenda-se a leitura da obra Educagdo e Midias, de Jacques Gonnet
(2004). E-book disponivel em:
http://books.google.com.br/books?id=balkvBfsnK4Cé&printsec=frontcover&dq=GONNET,+Jacques&source=bl
&ots=ljaSapSFhX &sig=1pAuElnyt7nJVOpsKeloCxcVC8 A&hl=pt-
BR&ei=hOxuTdyzM434gAeU8sVL&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=9&ved=0CFcQO6 AEwCA#v=0
nepage&q&f=false
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Sob o auspicio da Unesco (2007), 25 anos depois da Declaracdo de Grunwald,
retinem-se, em Paris, especialistas, formuladores de politicas educacionais, professores e
pesquisadores e profissionais de midia de diversas regides do mundo, visando fazer um
balanco dos progressos obtidos no campo da midia-educagdo, assim como os fatores que
obstacularizaram o desenvolvimento das diretrizes do referido documento. Nessa reunido é
criada a Paris Agenda or 12 Recommendations for Media Education (UNESCO, 2007), na
qual constam as 12 recomendagdes de acdes prioritarias objetivando favorecer a
operacionalizacdo das quatro grandes diretrizes de Grunwald, a saber: desenvolvimento de
programas de midia-educacdo integrados em todos os niveis de escolaridade; formacdo de
professores e sensibilizacdo de diferentes atores da esfera social; pesquisa e redes de difusdo e

cooperacao internacional em acoes.

Em consonancia com as mudancas na sociedade contemporanea, a Agenda de Paris
(2007) reflete as evolucdes nas ultimas décadas, cujo panorama se transformou com o
“advento das TIC e suas caracteristicas mais importantes: digitalizacdo, interatividade, técnica
e possibilidades virtuais de interagdo social” (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1088). Nesse
documento, a midia-educagdo é vista como uma alfabetizacdo para as midias, inclusive as
mais modernas, ratificando que: to give access to all kinds of media that are potential tools to

understand society and to participate in democratic life (UNESCO, 2007).

Nessa perspectiva, Bevort e Belloni, (2009, p. 1083) ratificam que a midia-educacéo é
essencial tanto para as novas geracdes quanto para as adultas, numa perspectiva de educacdo
ao longo da vida, visto que ‘“as midias fazem parte da cultura contemporanea e nela
desempenham papéis cada vez mais importantes”’, nesse sentido torna-se crucial para o

exercicio da cidadania sua apropriacdo critica e criativa.

A despeito dos significativos esforcos representados pelas declaragdes oficiais que se
traduziram em avangos efetivos, Bévort e Belloni (2009) enfatizam que na pritica os
resultados sdo pifios, pois as politicas publicas ndo imprimiram a midia-educagdo um caréter

oficial, sistemdtico, restringindo-se a experiéncias isoladas, militantes.

Bévort e Belloni (2009) argumentam que esse ainda € um campo pouco explorado e
com dificuldades de se estabelecer, em decorréncia da pouca importancia que a ele € dado nos
cursos de formacdo de professores, mesmo numa era em que Os avangos tecnolégicos

impulsionaram a difusdo das midias tornando-as digitais e onipresentes, possibilitando que a
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aldeia global profetizada por McLuran® se transformasse em uma sociedade em rede, uma

socieda
2.4 A escola na sociedade da informacao e do conhecimento

No final do século XX e nas primeiras décadas do século XXI os sucessivos avangos
tecnoldgicos imprimem novas possibilidades de comunicacao, acesso, producdo e difusao da
informacdo. Uma era denominada de sociedade da informacdo e do conhecimento, na qual os
processos comunicacionais pdem em movimento uma gama de produtos e processos tais
como “informacgdes, noticias, entretenimento, novidades estéticas, utilizando som, imagem,

charges, representacdes graficas” (RODRIGUES, 2006, p.5).

Esse desenvolvimento tecnolégico tem seu poder amplificado a partir da
popularizacdo e da globalizacdo da internet’, que se tornou a mais interativa de todas as
midias, passando a exercer uma extrema importancia na sociedade atual, aliando informagao,
comunicacdo, entretenimento e publicidade. Nessa midia sdo lancados diversos textos de
correntes distintas, de modo continuo e democratico. E, uma vez dispostas nesse espago
virtual, essas informag¢des podem ser lidas e resgatadas independentemente do local em que se

esteja inserido.

As industrias culturais, impressos, cinema, rddio e televisdo, digitalizaram-se e
passaram por modificagdes sem precedentes. Bévort e Belloni (2009) enfatizam que o
processo de digitalizagdo desenha uma nova paisagem informacional e comunicacional. Os

objetos técnicos relacionados as telecomunicagdes tornaram-se mais acessiveis, mais

¥ Marshall McLuhan introduziu as expressdes o ‘meio é a mensagem’ e ‘aldeia global’ como metéforas para a
sociedade contemporanea, ao ponto de se tornarem parte da linguagem do dia a dia. Escreveu, entre outras obras,
‘Os meios de comunica¢do como extensdes do homem’, no qual mostra como os meios de comunicag¢do de
massa afetam profundamente a vida fisica e mental do homem.

° Entre setembro de 2010 e o mesmo més de 2011, o nimero de usudrios de Internet no Brasil cresceu 14%. Os
40,6 milhdes de internautas brasileiros ativos registrados no ano passado subiram para 46,3 milhdes este ano. E o
que mostra a pesquisa realizada pelo IBOPE Nielsen Online e divulgada esta semana. Com o resultado, o Brasil
ultrapassa a Alemanha (46,2 milhdes) em niimero de internautas ativos, ficando atrds apenas dos Estados Unidos
(que registrou 203,4 milhdes de internautas ativos em setembro de 2011) e do Japao (com 62,3 milhdes). Ha
cerca de um ano, o Brasil ja havia ultrapassado a Franca (41,2 milhdes de internautas conectados em setembro
deste ano) e o Reino Unido (39,8 milhdes). Disponivel em:
<http://www.opovo.com.br/app/opovo/tendencias/2011/11/03/noticiatendenciajornal,2327590/acesso-a-internet-
cresce-14-em-um-ano.shtml> Acesso em: 19 de nov. 2011.

A Internet foi a midia que mais cresceu em publicidade no primeiro semestre de 2011 em relacdo ao ano
anterior, apontam os ndmeros da pesquisa Inter-Meios divulgados nesta segunda-feira (29/8) pelo Meio e
Mensagem, que coordena o projeto. No total, de acordo com o levantamento, a midia brasileira faturou 12,86
bilhdes de reais no primeiro semestre, 2,7% a mais que no mesmo periodo de 2010, marcado pela Copa do
Mundo. Disponivel em: <http://idgnow.uol.com.br/internet/2011/08/29/publicidade-internet-e-midia-que-mais-
cresceu-no-1-o-semestre-de-2011/> Acesso em: 17 de set. 2011.
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populares, individualizaram-se, invadiram o cotidiano. Telefones celulares tornaram-se
. . . 10 . . N . .
multifuncionais, mp3, Ipod”, filmadoras e jogos eletronicos difundem-se em ritmo

exponencial, mesmo num pais com tamanhas desigualdades como o Brasil.

Esses sucessivos e incessantes avancos cientificos e tecnoldgicos tornaram possivel a
comunicacdo entre diferentes paises e povos em tempo real, aliados a um impressionante
aumento na velocidade com a qual as informacdes sdo produzidas e disseminadas, sem
barreiras geograficas ou temporais. O aumento do desempenho e, consequentemente, da
lucratividade e a acirrada concorréncia global determinam e impulsionam os avancos
tecnoldgicos e a necessidade crescente de produtividade, gerando uma nova economia global,
sendo este um dos tracos caracteristicos do capitalismo informacional. Nesse sentido, os
investimentos nos recursos tecnolégicos ddao-se em face do cardter eminentemente capitalista,
visto que representam maior produtividade e esta necessita cada vez mais de conhecimento,

sua fonte principal (CASTELLS, 2000).

Nessa perspectiva, Cruz (2008) ratifica que a sociedade da informacdo e do
conhecimento € resultado de uma era na qual os bens primordiais sdo a informacdo e o
conhecimento cuja valorizacdo decorre dos novos mercados, dos meios de comunicagdo e dos
consumidores. Segundo Caldas (2006, p. 120) a informagdo virou “business, mercadoria
preciosa e moeda de troca do capitalismo, o conhecimento, por sua vez, tornou-se cada vez

mais exiguo e, por isso mesmo, fonte permanente de poder”.

Também nessa perspectiva, Tedesco (2006) enfatiza que o conhecimento e a
informacao sdo, hoje, a fonte principal de poder da nova estrutura social, substituindo os
recursos naturais, a for¢a e/ou dinheiro, o que tem modificado intensamente a dindmica dessa
sociedade globalizada e interligada por redes, estruturada na bipolaridade, entre a rede e o ser
(CASTELLS, 2000). Nela, as relagdes de trabalho sdo marcadas pelo individualismo e pela
diversidade, os sistemas politicos sem credibilidade, nos quais a oposi¢do € inexistente, os
movimentos sociais sdo frageis e efémeros e novos sentimentos de pertenca marcam as
relagdes sociais, ndo mais em funcdo das fronteiras geograficas, mas pelas afinidades e
interesses comuns. Relacdoes de poder e de produgcdo norteiam os interesses que se

interconectam.

10 Refere-se a uma série de tocadores de dudio digital.
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Nesse contexto, as tecnologias digitais representam uma ruptura com as formas de
gerar e difundir a informagdo, permitindo a constru¢do coletiva e colaborativa, a livre
disseminagao do pensamento, por meio de redes e comunidades virtuais de aprendizagem, que
remetem, segundo Setton (2010), as comunidades orais, nas quais os individuos se agrupavam
em torno de ideias, valores e crencas. Contudo, para que ndo se restrinjam apenas a troca de
informacdes, urge que elas estejam presentes nas escolas favorecendo o didlogo e a reflexdo
critica, distanciando-se da recep¢do passiva de informacdes e que vive a falsa ideia de

integracao e interagao.

Nesse contexto, as discussdes acerca das mudangas incessantes que ocorrem nessa
sociedade globalizada e conectada emergem para a necessaria mudanga no fazer pedagdgico e
enfatizam o desafio e a necessidade da incorporacdao de diferentes recursos mididticos na
educagdo. Essas tecnologias exigem novas competéncias do professor, visto que terdo que
conviver com alunos que nasceram e vivem em ambientes mediados por diversos recursos

tecnoldgicos, que continuamente os atrai e seduz.

Segundo Marinho et al. (2009), a popularizacdo da internet e a difusdo das midias
sociais permitem a todos os usudrios tornarem-se autores e distribuidores de conteido nessa
midia, colaborando para ampliar o ja gigantesco acervo de informagdes, distanciando-se da
concepcdo de uma internet na qual o usudrio apenas lia e baixava informacdes. Essa mudanca
impulsionada pelas interfaces da web 2.0" imprime a perspectiva de autoria, co-autoria e
constru¢do de comunidades de aprendizagem. (MERCADO et.al., 2011; MARINHO et al.,
2009).

Nessa mesma Otica, Pesce (2011, p. 11) enfatiza o papel do usudrio enquanto
(13 7 ~
produtor e desenvolvedor de conteddo e ndo somente como receptor de mensagem e/ou
conteido de aprendizagem postado por outrem”. Enfatizando a natureza co-autoral da Web
2.0, seu enfoque dialégico e o impacto que causam na maneira de pensar e se comunicar da

sociedade contemporanea.

""'Web 2.0 é um termo criado em 2004 pela empresa americana O'Reilly Media, criada por Tim O'Reilly, para
designar uma segunda geracdo de comunidades e servigos, tendo como conceito a "Web como plataforma",
envolvendo wikis, aplicativos baseados em redes sociais e Tecnologia da Informacdo. Embora o termo tenha
uma conotacio de uma nova versdo para a Web, ele nio se refere a atualizacdo nas suas especificacdes técnicas,
mas a uma mudanca na forma como ela € encarada por usudrios e desenvolvedores, ou seja, o ambiente de
interacdo e participagdo que hoje engloba inimeras linguagens e motivagdes. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Web_2.0> Acesso em: 12 de set. 2011



33

Nesse sentido, o potencial da internet e seus recursos devem ser incorporados ao
processo de ensino e aprendizagem aproximando a escola dos desafios contemporianeos,
possibilitando a criacdo de um novo cendrio, um novo contexto, no qual criancas e jovens que
vivem cercados por midias digitais, utilizando as interfaces da “web 2.0, como instrumento
para que se informem, produzam, informagdo, troquem experiéncias e divulguem fatos do seu
cotidiano, na escola e fora dela”. Para Marinho et al. (2009, p.4) os alunos podem explorar
esse potencial na escola “para contar histérias e exprimir ideias; lerdo, refletirdo e

reescreverdo, sempre atribuindo significados”.

Nessa perspectiva estdo os ja populares blogs, que também ja vem sendo usado por
educadores na sua pratica pedagdgica, a criagio de webradios, o podcasting’’ no qual
arquivos sonoros sao gravados no computador e posteriormente editados em softwares como
o Audacity” e publicados em sites de compartilhamento de podcasts como o PodOmatic™. A
producdo de videos por professores e alunos também € outra possibilidade de autoria, cujas
producdes podem ser realizadas em sites de criacio de videos como o Animoto” e
disponibilizados e acessados em sites como o YouTube. As possibilidades da internet para a
educacdo também podem sdo exploradas em softwares como o Google Earth'®, com as
inimeras possibilidades de trabalhos cartogrificos e o Google Docs'’, que favorece a

construgdo colaborativa de textos, tabelas e apresentagdes.

Entretanto, a despeito da popularizacdo das midias digitais e da facilidade de acesso a
uma infinidade de informacdes atualizadas, para a maioria das pessoas, a escola continua
sendo a unica oportunidade de acesso ao mundo do conhecimento. Salienta-se o papel da
escola para o desenvolvimento dos alunos, preparando-os para viverem nessa sociedade

multicultural, multimidiatica, interconectada e em continuo processo de mudancas, ao tempo

12 Podcasting é uma forma de publicagdo de arquivos de midia digital (dudio, video, foto, PPS, etc...) pela
Internet, através de um feed RSS, que permite aos utilizadores acompanhar a sua atualizagdo. Com isso, €
possivel o acompanhamento e/ou download automético do contetido de um podcast.

B Audacity é um software livre de edi¢do digital de dudio. O cédigo fonte do Audacity estd sob a licenca GNU
General Public License. A sua interface grafica foi produzida utilizando-se de bibliotecas do wxWidgets. O
Audacity é muito popular entre os podcasters pela sua grande disponibilidade em multiplas plataformas, suporte
€ por ser gratuito.

' <http://www.podomatic.com/login>

' <http://animoto.com/>

'O Google Earth permite ir para qualquer lugar na Terra e ver imagens de satélite, mapas, terrenos, construgdes
em 3D, o oceano e até mesmo galdxias no espago  sideral.  Disponivel em:
<http://www.google.com/earth/download/ge/>

"0 Google Docs é um pacote de aplicativos do Google baseado em AJAX. Funciona totalmente on-line
diretamente no browser. Os aplicativos s@o compativeis com o OpenOffice.org/BrOffice.org, KOffice e
Microsoft Office, e atualmente compde-se de um processador de texto, um editor de apresentacdes, um editor de
planilhas e um editor de formularios. <http://www.google.com/google-d-s/hpp/hpp_pt-PT_pt.html>
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em que se realizam como pessoas, conscientes das suas possibilidades e da oportunidade que

lhes € oferecida para enfrentar os desafios que surgirem na sua caminhada.
2.5 A escola e a tarefa de transformar informacao em conhecimento

Ao reconhecer o papel da escola para a sociedade, urge ressaltar a importancia da
formagcao do professor para enfrentar as demandas da sociedade da informacdo e do
conhecimento. Essa relagdo dos professores com os diversos recursos mididticos, em especial
o computador e a internet, tem sido alvo da inquietagdo de muitos pesquisadores, tornando-a
objeto de constantes questionamentos, visto que todo esse volume de informacdes precisa ser

desvendado, depurado, transformado em conhecimento.

Nesse cendrio, cabe a educacdo “encontrar e assinalar as referéncias que impecam as
pessoas de ficar submergidas nas ondas de informagdes,” fornecendo “os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permita navegar
através dele” (DELORS, 1996, p. 89), evidenciando e intensificando o papel da escola nessa

sociedade informacional.

Numa era caracterizada pelo gigantesco e inimagindvel acervo de informacgdes
disponiveis no ciberespag;o18 e que sao continuamente produzidas, recorre-se a Valente (2008)
para explicitar o que se entende por informagdo e por conhecimento. Informacdo é facilmente
encontrada na internet, nos livros, em revistas, nas conversas com outras pessoas, has quais
transmitimos e recebemos informacao. J4 o conhecimento € o produto da reflexdo a partir da
informacdo obtida, da compreensdo de uma determinada informacgdo. Trata-se de uma
constru¢do pessoal, muito propria, impossivel de ser transmitida, repassada. Segundo Valente
(2008), o que se transmite é a informagao que advém desse conhecimento. Na 6tica de Morin
(2003, p. 16), “o conhecimento s6 é conhecimento enquanto organizagao, relacionado com as
informacdes e inserido no contexto destas. As informagdes constituem parcelas dispersas de
saber.” Para ele, vive-se rodeado de informacdes, tanto nas ci€ncias como nas midias. Desse

modo, conhecer € o significado atribuido em nossa mente acerca da nossa sociedade.

Nesse sentido, Cruz (2008) enfatiza que a relagdo entre qualidade e quantidade de

informagdo ndo significa conhecimento, faz-se necessdrio saber processar a informacao,

'8 Ciberespaco, originalmente, é uma expressdo criada por William Gibson, no romance de ficgdo cientifica
Neuromancer (GIBSON, 1984), e designa o espaco criado pelas comunicacdes mediadas por computador.
Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Ciberespa%C3%A70> Acesso em 22 de set. 2011.
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desenvolver a reflexdo e a criticidade. Sem essa atitude critica e reflexiva a informacao por si
s6 ndo colabora para o crescimento intelectivo do sujeito e deixa-o mergulhado na
superficialidade. E pela reflexdo que se compara, interpreta e integra os elementos

informacionais que estdo disponiveis no oceano de informacao que ora se tem disponivel.

Essa atitude reflexiva é o que pode assegurar uma boa navegacdo e impedir o
naufragio, pois, como metaforicamente afirma Morin (2002, p. 86), “o conhecimento € a
navegacdo em um oceano de incertezas, entre arquipélagos de certezas.” Enfatizando que ao
professor do século XXI ji ndo caberd a tarefa de repassar informagdes, visto que a
informagdo pode ser encontrada facilmente na internet e na TV, entre outros meios. Faz-se
necessario que ele se aproprie de dominios desses recursos para que possa mediar a acdo do
aluno na busca de informacdes significativas, relevantes e com procedéncia reconhecida a fim

de que possa construir conhecimento.

Considera-se que esse processo de constru¢do do conhecimento se dé pela reflexdo e
depuracdo das informacdes disponiveis no ciberespaco, nos museus e bibliotecas, de modo
que elas passem a ter um significado e contribua para novas maturacdes € novos
questionamentos, num movimento incessante que € denominado por Valente (2008) de espiral

da aprendizagem.

Um papel que cabe ao professor, cujo trabalho “consiste na construcdo de praticas
docentes que conduzam os alunos a aprendizagem”, pois, “o conhecimento, ndo estd ao

alcance de todos”, € preciso “saber conduzir alguém para a outra margem”. N6voa (2009, p.3)

Para Cruz (2008), o foco da educagdo escolar deve estar na descoberta e na
“construcao de modos criativos de conhecimento, usando as multiplas e variadas modalidades
de informacdo ja disponiveis”. Nesse sentido, a escola baseada apenas na informacgdo e na
repeticdo cede espaco para a escola da descoberta, do conhecimento, da construcdo da

autonomia, na qual mudam os papéis de professores e alunos.

Torna-se necessario que a escola se distancie das concepcoes que t€m o livro e ela
propria como as Unicas formas para adquirir conhecimento e se aproxime de outras
concepgoes, nas quais o “conhecimento, cultura e comunicagdo sao pensados a partir de novos
parametros teodrico/conceituais”. (MAMEDE-NEVES e DUARTE, 2008, p. 782). Faz-se

necessario que a escola se aproxime da cultura do seu tempo e se aproprie das tecnologias
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atuais, buscando incorpord-las ao seu cotidiano pessoal e profissional, assim como outras

tecnologias foram incorporadas ao longo da histéria da humanidade.

Além da profusdo de informagdes de todas as ordens, o acesso a diversas midias em
convergéncia torna possivel localizar dados, imagens, de forma répida e atraente e o principal
papel do professor serd ajudar o aluno a interpretar esses dados, a relacioné-los, contextualiz4-
los. Nesse sentido, o papel do professor na sociedade contemporanea passa ser o de orientador
dessa busca, aquele que acompanha esse processo de escolhas e ajuda a fazer inferéncias e
contextualizi-las. Para isso ele precisa de objetivos claros, de estratégias bem delineadas, de
familiaridade com os recursos disponiveis e ter a competéncia para selecionar aqueles que

pretende utilizar, de acordo com os objetivos que pretende alcangar.

Contudo, nesse processo, Alves (2007, p. 125) argumenta que € preciso que O
professor reconhecga-se como pessoa e como educador, que aprenda a dialogar consigo
mesmo, resgatando ‘““sua histdria de vida, experiéncias, reflexdes, convivéncias, relacdes com
o seu pensar, como foram criados seus valores e, principalmente, certezas, crengas e mitos”.
Essa otica defendida por Alves (id.) aproxima-se do argumento de Moran, (2007) quando
reafirma a necessidade de acreditar no potencial de aprendizagem pessoal de cada um, na sua
vontade e na capacidade de evoluir, integrando novas experiéncias, sempre respeitando,

entendendo e aceitando os préprios limites, o jeito de ser de cada um e a sua histéria pessoal.

Ao pensar em si proprio, resgatando seus valores e suas memorias, o professor
enxerga-se como ser humano, identifica-se e poderd melhorar sua compreensao do outro e
percebe a tarefa que tem nas maos: manter-se em constante formagao visando adquirir ou
melhorar as competéncias para a incorporagdo dos recursos midiaticos, refletir sobre eles e em

como podem colaborar na constru¢cdo do conhecimento do seu aluno.

Nesse cendrio de constantes mudangas em todas as dreas, percebe-se a imperativa
necessidade de aprender a aprender, apoiado nos pilares da educacdo deste século, e de uma
acdo pedagoégica que utilize diferentes midias visando o desenvolvimento da autoria,
produgdo, pesquisa, constru¢do coletiva e colaborativa de conhecimentos, tendo no professor

um mediador desse processo de aprendizagem.

Nesse capitulo buscou-se enfatizar a crescente penetrabilidade das midias na sociedade

contemporanea. Buscou-se apresentar o conceito de midia na visdo de diferentes autores.
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Destacou-se a importancia de sua incorporacdo nos espacos escolares, desmistificando-as.
Enfatizou-se a necessidade de professores e alunos aprenderem a lidar com o acervo de
informacdes disponiveis e refletir sobre elas, transformando-as em conhecimento, reforcando

o papel da educacao nesse processo.



38

3 A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR NA
CONTEMPORANEIDADE: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Nesse capitulo, enfatiza-se a atualidade do conceito de aprender ao longo da vida,
diante da necessidade de atualiza¢do que ocorre em todas as dreas do conhecimento, tornando
mister, ao professor, uma formacdo que lhe forneca subsidios tedricos e praticos para
enfrentar as demandas da sociedade atual e considere o desafio que esta posto aos professores:
o desenvolvimento de competéncias para incorporar as midias no contexto educacional. Uma
formacdo que nao esteja centrada no repasse de informacgdes, mas que oportunize a reflexao,
organizacdo, avaliacdo e incorporagdo dos recursos mididticos disponiveis, em conformidade
com os objetivos pretendidos no planejamento pedagdgico. O referencial tedrico aqui exposto
ressalta a necessidade de se investir continuamente na alfabetizacdo tecnoldgica e

informacional do professor, preparando-o para tornar-se um profissional do seu tempo.

3.1 Aprender ao longo da vida: uma exigéncia do século XXI

z

Na contemporaneidade, o desafio que estd posto € integrar diferentes linguagens
mididticas na educacdo visto que nao hd possibilidade de retorno, novos recursos tecnolégicos
sdo lancados a todo o momento no mercado, num avango incessante, e resta a educacao e seus
atores (professores, alunos e escolas) buscarem conhecer e integrar o potencial pedagdgico
desses recursos. Nesse sentido, faz-se necessario que o sistema educacional prepare
aprendizes mais flexiveis, eficazes e autdbnomos, dotando-os de estratégias de aprendizagem
adequadas para que possam enfrentar as imprevisiveis demandas de aprendizagem,

dialogando com as certezas e verdades provisorias (POZO, 2008).

Segundo Morin (2003, p. 47), o objetivo da educagdo é “criar um estado interior e
profundo, uma espécie de polaridade de espirito que o oriente em um sentido definido, nao
apenas durante a infancia, mas por toda a vida”, nesse sentido, aprender, além de uma
exigéncia social, mostra-se indispensdvel para o desenvolvimento pessoal, cultural e
econdmico dos cidaddos (POZO, 2008). Nessa perspectiva, cabe as instituicdes escolares
tornarem-se capazes de promover a pesquisa como expediente pedagdgico crucial, pois mais
que armazenar conteudos que logo envelhecem, torna-se necessario que a escola ensine a

aprender a pesquisar, a questionar, elaborar e aprender ao longo da vida (DEMO, 2006).
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Nos udltimos anos do século XX, o relatério para a Unesco da Comissdo Internacional
sobre a Educacao para o século XXI, intitulado Educagdo: um tesouro a descobrir, sob a
coordenacdo de Jacques Delors (1996), ja reforcava a importancia do desenvolvimento
humano e enfatizava o conceito de educacdo ao longo da vida, considerando-a como uma
resposta as rapidas transformacdes no cenario mundial. Nesse sentido, a educag¢do encontra-se
no “coracdo do desenvolvimento tanto da pessoa humana como das comunidades.” A
necessidade de uma continua atualizagao se dd em todas as dreas do conhecimento, hoje, ja
ndo existe a possibilidade de formar uma pessoa para o resto da vida, independente do grau de
escolarizagdo que tenha sido alcangado. Segundo a comissdo, cabe a educacdo a missdo de
contribuir para que todos possam desenvolver suas potencialidades e comprometam-se com o
seu proprio desenvolvimento, ou seja, responsabilizem-se pela “realizacdo do seu projeto
pessoal” (op.cit.,, p.16). A educagdo, que antes tinha uma duracdo estipulada, um tempo
predeterminado para sua conclusdo, agora se tornou um imperativo da sociedade, que coloca
em situagdes antagdnicas, ser ou ndo um profissional do seu tempo. Um profissional que, para
se manter ativo e consciente das suas potencialidades, necessita de continuo investimento

pessoal em aprendizado.

A partir desse contexto, ressalta-se que a educac@o ao longo da vida possibilita uma
continua constru¢do ‘“da pessoa humana, dos seus saberes e aptiddes, da sua capacidade de
discernir e agir” (DELORS, 1996, p.20). Desse modo, faz-se necessdrio que cada um passe a
se conscientizar do seu papel na sociedade. Enfatiza-se, assim, a convic¢do no importante
papel da educagdo para o desenvolvimento continuo da sociedade e no potencial educativo
dos meios de comunicagdo, ao tempo em que se salienta a necessidade de que todos possam

utilizar todos os meios possiveis para o seu continuo processo de aprendizado.

Alheit e Dausien (2006, p.177) argumentam que se faz necessdrio desenvolver
ambientes de aprendizagem nos quais os diferentes modos de aprender possam se
complementar e generalizar-se para todos os dominios da vida. Esse conceito de educagao ao
longo da vida adquiriu uma “dimensdo estratégica e funcional”, visto que € a ele que se
recorre para “definir as missdes de formacdo das sociedades pés-modernas”, nesse sentido, a
aprendizagem adquire um novo significado “para a sociedade inteira, para as institui¢des
educativas e para os individuos” revelando uma contradi¢ao interna: ao tempo que se inscreve

em um cendrio que traz intrinsecos a ‘“‘competitividade, a empregabilidade e a
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adaptabilidade”, reforca a liberdade de planejamento e o engajamento dos envolvidos no

processo de formacdo (ALHEIT e DAUSIEN, 2006, p. 178).

Ao final da primeira década do século XXI, Monereo e Pozo (2010) ratificam que o
periodo formativo ndo se encerra com o fim da educagdo formal, mas € um processo ao longo
da vida, visto que surgem novas demandas e uma necessidade constante de atualizag¢do. Para
os autores, a influéncia educacional que era atribuicio da familia passou a ser uma
incumbéncia da escola, até certo ponto, e em grande medida aos meios de comunica¢do como

a TV e ainternet.

No cendrio atual, a discussdo a respeito da educacdo ao longo da vida evidencia dois
aspectos. O primeiro tem “um interesse principalmente motivado pela politica da formacao
vinculado a mudanga das condi¢des da sociedade do trabalho e da educagdo”. O outro revela
uma ciéncia orientada para o sujeito, tendo como foco “os aspectos nido formais, informais,
ndo institucionalizados e auto-organizados da aprendizagem” (MONEREO e POZO, 2010, p.
180).

O acelerado desenvolvimento tecnoldgico das ultimas décadas enfatiza a necessidade
de aprender a aprender, destacando o importante papel que € atribuido a escola para que esta
possa transmitir ainda mais o “gosto e prazer de aprender, a curiosidade intelectual”
(DELORS, 1996, p. 18). Uma escola na qual alunos e professores tornem-se cimplices e
companheiros no processo de ensino-aprendizagem, e que esteja alicercada nos pilares da
educagdo, segundo o relatério da Unesco: aprender a viver juntos, aprender a conhecer,
aprender a fazer e aprender a ser. Uma escola, cujos professores distanciem-se da figura de
donos e detentores do saber, tornando-se aqueles que também tém sede de aprender e que se

alegram com as descobertas e com o crescimento dos seus alunos.

Uma escola na qual se busque a formacdo permanente em que, conforme Freire
(2002), o momento fundamental seja o da reflexdo sobre a pratica, pois apenas quando se
pensa criticamente sobre a pratica desenvolvida € que se poderd mudar e melhorar a préxima
pratica. E refletir sobre a prética pode contribuir para significativas mudancgas, e o primeiro
passo € reconhecer a importancia de participar de cursos de formagdo continuada, a exemplo
do Midias na Educacdo, e refletir sobre possiveis contribuicdes que poderiam advir dessa
participacdo. Pois, conforme destaca Novoa (2007, p. 2), os professores sdo “elementos

insubstituiveis ndo s6 na promocdo da aprendizagem, mas também no desenvolvimento de
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processos de integracdo que respondam aos desafios da diversidade e de métodos apropriados

de utilizacdo das novas tecnologias”.

A escola do século XXI precisa de professores que primem pela autoria, pela pesquisa,
que ndo se restrinjam a dar aulas (DEMO, 2008), que se reconhecam como profissionais e,
como tal, busquem a cada dia melhorar a sua formacao e a sua pratica, visto que a cada dia,
percebe-se a necessidade de “estar a altura de aproveitar e explorar, do comeco ao fim da
vida, todas as ocasides de atualizar, aprofundar e enriquecer esses primeiros conhecimentos, €

de se adaptar a um mundo em mudanca (DELORS, op.cit., p.89).

Esse processo continuo de aprendizagem alicercado nas aprendizagens fundamentais
contribui para enfrentar as incessantes mudancas e os avangos cientificos que tendem a tornar
obsoletos saberes e competéncias adquiridas no inicio da formac@o. Uma educagdo ao longo
da vida torna possivel que se possa atingir um ponto de equilibrio entre aprendizagem e o
exercicio profissional, na busca de construcdo de um cidaddo ativo e autbnomo (DELORS,

1996).

Valente (2008, p.35) coaduna com esse olhar e enfatiza que se faz necessdrio criar
oportunidades para que a aprendizagem resulte de um processo de construcdo de
conhecimento que o aprendiz “realiza na interacdo com o mundo dos objetos e do social”.
Segundo esse pesquisador, aprender € ser capaz de utilizar as experi€ncias de vida e os
conhecimentos adquiridos na atribui¢cdo de novos significados e na constru¢do de valores e

conhecimento.

Com efeito, o periodo formativo ndo se encerra com a conclusdo da educagdo formal e
a necessidade de atualizac¢do constante é uma das caracteristicas dessa sociedade. Ressalta-se,
assim, a necessidade de desenvolvimento de politicas de formacao continuada de professores,
e que essas formagdes sejam orientadas ndo apenas para o desenvolvimento de competéncias,
mas também para a construcdo do sujeito, respeitando suas singularidades e seus direitos

enquanto cidadao.

Nesse sentido, o contato com diversas linguagens mididticas deve ser incentivado e
oportunizado nas formagdes dos professores e no cotidiano das escolas, visto que se faz
necessario que professores e alunos apropriem-se de dominios desses recursos, assim como o

fizeram com outras tecnologias que ao longo dos anos foram sendo introduzidas na educagao.
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Uma formagdo que alie teoria e pratica, que estimule a aprendizagem colaborativa e promova
o desenvolvimento de comunidades de aprendizado, a fim de que problemas possam ser

discutidos e solugdes e praticas bem sucedidas possam ser compartilhadas.

Contudo, faz-se mister enfatizar que, para que a escola favoreca a inclusdo e a
democratizacdo de acesso aos recursos mididticos e torne-se um espago de descobertas e de
utiliza¢do pedagdgica das midias, a formagao dos professores € extremamente necessaria, pois
acredita-se que ao utilizarem esses recursos na sua propria formagdo esses profissionais

tornar-se-a0 mais preparados para integra-los na sua propria prética.

3.2  Contextualizando a formacao do professor

No inicio da segunda década do século XXI, a sociedade multimididtica impde novos
desafios ao professor, a quem cabe a tarefa de orientar o processo de aprendizagem e ser um
mediador de saberes, desenvolvendo uma pratica pedagdgica centrada no aluno, na qual a
incorporacdo de diferentes recursos mididticos possa representar uma oportunidade de
construcdo da cidadania e desenvolvimento da autonomia e da criticidade. Um processo de
transformagao e de aprendizado no qual torna-se mister uma verdadeira integracdo de
multiplas midias e também de professores predispostos a uma mudanca de atitude na sua

forma de ensinar e de aprender.

Nesse sentido, a formagdo continuada do professor passa a ser uma necessidade,
menos por imposi¢ao mercadoldgica e mais em face das mudangas que ocorrem no entorno da
escola. Uma formagdo que dé subsidios tedricos e praticos a fim de que possa desenvolver a
competéncia de avaliar com seguranca e criticidade as potencialidades e limitacdes dos
recursos mididticos disponiveis, incorporando-os no contexto educacional, definindo sua

utilizag¢do consciente e com objetivos delineados.

Segundo Mercado (2009), muitos professores ainda ndo possuem conhecimentos
suficientes para desenvolver estratégias pedagdgicas utilizando diferentes midias no seu
cotidiano profissional, gerando uma necessidade de constante atualizagdo de conhecimentos.
Uma lacuna que afeta os professores, visto que estes profissionais necessitam aperfeicoar a
sua pratica, favorecendo-se das experi€ncias vividas nos mais diversos niveis da vida

(DELORS, 1996).
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Contudo, autores como Tedesco (2006), Morin (2003), Pozo (2008), argumentam que
ha muito os cursos de formacao de professores ndo vém atendendo as demandas da sociedade
atual. Uma perspectiva que coaduna com pesquisas como a de Gregio (2005, p.280), quando
afirma que “tanto a formacao inicial como a formac@o continuada nao cumpre com seu papel
na formacdo de educadores, o que mostra a urgéncia de se repensar o tipo de formacgdo

oferecida aos profissionais da educagdo hoje pela academia”.

Esse aspecto tem sido alvo de continuas pesquisas ao longo das dltimas décadas e de

formacgdes que tentam implementar uma formagao diferenciada.
3.3  Os processos de formacao dos professores

Ao longo da histéria da educacdo, os processos de formagdo dos professores
organizaram-se para solucionar problemas gerais, uniformes, padronizados. Problemas que
nao sdo comuns a todos e as solucdes genéricas dadas por especialistas nos cursos de
formacdo provocaram uma descontextualizacdo com a realidade, visto que para diferentes
problemas era oferecida igual solucdo, ignorando as realidades geogréfica, social e educativa
desses profissionais, ocasionando uma formagdo baseada no modelo de treinamento

(IMBERNON, 2010).

Uma alternativa a esse “treinamento” € uma formagdo que se aproxime da pratica das
institui¢des educacionais e que contribua para gerar mudangas no cotidiano docente, apoiando
o professor nas suas dificuldades, uma vez que s6 haverd mudancas na educagdo se os
professores mudarem. Contudo, urge que ocorram, também, mudangas no contexto em que
esses profissionais interagem, do contrdrio ndo haverd inovacao pedagégica, podendo levar os
professores a isolarem-se em microcontextos que ndo repercutirdo em praticas inovadoras em
cardter institucional (IMBERNON, 2010). Nesse aspecto, o questionamento que se impde
acerca do objeto desse estudo, € saber quais mudancas resultaram do Midias na Educacgdo e

como os professores percebem essas mudancas.

Acredita-se que a formacdo do professor da contemporaneidade deve ser pautada no
didlogo, na redefinicdo de papéis, na aprendizagem viva e criativa, que fomente a
experimentacao e a pesquisa, tecendo uma rede de aprendizagem entre professores (MORAN,
2007). Uma formacao centrada na anélise e reflexdo dos problemas praticos dos professores

que contribua para responder as necessidades da escola, que passaria a ser um local de
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formagdo baseado na “acio-refexdo-acao” (IMBERNON, 2010, p.55). Contudo, nao basta ser
reflexivo, é preciso ser critico. (GADOTTI, 2003). E preciso que o professor dé sentido 2 sua
reflexdo, visto que ela € meio, é instrumento para a melhoria do que € especifico de sua

profissdo, ou seja, € construir e impregnar de sentido cada ato da vida cotidiana.

Segundo Imbernén (2010) as dltimas trés décadas do século passado proporcionaram
significativos avangos na formacao continuada dos professores, entre eles, uma andlise dos
modelos de formacdo e a critica a organizacao dos responsaveis por essa formagao. No quadro

a seguir, esse autor faz uma relag@o entre os conceitos de formagdo e o de conhecimento nesse

periodo.

Quadro 1 - Relacio entre o conceito de conhecimento e o0 de formacao

Anos

Formas de ver o
conhecimento formador
nos professores

Formas de ver a
formacao dos professores

Metaforas

... 1980 ...

Uma informacao cientifica,
cultural ou
psicopedagdgica para
transmitir.

Um produto assimildvel de
forma individual, mediante
conferéncias ou cursos
ditados.

Metéfora do produto que
se deve aplicar nas salas
de aula. Epoca de busca
de receitas. A formacgdo
“salva tudo”.

... 1990 ...

O desenvolvimento de
conhecimentos,
habilidades, destrezas e
atitudes profissionais para
mudar as salas de aula.

Um processo de assimilar
estratégias, para mudar os
esquemas pessoais e
préticas da interpretacdo
dos professores, mediante
semindrios e oficinas.

Metafora do processo.
Epoca curricular que
inunda tudo.

sobre a pratica.

«. 2000 ... Compartilhar significados ~ Criag@o de espagos e Metéfora da construcio.
no contexto educacional recursos para construir Epoca de novas redes de
aprendizagem, mediante formacdo presenciais e
Para mudar as instituicdes  projetos de inovagdo e virtuais.
educacionais. intercAmbio nas escolas.
Processos de prética
reflexdo.
...Rumo ao  Construcdo coletiva com Elaboracdo de projetos de ~ Metafora da
futuro (ou  todos os agentes sociais, transformacdo, com a subjetividade, da
ao para mudar a realidade intervencao da intersubjetividade, do
desejado) educativa e social. comunidade, e pesquisas dialogismo. Epoca de

novas alternativas e
participagdo da
comunidade.

Fonte: Imbernén (2010, p. 24).

Ao longo dos anos, inimeras mudangas ocorreram no cendrio educacional em esfera
nacional e internacional. No final da década de 80 e durante a década de 90, foram revistas as

chamadas propostas curriculares. Nesse periodo, a oferta de cursos de formacdo continuada se
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restringia aos de cursos de capacitacdo tecnoldgica de curta duragdo, cujo objetivo era dar ao
professor instrucdes a fim que ele pudesse manusear e utilizar os recursos disponiveis na sua
pratica. Além da TV Escola' e do video, o foco era a entrada no computador na escola,
impulsionado por programas como o Proinfo?’. Contudo, conforme Richit e Maltempi (2005,
p. 6), seu “uso se resumia a atividades de edi¢do de texto com o objetivo de familiarizar os

alunos com alguns recursos”.

Sob diferentes enfoques, os pesquisadores enfatizam a necessidade de incluir recursos
tecnoldgicos na educagdo buscando compreender como utiliza-los pedagogicamente. Segundo
Castro (2008, p.72), é preciso que o “processo educacional se apodere de seu tempo”, e
promova uma mudang¢a que ndo pode ser ignorada pela escola. A atualizacdo desses
profissionais e de suas metodologias de ensino precisa “se adequar a todos os elementos
novos que tém feito parte da vida dos cidaddos de todo o mundo”. Nesse sentido,
compreende-se que a escola ndo precisa modificar-se para acompanhar o novo modo de
producdo. Ela precisa mudar porque as formas de aprendizagem se modificaram e todos os
paradigmas anteriores ndo funcionam mais e quando aplicados dificultam a agdo fim da

escola: possibilitar a aprendizagem (CARVALHO; SILVA, 2006).

Atualmente, ja ndo se valoriza a mera repeticao de informacdes, o aluno ja chega a
escola com uma gama de informacdes inimagindveis, obtidas liviemente na TV e na internet.
Possui habilidades e competéncias que ndo sdo aproveitadas nas atividades escolares. Vive-se
a metafora da constru¢do de conhecimentos, em uma era marcada pela presenca das midias
em todas as esferas da vida humana, um contexto social dindmico e complexo que afeta o

professor habituado com suas rotinas e costumes no cotidiano escolar.

O uso consciente e criterioso das midias em geral, e, em especial, do computador e da
internet, pode contribuir para que professores e alunos desenvolvam seu potencial de
aprendizado, interagindo, construindo uma espiral de conhecimento (VALENTE, 2008),

contextualizando e globalizando os saberes, articulando-os com outras disciplinas, tornando-

" A TV Escola é um canal de televisio do Ministério da Educagdo que capacita, aperfeicoa e atualiza
educadores da rede puiblica desde 1996. Sua programacdo exibe, nas 24 horas didrias, séries e documentarios
estrangeiros e produgdes proprias.

20 Prolnfo, inicialmente denominado de Programa Nacional de Informética na Educagdo, foi criado pela
Portaria n® 522/MEC, em 09/04/1997, com a finalidade de promover o uso pedagdgico de tecnologias da
informag@o e da comunicacao na rede publica de ensino fundamental e médio.
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os mais eficientes. E desse modo, ao situar as informag¢des em seu contexto, o conhecimento

avanca (MORIN, 2003).

3.4 A formacio dos professores e a utilizacao das midias

H4 um descompasso entre a formagao dos professores, suas préticas e as tecnologias
em educagdo. Para aproximé-las, a formacdo do professor nao pode e nem deve ignorar os
avancos tecnoldgicos, antes, precisa procurar ter neles um instrumento que possa contribuir
para o aprendizado e para uma forma de conhecimento reconstrutivo. Segundo Demo (2008),
o atraso da formacdo inicial e continuada de professores em ndo dar conta desse desafio é
imperdodvel, pois, a medida que as tecnologias invadem o campo da educagdo oferecendo
inimeras oportunidades, reforcaram as amarras do mercado e revelam essa relagdo pouco
harmoniosa: enquanto na escola as mudancas ocorrem lentamente, as tecnologias continuam
avancando em velocidade que ainda impressiona, trazendo, em seu bojo, constantes e

multiplas inovacoes.

Ao enfatizar o cardter incontorndvel dos avancos tecnoldgicos e a sua importancia na
contemporaneidade, Perrenoud (2005, p. 63) argumenta que “o papel da escola €, sem duvida,
o de tentar decifra-las”, refletir sobre a sua efetiva utilizacdo nas escolas e analisar o seu
potencial para o desenvolvimento das atividades planejadas, pois “seria desastroso que os
profissionais do ensino levassem mais 20 anos refletindo sobre os perigos do progresso e que
a escola se tornasse o ambiente de trabalho menos informatizado da sociedade”

(PERRENOUD, 2005, p. 63).

Nesse sentido, faz-se mister repensar a educag¢do para ndo correr o risco de uma
disjuncdo, uma separagdo “toujours plus grande entre les générations d’enseignants et celles
des eleves”. O que ja vem ocorrendo na prética e que tende a ser ampliada, tornando-se
imperativo que a escola reconheca essas mudangas e considere o seu papel “permettre de
dépasser les clivages entre culture d’élite et culture de masse” (JACQUINOT-DELAUNAY,
2011, on-line).

A autora (id.) enfatiza o papel da escola nessa sociedade em que as midias tornaram-se
onipresentes € moldam valores e percepcoes, tornando premente que esse debate seja trazido
para as escolas, sem desprezar o poder que possuem, mas tendo em conta que elas apresentam

mediacdes e nao realidades. Ensinar a ler criticamente esses meios, desvelando-os,
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aproximando-os dos alunos para que estes se tornem autores nesse processo € a tarefa da
escola e, mais enfaticamente, do professor, que igualmente requer uma formacdo que o

prepare para uma leitura critica da midia.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia de formar continuadamente o professor que
atuard nesse ambiente no qual a tecnologia deverd ser utilizada como um mediador do
processo de ensino-aprendizagem (MERCADO, 2009). Pois, para que as midias em geral
possam ser utilizadas como instrumento nesse processo, faz-se necessario que o professor se
aproprie de conhecimentos sobre as possibilidades desses recursos, de forma critica e
consciente. O conhecimento da parte técnica e o da pedagdgica devem caminhar juntos,
fornecendo suporte um ao outro (ARA(JJO, 2004). Decidir que recursos mididticos usar,
quando ou como usd-los, deve ser uma tarefa do professor, uma competéncia que ele pde em
pratica tendo em vista os conteddos e 0s objetivos que deseja alcancar com um dado

planejamento.

Serd que o Midias na Educagdo oportunizou essa formacdo diferenciada? Essa

formacdo oportunizou aos professores-cursistas uma aproximac¢do da teoria com a prética?
3.4.1 A formacao continuada do professor: aproximando educagao e tecnologia?

Nessa sociedade digital, na qual novas formas de expressdo e de interacdo passam a
coabitar com os hipertextos, assim como a convergéncia de diversas midias modificam as
interacdes e as diferentes formas de conhecer, Costa e Pinto (2009) defendem que é preciso
que se garanta aos professores formacgdes (sejam elas inicial ou continuada) que contemplem

quatro dimensdes, a saber: pedagdgica, diddtica, tecnolégica e sobretudo a comunicacional.

Nesse aspecto, enfatiza-se a necessidade dos professores se apropriarem de novas
formas de ensinar e aprender, novas alfabetizacdes que favorecam a integracdo das midias e
suas multiplas linguagens, a fim de evitar o uso ingénuo das tecnologias, e desse modo,
tornem-se cidaddos autdonomos e autoavaliadores de seus préprios conhecimentos, do
contrario nao ha tecnologia que resolva os problemas educacionais (ALMEIDA, 2003;

FIGUEIREDO e MERCADO, 2008).

Segundo Mercado (2009), os recursos tecnolégicos poderdo se constituir como um
poderoso agente transformador possibilitando uma mudanca qualitativa no processo de ensino

e aprendizagem, todavia para que esses instrumentos possam ser usados em favor dessa



48

mudanga, ratifica-se a necessidade de uma formagdo na qual adquiram sélidos conhecimentos,
tanto de conteddos quanto didaticos, que lhes possibilite o desenvolvimento de préticas
pedagogicas utilizando diferentes recursos mididticos como ferramentas de aprendizagem,
visando a construg@o criativa, a reflexdo e o desenvolvimento da capacidade intelectual e

afetiva.

Nesse sentido, faz-se necessario que o professor conheca as diferentes modalidades de
uso tecnoldgico e entenda como os recursos por elas oferecidos possibilitam a constru¢do do
conhecimento, pois, segundo Mercado (2009, p.10), o maior problema hoje “ndo ¢é a falta de
acesso a informacao ou as tecnologias, e sim a pouca capacidade critica e procedimental para
lidar com a variedade e quantidade de informagdes e recursos tecnoldgicos”, nessa
perspectiva, o autor afirma ainda que é necessdrio “saber usar a tecnologia em beneficio do
ensino, estar aberto a inovacdes, ter senso critico agucado para perceber quando e onde a
tecnologia € benéfica” (MERCADO, 2009, p. 43), estimulando e orientando o processo de

ensino e aprendizagem.

Para isso, torna-se fundamental que o professor busque superar as fragilidades da sua
formacdo inicial, baseada na visdo fragmentada e na reproducdo de informacdes, e esteja
aberto as mudancas, buscando atualizagdo constante, tornando-se um profissional
comprometido com uma prética pedagogica de qualidade que contribua para ajudar o aluno a
buscar e analisar as informacdes das quais necessita, compor e recompor argumentos, refletir
criticamente sobre a realidade da sociedade em que vive, tendo acesso as diversas midias,
comparando seus modos de noticiar os mesmos fatos, lendo o que estd nas entrelinhas, vendo
0 que estd posto e buscando compreender o que nao estd, e que, enfim, participe ativamente

do processo educacional.

Uma leitura de midia que precisa estar presente nos cursos de professores, contudo, ao
se enfatizar a necessidade da formacdo continuada do professor, urge que se esclareca que ela
ndo significa um acimulo de cursos, jornadas pedagdgicas, semindrios, treinamentos ou
outras atividades isoladas. Trata-se de um projeto que deve permitir ao professor o seu
desenvolvimento profissional. Deve permitir que ele reflita acerca das suas necessidades e
expectativas (KULLOK, 2004). Adota-se nesse estudo, o conceito defendido por Gomez
(2004), de que a formacgdo continuada é uma oportunidade de crescimento pessoal e

profissional, para que ele se aproprie dos dispositivos da informdtica e se aproxime

criticamente, como sujeito de sua prépria pratica e da cultura de seu tempo.
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Nessa perspectiva, Campos e Korner (2005, p. 140) argumentam que “Innovar la
prdctica docente no es solo cuestion de disposicion o decreto”. Segundo os autores, para
haver uma verdadeira integracdo das TIC pelos professores na sua pratica, faz-se necessario
“diseriar,creary recrear los usos que cada docente puede hacer de los medios y las TIC, en el
contexto de su institucion, de sus alumnos, de los contenidos a enseiiar’. O que
necessariamente implica numa atualizacdo continua dos professores, num processo de
formacdo que lhes permita “desarrollar habilidades, actitudes y destrezas especificas para
manejarlos; descubrir la contribucion que hacen a los procesos educativos en general y a los
de enseiianza aprendizaje en particular” (CAMPOS e KORNER, 2005, p. 140), ou seja, é

descobrir como e por que incorporar os recursos tecnoldgicos na sua prética.

Nesse estudo, para efeito de andlise, um dos aspectos que se deseja conhecer diz
respeito a opinido dos professores egressos do Midias na Educacdo quanto as contribuicdes
dessa formagdo para a incorporagdo dos recursos mididticos no contexto educacional e quais

as competéncias desenvolvidas nesse percurso formativo.
3.4.2 Desenvolvendo competéncias no cendrio educacional

Coll e Monereo (2010) enfatizam que o aparecimento das TIC revela a importancia do
desenvolvimento de competéncias que contribuam para enfrentar as sucessivas mudancas que
ocorrem cotidianamente em todas as dreas. Na perspectiva de Perrenoud (2000), entre as
competéncias necessdrias para lidar com o processo de ensino e aprendizagem nessa
sociedade, encontra-se a de saber utilizar diferentes recursos tecnoldgicos e administrar a

prépria formagao continuada.

Na perspectiva de Coll e Monereo (2010), a importancia dessa reflexdo reside no fato
de estimular a pesquisa, visando descobrir meios de desenvolver as competéncias necessarias
a era do conhecimento, dada ao valor a ele atribuido, na contemporaneidade. A presenca das
TIC nas escolas torna-se uma exigéncia do século XXI. Os autores defendem a ideia de que a
educacgdo escolar deve servir para dar sentido ao mundo que rodeia os alunos, para ensina-los

a interagir com esse contexto e a resolverem os problemas que lhes sdo apresentados.

Entre as mudancgas ocorridas no campo da educagdo, Coll e Monereo (2010) destacam
as transformagdes no papel de professores e alunos, nas modalidades de interacao e no acesso

cada vez mais facil aos recursos tecnoldgicos, em especial, ao computador, que tem se
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tornado cada vez mais onipresente, ¢ tendendo, nos proximos anos, serem encontrados em
todos os setores e servigoszl. Nesse sentido, a evolucdo da internet, a0 tempo em que
apresenta intimeras possibilidades educacionais, igualmente apresenta desafios aos
professores e ao cendrio educacional formal ou informal. As sucessivas mudangas que vém
ocorrendo no cendrio educacional leva a crer que futuramente os processos educacionais
ocorrerdo onde houver disponibilidade de recursos tecnolégicos que possam mediar a relacdo

de professores e alunos (COLL e MONEREO, 2010).

Num mundo conectado por computadores, entra em crise o professor “guardido do
curriculo” e transmissor de informagdes (COLL e MONEREO, 2010, p.31) visto que novas
competéncias e habilidades lhe sdo exigidas, passando a ter uma importancia crescente numa

era na qual o desafio que estd posto é transformar a informag¢ao em conhecimento.

A expressdo competéncia estd presente no cendrio educacional, nos discursos € nos
documentos legais, tornando-se o elemento direcionador das a¢des a serem desenvolvidas
nesse campo e permeiam todas as discussoes pedagdgicas. Contudo, esse conceito cujo foco
estd no aprender a aprender e no fazer, ndo se trata de algo original. Valente (s.d., online)
argumenta que o conceito de competéncia ja estava subjacente nos ideais da Escola Nova,
cujo propodsito era enfatizar a pratica em detrimento da teoria, de modo a buscar significado

nos contetdos escolares e aprendendo a lidar com a mudanga, com o imprevisivel.

Na literatura, o conceito de competéncia e de habilidade ndo € univoco. Perrenoud
(1999, p. 19), argumenta que “ndo existe uma defini¢do clara e partilhada de competéncias. A
palavra tem muitos significados e ninguém pode pretender dar a defini¢do.” Contudo, visando
delimitar um olhar, o préprio Perrenoud (1999, p. 7), a define como sendo “uma capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles”. Ou seja, as competéncias sdo constituidas de vérias habilidades, mas as

habilidades nao estao atreladas a uma competéncia especifica.

*! Enfatizando e ilustrando esse argumento, encontram-se os dados divulgados em 25.01.2011, por Hamadun
Touré, chefe da Unido Internacional de Telecomunicacdes (UIT), a mais antiga organizagdo internacional do
mundo, e uma das agéncias especializadas da Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU), que apontam o expressivo
crescimento da internet. Segundo o relatério, o nimero de usudrios da internet chegou a 2,08 bilhdes no fim de
2010, contra 1,86 bilhdo, em 2009 (MUNDO..., 2011). Sendo que 57% dos internautas estdo em paises em
desenvolvimento. No Brasil, dos 190 milhdes de habitantes, apenas 40 milhdes costumam acessar a internet.
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Embora atrelado ao construtivismo piagetiano, o conceito de competéncia tem suas
raizes também em outras teorias da educagdo e no campo educacional ele tende a se confundir

com as nocdes de saberes e conhecimentos. (VALENTE, s.d.,online).

Macedo (1999) define competéncia como sendo uma habilidade de ordem geral, ja a
habilidade, segundo ele, trata-se de uma competéncia de ordem particular, especifica. Na
sociedade atual, em que o professor € desafiado a lidar cotidianamente com diversos recursos
mididticos e necessita ser um mediador do processo de aprendizagem do seu aluno, ele
proprio necessita desenvolver a competéncia de aprender a aprender, aprender a selecionar o
que € importante para sua formagdo e para sua pritica. Uma competéncia que o ajudard a
desenvolver com mais propriedade e proficiéncia o seu papel no cotidiano escolar.
Desenvolvendo, assim, outras habilidades, como a de comparar os recursos disponiveis,
selecionar 0 mais adequado ao seu planejamento e aos seus objetivos, familiarizar-se com as
possibilidades que possuem e lidar com os imprevistos, aproveitando todas as oportunidades

para refletir acerca dos resultados obtidos.

Para atender as demandas da sociedade contemporanea, o professor necessita
desenvolver novas competéncias para lidar pedagogicamente com os recursos mididticos
disponiveis. Faz-se necessario aproveitar todas as oportunidades para construir conhecimento,
desse modo, ratifica-se o argumento de Almeida (2007, p.181) de que € imperativo “Aprender
em servi¢o, aprender com os alunos, aprender fazendo cursos, aprender tentando criar coisas
novas, aprender fazendo pesquisas”, pois essas “sdo formas de educar a si mesmo”. Nesse
sentido, amplia-se a necessidade de propiciar o desenvolvimento de competéncias para que os
professores possam conhecer, mapear, selecionar e incorporar diferentes recursos mididticos

na sua pratica pedagdégica.

No cendrio educacional, torna-se imperativo tornar realidade a inclusdo de diferentes
recursos mididticos em todos os niveis de ensino, ofertando uma formacgao que se aproxime
das demandas e desafios da sociedade contemporinea, enfatizando a importancia social,
cultural e pedagdgica da escola e da relevancia que € buscar uma aproximagdo com a cultura

do seu tempo.

Contudo, € fato que a utilizagdo desses recursos em determinados contextos tende a
repetir a pratica tradicional, sendo utilizadas como complemento de aulas explicativas,

desprezando o potencial de interacdo e de aprendizagem colaborativa que elas oportunizam.
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Coll e Monereo (2010) referem-se a contextos, nos quais as escolas estdo dotadas dos mais
recentes recursos tecnoldgicos, porém permanecem desenvolvendo préticas educacionais
inexpressivas, cujos professores mantém as mesmas praticas pedagdgicas. Os usos que tém
sido verificados em todos os niveis educacionais indicam a dificuldade nessa implementacao
e no uso dos recursos tecnoldgicos nas escolas. Experi€éncias bem sucedidas em termos
educacionais permanecem isoladas em uma determinada comunidade escolar e dificilmente
sao transferidas para outros contextos, outras realidades. Segundo Coll e Monereo (2010) os
usos das midias digitais, as TIC, contrastam entre si, conforme os elementos dos processos

educacionais que focalizam, a saber:

a) usos centrados nos conhecimentos e na atividade autdbnoma e autorregulada dos
alunos (atividades de indagagdo, exploracdo, experimentacdo, descobrimento, etc.);
b) usos centrados na apresentagdo, organizacdo e exploracdo dos conteidos da
aprendizagem (leituras, glossario, esquemas, mapas conceituais, simulagdes, etc.);

¢) usos centrados na apresentacao e transmissao de informagao pelo professor ou por
especialistas (apresentacdes, demonstracdes, conferéncias, videoconferéncias, etc.);
d) e usos centrados na interacdo e na comunicacao entre os participantes, professor e
alunos (féruns, chats, andlise colaborativa de casos, resolu¢do colaborativa de
problemas, desenvolvimento de projetos de grupo, etc.) (COLL e MONEREO,
2010, p. 40).

Nesse contexto permeado de mudanca e de multiplos desafios, Varis (2005) destaca
cinco competéncias necessarias, cinco alfabetizacdes que favorecem uma participagdo ativa,

autdnoma e eficiente no extenso campo de possibilidades oferecidas pelas TIC, a saber:

1. Alfabetizacién tecnoldgica: la capacidad de utilizar nuevos medios, como
Internet, para acceder a la informacién y comunicarla eficazmente.
2. Alfabetizacién informacional: la capacidad de recopilar, organizar y evaluar la
informacién y formarse opiniones vdlidas basadas en los resultados.
3. Creatividad medidtica: la capacidad, cada vez mayor, de los ciudadanos de
producir y distribuir, dondequiera que se encuentren, contenidos para audiencias de
todos los tamafios.
4. Alfabetizacién global: consiste en comprender la interdependencia entre las
personas y los paises y tener la capacidad de interactuar y colaborar eficazmente a
través de las culturas.
5. Alfabetizacién responsable: la competencia de examinar las consecuencias
sociales de los medios de comunicacién desde el punto de vista de la seguridad, la
privacidad y otros (VARIS, 2005, on-line).

Desenvolver essas competéncias profissionais pode contribuir para ajudar os
professores a lidar com as mudangas ocasionadas tanto pela integragdo das TIC na escola,
quanto pela influéncia que esses recursos exercem nos alunos, mesmo quando estas nao estao
inseridas no seio da escola. Embora as desigualdades de acesso aos recursos tecnolégicos
tenda a agravar uma situacdo de ‘esquecimento’ e de auséncia de investimentos a que uma

parcela da populacdo ainda estd submetida, gerando um novo analfabetismo, o tecnolédgico, e
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reforcando o papel da escola publica para minimizar mais esse fosso de desigualdade,
contribuindo para que desenvolvam a competéncia de saber qué tipo de informacion se
necesita, donde obtenerla y como transformarla en conocimiento, presentarla y

gestionarla (VARIS, 2005, on-line).

Embasados no Projeto Definition and selection of Competencies (DeSeCo) e na
Organizag¢do para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Coll e Monereo
(2010, p. 32) citam trés grupos de competéncias consideradas essenciais para enfrentar as

incessantes mudancas da sociedade contemporanea, a saber:

a)  ser capaz de atuar com autonomia (inclui as capacidades de elaborar e por
em pratica planos de vida e projetos pessoais, de defender e afirmar os préprios
direitos, interesses, limitagdes e necessidades e de agir levando em consideragdo
0 contexto ou marco mais amplo);

b)  ser capaz de interagir em grupos socialmente heterogé€neos ( o que inclui
as capacidades de cooperar, de ter um bom relacionamento com os demais e de
controlar e resolver conflitos);

c) ser capaz de utilizar recursos e instrumentos de maneira interativa
(incluidas as capacidades de utilizar com flexibilidade dados, linguagens e
textos, especialmente os meios digitais).

De acordo com Coll e Monereo (2010), para que se utilizem os diversos recursos
tecnoldgicos ora disponiveis, faz-se necessdrio uma alfabetizacdo digital e um amplo acesso a
esses recursos em todos os cendrios da vida cotidiana. Esses autores defendem a ideia de
aplicacdo e utilizacdo das competéncias em quatro grandes cendrios sociais: a) o cendrio
educacional; b) o cendrio profissional; ¢) o cendrio comunitdrio; d) o cendrio pessoal. Para
efeito de andlise, nesse estudo apenas o cendrio educacional serd observado quanto ao uso dos
recursos mididticos e as contribuicdes proporcionadas pelo Midias na Educagdo para os

professores que dela participaram.

O desenvolvimento de competéncias no cendrio educacional compreende tanto as
atividades de educagdo formal, quanto informal, assim como a aprendizagem ao longo da
vida. Em cada um desses cendrios sdao requeridas competéncias que devem ser cotidianamente
desenvolvidas para o enfrentamento de problemas que possam surgir. Nesse estudo, como um
dos critérios a serem analisados, busca-se compreender que competéncias foram

desenvolvidas pelos professores a partir da formacao em ‘Midias na Educagio’.

Coll e Monereo (2010) enfatizam a necessidade de pesquisar as possibilidades de
utilizacdo das TIC visando a construcio e o desenvolvimento das competéncias necessarias na

sociedade atual. Os autores acreditam que a “mistura de recursos e conteidos com a
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finalidade de construir ambientes mais ajustados as necessidades e desejos de um usudrio ou
de um grupo de usudrios, passa a ser uma estratégia habitual de uso da internet” (COLL e
MONEREQO, 2010, p. 35). A presenc¢a das TIC na educagdo se impde como necessidade para

preparar o aluno a interagir com o seu entorno e para a resolucdo de problemas.

A questdo que se coloca é como deverdo ser usadas e quais os limites da acdo da
escola e dos professores. Para Coll e Monereo (op.cit.), a incorporagdo das TIC na educacdo
tem sido aquém do potencial que oferecem para transformar e inovar o ambiente escolar e
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Os autores lembram que se trata de
um potencial e como tal, pode vir ou ndo a ser desenvolvido. E, a depender do contexto no
qual as TIC serdo utilizadas, esse potencial pode vir a ser mais ou menos revelado. Esse
contexto retrata a finalidade da incorporacdo e os usos efetivos que alunos e professores
fazem desses recursos nas salas de aula. No que se refere ao Midias na Educagdo, quais usos

tém sido feitos pelos professores egressos no contexto educacional no qual estdo inseridos?

3.5 Possibilidades e limitacoes da incorporacio dos recursos midiaticos

Embora muitas pessoas tenham visto na incorporagdo das diversas midias uma
oportunidade para melhorar o processo de ensino e aprendizagem, Sancho (2006), adverte que
a histéria aponta para promessas e expectativas ndo cumpridas. Segundo a autora, as
tentativas frustradas de incorporacdo das tecnologias apontam para uma escola ainda centrada

na figura do professor e distante das novas formas de construir o conhecimento.

A despeito do potencial desses recursos, autores como Matos (2004), enfatizam que a
tecnologia por si s6 ndo assegura a aprendizagem dos alunos. Mesmo o computador aliado a
internet, com o indiscutivel potencial informacional e comunicacional que possuem, nao &
um instrumento magico (DEDE, 2000). Nao basta colocar o aluno na sua frente para que ele
compreenda os assuntos ou tenha uma subita iluminagdo, passando a entender conteidos que
até entdo lhe traziam alguma dificuldade. Sancho (2006) corrobora ao enfatizar que a
incorporagdo pedagoégica desses recursos requer professores que busquem conhecé-los e
sintam-se seguros para selecionar e avaliar os recursos mais adequados aos seus objetivos,
pois de acordo com Martinez (2004, p. 96) “N@o hd um recurso que responda a todas as

necessidades. Cada um tem caracteristicas especificas que deverdo ser avaliadas pelos

docentes (...) de acordo com suas condi¢des e necessidades.”
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Fortemente embasados em estudos comparativos, tanto regionais quanto
internacionais, Coll, Mauri e Onrubia (2010) afirmam que a incorporagdo das TIC na
educagdo ndo apresenta um quadro homogéneo e que os possiveis beneficios para a educagao
ndo sdo passiveis de ser generalizados. Os autores justificam a afirmativa enfatizando que,
entre outros aspectos, o acesso € o uso efetivo desses recursos ainda sdo bastante reduzidos e,
em alguns, casos, sequer se tornaram uma realidade. Seus estudos revelam, ainda, dois fatos
coincidentes, que destoam apenas na intensidade com o qual aparecem, a saber: o pouco uso
das TIC pelos professores e a capacidade reduzida que esses recursos possuem para

impulsionar e promover inovagdo € mudanga no cendrio educacional.

Nesse sentido, Coll, Mauri e Onrubia (2010) argumentam que se mostra equivocada a
afirmativa de que a incorporagdo das TIC nas salas de aula resulta em inovacdo e
transformacgdo das préticas escolares, para os autores em referéncia, sdo determinados usos
das TIC que provocam e que vém determinar uma mudanca no processo de ensino e
aprendizagem. Segundo eles, a avaliagdo quanto ao estado de incorporagdao das TIC na
educacdo e as perspectivas acerca do futuro assumem posi¢des distintas, visto que se
encontram atreladas ao potencial educacional que lhes € atribuido e aos objetivos pretendidos
a partir dessa incorporacdo. Coll, Mauri e Onrubia (2010) destacam trés possibilidades de
incorporagdo das TIC, a partir de objetivos distintos, os quais apontam para perspectivas
diferenciadas. Quando sdo consideradas como “ferramentas de buscas, acesso e
processamento de informagdes”, como “objeto de ensino e aprendizagem”, as perspectivas

sdo otimistas, dado que todos os indicadores sinalizam para esse incremento no curriculo.

Porém, se essa integracdo for considerada com o intuito de tornar o processo de ensino
e aprendizagem mais eficiente e produtivo, apropriando-se dos recursos que as TIC oferecem
para a pesquisa tanto para trabalhos quanto para a elaboracdo das aulas, elaborar
apresentacdes em sala de aula, ou seja, fazer melhor o que ja faziam, nesse caso os dados
avaliativos apontam para resultados menos positivos, visto que, nessa perspectiva, os
professores tendem a incorporar as TIC reforcando préticas ja existentes, ndo visa a
transformac¢do e inovacao da pratica pedagdgica. Ja quando se busca incorporar as TIC para
fazer algo diferente do usual, algo que ndo poderia ser feito sem a presenca desses recursos,
promovendo novas formas de ensino e aprendizagem, os resultados encontrados nessa

perspectiva de incorporagdo das TIC sdo parcos, embora tenham algumas raras excecoes.
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Existe uma clara defasagem entre as reais possibilidades que as midias oferecem para
a educacgdo, aquelas que sdo incorporadas pelos projetos técnico-pedagdgicos € 0s usos
concretos, que delas fazem os alunos e professores. Coll, Mauri e Onrubia (2010) apontam
que a alfabetizacdo digital vai além da familiaridade e do uso funcional das TIC, segundo
eles, € necessario conhecer as prdticas socioculturais associando-as ao seu uso de forma
adequada na sociedade contemporanea. O argumento defendido pelos autores coaduna com a
otica de Perrenoud (2005) para quem essa exclusdo que tem sido alardeada e denunciada
insistentemente tem duas faces: a visivel, que pode ser exemplificada pela desigualdade de
acesso a informacdes, bens e servicos, e também a face invisivel, que pode ser desvelada pela
“compreensao desigual das institui¢des, das leis dos mercados, das forcas e das estratégias

que governam o mundo.” (PERRENOUD, 2005,p. 65).

Os argumentos defendidos pelos autores nesse capitulo permitem inferir que, embora
as TIC ndo possuam poderes mdgicos capazes de modificar a realidade socioecondmica das
sociedades e, embora esses recursos ndo sejam panaceia para os males da educagdo, o seu
afastamento contribui para aumentar a brecha de desigualdade ja existente, marginalizando
para sempre uma significativa parcela da populagdo que vive um permanente processo de

exclusao (FILMUS, 2004).

Nesse sentido, ratifica-se a perspectiva de que a possibilidade de aliar os recursos
didéticos as atividades pedagdgicas e a oportunidade de participarem de cursos que lhes
permitam continuar sua formacdo, contribui para que se sintam a altura de responder aos
desafios que lhe sdo postos pela sociedade contemporanea, recuperando, enfim, o papel da

escola e a identidade docente.

3.5.1 A incorporagdo de recursos mididticos nas escolas publicas

E incontestdvel a presenca das midias no cotidiano e sua importincia é inegavel. As
tecnologias em geral sempre estiveram ligadas a educagdo, desse modo “o maior risco para o
sistema educacional € a auséncia de implementacdo de novas tecnologias” (RADA, 2004, p.
109). Nesse aspecto, faz-se necessario considerar um leque de aspectos alusivos aos recursos
mididticos, tradicionais ou digitais, iniciando pelo papel que elas desempenham na construcao

de uma sociedade que tenha como prioridades a inclusdo e a justica (TAKAHASHI, 2000).
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Nesse sentido, livros, computadores, equipamentos audiovisuais, conexdo em rede “deverdo
estar presentes em cada sala de aula, como recursos para a aprendizagem das diferentes
disciplinas e dreas do conhecimento” (FILMUS, 2004, p.129), assegurando aos professores a
oportunidade de selecionar os recursos disponiveis de acordo com seus projetos e suas

perspectivas pedagogicas.

Entretanto, para que haja uma democratizacdo do acesso a esses recursos nas escolas,
¢ premente que o poder publico estabeleca politicas pubicas e estratégias que permitam

viabilizar esse processo (SETTE et al., 2009).

Nessa perspectiva, Tedesco (2004) enfatiza que a politica educacional deveria
preocupar-se em incorporar as midias na educagdo, considerando: a) a grande demanda
existente e que muitas vezes desconhece a real importancia dessa incorporacdo, tornando
necessario o planejamento de “estratégias de comunicacdo destinadas a qualificar as
demandas educativas” em que sejam respeitados os ritmos e as modalidades que melhor se
adéquem as necessidades educacionais; b) a busca de aliangas entre os setores publico e
privado, em que os interesses do mercado ndo se sobreponham aos interesses da sociedade em
geral; ¢) e, que essas estratégias priorizem os professores, visto que embora a maioria desses
profissionais manifestem-se favordveis ao uso desses recursos na educacdo, hd entreves

culturais que precisam ser analisados (TEDESCO, 2004, p. 11).

Retoma-se o desafio que estd posto na contemporaneidade: inserir as midias na
educagdo, de forma critica, sem deslumbramentos ou recusas irreflexivas. Para isso, faz-se
necessario um olhar critico e criterioso, a fim de vislumbrar as possibilidades pedagdgicas

desses recursos.

Ao analisar a realidade da educacdo no Brasil, Kenski (2003) ratifica que para haver
uma real integracdo desses recursos nas escolas, faz-se necessario vislumbrar alguns aspectos:
o desafio de formar professores que ja durante a sua formacao estejam em permanente contato
com multiplos recursos mididticos a fim de que conhecam as possibilidades de utilizacdo e
incorporagdo na pratica pedagdgica. Uma formacgao que alie teoria e pratica contribuindo para
formar profissionais capazes de lidar com alunos que se encontram em niveis de alfabetizagao
mididtica diferenciada e desigual, visto que hd aqueles alunos cujo dominio e familiaridade

com os mais diversos recursos tecnoldgicos, sdo facilmente perceptiveis enquanto outros
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N

vivem a margem dos avancos tecnoldgicos da sociedade contemporinea e cuja Unica

oportunidade que teriam de acesso a esses recursos seria através da escola.

Nessa direcdo, Belloni (2003) ratifica que a escola ndo pode manter-se a margem do
desenvolvimento tecnoldgico, uma vez que essa institui¢ao tem o papel de compensar, através
da educacdo, as desigualdades de acesso de criangas e jovens aos recursos mididticos. E,
embora ciente do grau de dificuldade dessa tarefa, a autora enfatiza que é imperativa a
necessidade de integracdo de multiplos recursos mididticos na educagdo, visto que eles nao
devem ser tidos como meros objetos de consumo e, sim, como condicionantes para o

desenvolvimento da cidadania.

A escola deve operacionalizar o acesso de professores e alunos a internet e demais
recursos mididticos, sob pena de gerar um irreversivel processo de marginalizacdo entre os
que tém acesso aos recursos tecnoldgicos digitais e os que ndo tém. A escola torna-se a Unica
alternativa que permite viabilizar um processo de equalizacdo das tecnologias, visto que tanto
0s recursos para aquisicdo de equipamentos, quanto as estratégias de incorporacdo dos
mesmos, estdo relacionados aos graves processos de exclusdo existentes numa sociedade cujo

poder aquisitivo é extremamente desigual (FILMUS, 2004), um contexto que se reflete

também nas condi¢des de trabalho dos professores e na infraestrutura das escolas publicas.

3.6 A precarizacio do trabalho docente

A escola enfrenta demandas diferentes, visto que os organismos internacionais
enfatizam a necessidade de educar para a sociedade da informacio e do conhecimento e para
o desenvolvimento de competéncias, entre elas a de pensar com criticidade e com autonomia,
resolver problemas e se comunicar com facilidade utilizando intensivamente multiplos
recursos mididticos. Todavia, para formar esse aluno faz-se necessdrio professores
“convenientemente formados, com grande autonomia e critério profissional”, assim como é
necessdario que as escolas disponham de “bons equipamentos, curriculos atualizados, flexiveis
e capazes de se ligar as necessidades dos alunos” (SANCHO, 2006, p. 20), um quadro cujas

nuances diferem dos aspectos do cotidiano de muitas escolas e professores.

Segundo Sampaio e Marin (2004), no Brasil, a precarizacao do trabalho docente ndo é
um dado recente, contudo, tem sido constante e crescente, envolvendo a prépria formagao

desses profissionais e outras vertentes, tais como as condi¢cdes de trabalho, as condig¢des
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materiais para o desenvolvimento do trabalho dos professores e a organizac¢do do ensino, entre

outras, estando sempre a mercé de politicas publicas.

As autoras apontam para um agravamento das condicdes de deteriorizacdo do sistema
publico de ensino, na década de 70, do século XX, relacionando-as com a expressiva
expansdo da oferta de ensino. J4a nas décadas de 80 e 90, organismos financeiros
internacionais tornam-se mais incisivos, direcionando as decisdes sobre a formagdao dos
professores e em politicas educacionais que explicitam mudangas curriculares e atrelando a

liberagdo de recursos financeiros a adesdo as suas orientagoes.

Entre os aspectos que Sampaio e Marin (2004) apontam como fatores agravantes a
precarizacdo do trabalho docente, estdo: “o saldrio recebido pelo tempo de dedicacdo as suas
fungdes, sobretudo quando se focaliza a imensa maioria, ou seja, 0os que atuam nas diversas
escolas da rede publica”; embora considerem que essa situacdo ja foi mais aviltante, as
autoras argumentam que ¢ um quadro ainda bem inferior quando comparado a situacdo
oferecida em outros paises. Para elas (id.), esse aspecto incide decisivamente na precarizacao
do trabalho dos professores, uma vez que a “pauperizacdo profissional significa pauperizacio
da vida pessoal nas suas relacdes entre vida e trabalho, sobretudo no que tange ao acesso a
bens culturais”. (idem, p. 1210). Aspectos que, segundo as autoras, sdo evidentes em
decorréncia da dificuldade de atualizacdo dos professores e de “acompanhamento do que
ocorre na esfera cultural e no mundo”, para quem “estar sintonizado com o mundo € uma
possibilidade que ocorre por meio da televisdo, quando hd tempo” (SAMPAIO e MARIN,
2004, p.1211).

Outro aspecto enfatizado pelas autoras no que diz respeito as condicdes de trabalho
docente € a relacdo entre “carga hordria de trabalho e de ensino, tamanho das turmas e razao
entre professor/alunos”. Para as autoras, esses aspectos estdo intrinsecamente relacionados as
questdes salariais, considerando “o nimero de escolas em que trabalham e o nimero de
horas/aula que assumem, sobretudo para os professores que atuam nas séries finais do
fundamental e no ensino médio, que as vezes tresdobram a jornada em redes diferentes de

ensino” (idem, p.1214).

Outro aspecto que, segundo Almeida et al. (2010, p.42), terminam “por dificultar a

produtividade e a qualidade do trabalho” dos professores pode ser evidenciado no que se
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refere a estrutura fisica das escolas, na inadequagdo de alguns espacos disponiveis e ainda a

inexisténcia de outros.

Uma escola que vive uma situacdo dicotOomica, pois enquanto algumas delas se
encontram equipadas com os mais modernos equipamentos tecnolégicos, hd aquelas cuja
precariedade das instalacdes fisicas, de mobilidrio e de recursos tecnolégicos ndo oferecem as

condi¢des minimas para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Esse aspecto € alvo da inquietacdo de Dede (2000), pois, segundo ele, ndo faz sentido
o investimento de somas vultosas em recursos tecnoldgicos para escolas que ndo oferecem a
menor condi¢do infra-estrutural de recebé-los, quica usa-los pedagogicamente. Urge que as
demandas emergenciais de estrutura, seguranca e mobilidrio sejam atendidas. Outro aspecto,
enfatizado por Sette et al. (2009), trata-se da ripida obsolescéncia de equipamentos
tecnologicos e necessidade de assegurar um suporte € manutencdo permanentes. Desafios que
devem ser considerados em um projeto educacional que pretenda incorporar recursos

tecnoldgicos ao curriculo escolar.

Esses argumentos encontram eco em Aradjo (2007), cujo estudo aponta a ocorréncia
de problemas como a oscilacdo da energia elétrica, o que gerava a interdi¢do do laboratério de
informadtica, a auséncia de softwares educativos, impressoras € computadores sem funcionar,

apresentando problemas técnicos em decorréncia da falta de manutencao.

Nessa perspectiva, Martinez (2004) argumenta que a incorporacdo dos recursos
tecnoldgicos, nas escolas, urge que sejam observados alguns aspectos, entre eles: aquisi¢dao
dos recursos tecnoldgicos; operacdo e manutencdo dos equipamentos; equidade no acesso as
midias; conectividade a Internet nas escolas publicas; atualizagao dos professores e o uso das
midias em geral. Uma vez que nem todas as escolas possuem espacos adequados a instalacdo
de laboratérios de informatica ou sala de multimidia, urge que a construcio ou a adequagdo
desses espacos sejam pensadas, no momento de equipar essas escolas. Martinéz (2004) elenca
outros pontos a serem observados, nesse aspecto: a disponibilidade de energia elétrica, a
situac@o da rede elétrica ou fontes alternativas de energia; a ventilacdo adequada e necessaria
(ar-condicionado, desumidificador, ventiladores); ado¢do de medidas preventivas para a

protecao dos equipamentos.



61

A preocupacgdo com esses fatores € crucial ao desenvolvimento de projetos que visem
a implanta¢do de laboratorios de informatica nas escolas e a incorporacdo das TIC e demais
midias no cotidiano escolar. Sdo detalhes que revelam toda a sua importancia quando, na
pratica dos professores, em seu cotidiano nas escolas, além das dificuldades de desenvolver
um trabalho pedagégico usando as TIC, deparam-se também com problemas de manutengdo

dos equipamentos.

Os argumentos expostos nesse capitulo ratificam a necessidade de investimentos
continuos na educacdo que se materializem tanto na questdo de infraestrutura, na oferta e
manuten¢do de recursos tecnoldgicos, como também no investimento em cursos de formagao
para professores que os prepare para utilizar critica e conscientemente os recursos que t€ém ou
deveriam ter disponiveis, atualizando sua formacao e sua pratica pedagdgica, uma vez que

esses recursos devem estar a servi¢o da educacdo, e nao o contrério.

Nesse capitulo, buscou-se enfatizar a importancia da formagdo do professor para
tornar sua pratica mais contemporanea, assim como a necessidade do amplo contato com as
midias durante essa formacgdo. Acredita-se que ao aprender a utilizar pedagogicamente esses
recursos, esse profissional sente-se mais seguro € com mais autonomia para desenvolver sua

pratica, tornando-se o midiatizador do processo de ensino e aprendizagem.
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4 O PERCURSO DO MIDIAS NA EDUCACAO EM SERGIPE

Nesse capitulo, descreve-se, de forma sucinta, o objeto desse estudo, o Programa de
Formacao Continuada em Midias na Educagdo, coordenado pela UFS, em Sergipe, a sua
proposta metodoldgica, a divisdo modular e os trés ciclos de aprendizagem que o compdem.
Apresentam-se alguns resultados, tais como o nimero de cursistas aprovados em cada uma
das etapas, até a 1.° turma de egressos da Especializacdo em Midias na Educagdo, constituida

de professores que completaram todos os ciclos de aprendizagem.
4.1  As politicas publicas de formacao do professor

Frente as indmeras transformagdes ocorridas na sociedade, o fazer pedagdgico requer
uma constante atualiza¢io. Essa preocupacgdo se reflete nas politicas publicas desenvolvidas
pelo MEC nos ultimos anos, que, seguindo uma tendéncia internacional, adota, para isso, a

modalidade da EAD.

A EAD tem crescido exponencialmente no pais e tem sido a aposta do MEC para levar
a formacao continuada a professores em todas as regides do pais. O marco legal que incentiva
o desenvolvimento das acOes e programas de formacdo continuada nessa modalidade,
encontra-se no artigo 80 da Lei 9394/96. Essa Lei, em seu artigo 67, inciso II, vem assegurar
o aperfeicoamento profissional continuado, enfatizando que cabe a Unido, estados e
municipios a oferta de cursos de formacao continuada a professores. Em seu artigo 87, inciso
III, propde “capacitacdo de todos os professores em exercicio, utilizando para isto, os recursos

da educacao a distancia”.

Posteriormente, a promulgacdo da Lei 10.172/2001 também veio enfatizar a
necessidade de formagdo continuada dos professores e afirma que € preciso que esses
profissionais possam vislumbrar perspectivas de crescimento profissional, considerando-a
“parte essencial da estratégia de melhoria permanente da qualidade da educagdo, e visard a

abertura de novos horizontes na atuagdo profissional”.

De acordo com o disposto no livro da Rede Nacional de Educacao (2006) a atual
politica parte dos seguintes principios: a formacao do educador deve ser permanente e nao

apenas pontual; a formagdo continuada ndo é corre¢dao de um curso porventura precirio, mas
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necessdria reflexdo permanente do professor; a formacdo deve articular a pratica docente com
a formacdo inicial e a producdo académica desenvolvidas na Universidade; a formacdo deve
ser realizada também no cotidiano da escola em hordrios especificos para isso, e contar pontos

na carreira dos professores.

A importancia da incorporacdo das midias na educacdo e as possibilidades que
oferecem, democratizando e ampliando o acesso as informacdes, socializando saberes e
culturas, tétm sido reconhecidas pelas instancias governamentais. A criacdo do Midias na
Educagdo, ora objeto desse estudo, tem sido uma das estratégias geradas no ambito do MEC
para fomentar o uso desses recursos pelos professores da educagdo basica. Uma iniciativa que,
conforme argumentam Sette et al. (2009, p.101), pode estimular a integracao, a articulagdo e a
autoria dos sujeitos envolvidos, tornando-se um “espaco gerador de cidadania e de novas
possibilidades de constru¢do do conhecimento, por meio do dominio das tecnologias e suas

linguagens.”

4.2  Midias na Educacao: breve historico do programa

O Midias na Educagdo foi criado em 2005, pela SEED como parte das politicas de
formacdo continuada do MEC tendo como objetivo geral “contribuir para a formagao de
profissionais em educacdo, em especial professores da Educacdo Bésica, capazes de produzir

e estimular a producdo dos alunos nas diferentes midias, de forma articulada a proposta

pedagdgica e a uma concepg¢ao interacionista de aprendizagem”.

Resultou de um aprimoramento do curso de extensdo a distancia ‘TV na Escola e os
Desafios de Hoje’, criado no ano de 2000, com a proposta de capacitar educadores para o uso
critico da TV e do Video em sala de aula. Com as discussdes acerca do uso das midias
digitais e a integracdo das tecnologias, a SEED atualiza o projeto do curso, e com isso, busca
atualizar as linguagens diversificar as estratégias diddticas, estimular o desenvolvimento da
autoria, para que os professores possam se familiarizar e usar cotidianamente quatro midias

basicas: o material impresso; TV e video; rddio e informatica.

Sua estrutura € modular, cujos temas e as principais aplicacdes educacionais
organizam-se em blocos temdticos, que conduzem trés percursos diferentes de aprendizagem

e certificac@o, originando os moédulos que formam cada um dos trés ciclos do programa:
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Basico, Intermedidrio e Avangado (Figura 1). A implementacdo de cada médulo estd a cargo

das Institui¢des Publicas de Ensino Superior (IPES) que oferecem o programa.

Figura 1 - Ciclos de Formacao Continuada em Midias na Educacio

Cliclo Basico -
EXTENSAQ - 120 horas

Cliclo Intermediario
APERFEICOAMENTO - 180 horas

Ciclo Avancado
ESPECIALIZACAQ -360horas

Fonte: Adaptado de BRASIL, 2005.

O foco do Midias na Educacdo estd na pedagogia da autoria, na integracdo de
tecnologias, na democratizacdo e flexibilizagdo do acesso a formacdo e no trabalho
colaborativo. Na sociedade contemporanea, globalizada, na qual o atual modelo de educagdo
exclui a maioria, aprender permanentemente passou a ser uma nova condi¢do para o exercicio
consciente da cidadania nessa sociedade do conhecimento (DEMO, 2008), assim como criar

as oportunidades para que essa aprendizagem ocorra.

Por conseguinte, faz-se necessdrio que o professor mantenha-se atualizado e invista na
sua formacdo continuada para responder as demandas da sociedade em um mundo em
permanente mudanca, no qual a educacdo adquire uma nova fun¢do social e os discursos

sobre a formacao continuada sdo intensificados no cenario global.

A versdo piloto do programa, em cariter experimental, ocorreu em 2005, com 1.200
professores participantes, que se tornariam os futuros tutores e multiplicadores nos diversos
estados brasileiros. Essa oferta inicial teve o objetivo de validar a implementacdo do modelo,

que passou a ser oferecido regularmente pela SEED/MEC, a partir do ano seguinte.
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O Midias na Educacdo foi implantado em diversos estados da federacdo através de
parcerias com as Secretarias de Educacdo estaduais e municipais, Universidades Federais e
Institutos Superiores de Educagdo e proporciona formagdo continuada aos profissionais da
educagdo, visando o uso pedagégico de diferentes recursos mididticos (TV e video,
informadtica, rddio e impressos), buscando integrd-los ao processo de ensino e aprendizagem.
Desse modo, pretende contribuir para a formacao de um leitor critico e criativo, que se torne

capaz de produzir e estimular a produ¢ao do conhecimento nos diferentes recursos.

De acordo com o disposto no site do MEC, atualmente ele é oferecido por 35
Universidades e no Estado de Sergipe, o curso € coordenado no ambito da UFS. O repasse dos
recursos financeiros para a manuten¢do do curso, como o pagamento de professores,
coordenadores e tutores, assim como a cobertura de despesas institucionais previstas para

bancas de defesa € responsabilidade da SEED/MEC.

No pais, mais de quarenta e sete mil professores fizeram o Ciclo Bésico e até 2009,

3.843 professores participaram do Ciclo Avangado do programa. (Quadro 2).

Quadro 2 - Quantidade de cursistas do pais matriculados no Midias na Educacao

Ano Ciclo Quantidade de cursistas
matriculados
2006/2007 Basico 10.141
2007/2008 Basico 16.768
Intermediario 4.027
2008/2009 Basico 21.536
Intermediario 5.244
Avancado 3.843

Fonte: Sistema de Gestao e Questiondrio de Avaliacao (2009)

A exemplo dos demais estados que implantaram o Midias na Educacdo, em Sergipe o
curso piloto ocorreu em 2005. A primeira oferta do ciclo basico ocorreu em 2006 e em 2009,
a UFS concedeu o titulo de Especialista em Midias na Educacdo a 48 professores, dos 49 que

formaram a primeira turma da Especializacao em Midias na Educacdo.

4.2.1 A proposta metodolégica do Midias na Educacao

A proposta do curso se insere numa concepg¢do de ensino e aprendizagem que permite

que o aluno confronte-se com as inimeras possibilidades de integracdo das midias com as
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atividades desenvolvidas na escola, nas diferentes areas de conhecimento, de forma

interdisciplinar, incentivando a producao e a autoria desses professores.

A estrutura modular do programa tem como marca a interatividade, objetivando
familiarizar os professores com as mais diversas midias. Aliando teoria e prética, as atividades
propostas buscam facilitar o conhecimento e a interagc@o entre professores e alunos mediados
pelas TIC. Levando em consideragdo a diversidade de contextos s6cio-econdmico do publico-

alvo do programa, sao utilizadas, diferentes midias, a saber: impresso, web, video e cd-rom.

4.2.2 O ambiente virtual de aprendizagem

O Midias na Educacdo € oferecido na modalidade a distancia, em ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), que sdo ambientes educacionais baseados na internet, nos quais sao
disponibilizadas inimeras ferramentas para a interacdo entre alunos e professores, assim

como para o acompanhamento do aluno.

Nesses ambientes € possivel combinar diversas interfaces de comunicagdo, tanto
sincronas, como o chat e a mensagem instantanea, quanto assincronas, como férum e correio
eletronico (e-mail). Possibilita também que a gestdo dos materiais disponibilizados aos
cursistas, assim como a gestdo dos participantes, o processo de acompanhamento dos acessos
e da participacdo dos alunos nas atividades, assim como a avaliacdo do progresso desses. As

Instituicdes que o oferecem podem optar por utilizar o AVA que julgar mais conveniente.

Entre os AVA utilizados pelas Universidades conveniadas estdao o Tel-Educ, suporte
para ensino e aprendizagem desenvolvido pela Universidade de Campinas (UNICAMP) e o e-
Proinfo, www.eproinfo.mec.gov.br (Figura 2), ambiente colaborativo de aprendizagem

desenvolvido pelo MEC. Esse AVA foi adotado por 31 dessas instituicdes, entre elas, a UFS.

Figura 2 — Site do e-Proinfo
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Fonte: www.eproinfo.mec.gov.br

Para Almeida (2003), ao utilizar os AVA na educacdo, faz-se necessdrio propor
atividades que favorecam a interaprendizagem e a aprendizagem significativa do aluno, assim
como disponibilizar materiais de apoio utilizando multiplas midias e linguagens. Silva e
Mercado (2007) corroboram com a autora e argumentam que esses ambientes permitem criar
uma rede de informagdes na qual os sujeitos podem explorar diversas midias

simultaneamente, integrando-as a uma mesma atividade.

No caso do Midias na Educacgdo, Oliveira (2009) argumenta que o nimero de
atividades solicitadas é incompativel com a carga horédria pré-definida pelo curso para o

efetivo desenvolvimento das mesmas.

Em recente estudo comparativo das plataformas para ambientes virtuais de ensino-
aprendizagem, Gabardo, Quevedo e Ulbricht (2010) demonstram que estas estdo aquém do
que podem representar em termos de inovacdo. Segundo as autoras, estas nao refletem o
equilibrio necessario entre o aspecto pedagdgico e o tecnoldgico propugnado pela EAD, além
de ndo explorarem as potencialidades oferecidas pela web 2.0 como alavancas para um

desempenho global, completo.

Ao analisar o AVA e-Proinfo as autoras detectaram que ele ndo permite acesso a
deficientes auditivos e visuais, sO usuarios cadastrados sdao aceitos no ambiente,
inviabilizando aos visitantes consulta as informacdes mais detalhadas do curso. Outros
entraves foram: a baixa usabilidade, auséncia de funcionamento dos links, a tela, que ndo
aparece inteira para o usudrio, além de poucas informagdes para o usudrio visitante. Um

estudo desenvolvido por Pinto e Costa (2008) apontou falhas no sistema do e-Proinfo que
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comprometeram o andamento do curso, assim como problemas de interacdo entre tutores e

alunos.

Outros estudos, como os de Fernandes e Castro Filho (2008), Martins e Haguenauer

(2010), também detectaram problemas alusivos a usabilidade dessa plataforma.

A utilizacdo de alguns recursos de interagao disponiveis no AVA, entre eles, o férum,
o chat, baseados na producdo e na participacdo ativa e colaborativa, sdo recursos que
favorecem a autoria, individual e coletiva, aproximam os cursistas € seus respectivos tutores.
Por essa caracteristica peculiar, esses recursos possibilitam que os participantes publiquem

conteidos em contextos que permitem o desenvolvimento da autoria.

Outra caracteristica desses recursos comunicacionais se refere a temporalidade, ja que,
alguns deles, como o chat, permite a conversagdo e a troca de experiéncias em tempo real,
outros, como o férum oportunizam uma comunicagao assincrona, na qual os participantes do
curso podem participar de debates e reflexdes acerca das temadticas estudadas, interagindo
com colegas e tutores. No didrio de bordo, o aluno pode relatar o seu caminhar no curso, sua
trajetdria, os aprendizados, as ddvidas, as inquietacdes. Ideias para trabalhos futuros, sintese
de leituras e pesquisas efetuadas. Ainda no que se refere a comunicagdo entre os atores do
curso, os cursistas podem utilizar o e-mail, ferramenta assincrona que permite o contato com
um ou vdrios participantes do curso. Os cursistas possuem acesso a todos os e-mails
cadastrados dos colegas, tutores, professores e coordenadores do curso. Trata-se de um dos
recursos assincronos mais utilizados em EAD. No e-Proinfo sdo disponibilizadas as seguintes

ferramentas:

Figura 3 — Ferramentas disponiveis no e-Proinfo

| Apoio l | Interaciao l | Biblioteca l m

+ Agenda + Webmail + Material do + Atividades do
» Referéncias * Forum aluno modulo
» Tira-duvidas + Chat » Maternal do » Atividades da
« Enquete protessor turma
» Diario de * Conteudo do
bordo Modulo

Fonte: Adaptado de BRASIL, 2005.
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O conteddo do curso, roteiro das atividades obrigatdrias e facultativas, individuais e
em grupo, as leituras complementares e demais informacdes pertinentes ao bom

desenvolvimento do curso, podem ser encontrados nos modulos do curso e na biblioteca.

O material de apoio e as interfaces de comunicacdo buscam aproximar os alunos,
tornando-os participes do processo de ensino e aprendizagem. Visa também minimizar
problemas alusivos ao distanciamento fisico, caracteristico da EAD e pela soliddo provocada
pelo contato com a tela do computador, quando o aluno ainda nao estd familiarizado como
esse processo € com as possibilidades de interacdo que as interfaces de comunicagdo

oportunizam.

Ao analisar as interacdes e a tutoria no Mddulo Basico do Midias na Educacio,
desenvolvido no Estado de Alagoas, sob a coordenacdo da UFAL, Oliveira (2009) revelou
dificuldades relacionadas ao acesso dos cursistas a internet e, consequentemente, O
desenvolvimento das atividades, assim como a alfabetizacdo digital dos cursistas. O estudo
apontou uma baixa interatividade dos alunos, cuja participagdo, muitas vezes, se resumia a

resolugdo das tarefas. Entre as interfaces disponibilizadas no ambiente e-Proinfo, o forum € a

mais utilizada, nela, normalmente, acontece o ponto de encontro dos cursistas.

Segundo Oliveira (op.cit.), a partilha de experiéncias colaborou para a formacdo de
comunidades de aprendizagem, cujos lagos afetivos sdo construidos nos féruns e nas trocas de
e-mails. Silva e Mercado (2007) defendem que seja propiciado um ambiente no qual o foco
esteja no grupo e nao no individuo, visto que os AVA podem se transformar em ambientes de
aprendizagem colaborativa, no qual os alunos interagem e aprendem juntos e conhecem outras
realidades e outros grupos sociais, transformando-os, assim, em um espaco de cooperagao,
interatividade e respeito as diferencas e tempos de aprendizagem. Essa perspectiva de
aprendizagem colaborativa também € defendida por autores como Pallof e Pratt (2002), para
quem as interagdes entre os alunos permitem a constru¢do de comunidades virtuais de

aprendizagem e nova sensacdo de pertencimento.

Ao aprender a lidar com as midias o professor também aprende a ensinar, visto que ao
descobrir as potencialidades dessa ferramenta para a reconstrucdo do aprendizado,
desvendando a rede de informac¢do que tem a seu dispor, sente-se embasado e confiante para

orientar seus alunos na constru¢io desse novo caminhar.
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O professor da contemporaneidade precisa estar preparado para lidar com esses
recursos de forma competente, conscientizando-se das suas potencialidades e limitagcdes
enquanto instrumento auxiliar para a pratica pedagdgica. Nesse sentido, os cursos de
formacdo continuada oportunizam a fluéncia tecnoldgica, o letramento digital, para construir

conhecimento desenvolvendo atividades e ampliando os canais de comunicagao.
4.3 A organizacio curricular

O Midias na Educacdo encontra-se estruturado em trés percursos diferentes de

aprendizagem e certificagdo, a saber:

Figura 4 - Ciclos de aprendizagem do ‘Midias na
Educacao’

Ciclos de aprendizagem

Ciclo Intermediario
Certificaciode 180 h
(120 CB + 60 CI)

Ciclo Avancado
Certificacio de 360 h
(120 + 60 + 180)

Ciclo Basico
Certificaciode 120 h

Modulos tematicos

Modulos temati
ICU 08 LeMAN oS dedicados as

Moadulos sobre uso dedicados as diversas
educacional e producao midias, sua gestéo,
em midias e sua gestéo. autoria e aplicabilidade

educacional.

especificidades e ao
aprofundamento da
autoria das midias na
educacao.

Fonte: Adaptado de BRASIL, (2005).

Para a conclusio das etapas de formagdo, os professores devem elaborar um trabalho
final de curso no nivel de extensdo, relato de projeto no nivel intermedidrio e monografia no

nivel de especializacio.
4.3.1 Ciclo bésico

Esse ciclo possui carga hordria de 120 horas e se constitui no nicleo em torno do qual
os demais ciclos se estruturam, englobando a discussdo acerca da utilizacdo das midias em

diferentes concep¢des pedagdgicas, os fundamentos e a aplicabilidade das principais midias
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no ensino e na aprendizagem, tanto do ponto de vista do espectador quanto do autor. Ao final,
o cursista que concluiu todas as atividades, apresentou o trabalho final estipulado para o nivel

e 0 mesmo foi avaliado como suficiente, recebera o certificado de Extensdo.

Figura 5 — Estrutura curricular com ciclo basico do Midias na
Educacao

ESTRUTURA DO
CICLO BASICO

Moaodulo
Conceitual

30h
|

Material Gestao de

Informatica Radio
15h 15h

Impresso Midias

15h

30h

Fonte: Adaptado de BRASIL, 2005.

4.3.2 Ciclo intermediario

Esse ciclo é formado por médulos teméticos que se constituem de desdobramentos e
acréscimos aos modulos do ciclo anterior. E 0 mais curto dos trés ciclos de aprendizagem do
programa e concede aos que o concluirem a certificacdo de Aperfeicoamento, permitindo o

acesso ao terceiro e ultimo ciclo do programa, o avangado.

O ciclo intermedidrio possui quatro médulos de 15 horas, cada, perfazendo 60 horas
de curso. Cada bloco temético adotou uma identidade e um modo de navegacao inspiradas
pelo tema, objetivando oferecer uma visdo ampla sobre o uso de ambientes virtuais assim
como estimular a criatividade e o senso critico dos educadores. O médulo intermedidrio é

composto pelos seguintes mddulos:
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Figura 6 - Médulos do Ciclo

Intermediario

./..,. \

Modulo da Midia Material Impresso - visa propiciar uma visao
geral dos geéneros textuais, promover o conhecimento de alguns
generos textuais da midia umpressa e de suas especificidades;

tavorecer a reflexdo sobre seu uso em praticas didatico-
pedagogicas e estimular a criagio de atividades de leitura e
produgao de textos da midia impressa fundamentada na nocao de
genero textual. Posswmi trés atividades obrigatorias e uma
complementar.

s N

Modulo TV e Video - tem como objetivos discutir as correlagGes
entre tecnologia, tecnologia educativa e curriculo; desenvolver o
pensamento critico sobre a inser¢ao das tecnologias da informagao
e da comunicagao no curriculo escolar e apresentar aspectos da
pedagogia de projetos e sobre as metodologias de trabalho para o
desenvolvimento de projetos audiovisuais educativos. Ele possui
trés atividades obrigatorios e uma complementar.

Moadule Radio - tem como objetivo geral presentar o radio e seu
papel na construgao de ecossistemas comunicativos, discutindo
mudancas de tecnologias, formatos e conteudos. Alem disso,
busca contextualizar os usos sociais, culturais e educativos do
radio. Possui tres atividades obrigatorias e uma complementar.

Modulo Informatica - tem por objetivo estudar aspectos do
processo ensino-aprendizagem, discutir os recursos didaticos,
mostrando a contribui¢iao que a utilizagio das TIC pode trazer a

pratica escolar. O modulo esta estruturado em trés etapas, a saber:
1. O processo ensino-aprendizagem; 2. Recursos Didaticos; 3. O
computador como recurso didatico. Propde cinco atividades,
sendo trés obrigatorias e duas complementares.

\

Fonte: Autora desta dissertacdo,2010, adaptado de BRASIL, (2005).

4.3.3 Ciclo avangado

O Ciclo Avancgado do Midias na Educacdo tem duracdo de 180 horas e visa levar o

participante ao aprofundamento da autoria nas mais diversas midias, concedendo aos que o
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concluirem o titulo de “Especialista em Midias na Educacdo”. O objetivo geral desse ciclo é
“promover o aperfeicoamento, em nivel de pds-graduacio lato sensu (especializacdo), dos
profissionais da educag@o bésica da rede publica de ensino do pais, como forma direta de
contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo brasileira, considerando como fator

decisivo o uso integrado das midias no processo educativo’.

O publico-alvo desse ciclo s@o os professores das redes estadual e municipal de
educagdo publica, com diploma de graduagao expedido por uma IES reconhecida pelo MEC e
que tenham concluido o Ciclo Basico e o Intermedidrio do Programa. Um dos compromissos
do professor-cursista € desenvolver um projeto de aprendizagem que venha a ser aplicado em

sala de aula.

De acordo com o disposto no site do MEC, o professor egresso do curso de “Midias na

Educagdo”, deve:

ter liberdade para criar e produzir, nas diferentes midias, programas, projetos e
contetddos educacionais; ter capacidade de tematizar e refletir criticamente a respeito
da prépria pratica e do papel desempenhado pela tecnologia na criagdo de um novo
ambiente educacional; ter capacidade de refletir critica e criativamente a respeito das
diferentes linguagens, considerando as midias como objeto de estudo e reflexdo,
ferramenta de apoio aos processos de ensino e aprendizagem e meio de comunicacio
e expressdo através de produgdo; ter capacidade de utilizar as diferentes midias em
conformidade com a proposta pedagégica que orienta sua pratica (BRASIL, 2005,

p.2).

Os moédulos do Ciclo Avangado possuem duracdes variadas, conforme descrito a

seguir:

Figura 7 - Metodologia da Pesquisa Cientifica - Ciclo Avancado

Modulo Metodologia da Pesquisa Cientifica - visa auxiliar a
construgio do projeto de pesqusa do cursista. Aborda a
elaboragao do projeto a elaboragao do relatorio da pesquisa. Tem
como objetivos: compreender as diversas visdes de mundo,
correlacionando-as com o projeto desejado, articulando o
conhecimento adquirido com conteudos trabalhados no curso em
tela; proporcionar subsidios teoricos que possibilite ao aluno a
elaboracao do projeto de pesquisa, contemplando a mnsercao das
midias em seu fazer pedagogico, elaborar projeto de pesquisa
segundo a abordagem escolhida.

Fonte: Autora desta dissertacdo,2010, com base em dados disponiveis em:
http://200.130.6.210/webfolio/Mod83266/index.html



74

Flgura 8 — Médulo: Convergéncia das Midias — Ciclo Avancado

Modulo Convergeéncia das Midias - tem 30 horas de dlua(;ao Y
aborda as potencialidades da convergencia de midias na
educagao bem como os papeis dos professores, alunos e demais
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem como autores
e designers de projetos integrando os meios de comunica¢ao na
pratica pedagomca Visa abordar os conceitos emergentes sobre
comunicag¢ao, mobilidade, ub1qu1dade e convergencia de midias
e contribuir com a compreensao das diferentes possibilidades de
uso pedagogico, favorecendo a reconstrugao da pratica; discutir
as 1mplicagdes envolvidas no processo de ensino e
aprendizagem; contribuir para a criagao de condigdes que
despertem nos profissionals a motivagao para o uso integrado
das midias e tecnologias, e compreender os papeis dos alunos,
professores e e demais envolvidos na comunidade escolar como |
autores e interlocutores. "

Fonte: Autora desta dissertacdo,2010, com base em dados disponiveis em:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod83527/index.html

Figura 9 - Médulo: Linguagem da Midia Impressa: escrita e visual — Ciclo Avancado.

A

Modulo Linguagem da Midia Impressa: escrita e visual -
procura garantir acesso e dominio das linguagens de informagao e
comunicagao a educadores e educandos de escolas publicas
brasileiras. Busca-se a ncorporagio, d1ve1s1hca(;ao e integragao de
linguagens. suportes e meios de comunicagdo, a leitura critica, a
mediacio pedagdgica, o estimulo a autoria em diferentes midias.
Aborda, como tema principal, a programagao visual de paginas
impressas. Permite ao cursista conhecer a origem das artes graficas
e as principais caracteristicas da composi¢ao grafica envolvendo
textos e 1magens.

Fonte: Autora desta dissertacao, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod81722/index.html

Figura 10 - Médulo: Multimidia Educacional e Softwares de autoria — Ciclo Avancado.

Q

.

Modulo Multimidia Educacional e Softwares de autoria - tem.

uma carga horaria de 15 horas e tem por objetivo estudar as
immumeras possibilidades educacionais da internet e diversos
softwares, para otimiza¢do do ensino em sala de aula, dos
professores de diversas areas, apresentado alternativas de
utilizagao, um historico da educagao a distancias, os benetficios do
uso da multimidia na educagao, softwares educacionais, dentre
outros pontos importantes para os novos conceitos de educagiao que
vem surgindo juntamente aos novos recursos digitais.

Fonte: Autora, com base em dados disponiveis em:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod82378/cidade.swf
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Figura 11 - Médulo: Vivenciando o Desenvolvimento de Projeto com Midias Integradas na
Educacao — Ciclo Avancado.

s .

- Moadulo Vivenciando o Desenvolvimento de Projeto com Midias

~= [ Integradas na Educacio - tem 30 hotas de estudo e visa auxiliar o

= . ‘ trabalho de constiugdo de projetos didaticos com midia.
"'eoucncﬂ'o"' Este modulo visa auxiliar o trabalho de orientagao e elaboragao do
- projeto didatico com midias que o cursista deve desenvolver no
Ciclo Avangado. Visa ajudar o cursista a refletir sobre o proprio
processo de construgao de seu trabalho, numa atitude de auto-

reflex@o e autocritica.

&

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod83285/index.html

Fig_l__lra 12 - Médulo: Blog, Flog/Vlog e Webquest - Ciclo Avancado

e --._\\

Moadulo Blog, Flog/Vleg e Webquest - tem por objetivos:
Conhecer estas ferramentas de criagao disponivels na Internet;
Compreender como se cria e utiliza Blog e Webquest como forma
de experimentagao destas ferramentas; Conhecer diversos
provedores que possuem estes servigos na Web; Avaliar e debater
0 sobre seu uso educacional, Criar e publicar projetos para
utilizagao de forma interativa e colaborativa;

O modulo contempla trés etapas que propéem estudos e
atividades para serem desenvolvidas durante trés semanas.

Q

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod83117/index.html

Figura 13 - Médulo: Planejamento, Gestio e Avaliacao do uso das midias na Educacéo - Ciclo
Avancado

o e

- Modulo Planejamento, Gestio e Avaliacio do uso das midias
~ = ez na Educacio - possui 3 umdades com um total de 32 horas de
z 4 estudo. Tem como objetivos: Planeiar, implementar, implantar
© HUCACHO ' projetos  voltados  para  gestio  de  processo  de

‘ aprendizagem,mediados com o suporte das principais tecnologias
: de informacgao e comunica¢ao nos diversos cenarios educacionais;
Desenvolver competéncias que oportunizem a gestao de sistemas

abertos e 1mediados nos diversos nivels de ensino.

Q

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod8324 1/index.html
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Figura 14 - Médulo: Cordel - Ciclo Avancado

' Modulo Cordel - compreende 15 horas, distribuidas em trés|
etapas. A primenra etapa apresenta um pouco da historia do
cordel, a relagdo dessa literatura com outras manifestagoes
culturais, de cada regiao buscando compreender a importancia de
se considerar as historias de vida de professores e alunos no
desenvolvimento desse trabalho; A segunda etapa busca
relacionar o cordel a outros géneros textuais, bem como refletir
sobre o modelo de letramento adotado nas escolas; A terceira
etapa, propoe o planejamento de um trabalho para a sala de aula
no qual retome a perspectiva carnavalesca do cordel e da
\ transversalidade.

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod83126/conteudo/index.html

Figura 15 - Moédulo: A Imagem na Midia Impressa - Ciclo Avancado

7 ™,

o= Moadulo A Imagem na Midia Impressa - possui tres etapas que
: possibilitaram o contato com as formas atraves das quais imagem
e palavra estabelecem suas inumeras relagdes. Cada etapa tem a
seguinte estrutura: na primeira etapa sio mostradas as
potencialidades da 1magem como campo de saber, as forma de
conhecer e aprender sobre os aspectos da realidade; na segunda
A etapa, aborda-se Leitura da Imagem. enfatizando o campo
contextual e estrito da mmagem. Sio considerados aspectos
relevantes, tanto os de ordem cultural quanto da 1magem em si;

na terceira etapa, aborda-se o suporte e a percepg¢ao da 1magem.

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod81722/index.html

Figura 16- Médulo: Histérias em quadrinhos e charges - Ciclo
Avancado

~ N
'f o= Moédulo Histérias em quadrinhos e charges - aborda o uso

' didatico das historias em quadrinhos e charge.

O modulo esta estruturado em duas etapas, que tem como
objetivos: favorecer a reflexdo sobre o género HQ e charges,
considerando a linguagem, a estrutura, a fungdo e universos em
que sao propagados; estimular a construgao de uma HQ, a partir
da imnvencao do argumento, sua seqiiencia, elaboragao do roteiro,
do planejamento, defini¢io dos personagens, os passos para
realizagao grafica, e mostrar possibilidades de uso da HQ e
charges no ambiente escolar, incrementando a pratica pedagogica.

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod83201/index.html



Figura 17 - Moédulo: Géneros de Entretenimento - Ciclo Avancado
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Modulo “Géneros de Entretenimento” - esta dividido em cinco
topicos abrangentes que discutem aspectos alusivos aos
programas televisivos e analisa os questionamentos acerca da sua
utilizagao como auxiliar ao docente, no desenvolvimento de sua
acao e pratica pedagogica, utilizando a mediag¢ao das tecnologias
presentes na sociedade da informagao e da comunicagao.

Tem como objetivo principal a ortentar o docente sobre os
procedimentos a serem tomados para a 1dentificagdao,
caracterizagao e uso de programas televisivos durante o
desenvolvimento de atividades de ensino e aprendizagem. .

Fonte: Autora desta dissertacao, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://200.130.6.210/webfolio/Mod82404/p_01.htm

Figura 18 — Mo6dulo: Propaganda e publicidade - Ciclo Avancado
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Modulo Propaganda e Publicidade - tem duragio de 15 horas e
discute a importancia destas formas simbolicas na sociedade
atual e conhecer seu funcionamento discursivo. Ao trabalhar com
a propaganda, além de descobrir “o outro lado™ de um objeto
com o qual ele esta em permanente contato, o aluno podera
desenvolver a utilizagao das mais diversas estratéegias linguistico-
discursivas, possibilitando, assim, um manejo mais efetivo dos
recursos que a lingua dispoe.
O modulo possumi as seguintes etapas: a 1mportancia da
propaganda na sociedade; a agéncia de propaganda e a peca
publicitaria; recursos para seduzir o consunudor; a utilizagao da
propaganda em sala de aula. =

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod83133/index.html

Figura 19 - Moédulo Avancado II — Servicos de radiodifusio - Ciclo Avancado

'

Moadulo Avancado II - Servicos de Radiodifusio - aborda as
caracteristicas dos diversos servigos de radiodifusao, mostrando
as diferencas de funcionamento entre as radios comercial,
comunitaria, educativa, livre e pirata. Sao objetivos especificos:
saber o que esta disposto na legislacio sobre o modo de
funcionamento de cada tipo de radio; perceber quais os interesses
prioritarios das radios comercial, comunitaria, educativa, livre e
pirata; refletir como os interesses prioritarios de cada tipo de
radio se concretizam numa linha editorial, grade de programagao,
linguagem e  modos  proprios de  gerenciamento.

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base em dados disponiveis em:
http://200.130.6.210/webfolio/Mod82975/apresentacaogeral.htm

77
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4.4 A avaliacido da aprendizagem

Tendo como objetivo assegurar um desenvolvimento continuo e integrado das
aprendizagens e competéncias, a avaliacdo do Midias na Educag¢do é continuada e inclui
procedimentos de auto-avaliacdo, avaliacdo a distancia e presencial, participacdo no projeto
integrador e elaboracdo de projeto final, conforme a certificacdo pretendida. A proposta é

fomentar a reflexdo e estimular a discussao virtual acerca das propostas apresentadas.

A aprovagdo e a respectiva certificacio concedem ao concludente o certificado
conforme o nivel e especificidade do curso, a saber: 1) Ciclo Bésico: Certificado de Extensao;
2) Ciclo Intermediério: Certificado de Aperfeicoamento; 3) Ciclo Avangado: Certificado de

Especializacao.

4.5 O percurso do ‘Midias na Educacao’ em Sergipe

Em Sergipe, o Midias na Educagdo teve inicio com a oferta do Ciclo Basico em
22/08/2006, ainda em carater experimental. No periodo de 2007 a 2010, a UFS ofertou 3
etapas do Ciclo Bésico, 1 do Ciclo Intermediario e 1 do Ciclo Avancgado, cujos egressos
participam desse estudo. Somente em 2011, uma nova oferta desse Ciclo foi implementada e

encontra-se em desenvolvimento.
4.5.1 O Ciclo Bésico em Sergipe

Oficialmente, a primeira oferta do Ciclo Bésico teve inicio em 16/09/2007, na qual se
inscreveram 99 professores da rede publica de ensino (estadual e municipal) que constituiram

as duas primeiras turmas do Ciclo Bésico no Estado de Sergipe.

Os resultados dessa primeira oferta do ciclo bédsico foram preocupantes, visto que dos
99 que iniciaram o ciclo, apenas 35 completaram todas as atividades propostas, e
completaram o Ciclo Bésico, obtendo conceitos A e B (Tabela 1). Na tabela, vé-se, também, o
nimero de cursistas que obtiveram o conceito C, ou seja, aqueles cursistas que ndo atingiram

a pontuac¢do minima exigida e/ou nao completaram todas as atividades exigidas nessa etapa.

A segunda oferta do Ciclo Bésico, em Sergipe, iniciou em 01/09/2008, da qual

participaram 164 professores-cursistas, destes 120 concluiram todas as etapas de formacao do
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Ciclo Bésico, o que os deixou aptos a prosseguirem para o Ciclo Intermedidrio. Na tabela 1,
apresenta-se o total de cursistas aprovados nessa etapa e que receberam o conceito A e
aqueles que ndo obtiveram aprovagdo para prosseguirem para o préximo moédulo e obtiveram

conceito C.

A terceira oferta do Ciclo Bdésico, em Sergipe, iniciou em 2009, na qual se
inscreveram 160 professores, destes apenas 14 cursistas ndo concluiram todas as atividades
propostas nos seis médulos desse ciclo. O percentual dos aprovados em cada uma das trés
ofertas do Ciclo Bésico encontra-se na tabela 1, com os respectivos conceitos obtidos para
aprovacdo, ou seja, conceitos A e B. Aqueles que ndo obtiveram desenvolvimento
considerado satisfatorio ou nio concluiram as atividades dos moddulos, receberam conceito C

e ndo puderam prosseguir para o préximo ciclo de formacao.

Tabela 1 - Classificacio dos cursistas nas 3 ofertas do Ciclo Basico

Oferta Ano da Total de Conceito A Conceito B Conceito C
oferta inscritos
1.2 2007 99 33% 2% 65%
2.2 2008 164 73% 0% 27%
3.2 2009 160 55% 36% 9%

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base nos dados da pesquisa (julho/2010).

4.5.2 Ciclo Intermediario em Sergipe

O Ciclo Intermedidrio foi ofertado pela primeira vez, em Sergipe, em 2007, tendo sido
inscritos 103 professores, divididos em duas turmas que tiveram datas de inicio diferenciadas.
Participaram dessas turmas, professores egressos da turma experimental e, também, egressos

da primeira e segunda oferta do ciclo bésico.

A participagdo dos cursistas ndo foi obrigatdria, nem foi linear, tendo ficado a critério
do cursista a decisdo de participar ou ndo dessa primeira oferta do Ciclo Intermedidrio no
Estado. Entre os que iniciaram esse ciclo, apenas dois cursistas ndo conseguiram completar
todas as etapas dessa fase do Programa. Em termos percentuais constata-se que 98% dos
cursistas foram aprovados, ou seja, obtiveram conceitos A e B, e apenas 2% dos cursistas
receberam conceito C, e ndo foram considerados aptos a prosseguirem para o ultimo ciclo

dessa formagao.
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Tabela 2 — Classificacio dos cursistas no Ciclo Intermediario

Oferta Ano da Total de Conceito A Conceito B Conceito C
oferta inscritos
1.2 2007 103 83% 2% 15%

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base nos dados da pesquisa (julho/2010).

4.5.3 Ciclo Avangado em Sergipe

O Ciclo Avancado, ultima etapa do Midias na Educacgdo, foi ofertado pela primeira

vez, em Sergipe, de outubro de 2008 a dezembro de 2009.

Essa foi a primeira e Unica turma a completar os trés ciclos, no estado de Sergipe.
Nessa turma inscreveram-se 49 professores e, destes, 48 conseguiram concluir o ciclo, e
consequentemente, todas as etapas de formagao, ou seja, 98% dos cursistas concluiram todos
os Ciclos e todos os mddulos do Ciclo Avancado do Midias na Educacao, obtendo aprovacdo
com conceitos ‘A’ e ‘B’ e recebendo o titulo de “Especialista em Midias na Educacdo”. Sao

esses profissionais que compdem o universo desse estudo.

Tabela 3 — Classificacao dos cursistas do Ciclo Avancado

Oferta Ano da oferta Total de Conceito A Conceito B Conceito C
inscritos
1.2 2008/2009 49 67% 31% 2%

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base nos dados da pesquisa (julho/2010).

O gréafico 1 sintetiza e revela essa relagdo entre inscritos e aprovados no Midias na

Educagdo, em Sergipe.
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Grifico 1 — Relacio entre inscritos e aprovados nos 3 ciclos do Midias na Educacio
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2007 Avangado
® Nio aprovados/evadidos ® Aprovados Total de inscritos

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2010, com base nos dados da pesquisa.

Percebe-se que o nimero de cursistas que nao completam as atividades alusivas aos
dois tultimos ciclos de formagdo reduz-se consideravelmente em comparacdo com as duas
primeiras ofertas do Ciclo Basico. Algumas explicacdes podem ser esbogadas: alguns
participantes da 3.* etapa do Ciclo Basico foram cursistas de uma das versdes anteriores, na
qual n3o obtiveram éxito, no entanto ao terem uma nova oportunidade, concluiram e
avangaram para os ciclos posteriores. Outro fator preponderante € o tempo ja investido e,
principalmente, o fator mais incisivo, a familiaridade que adquiriram com a sistemética do

curso, 0 que os tornou mais seguros, mais comprometidos e mais desejosos de conclui-lo.

Esse capitulo discorreu acerca do percurso do Midias na Educacdo no Estado de
Sergipe. A coleta de dados, mediante andlise documental, buscou nos documentos oficiais
disponibilizados pela coordenacdo do Programa na UFS, os registros dos ciclos ofertados,
bem como o ano dessa oferta e o nimero de cursistas neles envolvidos. Para dar ao leitor a
oportunidade de conhecer um pouco da histéria e da composi¢do do Midias na Educagao,
apresentou-se uma sintese de cada um dos ciclos que o compdem. A énfase maior foi dada ao
Ciclo Avancado, visto que sdo poucos 0s cursistas que conseguem avancar até esta etapa da
formagdo e, assim, concluirem a Especializacdo. Discorrer sobre ele também permite que
outros profissionais, o conhegcam e possam compreender a formagdo pela qual passaram os
sujeitos desse estudo. No capitulo seguinte apresenta-se o percurso metodolégico adotado na

pesquisa.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Explicita-se neste capitulo o percurso metodolégico percorrido para o
desenvolvimento desse estudo, assim como a abordagem utilizada: estudo de caso.
Apresentam-se 0s instrumentos utilizados para a coleta de dados e os autores que nortearam e
embasaram essa selecdo, assim como a fase posterior que se deu com a andlise de conteudo.
Informa-se o percurso que conduziu ao nimero de sujeitos que compdem a amostra da
pesquisa, pautado nos seguintes sub-topicos, a saber: cendrio da pesquisa — a rede estadual de
ensino de Sergipe; desenho da pesquisa; instrumentos da pesquisa; sujeitos da pesquisa; coleta

de dados.

5.1 O cenario da pesquisa

Esse estudo visa conhecer as contribuicoes do Midias na Educagdo para a
incorporagdo de diferentes recursos mididticos na educagdo dos egressos dessa formacao. Os
sujeitos sdo professores que trabalham em diferentes instituicdes da rede publica estadual e
municipal de ensino, distribuidas em 12 municipios do estado de Sergipe e que concluiram os

trés ciclos de aprendizagem do Midias na Educacao.

Registra-se 0 momento temporal em que essa pesquisa se realizou, tomando-se como
referéncia alguns dados estatisticos que podem desnudar a situacdo educacional do referido
estado, no ano de 2010. Essa investigacdo, que antecedeu a pesquisa empirica e o estudo de

caso, oportunizard ao leitor conhecer alguns dados da educagao ofertada no estado.

Segundo os dados do INEP (2010), o nimero de alunos matriculados na Educacao
Baésica no estado de Sergipe, nas quatro esferas de dependéncia, estadual, federal, municipal e

particular, totalizam 589.108 alunos, assim distribuidos:

Quadro 3 - Total de alunos matriculados em Sergipe na Educacio Basica, em 2010

Dependéncia Matricula inicial
Estadual 203. 945
Federal 3.965
Municipal 290. 697
Privada 90 501
Total 589.108

Fonte: BRASIL, 2010.



5.1.1 A rede estadual de ensino de Sergipe
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A rede estadual de ensino mantém sob sua jurisdicdo 400 escolas (Quadro 5),

distribuidas nos 75 municipios, sendo 323 na zona urbana e 77 na zona rural e estdo

agrupadas nas 10 Diretorias Regionais de Educacdo (DRE), de acordo com a proximidade

geografica da sede das diretorias (Quadro 4).

Quadro 4 - Demonstrativo de escolas com laboratério de informaética e conexiao banda larga

Diretorias Sede Numero Total de Total de Total de escolas Total de
Regionais de escolas alunos com escolas com
municipios laboratério de | banda larga
informatica
DEA Aracaju 1 95 63.436 49 94
DREO1 Estancia 9 21 16.063 12 21
DREO(2 Lagarto 7 55 26.642 23 45
DREO0O3 Itabaiana 14 53 22.480 21 39
DRE04 Japaratuba 8 19 10.858 9 16
DREOS N.Sra.das 5 7 5.504 5 6
Dores
DREO06 Propria 14 47 18.043 17 28
DRE(07 Gararu 4 18 5.035 5 10
DRE0S N. Sra. do 8 69 39.797 15 56
Socorro
DRE09 N. Sr/a: da 5 16 9.290 10 14
Gloéria
TOTAL 10 75 400 217.148 166 329

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base nos dados obtidos no Sistema Integrado de Gestdo Académica —
SIGA/SEED/SE e na DITE/SEED - Divisao de Tecnologia (2010)

Entre as 400 escolas da rede publica estadual apenas 41,50% possuem laboratérios de

informadtica ativos, entretanto, quanto ao acesso a internet, 82,5% dessas escolas ja estdo

conectadas a internet.
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Quadro 5- Implantacio dos laboratoérios de informatica e conexdo com a internet

SEED/SERGIPE 400
TOTAL DE ESCOLAS

Escolas urbanas 323
Escolas rurais 77
Escolas com laboratério de informatica ativos 166
Escolas com laboratério de informatica inativos 29
Escolas sem laboratério de informética 205
Escolas com conexdo banda larga 329
Escolas sem conexdo banda larga 71
Escolas com conexao banda larga (Velox) 7
Escolas com conexao banda larga (IP) 10
Escolas com conexao banda larga (Gesac) 15
Escolas com conexao banda larga (IP MEC) 297

Fonte: DITE/SEED/SE (2010)

5.2 O desenho da pesquisa

O objeto da pesquisa € o Midias na Educagdo, criado pelo MEC em 2005 e
implementado no estado de Sergipe em 2006, com a primeira oferta ainda em carater
experimental, da qual participaram professores da rede publica estadual e municipal de

ensino.

A pesquisa bibliogréfica, etapa inicial desse estudo, percorreu todas as fases da
pesquisa, da elaboracdo do projeto, até a sua conclusdo, favorecendo o contato com a
literatura da drea. Esse aporte tedrico se fez necessdrio para a definicdo das categorias de
andlise e para sustentar e dar subsidios tedricos a andlise dos dados coletados. Esse referencial
pode ser visto sinteticamente no mapa da literatura que se encontra em apéndice (Apéndice
A), pois, conforme Creswell (2007) essa ferramenta permite organizar a literatura sobre os

tépicos trabalhados, apresentando uma visao geral da pesquisa.

Essa pesquisa, trata-se de um estudo qualitativo no qual se buscou conhecer as
contribuicdes dessa formacdo para a pratica pedagdgica dos professores que conseguiram
completar os trés ciclos de aprendizagem que o compdem, conquistando, desse modo, o titulo

de Especialistas em Midias na Educacdo, a partir das opinides e perspectivas dos sujeitos.
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Essa opcdo estd amparada em Strauss e Corbin (2008) para quem a pesquisa
qualitativa visa obter maiores detalhes acerca de sentimentos € emoc¢des, assim como permite
descobrir o que as pessoas estdo fazendo e pensando. Embora alguns dados levantados nesse
estudo sejam quantificaveis, a natureza do mesmo é predominantemente qualitativa, uma vez
que se discorre e descreve acerca dos resultados obtidos. Segundo Minayo (2000), esse tipo
de pesquisa responde a questdes muito particulares, visto que nas Ciéncias Sociais esta se
ocupa de um nivel de realidade que ndo pode ser mensurado, quantificado. O universo da
pesquisa qualitativa sdo os significados, os motivos, aspira¢des, crencas, atitudes, “o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo

podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis” (MINAYO, 2000, p.21).

De acordo com Yin (2005), nas pesquisas sociais costuma-se adotar o estudo de caso
com mais frequéncia, visto que essa abordagem proporciona melhores evidéncias, resultando
em um estudo com mais qualidade. Nesse estudo, a abordagem em estudo de caso se fez
necessdaria visto que se objetivou conhecer as contribui¢cdes do Midias na Educacdo para a
pratica pedagdgica dos professores egressos, suas condicdes de trabalho, recursos mididticos
utilizados no seu cotidiano, as formas de uso, assim como a experiéncia que esses

profissionais possuem.

Essa escolha justificou-se, também, pela possibilidade de utilizar diversas fontes de
coletas de dados, visando aprofundar o conhecimento acerca do problema em anilise,
conhecer fatos do cotidiano docente, para poder descrevé-los e analisd-los, a partir do contato

com os sujeitos da pesquisa.

Nesse sentido, a abordagem metodolégica é um estudo de caso de cunho descritivo
(YIN, 2005), que teve como etapa inicial o contato com a coordenacao do curso na UFS, que
forneceu os documentos que permitiram a descricdo do percurso do Midias da Educacgao, em
Sergipe, e o contato com os egressos, explicitando os objetivos da pesquisa. Apds o contato
inicial, foram enviados, via e-mail, o questiondrio (Apéndice C) e o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (Apéndice B), exigido pelo Comité de Etica.

Liidke e André (1986) afirmam que usar diferentes fontes de informacao permite que o
pesquisador possa coletar uma variedade de dados em diferentes situagdes, aos quais ele
podera recorrer para cruzar informacdes, confirmando ou rejeitando as hipdteses previamente

elaboradas. Segundo Laville e Dione (2008), a maior vantagem dessa estratégia reside na
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possibilidade de aprofundamento que ela oferece, pois, segundo os autores, o objetivo de uma

pesquisa ndo € ver, mas compreender.

Em suma, justifica-se o desenho em estudo de caso pela possibilidade de examinar
empiricamente alguns acontecimentos contemporaneos, tendo-se adotado um conjunto de
procedimentos pré-especificados. Trabalhar um estudo de caso € entrar na vida de outras
pessoas com o interesse por apreender o que, como e porque fazem ou deixam de fazer certas
coisas, o que pensam e como interpretam o mundo social em que vivem e se desenvolvem
(YIN, 2005). Nesse sentido, o interesse nesse caso € nas pessoas que o compdem ndo € para

tecer julgamentos, mas para conhecé-las, compreendé-las.

5.2.1 Os instrumentos da pesquisa

Uma vez que a op¢ao metodoldgica da pesquisa recaiu no estudo de caso, e que este
permite que sejam utilizados diversos instrumentos de coleta visando aprofundar a tematica
que gerou a inquietacdo e o interesse na sua investigacdo, os instrumentos adotados nesse

estudo foram:

a) Anadlise documental — esse instrumento permitiu a andlise dos documentos
alusivos ao curso, disponiveis no site da SEED/MEC e na coordenadoria do Programa na
UFS, a fim de conhecé-los e para que se pudesse discorrer a respeito da implantacdo do
Midias na Educagdo em Sergipe, trazendo detalhes da sua trajetdria e o nimero de professores
que foram contemplados e que fizeram e fazem a histéria do curso em Sergipe. Na andlise
documental, o acesso aos relatorios e registros dos resultados da participacdo desses alunos no
curso, permitiu a obtencdo de maiores subsidios a fim de que pudesse ser explicitado com

mais clareza e objetividade o percurso do curso e dos cursistas.

b) Questionario — a escolha desse instrumento se deu pela possibilidade de
identificar o perfil dos 48 professores que concluiram o curso, assim como perceber, a partir
da filtragem dos dados, quais, entre esses, encontravam-se efetivamente em sala de aula, quais
utilizavam recursos mididticos no seu contexto profissional e se desenvolviam ou
desenvolveram projetos utilizando diferentes midias em sala de aula. O questiondrio foi
enviado via e-mail, visto que eles moram e trabalham em municipios diferentes e ndo foi
possivel obter, nem na SEED e nem na UFS os enderecos residenciais dos mesmos. Tendo

em vista a soma de dois fatores, a distdncia geografica e a rotatividade dos professores nas
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escolas, o e-mail utilizado pelos cursistas para participar do curso e fornecido pela
coordenagdo do Midias na Educagdo, na UFS, mostrou-se a op¢ao mais adequada, diante das

circunstancias.

Para o levantamento inicial dos dados, buscou-se aporte tedrico metodolégico em
Richardson (2008) e na literatura pesquisada, para a elaboragdo dos questiondrios que foram
compostos com perguntas abertas e fechadas. Esse instrumento foi aplicado aos 48
professores egressos da Especializacdo em Midias na Educagdo no estado de Sergipe, visto
que corresponde ao numero total de cursistas que completaram os ciclos: basico,
intermedidrio e avancado. Entretanto, o nimero final da amostra da pesquisa (23 professores)

foi obtido posteriormente, apds as sucessivas tentativas de aplicagdo dos questiondrios.

Buscou-se, através desse instrumento, conhecer quem sdo esses professores e
identificar o tempo de servico, carga hordria de trabalho, disciplinas que lecionam, recursos
que costumam usar nas suas aulas, como os utilizam, quais os mais utilizados e em que
medida o ‘Midias na Educacdo’ contribuiu para o uso efetivo desses recursos no cotidiano e
na prética docente dos mesmos. A utilizacdo dos questiondrios também permitiu identificar os
profissionais que estavam em sala de aula no momento da pesquisa, sendo esses 0s sujeitos

que foram posteriormente entrevistados.

c) Entrevista semiestruturada - apds o recebimento, via questiondrio, dos dados
pessoais e profissionais dos professores que aceitaram participar da pesquisa, buscou-se
aprofunda-los com a realizacdo de uma entrevista semiestruturada. Esse instrumento foi
considerado o mais indicado para buscar uma aproximacdo maior com os professores que
estavam em exercicio docente, visando conhecer as contribui¢des da formacgdo, objeto de
andlise dessa pesquisa, para a pratica docente. Como critério de selecao dos sujeitos, nessa
etapa optou-se por entrevistar apenas os professores em efetivo exercicio de docéncia, ou seja,
aqueles que estavam em sala de aula, no momento da pesquisa, e que aceitaram dela

participar.

A adogdo da entrevista semiestruturada permitiu oferecer maior amplitude que o
questiondrio, aprofundando algumas questdes que necessitaram de uma maior compreensao e
permitiu dar voz aos professores-cursistas para que estes discorressem acerca do curso e seus

contributos para sua pratica. De acordo com Liidke e André (1986) as entrevistas
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semiestruturadas permitem criar uma atmosfera de influéncia reciproca, na qual o didlogo

entre o pesquisador e o entrevistado se torna flexivel e rico.

Embora a flexibilidade proporcionada pela entrevista semiestruturada possa traduzir
perda de uniformidade, ela permite um contato mais estreito entre entrevistador e entrevistado
e favorece a exploracdo em profundidade das informagdes colhidas (LAVILLE e DIONNE,
2008). E, levando-se em consideracdo que os sujeitos dessa pesquisa atuam em diferentes
municipios sergipanos, o estudo contempla “uma diversidade de acdes pedagdgicas a partir
das caracteristicas peculiares da sua localidade” (SOUTO, 2009), o que permitiu um registro

mais fidedigno das diversas e distintas realidades nas quais esses docentes estao inseridos.

O uso concomitante desses instrumentos permitiu que se descrevesse a opinido desses
professores, a fim de que os mesmos pudessem discorrer acerca dos seus aspectos
socioecondmicos, de dados referentes a sua vida profissional Os aspectos foram: os aspectos
fisicos da escola, dos laboratérios, dos recursos mididticos existentes, a sua formacado
continuada, a op¢ao pelo ingresso no Midias na Educacao, as expectativas e as contribui¢des
do alusivo programa para o desempenho das atividades, o grau de familiaridade dos mesmos

com os recursos mididticos e os usos efetivos na sua pratica pedagdgica.

5.2.2 Os sujeitos da pesquisa

A andlise dos dados coletados na UFS revelou que 48 professores da rede publica
estadual de ensino, concluiram o Midias na Educacdo no estado de Sergipe, no ano de 2009,
ou seja, os trés ciclos de aprendizagem do Programa. Até o momento da realizacdo da analise
dos dados desse estudo, em 2011, essa € a tnica turma a concluir os trés ciclos de formacao
que o constituem. Esse nimero de professores corresponde ao universo dos sujeitos da
pesquisa, contudo, o contato inicial com esses professores, via e-mail e celular, explicando-
lhes os objetivos da pesquisa revelou que apenas 23 professores aceitaram participar da

pesquisa, um nimero aquém do esperado.

Concomitante ao envio do questiondrio, para que se pudesse coletar os dados iniciais
da pesquisa, foi enviado também o TCLE (Apéndice B) para que os sujeitos pudessem
confirmar sua participacdo. Ambos foram enviados via e-mail. Apds a coleta dos dados do
questiondrio, realizou-se a entrevista semiestruturada com os 10 professores que se

encontravam em sala da aula no momento da aplicacdo dos questionarios.
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5.3  Critérios adotados para a coleta de dados

Para o contato inicial com os cursistas visando descobrir quais, entre eles, estavam em
sala de aula e quais os que aceitavam participar da pesquisa, o meio de comunicag¢io adotado
foi o e-mail. Inicialmente, foram enviados 48 e-mails, nimero correspondente ao universo
desse estudo, os egressos do Midias na Educacgdo, cujos enderecos foram extraidos de relagdo
nominal fornecida pela coordena¢do do Midias na Educacdo, na UFS. Entre os e-mails
enviados, 8 nao chegaram aos seus destinatdrios e foram devolvidos pelo sistema, visto que o
e-mail j4 ndo existia ou estava inativo. Foram realizadas duas tentativas adotando-se esse

instrumento, tendo o fato se repetido (Tabela 4).

A segunda tentativa de contato com os cursistas que nao responderam ao e-mail se deu
via celular, entretanto o contato com a maioria deles ndo foi concretizado, por razdes diversas:
a) alguns telefones que contavam na relacdo da UFS como sendo o nimero de contato de
alguns cursistas, correspondia, na realidade, ao nimero da coordenacdo do Midias na
Educagdo, na DITE/SEED/SE. Ou seja, o mesmo telefone foi cadastrado para vérios cursistas,
(11 deles) e ao longo dos trés ciclos de aprendizagem do Midias na Educacdo, esse dado nao
foi atualizado; b) quatro nimeros foram dados como inexistentes; ¢) um ndmero ja nio fazia
relacdo com a cursista. Desse modo, efetivamente, o contato via celular foi realizado com 5
cursistas, obtendo-se o aceite para participar da pesquisa € o novo e-mail para onde foi

enviado o questiondrio.

Os nimeros relativos ao contato com os egressos do Midias na Educacdo, assim como
os numeros que revelaram os sujeitos nas etapas 1 e 2 dessa pesquisa estdo sintetizados na
tabela 4. Efetivamente os e-mails foram enviados a 18 cursistas que responderam
favoravelmente, aceitando o convite para participar da pesquisa. O contato via celular foi
efetivado com 5 professores, que concordaram em participar da primeira etapa da pesquisa e

responderam ao questiondrio, que foi posteriormente enviado e recebido via e-mail.
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Tabela 4 — Tentativas de contato com os professores egressos

Meio de Situagdo N°de
comunicagao participantes
Email Total de e-mails enviados 48

Total de e-mails enviados com sucesso 40
Total de e-mails ndo enviados 8
Total de e-mails sem resposta 22
Total de e-mails com resposta 18
Total de participantes que aceitaram participar da 18
pesquisa

Celular Total de ligagdes efetuadas/tentativas 30 (2248)
Total de ligagdes nao atendidas 7
Total de participantes com nimero inexistente ou que 8
J4 ndo pertencia ao sujeito
Total de participantes com o nimero da DITE/SEED 11
Total de ligagdes realizadas com sucesso 5
Total de participantes que aceitaram participar da 5
pesquisa

Fonte: Autora desta dissertacdo,2010, com base nos dados da pesquisa.

Desse modo, obteve-se a amostra dessa pesquisa composta pelos 23 sujeitos que
participaram da primeira etapa da coleta de dados desse estudo, que se deu mediante aplicagao
de questiondrio enviado via e-mail aos participantes. Dentre esses, 10 professores estavam em
sala de aula, porém apenas 7 aceitaram participar da segunda etapa da pesquisa, que se deu
com a entrevista semiestruturada. Para a realizacdo das entrevistas, 5 delas foram realizadas

in-loco, nas escolas nas quais esses sujeitos exercem suas atividades profissionais e 2 online.

Tabela 5 - Sujeitos da pesquisa — Etapas 1 e 2

Etapa Participantes/situagcdao N°de
participantes
Etapa 1 - Professores lotados na SEED/DRE ou NTI 13
Questiondrio | Professores em sala de aula 10
Total de participantes da 1.* etapa 23
Etapa Participantes/situagcao N° de
participantes
Etapa 2 - Professores em sala de aula 10
Entrevista Total de participantes da 2.* etapa (Professores que 07
semiestruturada | aceitaram participar da entrevista).

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2010, com base nos dados da pesquisa.
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5.4  Estratégias adotadas para a analise e interpretacio dos dados

Os dados brutos obtidos apds a aplica¢do dos instrumentos de coleta foram preparados
e organizados para serem analisados, e envolveu a codificagdo inicial dos professores, em
professor 1 (P1) até o ultimo questionario a ser devolvido, professor 23 (P23). O critério

adotado para a numeracao foi a observacao da ordem de devolucdo deste instrumento.

A abordagem de andlise enfatiza as categorias de contetido e estas foram construidas
“de acordo com as caracteristicas compartilhadas dos itens” e definidas “para que a andlise
permaneca consistente no texto” (LANKSHEAR e KNOBEL, 2008, p. 276). Para a realizacao
da andlise, as informagdes obtidas por meio do questiondrio foram transcritas e os resultados
encontrados, transformados em tabelas, quadros e graficos, com o intuito de oferecer melhor

compreensdo e acesso aos dados.

As entrevistas semiestruturadas foram registradas e transcritas para posterior andlise
de conteido a luz do referencial tedrico (LAVILLE e DIONNE, 2008) que embasa essa
pesquisa e que continuou a ser construido concomitantemente ao longo da pesquisa. Os
depoimentos coletados mediante a entrevista semiestruturada também foram categorizados e
organizados de acordo com o seu respondente, ou seja, receberam o mesmo codigo ja adotado
na fase de aplicacdo dos questiondrios. Os depoimentos foram agrupados de acordo com as

categorias de andlise, a medida que estas foram sendo identificadas.

Para a andlise do conteido e a definicdo das categorias, buscou-se referéncia tedrica
em Bardin (1977), que determina trés fases cronoldgicas, a saber: a) pré-andlise; b) a

exploracdo do material; c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A primeira fase consiste na organiza¢do do material analisado, buscando sistematizar
as ideias iniciais. Essa fase teve inicio, com o que a autora denomina de leitura flutuante, que
se trata do contato inicial com os documentos, as primeiras leituras das respostas obtidas com
a coleta de dados. Em seguida, ocorreu a selecao dos documentos, demarcando o que seria ou
nao utilizado, separando o que e quais informacdes seriam objeto de andlise, enumerando-as

de acordo com a questdo a qual se referiam.

Segundo Bardin (1977, p. 134) “qualquer andlise de contetido passa pela andlise da
prépria mensagem”, sendo esta o “ponto de partida e o indicador, sem o qual a andlise ndo

seria possivel”. Posteriormente, esse material foi preparado, mediante defini¢do de categorias,
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sistemas de codificacdo e identificacdo para que pudesse ser efetuada a triangulacdo dos
dados, o cruzamento das informagdes, de acordo com as respostas obtidas, e, por fim, a
referenciacdo dos indices e a elaboragdo de indicadores. A ultima etapa consistiu no
tratamento estatistico simples dos resultados, permitindo a elaboracdo de quadros, gréficos e

tabelas que condensam e destacam as informag¢des contidas no texto.

5.5  Definicao das categorias de analise

As categorias de andlise para descri¢do, andlise e discussdo dos resultados foram
encontradas a partir do referencial tedrico e da analise do material oriundo da fase empirica da
pesquisa, agrupando-se as respostas obtidas em func¢do da sua homogeneidade. Segundo
Bardin (1977), a técnica da andlise das categorias tem como base o desmembramento do texto
em diferentes nuicleos de sentido e a realizagdo do agrupamento em categorias sob um titulo

genérico.

5.5.1 Categorias e subcategorias

Essas categorias e subcategorias originam-se, de acordo com Bardin (1977), da
codificagdo, da transformagdo dos dados brutos do texto, a partir de um recorte, uma
enumeracao, que permita esclarecer as caracteristicas do texto, que podem servir de indices
para classificar e quantificar o conteido da mensagem. O estabelecimento de categorias de

andlise permitiu agregar um grupo de dados sob um titulo genérico.

Para a andlise de dados foram estabelecidas quatro categorias de anélise, que surgiram
a partir da revisao da base tedrica e dos dados encontrados, a saber: formacdo continuada do
professor; dificuldades apresentadas no percurso de formacdo; mudanca na pratica

pedagdgica; competéncias para lidar com os recursos midiaticos.

Na categoria 1, “Formacao continuada do professor”’, reinem-se os dados que
permitem observar como os professores veem a importancia da formacdo continuada para o
desenvolvimento da sua pratica pedagdgica e como percebem as contribui¢cdes da conclusio
da Especializacdo em Midias na Educagdo. Essa categoria buscou aporte tedrico em autores
como Delors (1996), Almeida (2003 e 2007) e Gomez (2004), que corroboram com a
perspectiva de uma formagao ao longo da vida, e encontra-se dividida em trés subcategorias:
demandas da sociedade contemporanea; necessidade de constante atualizacao e especializacao

em Midias na Educacao.
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A categoria 2, “Dificuldades apresentadas no percurso de formacao”, encontra-se
dividida em duas subcategorias: dificuldades pessoais; dificuldades oriundas da estrutura do
curso. A andlise teve como aporte tedrico os argumentos de Pinto e Costa (2008); Costa e
Pinto (2009); Silva e Mercado (2007) e condensam os dados que permitem observar as

dificuldades apresentadas pelos sujeitos desse estudo no decurso dessa especializacao.

A categoria 3, “Mudanca na pratica pedagogica”, abrange os dados que permitem
compreender as contribui¢cdes da especializacdo em Midias na Educacdo para a pratica desses
profissionais e encontraram aporte tedrico em Mercado (2009). Trés subcategorias foram
definidas a partir das respostas dos sujeitos, a saber: utilizacdo dos recursos mididticos na
pratica pedagdgica; incorporacdo de diferentes recursos mididticos; desenvolvimento de

projetos pedagdgicos.

A categoria 4, “Competéncias para lidar com os recursos midiaticos”, agrupa os
depoimentos dos professores participantes do estudo. Desse modo, € possivel compreender
como os professores percebem as mudancas produzidas em si mesmo e no aspecto
profissional, quanto ao desenvolvimento da sua prética. Os dados foram analisados a partir do
referencial tedrico de Coll e Monereo (2010) e Varis (2005). Trés subcategorias foram
analisadas: desenvolvendo competéncias e habilidades; alfabetizacdo tecnoldgica e utilizacdo

dos laboratorios de informatica.

Essas categorias servem como base para encontrar evidéncias empiricas acerca das

contribuicdes do Midias na Educacdo para a pratica pedagdgica dos professores egressos.

Esse capitulo buscou apresentar o percurso metodologico que permitiu o
desenvolvimento desse estudo, registrando em mintcias o desenvolvimento das etapas que o
compdem. Tal op¢do permite revelar as escolhas feitas desde o inicio da pesquisa, as
mudancas que ocorreram ao longo da sua efetivacdo e as medidas adotadas que permitiram

responder ao questionamento inicial.
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6 RESULTADOS E ANALISE

Esse capitulo revela ao leitor o perfil dos 23 participantes desse estudo, no que
concerne a experiéncia profissional, faixa etdria, género e participacdo em cursos de formacao
continuada. Em respeito ao que preconiza o cddigo de ética, os respondentes foram
codificados para preservar-lhes as identidades. Os depoimentos dos sujeitos foram agrupados
em 4 diferentes categorias de andlise pautadas nas argumentacdes dos autores que fornecem
aporte tedrico a esse estudo. Busca-se levar o leitor a se familiarizar com os sujeitos que
colaboraram nesse estudo, conhecendo as perspectivas e os modos de incorporacdo de

diferentes recursos midiaticos na pratica pedagdgica desses profissionais.

6.1 Revelando os sujeitos desse estudo

Colaboraram nesse estudo 23 professores egressos do Midias na Educagdo. Quanto ao
género, verifica-se que 18 sdo do sexo feminino e 5 do sexo masculino. Esses dados
corroboram com os estudos desenvolvidos por Ruaro (2007) e Pinto e Costa (2008) que

também apontam a supremacia feminina nos cursos de formag¢ao continuada.

Quanto a faixa etdria do gé€nero feminino, constata-se que 13 das participantes se
encontram com mais de 40 anos de idade, 4 participantes estdo na faixa dos 30 aos 40 anos e

1 delas ndo assinalou essa questao.

Entre os participantes do género masculino, um deles se encontra na faixa etdria

superior aos 40 anos, dois tém entre 30 e 40 anos e um deles nio assinalou essa alternativa.

Constata-se que a maioria dos participantes, somando-se os representantes dos dois
géneros, pertence a geracdo pré-digital, denominada por Prensky (2001) de imigrantes

digitais, cuja formacao inicial ndo contemplou o uso pedagdgico com os computadores.

Quanto ao tempo de servigo, constatou-se que nove participantes do género feminino
estdo hd mais de 20 anos em efetivo exercicio da profissao, dois delas possuem entre 16 a 20
anos de tempo de servigo, trés estdo entre 11 a 15 anos de profissdo, trés delas tém entre 6
10 anos e um deles estd entre 1 a 5 anos, no inicio, portanto, da sua vida profissional. Os
participantes do género masculino também nao apresentam uniformidade, dois deles estdao

entre 11 a 15 anos de atividade docente, um tem entre 6 a 10 anos, um deles esta nos anos
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iniciais da sua profissdo, estando entre 1 a 5 anos de atividade docente. Um deles também nao

respondeu a esse questionamento.

Quanto a carga hordria semanal de trabalho das participantes do género feminino,
quatro delas trabalham 60 horas e as demais possuem uma jornada semanal de 40 horas de
trabalho. Quanto a carga hordria dos participantes do género masculino, apenas um deles

trabalha 20 horas semanais, dois possuem uma jornada de 40 horas e dois deles, de 60 horas.

A titulo de esclarecimento, informa-se que o profissional que afirma ter apenas 20
horas semanais dedicadas a educagdo, desenvolve outra atividade em turno contrario, fora
desse eixo, o que o insere, de certo modo, no mesmo patamar dos demais, visto que também

dispde de pouco tempo livre para estudo e planejamento.

Dos 23 professores participantes, observa-se que dez deles estdo em sala de aula e os
outros treze exercem suas atividades profissionais em outras institui¢des, contudo encontram-
se diretamente envolvidos com o uso dos recursos tecnoldgicos pelos professores. H4 ainda os
que estdo nas escolas, porém no momento da aplicacio dos questiondrios, no segundo
semestre de 2010, encontravam-se desenvolvendo suas atividades profissionais nos

laboratorios de informatica, em unidades de ensino do estado.

Quanto ao vinculo empregaticio, pode-se verificar que dez professores sdo oriundos
das redes estadual e municipal de ensino, doze trabalham apenas na rede estadual e um

professor desenvolve suas atividades profissionais somente na rede municipal de ensino.

Observa-se que todos os professores que contribuiram nesse estudo possuem 40 ou 60
horas semanais de trabalho, quer seja em efetivo exercicio em sala de aula ou em outra
institui¢do relacionada a educacao e muitos se desdobram em duas redes de ensino. Os dados
confirmam o argumento de Sampaio e Marin (2004, p.1214) de que “os professores que
atuam nas séries finais do fundamental e no ensino médio tresdobram a jornada em redes

diferentes de ensino”.

O perfil dos participantes encontra-se sintetizado no quadro 6. Nele encontram-se as

varidveis e os dados obtidos desses sujeitos em termos percentuais.



96

Quadro 6 - Perfil dos participantes

Variavel Niveis da variavel % de respondentes
Género Masculino 22%
Feminino 78%
Idade Menos de 30 0%
De 30 a 40 anos 31%
Acima de 40 anos 61%
Nio responderam 8%
Tempo de servico De 1 a5 anos 4%
De 6 a 10 anos 18%
De 11 a 15 anos 21%
De 16 a 20 anos 13%
Mais de 20 anos 44%
Carga horaria semanal 20h 4%
40 h 26%
60 h 70%
Local de trabalho Escola — Sala de aula 48%
Escola — laboratério de informatica 17%
DR 22%
SEED/SE 9%
Rede Publica de Ensino Estadual 52%
Municipal 4%
Ambas — estadual e municipal 44%

Fonte: Autora desta dissertaciio, 2010, com base nos dados da pesquisa.

Trata-se de um grupo cuja maioria tem mais de 16 anos de trabalho docente, com
idade superior a 40 anos. Pode-se inferir, a partir desses dados, que fatores como idade e o
tempo de servi¢o ndo se constituem elementos que impecam esses profissionais de estudar e
investir na sua profissdo. Esses dados encontram eco nos estudos desenvolvidos por Pinto e
Costa (2008) e Ruaro (2007), que apontam que a maioria dos professores que participa dos
cursos de formagdo continuada encontra-se nessa faixa etaria. Conforme argumentam Campos
e Korner, (2005), ndo se trata de decreto, é preciso existir a vontade de atualizagdo e a
conviccdo da importancia da formagdo continuada para o desenvolvimento de mudangas

qualitativas no trabalho pedagégico.
6.2  Apresentacao das categorias de analise

O objetivo desse topico € apresentar as categorias desse estudo. Retine os depoimentos
dos professores egressos do Midias na Educag¢do, com o intuito de investigar quais as
contribuicdes que esses profissionais perceberam na sua prética pedagdgica, a partir dessa

formacdo. Tomou-se com base o argumento de Bardin (1977, p. 134) que enfatiza que
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“qualquer andlise de conteido passa pela andlise da propria mensagem”. Para a autora (id),

essa perspectiva € o ponto de partida para que se efetive a andlise dos dados.

No quadro 7, sdo apresentadas as categorias de andlise desse estudo, construidas a

partir da base tedrica ja apresentada nos capitulos anteriores, e suas respectivas subcategorias.

Quadro 7 — Categorias e subcategorias da pesquisa

Categorias

Subcategorias

Formacao continuada do professor

Demandas da sociedade contemporanea
Necessidade de constante atualizacio

Especializagdo em midias na educag¢do

Dificuldades  apresentadas  no
percurso de formagdo

Dificuldades pessoais

Dificuldades oriundas da estrutura do curso

Mudanca na prética pedagégica

Utilizacdo de recursos mididticos na prética
pedagégica
Incorporacdo de diferentes recursos mididticos

Desenvolvimento de projetos pedagdgicos

Competéncias para lidar com as
TIC

Desenvolvendo competéncias e habilidades
Alfabetizacdo tecnoldgica

Utilizacao dos laboratérios de informadtica

Fonte: Autora desta dissertaciio, 2011, com base nos dados da pesquisa.

6.3  Categoria 1 - formacao continuada dos professores

Esta categoria se refere a formacao continuada dos professores. Busca-se compreender

qual a importancia da formagao continuada, o que os instiga a participar desses cursos e, em

especial, no que concerne a Especializacdo em Midias na Educagdo e qual a perspectiva

destes quanto a necessidade de aprender continuadamente ao longo da sua vida profissional.

Encontra-se dividida em trés subcategorias, conforme quadro 8:

Quadro 8 — Categoria 1: Formacio continuada dos professores

Categoria 1

Subcategorias

Formacao continuada dos
professores

Demandas da sociedade contemporanea
Necessidade de constante atualizacdo

Especializagdo em midias na educacio

Fonte: Autora desta dissertacdo,2011, com base em Delors (1996), Almeida (2003, 2007) e Gomez (2004)



6.3.1

98

Subcategoria 1: As demandas da sociedade contemporanea

Em face dos sucessivos avancos tecnologicos e do continuo processo de mudancas na

sociedade contemporanea, como os cursistas percebem a importancia da formacdo continuada

nesse contexto?

Tabela 6 - Categoria 1/subcategoria 1 - demandas da sociedade contemporéinea

Depoimentos dos sujeitos

Aspectos observados:

Nossa vida €é mididtica, nossos relacionamentos siao todos
permeados pelas midias. H4 inclusive encontros virtuais que
substituem totalmente os presenciais. Novas formas de agir

Necessidade de atualizagdo
profissional para acompanhar
os rumos da sociedade.

socialmente nos fazem tomar novas posturas diante da educacao
formal, revendo os conceitos anteriores. (P21)

(...) na atual sociedade da informacdo e do conhecimento ndo ser
alfabetizado digitalmente € estar a mercé das transformacdes
ocorridas nesta sociedade. Nossos alunos estio em constante
mudanca, principalmente relacionadas a questdo das TIC e porque
ndo nds educadores nao andarmos lado-a-lado com este novo
paradigma. (P17)

As tecnologias estdo inseridas no nosso dia a dia, por isso € sine | A
qua non o uso das midias nas acées pedagogicas, uma vez que
elas sdo instrumentos motivadores na aprendizagem dos discentes.
(P15)

Fonte: Autora desta dissertacio, 2011, com base nos dados da pesquisa.

Mudancga
foco no aluno.

paradigmatica:

utilizacdo de  novos
recursos na pritica como
elementos motivadores.

Numa sociedade multimididtica e em continuo processo de mudanca, faz-se necessario
que os programas de formagdo para professores sejam ofertados permanentemente, a fim de
que esses recursos tecnoldgicos sejam explorados e os resultados obtidos a partir desse uso
sejam objeto de reflexao critica. S6 assim, esses programas de formacao se transformarido em
possibilidades de atualizacdo e de desenvolvimento de novos projetos e de novas préticas
relacionadas ao uso critico, criativo e consciente de diversos objetos técnicos nas salas de

aula.

As falas dos cursistas revelam esse olhar para as demandas surgidas na sociedade da
informacdo e do conhecimento, e as preocupacdes destes quanto as suas proprias formacoes,

assim como as formacdes dos seus alunos.

Os depoimentos dos professores se aproximam do argumento defendido por Almeida
(2003) quando esta autora enfatiza a importancia dos programas de formacdo continuada que
visem explorar e integrar o potencial de diferentes recursos mididticos nas atividades

pedagédgicas. As falas dos professores corroboram com a 6tica de Gomez (2004), segundo a
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qual proporcionar ao professor a oportunidade de participar de cursos de formacao continuada
€ conceder a esse profissional o direito de crescer pessoal e profissionalmente, apropriando-se

dos dispositivos informacionais, tornando-se um profissional do seu tempo.

6.3.2 Subcategoria 2 - necessidade de constante atualizacao

Quanto a necessidade de atualizacdo, os resultados oriundos da aplicagdo do
questiondrio apontam que dezoito professores (78%) ja fizeram mais de cinco cursos de

formacdo continuada de curta duracdo na modalidade EAD (Tabela 7), ap6s a graduacgdo.

Tabela 7 - Participacio em cursos de formacio continuada apés a graduacio

Fizeram de 1 a 2 Fizeram de 3a 5 Fizeram mais de 5 Nao participaram de
cursos cursos cursos outros cursos
10% 12% 78% -

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2010, com base nos dados da pesquisa.

Percebe-se que, apesar dos problemas como a auséncia de liberagdo das atividades
profissionais, esse ¢ um grupo que tem procurado investir na sua formagcdo e que nao se
acomodou diante das adversidades. E, diferente do que muitos advogam, ndo estdo
simplesmente aguardando a aposentadoria. Estdo ativos, conscientes das suas fragilidades, das
necessidades para melhorar sua formacdo e das limitagcGes por vezes impostas pelo proprio

sistema educacional no qual estdo inseridos.

Essa perspectiva de estar em continuo processo de aprendizado refor¢a o argumento de
Delors (1996) de que os professores precisam aproveitar todas as ocasides para se atualizarem
e aprofundarem seus conhecimentos, e desse modo, se adaptarem a essa sociedade em

continuo processo de mudanca.

Para além do Midias na Educacdo, nove deles ja concluiram uma ou mais
especializacdes, e dois desses profissionais continuaram investindo na sua formacgdo e ja
concluiram também um Mestrado, outros ja nutrem e manifestam esse desejo, para dar conta
dos desafios de ensinar na sociedade contemporanea. Esses dados indicam a necessidade de

atualizacdo continua de conhecimentos e a vontade de aperfeicoamento da sua pratica.
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Tabela 8 — Formacio académica dos cursistas

Possuem outra(s) Nao possuem outra Mestrado
especializacio (des) especializacao
39% 52% 9%

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2010, com base nos dados da pesquisa.

Constata-se que 39% dos sujeitos da pesquisa, ja participaram de outros cursos de
especializacdo, além do Midias na Educacao, revelando o interesse e a necessidade de investir
continuamente no aprendizado, contudo para que produzam mudanca na pratica urge que

oportunizem mudancas na forma de pensar e de agir dos professores que deles participam.

Segundo Martinéz (2004 ), os professores levam de trés a quatro anos para desenvolver
os conhecimentos necessdrios para integrar, de maneira proveitosa, as tecnologias a sua
prética pedagogica. Nesse sentido, nem mesmo a presenca de recursos tecnolégicos na escola,
significa mudanga na prética pedagdgica, “son herramientas vacias en busca de sentido”,
precisam, portanto, “de alguien que produzca esa informacion y sobre todo, alguien que la
interprete y le dé sentido (SANCHO, 2009, p. 661). O que enfatiza a necessidade de
investimento em uma formagdo que lhes permita refletir sobre a pratica, ratificando a
afirmativa de Delors (1996), de que € necessdrio desenvolver programas de formacdo

continua para que os professores possam recorrer a eles com frequéncia, permitindo que se

familiarizem com os avancgos dos recursos tecnoldgicos.

Tabela 9. Categoria 1/Subcategoria 2 - Necessidade de atualizacio constante
Depoimentos dos sujeitos Aspectos observados

Estava hd um certo tempo na rotina, voltei a estudar, | Mudanga de atitude.
pesquisar, escrever e a partir dai nao parei mais. | Novas perspectivas.
Pretendo dar continuidade a esta rotina prazerosa para
ingressar num mestrado. (P17)

Os alunos ja convivem com uma bagagem tecnoldgica | Consciéncia das habilidades dos
muito grande no seu cotidiano é o momento de | alunos e das mudangas da
aproveitarmos aquilo que eles dominam muito bem e | sociedade midiatica.

gostam de fazer de forma agora diferente fazendo uso
pedagaégico das midias existentes na escola (P5).

Fonte: Autora desta dissertaciio, 2011, com base nos dados da pesquisa.
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As opinides dos professores ouvidos coadunam com o argumento defendido por Costa,
Paraguacu e Mercado (2006), de que as mudancas advindas do crescente numero de
ambientes informatizados de aprendizagem tém exigido transformacdes pedagdgicas na

educagdo a fim de atenderem as necessidades desses profissionais.

E refor¢a também o argumento de Delors (1996), segundo o qual esses professores
sentem essa necessidade de constante atualizacdo, visto que, para muitos desses profissionais
o uso das midias ainda ndo € uma pratica com a qual se sintam tranquilos, todavia o curso

incentivou o seu uso e a descoberta de novas possibilidades.

Ressalta-se que se faz necessdrio investir na formacao continuada dos professores e na
utilizagdo intensiva dos recursos mididticos, considerando-se que podem contribuir para
atualizar a prética docente, tornando-a mais contemporanea, para formar professores
reflexivos e que venham a constituir comunidades de aprendizagem locais, regionais,
nacionais. Uma corrente em prol de uma verdadeira e sélida mudanga na educacao, pois, do
mesmo modo que quando se ensina a ler, nunca se sabe quais os interesses e quais leituras
serdo feitas; que reflexdes serdo realizadas; que sonhos serdo acalentados. Quando se ensina a
usar consciente e criticamente as midias, um mundo de descobertas se descortina, longe de
reforcar as amarras do mercado, dao-se asas a liberdade de pesquisar, de criar, de escrever, de
desenvolver sua autoria, de revelar seus pensamentos, sua histéria, seus sonhos, suas

conquistas.

Embora autores como Aratjo (2007) apontem a resisténcia dos professores em utilizar
0s recursos tecnoldgicos, todavia, a posicao aqui defendida é contraria a essa argumentacao de
que a resisténcia advém da sua inseguranca. Para fins de esclarecimento, considera-se
resistente aquele profissional que estd situado em um contexto no qual as condigdes estdo
postas, sua formacdo lhe permite discernir sobre qual abordagem adotar e ainda assim ele
acomodou-se a0 mais ficil, ao que j4 conhece, ao que ji se acostumou a fazer. E fato que
alguns desses profissionais se acomodaram. Entraram na profissdo, mas ndo se sentem

professores. Nao veem o progresso e o sucesso do seu aluno como uma responsabilidade sua.

Durante muitas décadas, os cursos de formacdo se resumiam a capacitagcdes,
treinamentos, que ignoravam os problemas reais e lhes apresentavam a teoria sem a devida
reflexdo, como se esta fosse lhe apontar a solugdo para suas angtstias e inquietacoes. Af

também se revela outro paradoxo e uma das razdes pelas quais ndo ocorrem grandes
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mudancas na educagdo: profissionais isolados em suas escolas tentam mudar um pouco a sua
realidade e a sua pratica, contudo sentem-se sozinhos, fragilizam-se. Sao mudancgas solitdrias
que nao contagiam o seu entorno, corroborando com a afirmativa de Imbernén (2010) de que
professores sozinhos, isolados em seus contextos, ndo chegam a fazer mudancas consistentes,

institucionais.

A oferta sistematica de cursos de formac@o continuada que primem pela qualidade de
conteddo e de possibilidades de reflex@o e de interacao que estimulem a utilizagao das midias,
sem medos, sem fantasiosas crengas de que produzirdo milagres, vendo-os como parte dessa
sociedade, que j4 teve na escrita, na prensa, na imprensa, na TV e tantas outras tecnologias
que vieram e virdo a fazer parte da sociedade, de acordo com o seu tempo e com as mudangas
que ocorrem em cada geracdo. Mudancas essas que se aligeiram mais € mais e tornaram-se

caracteristicas da sociedade contemporanea.

6.3.3 Subcategoria 3 — Contribui¢des do Midias na Educacao

Esse topico apresenta os depoimentos dos professores egressos do Midias na
Educagdo, objeto desse estudo, com o intuito de investigar quais as contribui¢des que esses

profissionais perceberam na sua pratica pedagdgica, apds essa formacao.

Tabela 10. Categoria 1/subcategoria 3 - contribuicoes do Midias na Educacio

Depoimentos dos sujeitos

Aspectos observados

Participar do Midias na Educagdo deu-me um saber que me
permitiu perceber a responsabilidade das informacoes
passadas adiante. E que nem sempre significam comunicagdo
(P21).

Conscientizagdo da  sua

responsabilidade.

O curso ajudou muito a pensar de forma mais dindmica e
criativa. Isso me ajudou a criar o que penso ser interessante
pros meus alunos, sem que para isso tenha de esperar que os
coordenadores déem o pontapé inicial (P19).

Autonomia. Desenvoltura.

Seguranca.

O curso me ajudou a ter um conhecimento mais profundo
sobre cada midia e como utiliza-las de forma pedagégica,
inserindo projetos ou planejamento de acdes a serem
desenvolvidas com as midias. (P7)

Possibilitou melhorar o uso dos recursos tecnolégicos na
pratica educativa (P5).

O curso me deu bastante subsidios... Percebi que as midias
na escola podem e devem ser utilizadas como ferramenta
educativa e o professor serd um mediador desse processo.
(P15).

Novas perspectivas.
Descoberta das
possibilidades  pedagdgicas

dos recursos midiaticos.
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Sem diivida, foi um enriquecimento para a minha formagao
profissional, uma vez que tive a oportunidade de aprender
mais sobre diversas midias que podem ser utilizadas em
sala de aula, (...) conseguimos compreender a importancia
da utilizacio das midias no processo de ensino
aprendizagem, tornando as aulas mais dindmicas e com
maior participacdo dos alunos. Além de instigarmos os
professores regentes a essa utilizacdo. (P8)

Fonte: Autora desta dissertacdio, 2011, com base nos dados da pesquisa.

Conviccdo da relevancia da
utilizacdo de novos recursos
na como ferramenta
pedagdgica.

Os depoimentos dos professores revelam o grau de importancia que atribuem a
utilizacdo os recursos mididticos na pratica pedagdgica. Essa perspectiva também se reflete
na fala de P4, para quem o curso ajudou a “compreender que a midia pode favorecer a
compreensdo do mundo.” Os professores que fazem parte da amostra desse estudo, revelam o

consenso acerca da importancia atribuida ao curso.

6.4  Categoria 2 - dificuldades apresentadas no percurso de formacao

Essa categoria surgiu a partir da anélise dos depoimentos dos professores quanto as
contribuicdes do Midias na Educacdo. Encontra-se dividida em 2 subcategorias que se
entrelacam e ajudam a compor o quadro no qual esses professores se inseriram enquanto
atores do seu processo de formacdo. Um cendrio em que matizes de uma dificuldade implica

no agravamento de outra. Sdo elas:

Quadro 9 - Categoria 2 - Dificuldades apresentadas no percurso de formacao
Categoria 2 Subcategorias

Dificuldades apresentadas no | Dificuldades pessoais
percurso de formagdo

Dificuldades oriundas da estrutura do curso.

Fonte: Autora desta dissertagdo, 2011, com base em Pinto e Costa (2008)

6.4.1 Subcategoria 1 - dificuldades pessoais

Essa subcategoria foi evidenciada em decorréncia das respostas fornecidas pelos
professores ao refletirem acerca das dificuldades que surgiram ao longo do curso e que podem
ter gerado alguns casos da evasdo apresentada ao longo da formagdo. Algumas delas, de

cunho pessoal, encontram-se nos estratos a seguir:




Tabela 11 - Categoria 2/subcategoria 1 - dificuldades pessoais
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Depoimentos dos sujeitos

Aspectos observados

No periodo do curso eu trabalhava trés turnos e me sobrava
muito pouco tempo para os estudos e a familia (P10).

Grande parte dos meus trabalhos eu realizei no meu horario de
almoco e a noite (P9).

Impede um pouco na aprendizagem, porque torna cansativo fazer
as atividades a noite (P7).

Em todos os depoimentos,
alguns elementos se repetem:
constata-se a inexisténcia de
tempo de estudo, a elevada
carga hordria de trabalho e a
pauperizacdo da vida pessoal.

Continuacio da Tabela 11 - Categoria 2/subcategoria 1 - dificuldades pessoais

Depoimentos dos sujeitos

Aspectos observados

Eu s6 podia estudar no horario noturno ¢ o final de semana era
comprometido com o curso (P14).

O que acaba atrapalhando (o curso) € a falta de tempo para se
dedicar completamente a leitura (...) havia muita coisa para ler e
pouco para realizd-la (P23).

E claro que se eu tivesse uma carga horaria disponivel para
estudo teria aproveitado melhor o curso, com mais tempo para
estudo e aprofundamento das temadticas apresentadas (P13).

Tive que estudar aos finais de semana e nas madrugadas (P15).

E evidente que todo momento de estudo requer tempo para muitas
leituras e a auséncia deste nos leva a um abalo emocional e
psicoldgico constante, resultando em um aprendizado fragil
(P20).

Um pouco dificil, mas, a vontade de conhecimento foi e ainda é
muito grande, ajudando a romper barreiras entre os
dificultadores. Como ndo tinha computador e internet, as vezes
fazia as atividade em alguns momentos no trabalho em horario
extra, mas houve os que dificultava ex. retirava a conexao,
apagava arquivos na maquina e etc (P5).

Em todos os depoimentos,
alguns elementos se repetem:
constata-se a inexisténcia de
tempo de estudo, a elevada
carga hordria de trabalho e a
pauperizacdo da vida pessoal.

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2011.

Todos os sujeitos revelaram dificuldades para conciliar tempo para estudo e para as

demais atribui¢des do seu cotidiano. Constata-se que os professores tendem a acumular uma
jornada exaustiva de trabalho em busca de saldrios menos aviltantes, sacrificando, para isso,
muitas vezes sua saude fisica e mental, ao tempo em que se privam do contato mais estreito
com seus familiares e de momentos de organizacao das atividades de estudo e trabalho. Esses
dados encontram eco em pesquisas anteriores (PINTO e COSTA, 2008) que também
apontaram o fator tempo como o principal elemento dificultador dos processos de formacgdo

continuada.

Os depoimentos evidenciam que as condicdes de trabalho docente estdo

intrinsecamente relacionadas as dificuldades na sua prépria formagdo. Os depoimentos sdao
unanimes em enfatizar que a sobrecarga de trabalho tornou-se um fator decisivo para que as

leituras e pesquisas necessdrias ao periodo de formagao ndo tivessem maior aprofundamento.
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Acredita-se que esse fator também interfere no processo de reflexdo acerca da sua prépria
pratica e do alcance dos objetivos delineados, quando existiram. A jornada de trabalho e de
estudo se prolonga até o domicilio e invade o espaco e o tempo que deveriam ser destinados
ao lazer e o convivio com a familia, comprometendo a qualidade de todas as atividades e até
gerando conflitos internos e externos. Esses elementos estdo presentes em estudos
desenvolvidos por Sampaio e Marin (2004) de que a “pauperizacdo profissional significa
pauperizacdo da vida pessoal nas suas relacdes entre vida e trabalho, sobretudo no que tange

a0 acesso a bens culturais”

Na andlise dos dados constata-se que poucos afirmaram ter tido flexibilidade ou
redug@o na sua carga hordria de trabalho para que pudessem se dedicar com mais afinco aos
estudos. Essa politica do ‘aulismo’ contribui para que os cursos sejam feitos de forma
aligeirada, sem o devido aprofundamento e as discussdes necessdrias, € inclusive compromete
a qualidade das aulas ministradas, os tempos de planejamento, os hordrios de lazer e os

momentos com as suas respectivas familias.

Os professores que ndo contaram com uma flexibilidade na sua carga horéria para as
leituras e o desenvolvimento das atividades sdo unanimes em apontar essa dificuldade como

uma das adversidades que necessitaram superar para concluir o Midias na Educacao.

Esse pouco tempo de dedicacdo aos estudos e a busca de uma melhoria na prética
pedagdgica, na auto-estima e nos rendimentos financeiros dos professores brasileiros, ndo é
um fato isolado dos cursos que utilizam a modalidade a distdncia, trata-se de uma
caracteristica de diversos cursos de formagdo de professores no pais e que encontra eco no
estudo desenvolvido por Souto (2010). Nele, esse autor descreve, em uma das histérias de
vida que sdo desveladas ao longo da pesquisa, o caso de uma professora que, para conseguir
ler o seu material do seu Curso de Licenciatura em Histdria, colocava os pés em um balde

com 4gua, para manter-se acordada e, assim, conseguir estudar.

Embora o fato revele a for¢a de vontade e a busca de superagdo da professora, muitos
desses relatos poderiam ser evitados com uma politica de formacao continuada de professores,
que de fato fosse continua, e que previsse e dispusesse de maneiras que oportunizasse a esses
profissionais hordrios mais apropriados para o estudo e a interacio com seus colegas de

profissao.
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Quando se trata de profissionais que ndo estdo em sala de aula, pois encontravam-se
na SEED ou nas DRE, constata-se que estes viveram um periodo menos conturbado, visto que
puderam flexibilizar seus horéarios, facilitando o desenvolvimento dos trabalhos e das leituras

propostas pelo curso. E o que exemplifica a resposta dada por P11:

Eu conseguia trabalhar e fazer o curso, pois trabalhando diante do computador, ja
era uma maneira de realizar as atividades sem problema e quando precisava de horas
para atividades extras, a Dire¢do da DRE'0X liberava sem problemas (P11).

Todos os dados revelam o escasso tempo que os professores dispdem para se
dedicarem aos estudos, embora tenham frequentado outros cursos na modalidade EAD,

inclusive alguns concomitantemente ao Midias.

Pelo depoimento dos professores, observa-se que eles estdo conscientes de que esta
falta de tempo afeta diretamente o seu rendimento ao longo dos ciclos de estudos. Todavia, o

fato de terem conseguido concluir o curso revela o sentimento de vitéria e de superagao.
6.4.2 Subcategoria 2 - dificuldades oriundas da estrutura do curso

A subcategoria a seguir apresenta as dificuldades que foram apresentadas pelos
professores egressos como fragilidades do curso e que foram considerados fatores
preponderantes para o nimero de evasdo do curso, como pode ser observado nos seguintes

estratos:

O que atrapalhou um pouco foram os intervalos de uma etapa para outra do
curso. (...) poderia ter intervalos mais curtos e melhorar um pouco em relacdo a
tutoria . Nos dltimos cursos muitos desistiram (até hd casos que o cursista esqueceu
que ainda estava acontecendo), como também o ambiente interativo sendo mais
prético e menos tedrico. (P17).

Percebi que a grande evasdo do curso deva ter se dado devido a trés principais
fatores: 1)Muito professores que se escreveram para o curso ndo tinham habilidade
com o computador nem com a internet; 2) O acesso a internet nas cidades do
interior do estado de Sergipe ¢ limitado, de dificil acesso; 3) Este terceiro fator
deve-se diretamente ao curso: percebi que o primeiro Moédulo do Curso era muito
extenso, com muitas atividades o que deve ter “assustado” os cursistas fazendo-os
pensar que o curso seria extenso, cansativo. (P15)

Lembro que a primeira etapa do Curso foi muito longa e cansativa. Tinha muitas
atividades o que para alguns colegas que ndo eram familiarizados com o
computador ficaram perdidos e até mesmo desistiram do curso (P16).

Ao longo do curso a desisténcia é enorme (andlise minha). Os professores nio
possuem computador, internet, e na escola falaram de ser impossivel estar
realizando as atividades, pois precisavam trabalhar. Os governos estadual e
municipais deveriam dar um suporte para os professores que estavam realizando o
curso. (P21)



107

Constata-se que alguns aspectos foram evidenciados, entre eles a distancia da
continuidade entre um ciclo e outro e o nimero excessivo de atividades especialmente no
Moédulo Basico, momento no qual os cursistas ainda estdo se adaptando ao formado do curso
e em alguns casos ainda se familiarizando com a internet. Esse fato corrobora com o
argumento defendido por Oliveira (2009) quando ela enfatiza que o nuimero de atividades
solicitadas € incompativel com a carga hordria pré-definida pelo curso para o efetivo

desenvolvimento das mesmas.

Ao discorrerem acerca das dificuldades que surgiram no decorrer da formacao, muitas
respostas se aproximaram, o que permitiu que sua incidéncia fosse agrupada em termos

percentuais:

Quadro 10 — Dificuldades apresentadas no percurso da formacao

Dificuldades Relatadas % de Respondentes

Atraso na entrega do material 91%
Longos intervalos entre os médulos e ciclos 100%
Dificuldades de acesso a internet 34%
Dificuldades com a plataforma 34%
Niimero excessivo de atividades 78%
Pouco acompanhamento dos professores 8%

Pouca interatividade entre os cursistas 26%
Inseguranca na comunicaciao com o professor 8%

Fonte: Autora desta dissertag@o, 2011, com base nos dados da pesquisa.

As respostas dos professores ressaltam a relevancia do argumento de Costa e Pinto
(2009) que acreditam que se faz necessdrio que se assegure aos professores formacdes que
contemplem quatro dimensodes, a saber: pedagdgica, diddtica, tecnoldgica e sobretudo a

comunicacional.

Desse modo, essas formagdes podem propiciar que o professor se aproxime da logica

necessaria em tempos de uma sociedade em rede: a da construcdo do conhecimento. As falas
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dos professores revelam que a auséncia de um tempo destinado aos estudos € um aspecto a ser
repensado e reavaliado pelos gestores dos Programas. Nas escolas, as caréncias se acumulam
e por vezes inviabilizam a redu¢do do nimero de aulas a serem dadas por semana, em prol de
horérios de estudo dos professores, pois a ldgica que impera € suprir as demandas da escola.
E, embora o tempo destinado a formagdo seja um direito assegurado na LDB e no Estatuto
dos servidores da educacdo, em muitos casos ele € esquecido frente as demandas do dia-a-dia
nas escolas, entre elas, a mais latente, a caréncia de professores, especialmente em

determinadas areas do conhecimento.

Uma vez que o objetivo geral dessa formacdo € contribuir para a formacido de
profissionais em educagdo, tornando-os capazes de produzir e estimular a producdo dos
alunos nas diferentes midias, de maneira articulada com a proposta pedagégica da escola,
acredita-se que essa formacdo possibilitou aos professores um olhar diferenciado para o
potencial dos recursos mididticos disponiveis na escola, tendo em vista os depoimentos dos

professores quanto as mudangas ocorridas na sua pratica posteriormente ao Midias.

Entretanto, no que concerne ao desenvolvimento da autoria constata-se que ainda sdo
poucos os relatos que descrevem producdes dos professores e dos seus alunos. Embora o
desenvolvimento de projetos que estimulam a producdo dos alunos ainda seja incipiente,
muitos projetos iniciados durante o Midias na Educac¢do permanecem sendo desenvolvidos e
outros foram iniciados, conforme pode ser constatado nos relatos dos professores, e que foram
posteriormente confirmados pelas respectivas dire¢des, acerca dos projetos desenvolvidos

nessas escolas por esses professores.

Embora os depoimentos dos professores apontem o grau de satisfacdo com o curso e a
relevancia das aprendizagens, além do evidente ganho na auto-estima desses professores, 0
Midias na Educacdo apresenta algumas fragilidades estruturais que podem ser percebidas no
relato dos professores. Algumas das falas, aqui citadas, exemplificam esses pontos

nevrélgicos a serem monitorados com mais acuidade nas proximas ofertas do Ciclo Avangado.

Os depoimentos dos cursistas acerca do Midias na Educagdo revelam como os
cursistas perceberam as acdes dessa formacdo. As falam revelam as dificuldades geradas pela
estrutura do curso, que podem ter contribuido para algumas frustracdes e/ou insucessos,
revelando alguns aspectos que podem vir a ser melhorados em futuras edi¢des do curso. Entre

outros pontos frageis do ‘Midias na Educacdo’, os cursistas apontam, a instabilidade da



109

plataforma e a auséncia de CD e DVD com os moddulos, no Ciclo avancado, da
Especializacdo, assim como foi feito nos dois primeiros ciclos. A impossibilidade de acesso
continuo a internet faz com que alguns cursistas tenham manifestado seu descontentamento
com a auséncia desse suporte para facilitar o acesso ao conteido dos moddulos, e

consequentemente, agilizarem a leitura dos mesmos.

A auséncia de um acompanhamento mais eficaz e mais continuo por parte dos
orientadores foi outra questdo que surgiu com frequéncia na andlise das falas dos professores.
Outra fragilidade do Programa, revelada pelos cursistas é o longo periodo entre um ciclo e

outro, quebrando o ritmo de leituras e de pesquisa dos cursistas.

Ressalta-se a importancia do professor que procure explorar o potencial didatico dos
recursos tecnoldgicos, buscando aquele que melhor contribui para o alcance dos seus
objetivos. Essa inquietacdo € enfatizada por Morin (2003, p.47) quando afirma que o objetivo

da educacdo € “criar um estado interior e profundo, uma espécie de polaridade de espirito que

o oriente em um sentido definido, nao apenas durante a infancia, mas por toda a vida”.

6.5  Categoria 3: Mudanca na pratica pedagogica

Esta categoria diz respeito ao desenvolvimento de competéncias para uso das TIC na
pratica e no desenvolvimento de projetos pedagdgicos, alfabetizacao digital dos professores,
mudancas na pratica pedagdgica e mudancas nos usos e modos de ver as TIC. As

subcategorias sao:

Quadro 11 — Categoria 3 - Mudanca na pratica pedagégica
Categoria 3: Subcategorias

Mudanga na prética pedagdgica | Utilizacdo dos recursos mididticos na prética pedagdgica

Incorporacdo de diferentes recursos mididticos na pratica
pedagdgica

Desenvolvimento de projetos pedagdgicos

Fonte: Autora desta disserta¢do,201), com base em Mercado (2009).

No que concerne as mudancgas produzidas na pratica pedagdgica desses professores, a
partir da conclusao do curso, e quanto ao uso e/ou desuso dos recursos mididticos. Busca-se
aqui, responder as seguintes questdes norteadoras: Quais os projetos pedagdgicos
desenvolvidos pelos professores que concluiram essa formagao? Esses projetos contemplam o

uso dos recursos midiaticos?
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6.5.1 Subcategoria 1 - Utiliza¢do dos recursos mididticos na pratica pedagdgica

Os professores participantes afirmaram que participar de um curso a distancia permitiu
que eles pudessem melhorar suas praticas no ensino presencial. Apenas dois professores, entre
os participantes da pesquisa, ndo se posicionaram quanto a essa afirmativa, e para um deles o

resultado foi indiferente para sua prética.

Tabela 12 - Categoria 3 -Subcategoria 1 - Utilizacdo dos recursos midiaticos na pratica
pedagédgica

Depoimentos dos sujeitos Aspectos observados

O curso proporcionou adquirirmos  conhecimentos | Aprendizado consciente
necessdrios para subsidiar o nosso trabalho pedagdgico com o
uso das diversas midias na educagao (P13).
Aprendi a utilizar os recursos de acordo com o objetivo a ser | Consciéncia das potencialidades e
alcancado, embora saiba que ainda existem possibilidades | limita¢des
ndo incorporadas ainda a minha prética. (P9)
A maneira de utilizar o computador tornou-se mais objetiva e | Uso consciente dos recursos.
didatica. (P23) Seguranca.

Fonte: Autora desta dissertacio, 2011.

E consensual, entre os professores pesquisados, a percepcio de que o Midias na
Educagdo representou uma grande oportunidade para que pudessem visualizar formas de
utilizagdo das midias na prética pedagdgica, favorecendo mudangas na forma de utilizagao
desses recursos. Essa perspectiva corrobora com Freire (2002), de que a formacdo permanente

se faz na revis@o da prépria prética.

O contato com a teoria e a oportunidade de reflexdo acerca dos mesmos e de buscar
relacionar com a sua propria pratica pedagdgica representou um elemento significativo para
esses professores. Confirmando o argumento de Almeida (2003) de que a participagdo em
programas de formacdo continuada e de comunidades de aprendizagem permite explorar e

integrar o potencial das TIC nas atividades pedagdgicas.
6.5.2 Subcategoria 2 - Incorporagdo de diferentes recursos mididticos na pratica pedagdgica

Essa subcategoria condensa as respostas alusivas as tentativas de incorporacdo de
diversas midias na acdo pedagdgicas dos sujeitos desse estudo. Alguns desses depoimentos

podem ser observados nos estratos a seguir:
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Tabela 13 - Categoria 3/subcategoria 2 - incorporacio de diferentes recursos midiaticos na

pratica pedagégica

Depoimentos dos sujeitos

Aspectos observados

Permitiu usos variados da TV e do video, do radio, materiais
impressos, Internet e construcdo de mapas conceituais...
(P17)

Confesso que ainda me sinto um pouco insegura com rela¢do
ao trabalho com as Midias, mas é muito menos do que me
sentia quando antes do curso. Minha postura diante das
midias é outra, principalmente do radio, que antes nao
conseguia vé-lo inserido no contexto escolar, hoje nio sé o
percebo como o utilizo. (P2)

O aprendizado torna-se proveitoso, mas vamos ser realistas o
manejo de determinados equipamentos mididticos para a sala
de aula muitas das vezes nos causa transtornos e leva muito
tempo para o vai e vem de uma sala para outra para atingir a
uma carga hordria de muitas aulas. (P20)

Antes do conhecimento do Programa eu trabalhava de
maneira solta com pouco conhecimento acerca da utilizacio
dos instrumentos mididticos apesar de ji saber da sua
importincia para a contribui¢do pedagdgica. (P9)

O Curso contribuiu bastante (...). Sinto-me mais embasada.

Visualizando outras
possibilidades de
incorporagdo das midias.

Consciéncia das fragilidades
e das préprias conquistas.
Mudanga.

Numero insuficiente de
recursos midiaticos e falta de
infraestrutura.  Insatisfacdo
diante das dificuldades.

Confirmagao da importancia
de utilizar diferentes
recursos. Aporte tedrico e
prético.

Tenho um referencial tedrico e pratico mais vasto apds o
Curso. (P15)
Fonte: Autora desta dissertacio, 2011.

Os depoimentos dos professores permitem observar o consenso quanto as
contribuicdes do Programa ao favorecer a constru¢ao de um olhar diferenciado a partir do uso

dos recursos mididticos e as possibilidades pedagdgicas que eles oferecem.

A andlise das respostas permite afirmar que as leituras e as atividades realizadas
permitiram o conhecimento do trabalho desenvolvido por outros professores e, assim,
contribuiram para uma reflexao sobre as mudancas que poderiam ser feitas e outros elementos
que poderiam ser agregados para enriquecer as aulas e favorecer o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos interdisciplinares, além de propiciarem a incorporagdo de diversos

recursos mididticos na pratica desses profissionais.

Os depoimentos P2 e P20 coadunam com a afirmativa de Aradjo (2004) de que os
aspectos técnico e pedagdgico devem caminhar juntos, de modo que um forneca suporte ao
outro. Constata-se nos relatos dos professores a veracidade da assertiva de Mercado (2009),
quando esse pesquisador afirmou que o maior problema hoje de fato nao reside somente na
falta de acesso a informagdo ou as tecnologias, e sim a pouca capacidade critica e

procedimental para lidar com esses recursos tecnoldgicos pedagogicamente.
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Questionados acerca da importancia do Programa de Formacao Continuada em Midias
na Educacgdo para a melhoria do processo ensino aprendizagem, os professores estimaram um
percentual, que, segundo eles, mais se aproximava da importancia que o curso teve para na

sua vida profissional. Essa variagdo percentual pode ser observada e constatada no gréfico 2.

Grafico 2 - Percentual de aprovacio do Midias na Educacio, segundo os cursistas
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Fonte: Autora desta dissertacdo, 2010, com base nos dados da pesquisa

6.5.3 Subcategoria 3 - Desenvolvimento de projetos pedagdgicos

Na contemporaneidade, as tecnologias digitais oportunizam novas dindmicas sociais, a
compreensdo e vivéncia do espago e do tempo. A formacao continuada para o uso das midias
oportuniza um uso consciente desse recurso € a busca de uma pratica diferenciada e uma
mudanca nos papéis de professor e aluno, cientes de que a importancia da tecnologia nao
reside nela prépria, e sim, no significado, no uso que dela € feito. Uma mudanga que ja pode

ser constata na perspectiva de profissionais como P15:
Vislumbro o uso das tecnologias através da metodologia de projetos. Com os
projetos, as midias tornam-se instrumento de efetivagdo das a¢des planejadas, como

também servem para expor ou mostrar o produto final do projeto, ou seja, o
conhecimento adquirido pelos alunos.

Os extratos a seguir, revelam o pensamento dos professores, ao serem questionados

sobre os projetos que desenvolveram durante e apds o curso Midias na Educacao.



Quadro 12 - Projetos desenvolvidos durante o0 Midias na Educacio

Aspectos observados

Depoimento dos professores

Tentativa de insercao de
midias digitais e interfaces
de comunicagdo da Web
2.0 na pratica pedagdgica.

Projetos Historias em Quadrinhos - com elaboracdo de uma
revista escolar com vdrios temas em formato de quadrinhos,
elaborada manualmente, digitada com recursos do computador e
material impresso. Projeto... cujo foco de observagdo e
exploracdo foi leitura de e-mail, Orkut, Messenger, texto em
celular, videos no youtube, filmes entre outros. (P20)

Incentivo a co-autoria

Fiz vérios, desde radio, filmagens, entrevistas, reportagens,
jornais, pecas de teatro e outros mais. (P3)

Radio na Escola; Linguagem televisiva; Acervo programas TV
Escola; Blog na Escola e etc. (P5)

Projeto Capoeira na Escola... Varias midias foram usadas para
executar o projeto, inclusive os LTEs das escolas para trabalhar
a inclusdo digital... do toque do berimbau a cultura digital.
Também foram usadas varias midias (radio local, TV, DVD,
Cds, computadores, jornais, folders, convites, etc ) (P11)

O que implantei foi o projeto XXX que objetivou a criagdo de
ambientes interativos (blog, fotoblog e videolog) como meios
para ampliagdo do processo comunicativo da comunidade
escolar e divulgacdo das boas agdes da escola, dentre outras
coisas especificas como a producio de um audiovisual sobre a
histéria do colégio estadual XXX. (P17)

Fonte: Autora desta dissertacdo,

2011.
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Ap6s a conclusdo do curso, alguns dos projetos continuaram a ser desenvolvidos

nas escolas, ao tempo em que novos projetos foram implementados. Nesse percurso, o egresso

do Midias tornou-se, em algumas escolas, o professor responsédvel pela mudanga na utilizagao

das midias no

contexto escolar.

Para outros desses profissionais, as adversidades

sobrepuseram-se as oportunidades contribuindo para que alguns projetos tivessem sido

esquecidos.

Quadro 13 - Projetos desenvolvidos apés o Midias na Educacio:

Aspectos observados

Depoimento dos professores

Continuidade de projetos.

Utilizacdo de diferentes
midias;

Desenvolvi somente a criacdo de filmes, pois foi a tnica coisa
que me permitiram fazer utilizando os recursos tecnoldgicos da
escola. A atividade constou de um concurso de filmes, no qual
os alunos contariam a historia do municipio em um video de
fotos. Os alunos obedeceram a um roteiro e criaram filmes
maravilhosos. (P1)

Incentivo a autoria

Demos continuidade ao programa radiofénico. (p15)

Continuo com o mesmo Projeto: Cinema na sala de aula. (P4)

Na escola municipal coordenei o Projeto XXX... com mais 2
professoras. Foi-nos enviado trés celulares onde os alunos em
duplas fizeram parte junto a alunos de todo o pais, de um projeto
com o artista plistico Luiz Alphonsus, com o objetivo de “ver”
os vdarios caminhos percorridos por eles para chegarem a escola,
desde suas casas. Isto envolveu conversas pelo “skype”, tanto
com o artista, (...) alunos de outros estados; contatos semanais




nas salas de bate-papo do site; curso a distincia sobre artes
plasticas, com atividades diversas voltadas a autoria; entender os
recursos da fotografia em celulares; entender passagem de
arquivos através do blutooth; planejar e executar em parceria,
dentre outros. A dimensdo do que faziam parte somente foi
possivel depois do trabalho quase pronto, pois comegaram a
entender que era um projeto muito maior do que seus olhos
podiam ver. Ressalto a auto-estima dos alunos diante de uma
atividade destas. (P21)

Festival da Musica Popular Brasileira; Prevenindo-se contra a
dengue; Os Forrozeiros de Sergipe; Como trabalho a noite na
Escola, e o turno é corrido, sdo desenvolvidos poucos projetos
pedagbgicos; mas, quando realizamos hd um grande
envolvimento por parte dos alunos, dos professores e da
equipe pedagdgica. Sugerimos os temas no inicio de cada
semestre e todos os professores participam de forma
interdisciplinar. Inserimos o wuso do Laboratério de
Informatica, da Biblioteca ¢ da pesquisa em campo. (P8)

Desenvolvemos o projeto XXX que consiste em trabalhar com
as diversas formas de literatura através dos livros, filmes, curtas,
dramatizagdo, desenhos, histérias contadas e cantadas. Para isso
lancamos mao do acervo da nossa biblioteca, que é bom; videos
de filmes e curtas que eram assistidos na TV e/ou
computador; ouvimos histérias do CD e de sites infantis;
alguns e alunos e também professores dramatizaram algumas
das histérias lidas. Uma das atividades proposta no projeto era a
criacdo de uma rotina didria de leitura, onde o professor escolhe
um dos hordrios para dedicar apenas ao prazer de ler,
simplesmente pelo prazer, sem cobrancas, o educando e também
o professor escolhe sua leitura e passam aproximadamente
quinze minutos dedicando-se a ela. (P2)

Continuando todos os ji descritos (...) e ampliando com:
méquina de quadrinhos (site Mauricio de Souza) os diversos
projetos incentivados pela escola no decorrer do ano letivo com
uso do computador e internet na prética educativa. (P5)

Fonte: Autora desta dissertacdo,

2011.
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Durante a formacao, o professor confronta-se com o desafio de tornar-se um professor

do século XXI e se vé desafiado a tornar-se um profissional do seu tempo, conhecendo e

avaliando os recursos mididticos oriundos dos intimeros avangos tecnolégicos ocorridos nas

altimas décadas, e busca utiliza-la como meio, € ndo como fim em si mesmo.

Um desafio que ndo se revela simples, pois, em sua maioria, sdo profissionais

formados com o papel e l4pis, assistiram ao surgimento e a popularizacdo do computador e da

internet e, agora, necessitam integra-los ao seu cotidiano profissional.
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6.6  Categoria 4 - Competéncias para lidar com recursos midiaticos

N

Essa categoria apresenta os depoimentos dos professores quanto a utilizacdo dos
recursos mididticos na pratica a pedagdgica. Buscou-se compreender que habilidades e

competéncias foram desenvolvidas a partir da formagdo em foco. Com a categorizacdo das

respostas obtidas com as entrevistas, as seguintes subcategorias emergiram:

Quadro 14 — Categoria 4 - Competéncias para lidar com recursos midiaticos

Categoria 4:

Subcategorias

Competéncias para lidar com

Desenvolvendo competéncias e habilidades

recursos mididticos —— —
Alfabetizacao tecnoldgica

Utilizacao dos laboratérios de informadtica

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2011, com base em Coll e Monereo (2010) e Varris (2005).

6.6.1

Subcategoria 1: Desenvolvendo competéncias e habilidades

Tabela 14. Categoria 4/Subcategoria 1: Desenvolvendo competéncias e habilidades

Depoimentos dos sujeitos

Aspectos identificados

A gente sai preparado para trabalhar as praticas pedagégicas
com o0 uso das midias e nem sempre conseguimos, porque faltam
recursos. Como hoje tudo que pretendemos fazer tem que ter
capital e as escolas publicas ndo dispdem de recursos o suficiente
para este tipo de trabalho. Assim, temos que arrumar outros
meios de angariar fundos para podemos desenvolver algum tipo de
trabalho com o uso das midias. Apelamos, entio, para sucatas,
pedimos aos alunos que nos tragam aparelhos eletrbnicos que os
pais ndo querem mais, assim a gente consegue fazer alguma coisa
diferente e mudamos a rotina das aulas. (P19)

Desenvolvendo a
criatividade;

Busca continua por
mudanca na prética;

Continuacio da Tabela 14. Categoria 4/Subcategoria 1: Desenvolvendo competéncias e

habilidades

Depoimentos dos sujeitos

Aspectos identificados

Na atual sociedade da informagdo e do conhecimento, sem sombra
de dividas, sdo de suma importancia, principalmente interligados
a rede mundial de computadores. Editores de texto podem ser
trabalhados na producgdo de textos, softwares e jogos na pratica da
matemdtica, simuladores para as aulas de quimica, fisica e biologia,
mapas atualizados para aulas de geografia, dentre outras
potencialidades. Com acesso a internet, os docentes junto com os
alunos, podem trabalhar as novas formas de comunicacio,
producao e acesso ao conhecimento. Pode-se também trabalhar
colaborativamente e coletivamente com outros alunos espalhados
pelo Brasil e porque ndo pelo Mundo. Enfim, sdo inimeras as
possibilidades, mas, como j& mencionei, os docentes precisam estar
bem preparados para saber guiar seus aprendizes neste novo

Identificando as
demandas atuais

Buscando possibilidades
para integrar a
tecnologia na pratica
pedagdgica
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cenério. (P17).

O conhecimento das Midias é fundamental no meu dia a dia. E
hoje, sinto muita alegria de poder estar contribuindo
consideravelmente na formag¢do dos meus colegas. Entre os
recursos midiaticos disponiveis hoje, a internet € o mais prazeroso
que conhego e também ja estd incorporado na minha pratica didria,
seja no trabalho ou em casa. No momento me vejo engatinhando no
mundo virtual, enquanto pessoa amadurecendo a cada dia, j4 como
profissional crescendo aos poucos aprendendo dia apds dia. As
formacdes das quais participei me ajudaram a desenvolver muitas | Aprendendo a aprender
caracteristicas, entre as que desenvolvi, com certeza foi aprender a
trabalhar em conjunto, outra, sem diivida é nao ter vergonha de
perguntar para aprender.

Com o Midias na Educag¢do pude desenvolver ainda mais essa
capacidade de me envolver com as atividades em grupo, de | Colaboragdo e troca de
compartilhar experiéncias e aprendizados. A experiéncia ensina | experiéncias
que a vida é um exercicio da paciéncia e humildade. E & preciso ter
consciéncia de que € preciso aprender cada vez mais. A minha
trajetéria foi de muito sofrimento, lagrimas, muitas noites de sono,
desencontros com o meu companheiro mas, fator crucial para a Afirmacdo e luta pelo
minha formacao e transformacao da pessoa que sou hoje. Por | direito 2 formacio e a ter
isso, acredito que nada e nem ninguém € capaz de fazer desistir de projetos de vida.
um sonho quando se acredita no ideal que se deseja. (P15).
Fonte: Autora desta dissertacdo, 2011, com base nos dados da pesquisa.

O depoimento de P15 remete a uma das competéncias delineadas por Coll e Monereo
(2010): a de ser capaz de atuar com autonomia. Segundo esses autores essa competéncia
“inclui as capacidades de elaborar e por em pratica planos de vida e projetos pessoais, de
defender e afirmar os préprios direitos, interesses, limitacdes e necessidades e de agir levando
em consideracdo o contexto ou marco mais amplo”; acredita-se que o depoimento da
participante corrobora com a importancia de dar ao professor o direito de construir seu
caminho profissional, de poder participar de formacdes diversas e de conceder a esses
profissionais a oportunidade de por em pritica o que aprenderam, o que vivenciaram, as

mudancas que provocaram na sua autoestima e que refletirdo nas suas acoes.

O depoimento de P19 enfatiza a importancia de aliar autonomia a capacidade de
utilizar diferentes recursos e estratégias, visando uma pratica pedagdgica que incentive a
exploragdo e a experimentacdo, ratificando o argumento de Coll e Monereo (2010) que esses
usos dos recursos mididticos contrastam entre si, a depender dos elementos dos processos

educacionais que focalizam.
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6.6.2 Subcategoria 2 - alfabetizagdo tecnoldgica

Nessa subcategoria buscou-se encontrar, nos depoimentos dos professores, dados que
revelassem os modos de incorporacdo dos recursos mididticos na pratica pedagogica e a
perspectiva desses profissionais quanto a esse processo € que competéncias foram

desenvolvidas no percurso do Midias na Educagao.

Tabela 15 - Categoria 4/subcategoria 2 - alfabetizacao tecnolégica

Depoimentos dos sujeitos

Aspectos observados

Possuo blog e sigo um que trata de informatica educativa. Gosto do
Scielo, Wikipedia,... Porque me ajudam em minhas tarefas
cotidianas. (P1)

Procuro temas que estdo diretamente relacionados com a Educacdo.
Costuma acessar: Dominio Publico, S6 Matematica, SO
Pedagogia.(P9)

Costumo participar de comunidades virtuais, embora nio tenha
ainda adquirido o hébito de interagir com os participantes e, assim
trocar experiéncias. Leio com frequéncia revistas online como a
“Info” e noticias em sites como o UOL. (P22)

H4 vérios sites que costumo visitar com certa frequéncia sempre
para obter materiais que me auxiliem no desenvolvimento do meu
trabalho. Gosto do diaadiaeducacao.pr.gov.br;
planetaeducacao.com.br; conexaoprofessor.rj.gov.br. (P10)

Utilizacdo de interfaces de
comunicacdo e de revistas
cientificas

Atualizacdo

Descoberta de novas
possibilidades e  novos
caminhos

Autonomia  para  buscar

informacdes relevantes

Multiplos interesses trazem
subjacente o foco na
educacgdo

Sele¢ado de informagdes

Fonte: Autora (2011).

Tabela 15 - Categoria 4/subcategoria 2 - alfabetizacao tecnolégica

Depoimentos dos sujeitos

Aspectos observados

Era Formadora Mediadora na minha escola e durante muito tempo
fiz parte de um projeto de inclusdo digital e social. Participo de
algumas comunidades que discutem sobre educacdo com vdrias
abordagens: transdisciplinaridade, ndo-violéncia, ecologia, direitos
humanos, etc (P21)

Costumo acessar e usar na escola, Aprendiz — fala de muita coisa
relacionada a Educacdo; Nova Escola — por todo o contetido; MEC
— gosto de ver o que estd acontecendo sobre cursos e
legislacao;Jogos — sou fascinada por jogos e procuro os que se
relacionam com a minha drea além de educativos em geral; Racha
Cuca — jogos de ldgica; Passatempo —cruzadas e jogos em geral;
Blogs variados — para ler sobre opinides variadas sobre assuntos
variados; Amnistia Internacional — direitos humanos; Dominio
Publico — livros. (P21)

Selecdo de sites e assuntos
relevantes para a prética.

Curiosidade e atualizacdo, o
foco na descoberta

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2011.
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Os dados apontam para uma mudancga, ainda que ténue, haja vista a popularizacdo do
computador e da internet, e a busca constante por esses recursos, € também revela uma
mudanca comportamental: os professores ja sentem a necessidade de ter um computador
pessoal, tanto para si proprios, quanto para atender as necessidades das suas familias e ja
buscam na internet informacdes diversas, a depender do interesse e do seu foco de atengdo,

revelando que estdo conscientes da relevancia do seu papel na educacdo do século XXI.

De acordo com as informagdes obtidas no ambito da pesquisa, constata-se que oS
professores costumam usar a internet para fins diversos, visto que o professor que costuma
participar de cursos de formacdo continuada também vé€ nesse recurso uma fonte de lazer e
um a possibilidade de conhecer o trabalho de outros professores. Outros, jd a buscam para
melhorar o desenvolvimento dos seus planos de aula e a pesquisa de temas para o
desenvolvimento de suas aulas. As informacdes coletadas ndo denotam resisténcia por parte
desses professores quanto a utilizacdo desse recurso, porém muitos relatos, apresentados a

seguir, porém, ja revelam um descrédito quanto a melhorias nas condi¢des de trabalho.

Os dados obtidos revelaram que 96% da amostra desse estudo possuem computador
em suas residéncias e 100% afirmam usar a internet com frequéncia (Quadro 15). Todos os
participantes da pesquisa afirmaram usar corriqueiramente a internet e assinalaram diversas

formas de uso no ambiente profissional.

Esse dado mostra-se relevante, pois jd se pode perceber uma preocupa¢do com a
familiaridade e uso desse recurso, mantendo contato com o computador e com a internet, nao
apenas no ambiente de trabalho, mas como parte das suas atividades cotidianas, planejamento
das atividades profissionais, horas de estudo, de formacao, informacdo e lazer. Esse dado
também confirma a expansdo e a popularidade desses recursos, nos dltimos anos, visto que a
maioria dos sujeitos desse estudo reside e trabalha em regides interioranas do Estado de

Sergipe.
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Quadro 15 — Acesso e utilizacio da internet

Respostas obtidas
Questionamentos -

Sim Nao
Participantes que possuem computador em casa 96% 4%
Participantes que costumam acessar a internet 100% 0%
Participantes que acessam a internet diariamente 35% 65%
Participantes que acessam de 2 a 4 vezes por semana 65% 35%
Participantes que possuem blog 43% 57%
Participam de redes sociais 73% 27%

Fonte: Autora desta dissertaciio, 2010, com base nos dados da pesquisa.

Os dados obtidos nesse estudo ja apontam um significativo contraste com os dados
apresentados na pesquisa desenvolvida por Ruaro (2007). Essa mudanca na postura do
professor trata-se de um indicativo de uma mudancga no cendrio educacional. Entre os 23
professores que participam desse estudo, 22 possuem computador em casa e todos os 23
afirmaram que costumam acessar a internet com frequéncia, quer seja em casa ou no local de

trabalho.

Esses professores j& comecam a frequentar comunidades virtuais e a construir suas
proprias paginas na web buscando explorar continuamente as potencialidades didéticas desses

recursos de acordo com 0s seus objetivos.

Quanto a cultura de uso de uso da internet, as diversas afirmativas contidas nesse
estudo permitem constatar a presenca do computador e da internet no cotidiano desses
profissionais e o uso corriqueiro para finalidades diversas, tanto envolvendo aspectos pessoais
quanto aspectos relacionados ao desenvolvimento da sua pratica pedagdgica ou no seu
ambiente profissional. Os diversos usos assinalados e/ou citados pelos professores estdo

dispersos no Grafico 3

Para fins de esclarecimento, os numeros informados em cada uma das afirmativas
constantes no grafico referem-se ao total de professores que assinalaram e/ou citaram aquele
determinado item como sendo o que corresponde ao uso que costumam fazer ao acessarem a
internet. Um mesmo professor teve a liberdade de assinalar mais de uma alternativa, o que

justifica o nimero elevado de respostas, em relacdo ao ndmero de sujeitos.
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Grafico 3 — Uso da internet pelos professores pesquisados

Conhecer o trabalho de outrosprofessores
Conversar com outrosg professores
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. - . 20%
Participar de curzos deformacio continuada
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Fonte: Autora desta dissertaciio, 2010, com base nos dados da pesquisa.

Entre os professores, houve um consenso quanto ao uso da internet, todavia os usos
sao diferenciados. O que, obviamente, revela o grau de interesse de cada um pelos assuntos
que procuram, nas paginas que leem, nas interfaces que utilizam e nas comunidades que

frequentam.

Enfatiza-se o argumento de Demo (2008) de que € preciso que os professores se
reconhecam como profissionais e, como tal, busquem a cada dia melhorar a sua formacao e a

sua prética.

Blog, email, Orkut e Messenger (MSN) foram as interfaces mais citadas pelos
professores, como sendo as mais utilizadas no seu cotidiano. Usam-nas para contatos
diversos, tanto em cardter pessoal quanto profissional. Buscou-se conhecer os sites e
comunidades virtuais que os participantes visitam ou procuram, procurando compreender que
usos pedagdgicos seriam feitos pelos professores a partir dos mesmos. Essa perspectiva
ressalta o processo de alfabetizacdo tecnoldgica e informacional enfatizado por Varis (2005),

como uma das competéncias necessdrias ao professor do século XXI.

Os acessos dos professores e a diversidade de interesses apresentados nos permitem
apontar as diferencas que ja comecam a se manifestar na forma de lidar e encarar a internet.
Diferem dos dados encontrados por Ruaro (2007) quando o maior uso que faziam era o acesso

aos e-mails.
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Os dados apresentados nesse estudo também j4 se distanciam dos dados encontrados
por Santana e Costa (2010) quando o receio e as fragilidades no uso desses recursos pelos
professores que faziam sua primeira formacdo em TIC, ainda eram caracteristicas bastante
presentes. O que revela um amadurecimento dos professores que conseguem participar de
sucessivas formacdes, e corrobora com a percepcao de Martinez (2004, 2008), de que os
professores s6 comecam a manifestar mudancas a partir do seu envolvimento em formacdes

continuas.

Essa constatacdo reforca a convic¢do de que apenas uma formacdo de 40 horas nao
oportuniza que um professor torne-se um eximio administrador dos recursos midiaticos, com
€nfase nas midias digitais, no contexto das salas de aula, entretanto, esse contato lhes permite
uma crescente familiaridade com os recursos midiaticos e o contato com outros profissionais
que também possuem duvidas, anseios e expectativas, proporcionando-lhe seguranca e um

amadurecimento profissional.

Corrobora-se com Perrenoud (2005) que as mudangas na sociedade, aliadas aos
continuos avangos tecnolégicos sdo incontornaveis e tentar se familiarizar-se com os recursos
disponiveis, buscar decifra-los, identificar suas potencialidades que podem ou ndo vir a ser
desenvolvidas € o desafio da escola na contemporaneidade. Enfatiza-se que apenas
disponibilizando esses recursos nas escolas, inserindo-os no contexto das formagdes, tanto
inicial quanto continuada torna-se possivel que esses profissionais reflitam sobre o uso das
midias nas escolas, analisem o seu potencial para o desenvolvimento das atividades
planejadas, visando minimizar o descompasso entre a tecnologia e a pedagogia sem sucumbir

as amarras do mercado e sem deslumbramentos, fetichismos ou falsas esperangas.

Na pratica, isso significa que usar a tecnologia sem um objetivo definido, € usar como
mero passatempo ou ilusdo de modernidade e eficdcia, pois, conforme Mercado (2009), os
recursos mididticos disponiveis somente se constituirdo como agentes para uma mudanca
qualitativa no processo de ensino e aprendizagem, a partir da associacdo de sélidos

conhecimentos tanto de conteidos quanto didaticos.

z

Enfatiza-se que € possivel ocorrer uma melhoria na pratica pedagdgica, uma
atualizacdo da prética, contudo urge que se reconheca que tal mudanga ndo ocorrerd pela
simples presenca de midias nas escolas, sejam elas digitais ou ndo. Acreditar numa mudanca

pela mera insercdo de novos recursos na escola € acreditar em fetichismos, falsos milagres,
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trata-se de um deslumbramento acritico. Usa-las no cotidiano das escolas d4 trabalho, pois

exige planejamento prévio, exige a consciéncia do que se deseja alcangar.

O depoimento de P17 revela essa perspectiva acerca da necessidade de formacgido

continuada e do uso dos recursos midiaticos, ao afirmar:

Na atual sociedade da informag¢do e do conhecimento nido ser alfabetizado
digitalmente ¢é estar a mercé das transformacodes ocorridas nesta sociedade.
Nossos alunos estio em constante mudanca, principalmente relacionadas a
questdo das TIC e porque ndo nés educadores ndo andarmos lado-a-lado com este
novo paradigma?

6.6.3 Subcategoria 3 - utilizacdo dos laboratérios de informatica

Essa subcategoria agrupa as informagdes dos professores que se encontram em sala de

aula e nos LI ou NTI.

O curso abriu um mundo de possibilidades para o uso das midias em sala de
aula e para os trabalhos no laboratério. Também me despertou para fazer outros
cursos relacionados (P2).

No que concerne aos laboratérios das escolas, todas possuem computadores
conectados a internet, contudo as respostas dos professores revelam que muitos necessitam de
manutencdo. H4 aquelas que possuem computadores, porém estes nao podem ser ligd-los em
decorréncia de problemas na rede elétrica, outros porque o nimero de computadores em
condi¢des de funcionamento ndo permite o desenvolvimento de trabalhos que atenda a

demanda. E perceptivel o pouco aproveitamento desse recurso nas escolas.

Questionados quanto a utilizacdo desse espaco, as respostas fornecidas e o ndimero de

professores que as forneceram estdo explicitos no quadro 14:

Quadro 16 - Utilizacao do laboratério de informatica

Modos de utilizagdo do laboratdrio de informatica (respostas Professores
fornecidas) respondentes

Costumo usar o laboratério de informdtica sempre, independente 2
da atividade a ser desenvolvida
Uso, mas depende das atividades planejadas no meu plano de 5
curso
Costumava usar, mas agora os computadores estdo esperando 1
manutencao entdo ji ndo uso
Nao costumo utilizar, pois as miquinas sempre apresentam 1

problemas operacionais.
Fonte: Autora desta dissertacio, 2010, com base nos dados da pesquisa.
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Constata-se, mais uma vez, que os problemas operacionais, como auséncia de

manuten¢do nos equipamentos, interferem no uso pedagdgico desses recursos e do espago

destinado ao laboratério de informadtica. Os projetos que objetivavam a utilizacdo desses

recursos no seu desenvolvimento foram modificados, para adequar-se a impossibilidade de

utilizacdo destes, ou sumariamente abandonados.

Como vou dar continuidade a esse trabalho aqui, se os meninos pertencem a uma
comunidade carente e ndo possuem computador em casa? Alguns t€m acesso a lan-
house, mas sdo minoria. 90% dos alunos daqui ndo possuem computador e nem tem
condi¢des de frequentar lan-house. Nao da pra continuar o trabalho. Vocé se
entristece, comeca, todos os alunos se empolgam, por que eles gostam, viu? Fazem
as atividades com mais animo, participam de tudo, e de repente vocé perde a chance
de continuar, e pior ninguém sabe se os computadores voltardo a funcionar. E uma
tristeza! Mas ninguém liga, ninguém vem aqui saber o que a gente estava fazendo,
do que a gente precisa. (P6)

Olha, quando funciona eu s6 uso mesmo para pesquisa. Na maioria das vezes os
alunos ndo podem usar. Quando tinha uma professora articuladora ainda dava, mas
agora vive fechado. Mesmo pra fazer pesquisa e com o professor acompanhando néo
da para todos os alunos, ai fazemos rodizio. Vao uns e depois os outros. Mas nio
consigo dar aten¢@o a todos, € complicado. (P12)

Questionados acerca da situacdo em que se encontravam os laboratérios de

informdtica nas escolas nas quais desenvolvem suas atividades profissionais, apenas 11

professores responderam. O grafico 4 apresenta as respostas pontuadas e o numero de

professores que as assinalaram.

Grafico 4 - Situacao dos laboratoérios de informatica
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Titulo do Eixo

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2010, com base nos dados da pesquisa.

Questionados acerca da utilizagc@o dos laboratérios de informética das escolas, os

professores afirmaram:
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Criei um blog (...) para a 7. e outro para a 8.°. A ideia inicial era para publicar
textos e videos, mas depois com a olimpfada de Lingua Portuguesa, os alunos
passaram a publicar as poesias e os textos que eles produziam na escola. Eles
gostaram tanto que hoje o blog s6 funciona por causa deles. Eu s6 acompanho de
casa, pois aqui na escola nao tem mais internet e os computadores vivem
esperando manutencao. Mas como a maioria tem em casa, quem ndo tem se junta
com quem tem. Sei que todos gostam e participam. (P1)

Sempre que encontro algo interessante e que vai acrescentar ao conteido
trabalhado (P8).

Sim, sempre procuro inovar naquilo que faco e os conteidos estudados
transformados em novos saberes me ajudam bastante. Com os conhecimentos que
ja possuia associados com os novos estou aplicando de acordo com as condicoes
estruturais de meu local de trabalho (P17).

As falas dos participantes evidenciam as suas condi¢des de trabalho, aquelas sob as
quais eles desenvolvem o seu trabalho, o contexto no qual estdo inseridos e compreendem os

recursos fisicos e materiais, além das especificidades da profissao.

Contatou-se a existéncia de diversas midias na escola, embora ainda em quantidade
muitas vezes insuficiente para atender a demanda, ou cujo estado fisico ndo as torna possiveis

de serem utilizadas a contento.

Acredito que de alguns anos para cd a estrutura melhorou bastante, porém o fazer
pedagdgico vinculado com as midias ainda deixa muito a desejar por parte dos
educadores e gestores (P17).

Embora a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos digitais nas salas de aula ndo se
configure em si mesmo uma mudanc¢a metodoldgica, acredita-se que se estabelece um campo
de possibilidades, uma oportunidade que os alunos t€ém para lidarem com esses recursos no
processo de ensino e aprendizagem e para vislumbrarem o potencial das midias digitais, e
reconhecerem e lidarem com a internet como algo além de um depdsito de informagdes ou

mera distracao.

Pra tanto, os professores precisam se aproximar desses recursos mididticos e
compreenderem suas potencialidades. Pois, conforme Cruz (2008), o foco da educagdao
escolar deve estar na descoberta e na “constru¢do de modos criativos de conhecimento”,

usando os multiplos recursos disponiveis.
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Quadro 17 - Existéncia das midias nas escolas

Midias presentes na Otimo Bom estado Razoavel, Péssimo Nao
escola estado MS permite estado possui
utilizacdo
TV 6 2 2 - -
DVD 5 4 1 - -
Microssystem 5 3 2 - -
Caixa amplificada 5 5 - - -
Computador - 3 3 4 -
Impressora 4 5 1 - -
Projetor 6 - - - 4
Maiquina digital 5 3 - - 2
Retroprojetor - 5 5 - -
Episcépio - 1 - - -
Copiadora 3 5 - - 2

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010.
Obs.: As respostas se referem ao total de professores que assinalaram cada item.

Com relagdo ao uso desses recursos mididticos, a TV € o mais utilizado pelos

professores, depois da midia impressa. Em muitas escolas, seu uso deve ser previamente

agendado pelos professores, pois além nao disporem de uma sala especifica para sua

utilizagdo, causando o desconforto de levd-la e instald-la em cada sala cada vez que se

pretenda utilizé-la, outro aspecto evidenciado é que o nimero de equipamentos muitas vezes

ndo atende a demanda.

Questionados sobre qual a midia mais utilizada antes do Midias na Educagdo, a ordem

de respostas permanece indicando a impressa e a TV. Os depoimentos evidenciam a

preocupacio em envolver o aluno e usar todos os recursos disponiveis, conforme P8:

Comecei a usar mais a TV. Antes s6 passava filmes e videos da TV escola. Hoje em
dia ja fazemos projetos com a camera de video da escola e passamos na TV. No ano
passado fizemos um projeto que todos participaram. Era para resgatar a historia do
municipio. Eles entrevistaram moradores, trouxeram fotos antigas, gravaram muita
coisa com o celular deles. Eles que construiram, s6 vinham me pedir uma
orientagdo, perguntar se podia fazer daquele jeito.

Questionados acerca do uso da TV e do DVD na escola, as respostas mais citadas

estdo dispostas no quadro 16:
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Quadro 18 - Uso da TV e do DVD pelos professores

Respostas mais frequentes Professores respondentes
Como ilustracao para as aulas; 1
Facilitar a aprendizagem do aluno; 1
Para auxiliar nas aulas e motivacao dos alunos; 13
Para auxiliar outros professores no trabalho como 1

articuladora;
Uso do acervo da escola para ilustrar as aulas;
Uso esporadicamente 4

Nao uso, pois estou no laboratorio de informatica 2

Fonte: Autora desta dissertacio, 2010.
Obs.: Nem todos os participantes responderam a essa questdo. O total de respostas é superior ao nimero total de
sujeitos, pois alguns assinalam e/ou forneceram mais de uma alternativa/resposta.

Todos os professores ouvidos afirmaram que utilizam TV e video nas suas aulas,
embora a producdo de noticias e filmes pelos alunos tenha sido citada poucas vezes. Nesses
casos, a preocupagao centrava-se na autoria e na adequagdo ao tema proposto, pois geralmente
se tratava de atividades de projetos em andamento. Embora um dos tépicos do Ciclo
Avancado tenha tido como objetivo discutir os aspectos relevantes sobre os programas
televisivos, os depoimentos evidenciam a tendéncia de utilizagdo para exibicdao de videos

como ilustragdo das aulas.

No que concerne a midia ridio, trata-se de um recurso ainda pouco explorado e que
poucos professores dispdem no seu cotidiano. Embora esta seja uma midia bastante citada
pelos professores, e seu aprendizado no Midias na Educagdo seja classificado como uma
experiéncia bastante prazerosa, para alunos e professores, ha evidéncias de poucos trabalhos

incorporando essa midia.

Todas as escolas visitadas possuem microssystem, sendo essa midia usada
corriqueiramente nos projetos desenvolvidos nas escolas. Em sala de aula, apenas 5

professores afirmaram utilizar esse recurso nas suas atividades pedagdgicas. Segundo P21:

Eu sempre uso o som nas aulas de xxxx. Uso o som da escola. Levo musicas para
eles ouvirem... Levo também para exercicios. Aprendi a baixar videos no YouTube
e agora uso também os videos com musica, mas .... nem sempre dd para usar o
laboratdrio e o data-show.
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Todas as escolas visitadas possuem caixas acusticas amplificadoras. Costumam ser
bastante usadas nos dias de “cantar o hino”. Seu uso contribui para a culminancia dos projetos

desenvolvidos nas escolas, apresentagcdes, gincanas e eventos. Segundo P5:

Aprendi a usar a midia rddio. Nunca pensei em trabalhar essa midia antes, mas agora
uso e estimulo meus colegas a usarem e tem sido muito gratificante. Os alunos
gravam os programas que eles escrevem. Gravamos os programas e no intervalo a
gente passa para todos da escola. As vezes eu apresento o tema, outras vezes sdo eles
que ddo sugestdes e fazemos os roteiros.

Constata-se a preocupacdo em incentivar a autoria dos alunos, ao responsabiliza-los
pela escolha do tema, elaboracdo do roteiro e a selecdo das miusicas. As professoras
acompanham e orientam na defini¢cdo do tema e do roteiro. Para a gravacdo de voz e edigao,
elas utilizam o software Audacity que aprenderam a usar durante o Midias na Educacgdo e

reforcaram esse aprendizado com outros cursos de formagdo continuada paralelos.

Os projetos usando essa midia foram citados entusiasticamente. O servi¢co de som ¢
também usado nos intervalos para os avisos e para exibi¢ao dos programas desenvolvidos. Em
uma das escolas que possuem o equipamento, um locutor, que trabalha em uma das FM’s da
regido tem frequentado a escola com regularidade e procurado ensinar grupos de alunos a
lidarem com o equipamento e a prepararem suas producdes. Em outra escola, a professora que
tem desenvolvido projetos nessa midia € considerada pela diretora como “uma mao na roda”,
pois ela sempre estd envolvida nas atividades e projetos que a escola desenvolve, colaborando
com os demais professores e com a gestdo da escola. Os elogios a professora estendem-se por
esta estar sempre inovando nas suas atividades pedagdgicas, participando de todas as

formacoes oferecidas pela SEED/SE e colaborando com os demais professores.

O cendrio nacional aponta para a expansdo do uso da midia rddio nas escolas. Entre as
possibilidades, encontra-se a implantacdo de uma radio educacional ou o desenvolvimento de
radios comunitérias, com a ado¢do de técnicas pedagdgicas. As programacdes radiofonicas,
como as desenvolvidas por emissoras educativas, como a Radio Escola da SEED/MEC,
oferecem programas de formacao de professores e séries que pode ser exploradas nas salas de

aula, a partir de diversos eixos tematicos (RUARO, 2007).

O quadro 17 apresenta uma sintese da utilizacdo de diferentes recursos mididticos
pelos professores, apresentando diferencas percentuais de uso antes e depois da participagcdao
destes no Midias na Educacdo. Constata-se que houve proporcionalmente uma elevagao nos

indices de utilizacao de todas as midias relacionadas.
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Quadro 19 — Resumo da utilizacio das midias pelos professores
Midia utilizada % de uso antes do % de uso depois do
Midias na Educacdo Midias na Educacio

TV EDVD 73% 91%
Radio 4% 21%
Computador e internet — na escola 10% 78%
Computador e internet — em casa 65% 100%
Impressos - jornais, revistas, 40% 100%

quadrinhos, cordel.
Impressos — livros didaticos 100% 100%

Impressos — livros paradidaticos 20% 60%

Fonte: Autora desta dissertacdo, 2011.

Percebe-se que sdo caminhos ainda incipientes, porém ja permitem vislumbrar os
passos dados em direcdo a construcdo do conhecimento deixando para trds o imobilismo e a
educacdo como depdsito de informacdes. Espera-se que esses usos continuem sendo
desenvolvidos e ultrapassem limites e passem a explorar trilhas mais reflexivas. Pode-se
verificar alguns movimentos distintos, a saber: h4 professores que mudaram sua atitude inicial
frente ao uso desses recursos, sentem-se mais confiantes, hd os que se mantém indiferentes e
aqueles que desejam mudar, sentem essa necessidade, contudo deparam-se com um sorte de

empecilhos que os desmotiva e inibe futuras mudancas.

Por fim, elencam-se algumas assertivas que os egressos responderam de acordo com a
op¢do dada em escala. Foi solicitado que respondessem conforme sua aproximac¢do com a
realidade por eles vivenciada ou que melhor representasse seu pensamento. Os dados obtidos

foram agrupados no quadro 18.
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Quadro 20 — Midias na Educacio e o cotidiano escolar na perspectiva dos cursistas

Afirmativas CP CEP I DEP DC
Laboratoério da escola esta conectado a internet 53% 47% - - -
Desenvolvem projetos pedagégicos | 48%  26% - 26% -

interdisciplinares com recursos mididticos
Desenvolvem projetos pedagdgicos utilizando | 67%  33% - - -
recursos mididticos
Laboratdrio de informadtica precisa de manutengdo | 100% - - - -

Todos os professores costumam usar o laboratério - - - 47%  53%
de informdtica
Curso Midias na Educacdo favorece a autoria dos | 73%  20% 6% - -

professores
Alunos gostam de atividades no laboratério de | 94% 6% - - -
informdtica
Sentem-me seguros para trabalhar | 48%  26% - 26% -

pedagogicamente com diversos recursos mididticos
Participar de um curso a distdncia ajudou a| 73% 20% 6% - -
melhorar minha prética presencial
Midias na Educacdo foi o melhor curso a distancia | 80% 14% 6% - -
do qual participou.

Fonte: Autora desta dissertacio,2010.
Obs.: Responderam apenas 15 professores. Legendas: CP = Concordo plenamente; CEP = Concordo em
parte; I = Indiferente; DEP= Discordo em parte; DC=Discordo completamente

As afirmativas dos sujeitos ratificam aspectos anteriormente citados, tais como a
necessidade de manutencdo dos laboratérios de informdtica que, embora possuam conexao
com a internet, encontram-se, em muitos casos, sem utilizacdo pelos professores, € mesmo
aqueles que iniciaram projetos utilizando esse recurso. Ratificam a perspectiva dos
professores quanto a importancia do Midias na Educacdo para sua préitica e apontam que,
apesar das mudancas, lidar com a midias pedagogicamente no cotidiano ainda causa

desconforto a alguns deles.

A andlise das respostas permite afirmar que a oferta regular e sistemaética de cursos de
formagao continuada € uma oportunidade para que os profissionais da educag¢do procurem
manter-se atualizados, buscando sempre o melhor para seus alunos e para a melhoria da sua
pratica. A participacdo nesses cursos tende a aproximd-los de outros professores, dividirem

experiéncias, trocar sugestoes, atualizar sua formagao e sua pratica.

Ressalta-se, contudo, que os programas de formacdo de professores necessitam primar
pela oferta de curso de qualidade e levar os participantes a aliar teoria e pratica e refletir

acerca das dificuldades com as quais se depara no seu cotidiano. Essa escola, que hd muito
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ndo estd na vanguarda, precisa aproximar-se da realidade da sociedade contemporanea. Essa
aproximacao contribui para minimizar os fossos de desigualdade de acesso aos recursos
mididticos, integrando diferentes formas de comunicacdo e expressdo, suas multiplas
linguagens ao cotidiano dos professores, visto que, para muitos alunos elas sio comuns,
fazem parte da sua realidade, do contexto no qual estdo inseridos, porém nao costumam ser

objeto de reflexd@o por parte desses usudrios, nativos digitais.

Contata-se a necessidade de investir em cursos de formacao continuada de professores
que visem tornd-los capazes de utilizar diferentes recursos mididticos, adquirindo as
competéncias para saber qual, quando e o porqué de utiliza-los, sem reforcar usos tradicionais
que poderiam ser realizados sem a utilizag¢do destes, ao tempo em que 0s prepara para assumir

os desafios da contemporaneidade.

Nesse capitulo, os depoimentos dos egressos foram analisados de acordo com a
literatura que embasa esse estudo. Constatou-se a relevancia do Midias na Educagdo para a
pratica pedagdgica, ratificou-se a necessidade de cursos de formacdo continuada que
trabalhem na perspectiva de aliar teoria e pratica buscando descobrir novas possibilidades e

novos caminhos a serem trilhados no cenario educacional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo investigar como os professores egressos da primeira
turma da Especializacdo em Midias na Educacdo, no Estado de Sergipe, manifestam as
contribuicdes dessa formacao na sua prética pedagdgica. Para atingir esse objetivo, buscou-se
descrever as opinides desses professores quanto as contribuicdes do programa para a sua
pratica pedagdgica, identificar quais eram os recursos mididticos que estes professores haviam
incorporado a sua pratica pedagdgica, o grau de familiaridade e as formas de utilizagao desses

recursos na sua pratica.

Os sujeitos foram 23 professores que concluiram os trés ciclos do Programa e
receberam o titulo de Especialistas em Midias na Educacdo e que se encontram em exercicio
profissional em escolas publicas estaduais e municipais de diferentes municipios sergipanos,
tanto na capital quanto no interior do estado. Alguns desses profissionais foram convidados a
exercer suas fungdes na sede da SEED/SE, localizada em Aracaju, outros estdo em DRE e

agora contribuem na formacao continuada de outros professores.

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica, na qual foram ressaltadas
questdes relacionadas com a educagdo em uma sociedade multimididtica caracterizada pelos
incessantes avangos tecnoldgicos e pelo fluxo incessante de informacgdes. Buscou-se também
destacar a incorporacdo das midias na educagdo, com €nfase na importancia e na necessidade
da formacao continuada e o desenvolvimento de competéncias e habilidades para usar com
seguranca e propriedade os recursos mididticos na pratica pedagdgica, assim como a

necessaria infraestrutura das escolas.

A andlise de conteido dos depoimentos dos cursistas permitiu responder os
questionamentos que conduziram o desenvolvimento dessa pesquisa, € cujos relatos foram
estruturados em quatro categorias que se relacionam direta e intrinsecamente com o objeto

desse estudo.

Quanto as questdes que guiaram esse estudo, buscou-se compreender: Em que medida
esse curso contribuiu para o seu fazer pedagdégico? Como os professores egressos do Midias
na Educacdo incorporaram o uso das midias para a constru¢cdo do conhecimento? Quais os
recursos mididticos que eles estdo utilizando na sua pratica pedagdgica? Que competéncias
para lidar com os recursos mididticos foram desenvolvidas durante a formagdo? Essa

formacdo oportunizou aos sujeitos uma aproximacgao da teoria com a pratica?
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Essas questdes buscavam responder ao questionamento central desse estudo: como os
professores que concluiram a Especializagdo em Midias na Educacdo, no Estado de Sergipe,

percebem as contribuicdes dessa formagdo para a sua pratica pedagogica?

A andlise dos dados torna evidente que eles sentem-se mais confiantes, convencidos
da importancia do curso para sua formacgdo e sua pratica e orgulham-se de terem conseguido
vencer os desafios, as intempéries e conseguido concluir o Midias na Educagdo. Essa
satisfacdo evidente dos professores, ja seria uma justificativa para a continuidade na oferta do

curso, e um sinal de que essa formacao obteve éxito.

Constatou-se também a tentativa de incorporagdo de diferentes recursos mididticos no
cotidiano desses profissionais, contudo, € fato que a infraestrutura das escolas interfere no

andamento das atividades por eles desenvolvidas.

Os dados observados permitem revelar que, em muitas escolas, os egressos do Midias
na Educagdo, sdo os profissionais que mais utilizam recursos midiaticos no seu cotidiano, e
sdo considerados, usando a expressdo de uma gestora, “uma mao na roda”, pois além de
possuirem maior familiaridade com esses recursos que a maioria dos professores, alguns deles
contribuem incentivando outros professores a utilizarem e se envolverem nos projetos
desenvolvidos nas escolas. Trata-se de um grupo de profissionais, em sua maioria, que tem se
destacado pela formacdo, pela curiosidade que demonstram, pela vontade de aprender e de

fazer a diferenca.

Verificou-se que esses profissionais enfatizam as mudangas na pratica e destacam uma

melhor familiaridade com diferentes recursos midiaticos.

Os dados evidenciam que o Midias na Educagcdo mostrou-se decisivo para que os
participantes pudessem vislumbrar usos pedagdgicos das midias na escola, o que ratifica a
necessidade da oferta de cursos de formacdo que integrem o binOmio teoria e pratica, pois
acredita-se que estes representam a oportunidade de semear novas sementes, cujos frutos
certamente se traduzirdo no uso integrado de midias nas escolas, tornando-as operativas,
contribuindo para novas formas de ensino-aprendizagem e um estimulo ao desenvolvimento

da autoria.
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Os depoimentos enfatizaram que esses profissionais estdo conscientes das demandas
da sociedade contemporinea e buscam manter-se atualizados, participando de cursos de

formacao continuada.

Observou-se um elevado grau de satisfacdo com a participacdo nessa formacao.
Entretanto, a despeito da aprovagdo e da satisfacdo com o curso, a andlise dos dados revelou,
também, algumas fragilidades dessa formagdo e apontou indicios para superd-las em futuras

edicoes.

Quanto a hipdtese que guiou esse estudo, os resultados comprovam que o Midias na
Educagdo colabora para uma mudanga na pratica dos professores e confirmam a convic¢ao de
que os cursos de formagdo continuada sdo necessarios e devem ser ofertados regularmente,
diferenciando-se, contudo, das formacgdes aligeiradas e baseadas em acimulo de horas sem a
devida orientacdo ou preparo dos professores para a pratica ou desconsiderando o universo no

qual esses profissionais estao inseridos.

Corrobora-se com Sancho (2006) que, embora apenas a formacdo continuada nao
assegure, por si sO, a solugdo para os problemas educacionais, ao oportuniza-la, abrem-se
perspectivas para um trabalho baseado na reflexdo, na pesquisa, na busca do aprendizado
continuo, visto que o professor contemporaneo lida cotidianamente com alunos que ja nascem

com outras formas de lidar com o aprendizado.

Nesse sentido, compreende-se que se faz necessario que cursos como o Midias na
Educacgdo continuem a ser ofertados e sejam cada vez mais objetos de estudo de professores e
pesquisadores comprometidos com uma educacio de qualidade, visto que apenas na atitude e
na soma de esforcos residird a diferenca na educacdo que se almeja. Acredita-se que ao
participar de um curso de formacdo continuada utilizando diferentes recursos mididticos,

certamente ele terd condi¢des de incorpord-las com mais propriedade na sua pratica.

Nessa perspectiva, a integracdo das midias na educacdo necessita ser objeto de acdes
combinadas: além da énfase na formacdo e na disponibilidade de recursos no cendrio
educacional, faz-se necessario que sejam asseguradas condi¢cdes minimas para a manutengdo
destes. Em suma, para que o processo de integracao dos recursos mididticos possa tornar-se

realidade, é imperativo que sejam observados e considerados os fatores delineados por

Martinez (2004), Sancho (2006 e 2009) e Belloni (2003) com relacdao a infraestrutura das
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escolas; os aspectos evidenciados por Sampaio e Marin (2004) e Almeida et al (2010), quanto
as condigdes de trabalho docente; a necessidade de acompanhamento dos resultados desse
processo de incorporacdo, conforme enfatizam Cool, Mouri e Onrubia (2010), além da
necessidade premente de formagdo dos professores enfatizada por Imbérnon (2010), Mercado
(2009), Moran (2007), Gomez (2004) , Costa e Pinto (2009), para que possam acompanhar as
mudangas que ocorrem nessa sociedade multimididtica e tornem-se profissionais do seu
tempo, minimizando as distancias geracionais e sociais que ainda imperam na educacdo. Urge
que a educacdo acompanhe as mudangas do seu tempo e que seus profissionais estejam a

altura de reconhecer e acompanhar essas mudancas.

O Midias na Educacdo, apesar das dificuldades apresentadas, torna-se um referencial
importante nesse processo de mudancas. Contudo, os dados evidenciam que € na vontade de
aprender e de tornar-se um profissional do seu tempo que os profissionais podem conduzir
mudancas na sua prdtica, tornando-a mais contemporanea e adquirindo competéncias e
habilidades para inserir diferentes recursos mididticos no cotidiano escolar, ndo apenas para
atender as determinacdes da gestdo escolar ou das secretarias estaduais e/ou municipais, mas
pela conscientizagdo da necessidade de tornar-se um mediador do processo ensino-
aprendizagem, conforme advogam autores como Pozo (2006 e 2008); Demo (2008); Mercado

(2009), Moran, (2007) e Valente (2008). Eis o desafio.

Ao final, sintetizam-se alguns aspectos que podem ser considerados e enfatizados

diante dos dados apresentados nesse estudo:

o curso oferece uma bagagem tedrica e prética aos professores, favorecendo a
reflexdo quando a utilizag¢do de diferentes recursos mididticos na prética pedagdgica;

o curso propiciou a descoberta de novas midias, até entdo desconhecidas, e a
agregacdo de novas formas de utilizagdo desses recursos na pritica dos professores, a
exemplo da midia radio;

alguns professores ainda manifestam-se inseguros diante da incorporagdo
desses recursos, mas demonstram também a mudanga e o crescimento em termos de reflexdo
acerca das possibilidades pedagdgicas de incorporagdo desses recursos na sua pratica;

muitos fatores interferiram no andamento do curso, contudo o mais citado foi a

falta de tempo para ler os textos e realizar as atividades;
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alguns professores puderam aprofundar as questdes abordadas no curso na sua
pratica, explorando e continuando projetos iniciados no decorrer do curso;

a falta de condi¢Oes de trabalho é um elemento que interfere e compromete o
desenvolvimento de acdes mais efusivas com as midias, com énfase no computador e na
internet, inviabilizando o desenvolvimento e a continuidade de projetos.

a TV e o DVD continuam sendo a midia mais utilizada, todos os professores
ouvidos nesses estudos desenvolvem atividades incorporando essas midias, alguns deles, ja
desenvolvem seus proprios programas com a participacao dos alunos;

a utilizacdo do computador e da internet na busca de informagdes, constru¢ao
de blogs e participacdo em comunidades de aprendizagem j4 apontam para uma mudanga na

alfabetacao tecnoldgica e digital desses profissionais;

Ao término da pesquisa, algumas questdes estdo postas e que podem vir a incentivar
futuras pesquisas e que visem ampliar as discussdes aqui iniciadas acerca da formacdo
continuada de professores. No que tange a oferta de outros cursos de formagao de professores,
urge que se questione: Os professores universitarios, formadores desses professores, utilizam
os recursos mididticos na sua prética? A producio académica desses professores universitarios
visa contribuir para a reflexdo e o uso consciente e pedagdgico desses recursos? Essa
producgdo possibilita aos professores egressos da Especializagdo em Midias na Educacdo e a
outros interessados em melhorar a sua prética, terem um referencial tedrico que lhes
possibilite um olhar reflexivo acerca da utilizagdo desses recursos? Aponta possibilidades

para a real utilizacdo nos projetos pedagdgicos? Articulam pesquisa e ensino?

Outras consideracdes sdo pertinentes acerca da formagdo dos professores, e
reconhecendo-se que a graduacdo € o alicerce, a base da formacdo de um professor,
questiona-se: os alunos que estdo realizando sua primeira graduacdo, ji na modalidade a
distancia, sentem-se preparados para incorporar as TIC e suas diferentes linguagens na sua
pratica pedagdgica? Ha incentivos para aliar a prética a teoria, e fazer desta uma teoria
vibratil, viva? Como os alunos dessas modalidades veem o uso dos recursos mididticos na sua
formacdo, nessa sociedade contemporanea? Que concepcdes de ensino t€m sido
desenvolvidas? Estd sendo ofertada uma aprendizagem significativa para esses futuros
docentes tenham condi¢des de desenvolver uma pratica pedagégica, em consonancia com seu
tempo? Que diferencas podem ser observadas nas formagdes presenciais € nas formagdes a

distancia para professores, quanto as reflexdes e possibilidades de uso dos recursos midiaticos
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na pritica pedagégica?  Essa formagdo tem possibilitado aos futuros professores
desenvolverem seus préprios materiais e agregarem consciente e reflexivamente os materiais

disponiveis na internet? Incentiva a pesquisa acerca da utiliza¢ao de recursos midiaticos?

Nesse emaranhado de questdes que compdem as consideragdes finais dessa
dissertacdo, busca-se construir uma teia que entrelace as consideragdes acerca da necessidade
de aproximar teoria e pratica, de consolidar uma intera¢ao entre os professores da educacdo
superior e os professores da educacdo bésica, em uma relagcao dialgica, de compartilhamento
de projetos, de aprendizagem reciproca, de troca, visto que aprender a reaprender é uma

necessidade que esta posta aos professores e futuros professores desse pais.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
CENTRO DE EDUCACAO - CEDU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO BRASILEIRA

QUESTIONARIO

Prezado (a) professor (a),

Este questiondrio € parte de uma pesquisa que tem como objetivo conhecer as percepgdes dos
docentes egressos do Programa de Formacdo Continuada em Midias na Educacdo quanto aos
contributos da teoria apreendida na sua pratica pedagdgica. Buscaremos conhecer: o grau de
familiaridade com os recursos tecnolégicos, os usos cotidianos, os projetos desenvolvidos ou em
desenvolvimento que tenham inserido o uso das midias, a formacao inicial e continuada dos docentes
das escolas, as dificuldades encontradas na pratica para o uso efetivo das midias em sala de aula.

A pesquisa é andnima, nao havera qualquer identifica¢do dos participantes, o que possibilita que
vocé forneca respostas francas.

O seu preenchimento correto é essencial para que tenhamos resultados que evidenciem as
percepgdes dos professores sobre o uso das tecnologias, as limitacdes e dificuldades que ainda sdo
encontradas no cotidiano escolar bem como as percepgdes dos mesmos acerca da oferta de cursos de
formagdo continuada para a sua prética pedagogica.

Sua contribui¢io tem um valor inestimavel. Desde ja, muito obrigada!

Atenciosamente,

Prof.* Clésia Maria Hora Santana
Mestranda em Educacdo Brasileira — UFAL

PARTE 1 - DADOS PESSOAIS

1.  Qual seu sexo?

a) OF
b) OM

2. Vocé é:
a) () Solteiro (a)
b) () Solteiro (a) com filhos
¢) () Casado (a) sem filhos



5.

6.
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d) () Casado (a) com filhos

e) () Outros

Qual o seu tempo de magistério?
a) ()1a5anos

b) ()6 al0anos

¢) ()11al5anos

d) () 15a20anos

e) () Mais de 20 anos

Qual a sua carga hordria de trabalho?
a) ()20 horas
b) () 40 horas
¢) ()60 horas

Municipio em qUE TSIAE? .....ccceerieriinieiienieneeree et

Municipio em que trabalha? .........ccoceevieviininniinieneee

PARTE 2 - FORMACAO ACADEMICA

7.

Qual a sua formacdo (assinale apenas o mais algo grau concluido)
a) () Licenciatura Curta
b) () Licenciatura Plenaem ......c.ccccccoeevvvvnnnnnnnnnn.
¢) () Especializag@0o em..........ccccceeevueerniennieennenns
d) () Mestrado
e) () Doutorado
f) () Pés-Doutorado
g) () Outros

Quantos cursos vocé fez depois que conclui a sua graduagio?
a) () Nenhum

b) () 1a5cursos

¢) () Mais de cinco

Quantos cursos utilizando a metodologia da educagao a distancia vocé fez nos tltimos trés anos?
a) () Nenhum

b) ()1 a2 cursos

c¢) ()3 a5cursos

d) () Mais de cinco cursos

10. Em caso positivo, quais foram esses cursos?

11. Quantos cursos foram feitos antes ou concomitante ao Programa de Formagao Continuada em

Midias na Educacao?

a) () Nenhum

b) ()1 a2 cursos

c) ()3 a5cursos

d) () Mais de cinco cursos

12. Caso vocé nao tenha feito nenhum curso nos tltimos 3 anos, aponte as razdes que sdo

N

consideradas por vocé como que empecilhos & sua formagdo continuada (Marque as mais
importantes)

a) () carga hordria excessiva de trabalho com poucas horas livres para estudo;



b)
c)

e)
)

h)
i)

() pouca familiaridade com o computador

() dificuldade de acesso a internet

() ndo considera importante para a sua carreira

() ndo encontrou o curso que vc esperava

() o Estado ndo valoriza o esforco e o investimento pessoal e financeiro

() apenas a graduacgdo ou um curso de especializacdo € suficiente

() ndo gosta de informédtica e nem tem vontade de fazer um curso a distincia
() outras. Quais?

PARTE 3 - LOCAL DE TRABALHO

13. Rede em que trabalha?

a)
b)
c)
d
e)
f)

() Municipal

() Estadual

() Estadual e Municipal
() Privada

() Estadual e Privada
() Municipal e Privada

14. Quanto ao cumprimento da sua carga hordria, voce:

a)
b)
c)
d)
€)
f)

() Estd em regéncia de classe

() Esta na SEED

() Estd na DR

() Estd em sala de aula e na SEED
() Esta em sala de aula e na DR

[ L0 1015 (o TN

15. Em que nivel de ensino leciona:

a)
b)
c)
d
e)

() Infantil
() Fundamental I
() Fundamental 11
() Médio
() Outros

16. Qual (is) a(s) disciplina(s) que leciona?

PARTE 4 - USOS DAS MIDIAS

19. Vocé sabe usar a internet?

a)
b)

() Sim
() Nao

20. Voce possui computador em casa?

a)

() Sim
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21.

22.

23.

24.

26.

27.
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b) ()Nao

Voce sua a internet para:

a) () lazer

b) () pesquisar temas para o desenvolvimento das suas aulas
¢) () procurar planos de aula

d) () conversar com outros professores

e) () conhecer o trabalho de outros professores

f) () participar de cursos de formagdo continuada

g) () leitura sem compromisso formal

Quais as midias sociais que mais lhe interessam? Assinale de 1 a 5, de acordo com seu grau de
interesse, sendo 1 a que mais interessa e 5 a que menos lhe interessa entre as opg¢des dadas.
Marque 0 para as opg¢des que vocé ndo utiliza.

a) ( ) Facebook

b) ( ) Orkut

c) () Twitter

d) () Ning

e) ( )Hi5

£) () OULIO: vt

Caso esteja utilizando ou tenha utilizado alguma midia social, ela foi, de algum modo inserida na
sua pratica pedagodgica? Como? Porque?

Vocé participa de comunidades virtuais que discutam educacdo e tecnologias? Caso positivo,
poderia informar quais?

Com relagdo ao uso da TV em sala de aula, vocé:
a) () raramente usa
b) () usa esporadicamente
¢) () usacomo ilustragdo para suas aulas
d) () usa sempre para auxiliar nas suas aulas e para motivagao

Com relacdo as midias, voc€ costuma usar:
a) )TV
b) () TVeDVD
¢) () computador
d) () computador com internet
e) ()radio
f) () jornais
g) () revistas e recortes de revistas
h) () s6 o livro didatico
1) () livros da biblioteca e outros



154

1) (1) OULIOS ettt ettt ettt e st e st esate e s bt e e bt e e sabe e eabeesbte e bt e e nabeenaes
28. Quantos e quais projetos pedagdgicos que utilizem recursos mididticos vocé desenvolveu
durante o Programa? Cite-os e descreva-os:

29. Quantos e quais projetos pedagdgicos que utilizem recursos mididticos vocé desenvolveu apés a
conclusio do Programa? Cite-os e descreva-os:

PARTE 5 - SITUACAO FISICA E MANUTENCAO

30. A escola na qual vocé trabalha dispde de laboratdrio de informadtica?
a) () Sim
b) () Nao

31. Em caso positivo, quais as condi¢des fisicas?
a) () bem equipado e com manutengdo constante
b) () bem equipado mas com raras manutengdes
c) () obsoleto e com poucas equipamentos funcionando
d) () bons equipamentos, mas poucos em funcionamento
e) () péssimos equipamentos e nenhuma manutengio
) I 01115 4 1RO

32. De que maneira vocé o utiliza?
a) () raramente
b) () uma vez por semana
¢) () de vez em quando, sem atividade definida
d) () depende das atividades planejadas no meu plano de curso
e) () sempre, independente da atividade a ser desenvolvida
f) () nunca utilizo, pois ndo sei trabalhar com o equipamento
g) () nunca utilizo, pois ndo existe planejamento usando a informética
o) Q01115 ¢ 1T

33. Qual a situacdo das midias na sua escola? Faca a correspondéncia assinalando de acordo com a
op¢do que mais se aproxima da sua realidade:

SITUACAO MIDIAS

a) TV ()
(1) Em otimo estado; b) DVD. ()
(2) Em bom estado; ¢) microsystem ( )
(3) Razoavel, mas permite d) computadores ( )
sua utilizacao; e) impressora ()
(4) Em péssimo estado; f) maquina digital ( )
(5) Nao possui. g) retroprojetor ()

h) projetor (data-show) ( )
1)Xerox ( )
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PARTE 6 - FORMAS DE USO DAS MIDIAS

34. De acordo com o seu conhecimento quanto ao uso das midias antes e depois do
curso, relacione o niimero da escala a seguir e assinale conforme o seu grau de conhecimento de
cada um deles:

Antes Depois
(1) Nada sabia (1) Nao uso
(2) Pouco sabia (2) Uso raramente
(3) Conhecia, mas nao sabia usar (3) Uso, mas ainda ndo me sinto seguro (a)
(4) Jausava (4) Uso sempre
(5) Usava com frequéncia (5) Utilizo de forma interdisciplinar, com
projetos pedagdgicos

TV e DVD

Antes Depois

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Computador

Antes Depois

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Justifique

Computador e internet

Antes Depois

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Justifique

Radio

Antes Depois

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Justifique

Jornais e Revistas

Antes Depois
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Justifique

Livros de apoio

Antes Depois
1 2
Justifique

W
=
wn
[
[\
w
F N
9]




156

PARTE 7 - PERCEPCOES ACERCA DO CURSO

35. De acordo com a sua percepg¢do, qual a importancia do Programa de Formagdo Continuada em
Midias na Educagao para a melhoria do processo ensino aprendizagem?
a) ()0%
b) () Entre 1% e 10%
c¢) ()Entre 11% e 30%
d) () Entre 31% e 50%
e) ()Entre 51% e 80%
f) () Entre 81% e 100%
g) () Nao sei

36. O Programa apresentou alguma atividade pedagdgica inovadora que tenha provocado
uma mudanca na sua forma de ensinar?
a) () Sim
b) () Nao
Justifique:
37. O curso proporcionou um aprendizado proveitoso quanto aos usos das diversas midias
em sala de aula?
a) () Sim
b) () Nao
Justifique:

38. Houve flexibilidade na sua carga hordria de trabalho para que vocé realizasse o curso de formacao
continuada? Em caso positivo, quem a concedeu?

39. Caso negativo, essa carga adicional causou algum transtorno ou impedimento quanto ao seu ritmo
de trabalho e de aprendizado?

40. Assinale a afirmativa que mais se aproxima da sua opinido, de acordo com a legenda a seguir:

CP= CEP = Concordo I= DEP= DC=
Concordo em parte
plenamente Indiferente Discordo em Discordo
parte completamente
AFIRMATIVAS Ccp CEP I DEP DC

O laboratoério da escola em que trabalho esta
conectado a internet
Costumamos desenvolver projetos pedagogicos




157

interdisciplinares com recursos midiaticos

Eu costumo desenvolver projetos pedagogicos
utilizando recursos midiaticos

O laboratério precisa de manutencio
AFIRMATIVAS CP CEP I DEP
Todos os professores costumam usar o laboratério
O Curso Midias na Educacao favorece a autoria
Os alunos gostam de atividades no laboratério
Sinto-me seguro para trabalhar pedagogicamente
com diversos recursos midiaticos

Participar de um curso a distincia me ajudou a
melhorar minha pratica presencial

O Midias na Educacao foi o melhor curso a
distancia do qual participei

DC

41.Voce acredita que ‘Midias na Educacio’ atingiu os objetivos a que se propds?

42.Em que o ‘Midias na Educacio’ poderia melhorar?

Muito Obrigada!
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APENDICE D
ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
GUIA DE QUESTOES:

. Na sociedade atual, vocé considera importante o uso das midias na pratica pedagdgica?

. O ambiente na sua escola favorece o uso de diferentes midias?

. Como vocé avalia as contribuicdes do Programa de Formacdo Continuada em Midias na
Educagdo para a sua pratica pedagdgica?

. Quais as diferengas que vocé percebe na sua formagdo e na sua pritica pedagdgica apds a
conclusdo do curso? Em que medida o curso tem lhe ajudado a desenvolver sua prética?

. Com relagdo aos laboratdrios de informadtica da escola, que importincia eles possuem para o
desenvolvimento das atividades escolares? Como vocé costuma utiliza-10?

. Voce afirma usar na sua pritica as seguintes midias: .........cccceceenee. (TV- Video, revistas em
quadrinhos, projetor — microsystem — rddio: de acordo com respostas anteriores do
sujeito).Como vocé€ planeja o uso das mesmas? O que vocé leva em consideracdo? Que
retorno tem obtido?

. Qual a sua maior dificuldade em sala de aula, hoje?

. Descreva, em detalhes, a0 menos um dos projetos que vocé desenvolveu e no qual tenha sido
utilizado algum recurso mididtico como ferramenta pedagdgica:

. Durante o curso, muitos professores-cursistas o abandonaram. Qual, na sua opinido, foi o
motivo mais relevante para essa decisdo e o que poderia ser feito para mudar esse quadro?

10.Elenque algumas sugestdes para a melhoria da qualidade do curso, de modo que ele possa ser

um contributo para a mudanga na pratica pedagégica docente.

Muito obrigada!



