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RESUMO

Esta pesquisa buscou compreender como a formacao critica dos alunos tem sido propiciada pela
proposta institucional e pelos professores da educacéo basica de nivel médio técnico, integrado
de uma escola publica da Rede Federal do Estado de Alagoas. A pesquisa buscou responder a
pergunta sintese, que se refere ao problema da pesquisa: Quais e como se tecem as propostas
institucionais, estratégias e praticas pedagogicas dos professores da educacdo basica de nivel
Médio Técnico Integrado de uma escola publica da Rede Federal do Estado de Alagoas, em
relacdo a construgcdo do pensamento critico dos alunos? A inquietacdo, que ocorreu durante a
experiéncia profissional no desenvolvimento da funcdo de orientacdo pedagdgica no Instituto
Federal de Alagoas, fez despertar o interesse pela realizagdo desta pesquisa, por perceber nos
alunos diversos graus de desmotivacdo com relagédo a sua formagéo e perspectivas com o futuro,
tanto na perspectiva de um objetivo profissional, quanto social e aos interesses sobre 0s
processos de aprendizagem oferecidos pela instituicdo. Trata-se de um estudo de caso cujo
publico-alvo foram dois professores de filosofia que lecionam no campus de investigagdo. A
analise de dados, de natureza qualitativa, utilizou-se das técnicas de coleta documental, como
analise do PPPI e dos planejamentos docentes, bem como a realizacdo de entrevistas com 0s
professores de filosofia. O aporte tedrico teceu pela Teoria Critica (com os frankfurtianos
Theodor Adorno e Max Horkheimer), a pedagogia critico-dialética e emancipatéria (com
Dermeval Saviani e Paulo Freire). A partir das falas dos sujeitos e das anélises de dados foi
possivel encontrar como resultados que levantaram o diagnéstico sobre o desenvolvimento
humano dos alunos e sobre a autonomia intelectual e pensamento critico, partindo da viséo
professoral.

Palavras-chave: Formagio Humana; Etica, Autonomia intelectual; Pensamento critico



ABSTRACT

This research aims to understand how the students”’ critical thinking training has been provided
by the institutional proposal and by the teachers of basic education at the integrated technical
secondary level of a public school of the Federal Network in the State of Alagoas of a public
school of the Federal Network of the State of Alagoas. This study tries to answer the synthesis
question, which refers to the research problem: What and how are the institutional proposals,
strategies and pedagogical practices of teachers of Basic Education at the Integrated Technical
Secondary level of a public school of the Federal Network in the State of Alagoas built,
regarding the construction of students' critical thinking? The discomfort that happened during
a professional experience in the pedagogical orientation role at the Federal Institute of Alagoas,
aroused the interest in carrying out this research, due to the perception of several levels of
demotivation among students concerning their training and future perspectives, both from a
professional and social point of view, and their interest about the learning processes offered by
the institution. This is a case study whose target audience were two philosophy teachers who
teach at the researched campus. Data analysis, used in a qualitative perspective, requested
documental gathering techniques, such as analysis of the Institutional Pedagogical Political
Project and teaching plans, as well as interviews with the philosophy teachers. The theoretical
contribution was built through the Critical Theory (with the Frankfurtians Theodor Adorno and
Max Horkheimer), the critical-dialectical and emancipatory pedagogy (with Dermeval Saviani
and Paulo Freire). From the subjects' speeches and data analysis, it was possible to find results
that raised the diagnosis on the students' human development and on intellectual autonomy and
critical thinking, starting from the teacher's point of view.

Keywords: Human Development; Ethics; Intellectual Autonomy; Critical Thinking.
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INTRODUCAO

A problemaética que deu origem a pesquisa partiu das observacdes realizadas durante o
exercicio da funcdo de orientacdo pedagdgica no Instituto Federal de Alagoas, durante 0s anos
2018 e 2019. Elas permitiram a percep¢do dos comportamentos dos alunos, especialmente
quanto a desmotivacdo dos caminhos de formacgéo e perspectivas ligadas ao profissional e ao
social, sobretudo aos interesses sobre os processos de aprendizagem oferecidos pelo Instituto
Federal de Alagoas. Um dos motivos do estudo estd pautado no alto indice de reprovacéo,
investigado no exercicio da profissdo de pedagoga, principalmente quanto aos motivos do nao
éxito estabelecido com os alunos. Além disso, preocupa-nos como esses resultados tém relacao
e tém contribuido para o aumento do baixo desempenho do estado de Alagoas com relacéo a
meta alcancada pelo Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica - IDEB em 2018,
sobretudo pelo ndo atingimento da previsdo de 4.4. (BRASIL, Ideb, 2018).

Diante dos apontamentos, despertamos a necessidade de realizar uma pesquisa que
visasse a conhecer e analisar a construcdo do conhecimento dos alunos para além do contetdo,
isto é, focando numa formacéo de um pensar critico para autonomia intelectual e uma formacéo
humana e ética. Para isso, centramos essas observacdes no componente curricular de Filosofia,
principalmente porque ha uma potencialidade no ensino deste componente que contribui para
esse processo de construcdo autbnoma de conhecimentos.

Nesse sentido, Gelamo (2009) afirmou que para constituir seres autbnomos e livres é
necessario que no processo formativo amplo do ser humano, o campo filosofico seja inserido
como um passo fornecido ao sujeito para fazer o uso de sua razdo. E nessa linha que a
investigacdo surge pela inquietude provocada ao observar os alunos, especialmente quanto a
forma deles enxergarem o mundo e de pensar em si mesmo enquanto sujeito.

Existem muitas pesquisas que foram realizadas a respeito do tema de interesse desta
dissertacdo. No repositorio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-
CAPES foram encontrados na area de conhecimento e atuacdo na Educacdo e por diferentes
instituicoes de ensino superior, aproximadamente 14.451 dissertacdes e 6.018 teses académicas
relacionadas ao tema pensamento critico, autonomia intelectual e formacdo humana, sendo
algumas na linha de formacéo de professores, de politicas educacionais, de praticas educativas
e entre outras linhas. A educagdo é algo bastante amplo para ser estudado e todas as pesquisas,
apesar de possuirem temas e problemas semelhantes, possuem um publico peculiar, e, por

conseguinte, um outro espago empirico com outras epistémes; afora isso, os olhares langados
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ao objeto sdo distintos pois partem de diferentes lugares dos quais os pesquisadores falam, o
que torna cada pesquisa pertinente e Unica.

Tendo a investigacdo um carater qualitativo e de estudo de caso, buscamos compreender
as estratégias e praticas pedagdgicas dos professores da educacao basica de nivel médio técnico
integrado de uma escola publica da Rede Federal do Estado de Alagoas, observando como ou
se a pratica de ensino contribui para pensamento critico dos alunos do Instituto Federal de
Alagoas - IFAL, campus Murici. Como publico-alvo, selecionamos os professores de filosofia
da educacdo basica do Ensino Médio Técnico Integrado em Agroecologia e Agroindustria. Para
iss0, construimos um levantamento bibliografico e documental a respeito do tema, bem como
a realizacdo de entrevistas com os professores de filosofia do campus. As analises dos
documentos foram realizadas com base no Projeto Politico Pedagogico Institucional, bem como
nos planejamentos de curso elaborado pelos docentes entrevistados. As entrevistas foram
catalogadas e transcritas e logo apos utilizadas para elaboracdo do capitulo terceiro desta
pesquisa.

A escola pesquisada é o Instituto Federal de Alagoas — IFAL — Campus Murici, fundada
em 02 de outubro de 2010, no municipio de Murici, resultado da expansdo dos Institutos
Federais; a instituicdo beneficia os estudantes do préprio municipio e das cidades
circunvizinhas como: Branquinha, Unido dos Palmares, Ibateguara, Santana do Mundad, Rio
Largo, Messias, S&o José da Laje, entre outros.

Nossas investigacdes nessa instituicdo de ensino, intencionavam uma andlise advinda
de dados coletados dos momentos presenciais, mas considerando que tais propostas exigiriam
presencialidade, devido a pandemia causada pela COVID — 19, isso ndo foi possivel. Ocorreu,
naquele momento, uma suspensdo das aulas que sO tiveram inicio em outubro de 2020 na
modalidade remota e com reducdo de 60% da carga horéria das disciplinas na modalidade
sincrona.

Levando em conta a educacdo enquanto aspecto importante no processo de formacéo
humana, autonomia intelectual e pensamento critico, a pesquisa esta pautada em analisar como
a formacao critica tem sido trabalhada pelos professores. A filosofia é a disciplina de analise
desta pesquisa por ser uma ciéncia que estuda a existéncia humana, por ajudar o aluno a
despertar um olhar critico para as suas leituras e visdes de mundo. Logo, € importante
compreender como 0 processo de ensino na escola acontece e até que ponto ele tem colaborado
para a autonomia intelectual e critica desses educandos. Cabe a filosofia exercer a atribuicdo de

criticar o préprio pensamento, levando uma compreensdo do mundo e de si mesmo de maneira
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autbnoma e consciente. Gelamo (2009) nos disse que esses conhecimentos filoséficos
proporcionam as condigdes do uso de pensar e agir do ser humano.

Em virtude disso, titulamos esta dissertacdo como Pensamento critico, autonomia
intelectual e formacgdo humana: facetas filosofico-pedagdgicas no instituto federal de alagoas
(IFAL). Aqui, o uso do termo “facetas filosofico-pedagdgicas” se justifica por ndo ser nosso
objetivo esgotar analises sobre o universo filos6fico/pedagdgico da empiria; mas, mostrar
algumas de suas faces, de suas manifestacdes (inclusive epistemolégicas) e de como se
articulam, por isso “facetas”.

Desse modo, o ensino de filosofia € importante no processo de ensino-aprendizagem
por trazer consigo uma proposta de andlise critica dos conteddos. Coaduna, pois, com o
proposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB no art. 35, quando afirma
que “o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento”. O mesmo artigo dispde que “a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
no ensino medio incluira obrigatoriamente estudos e préaticas de educacao fisica, arte, sociologia
e filosofia” (BRASIL, 1996). E importante destacar que as préaticas pedagogicas observadas no
componente curricular de Filosofia serdo observadas exclusivamente no ensino médio.

Com isso, a pesquisa trara um contexto tedrico relativo que observara os problemas
existentes diante das perspectivas de formacao critica dos alunos, do ensino médio do IFAL,
diante do ponto de vista institucional e dos docentes responsaveis pelo componente curricular
da filosofia. Os dados levantados partiram de uma motivacdo gerada pela funcéo de orientacdo
pedagdgica. Através dos relatos obtidos de alunos, percebemos certa desmotivacao acerca de
perspectivas de futuro que se confirmam nos depoimentos dos professores acerca do
desempenho desses discentes.

Para tanto, lancamos algumas questdes de pesquisa: quais as propostas pedagdgicas
previstas no projeto politico pedagdgico sobre a formacéo critica dos alunos do ensino médio?
Quais referenciais tedricos guiam a formacao dos alunos? Como sao previstos no planejamento
de curso? Quais principios guiam as metodologias e atividades de ensino-aprendizagem
utilizados pelos professores, para que os objetivos da formagcdo humana, numa perspectiva
critica, sejam alcancados?

Essas questdes podem ser sintetizadas na seguinte pergunta sintese, que se refere ao
problema da pesquisa: quais sdo e como se tecem as propostas institucionais, estratégias e
praticas pedagogicas dos professores da educacdo bésica de nivel Medio Técnico Integrado de
uma escola publica da Rede Federal do Estado de Alagoas, em relacdo a construcdo do

pensamento critico dos alunos?
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Tendo como base a construgdo do conhecimento, partindo da formac¢do humana do
sujeito em questdo, é importante priorizar a andlise do pensamento critico nas turmas de Ensino
Médio Técnico Integrado, diante de uma visao institucional e professoral. Consideramos que a
construcdo do conhecimento se d& por meio de interpretacdo, compreensao e entendimento e
que ela também se d& por questionamentos e ndo por aceitacdo dos contetdos trabalhados. O
ensino de Filosofia se potencializa ao buscar em seu objetivo a formagdo ética, autbnoma,
intelectual e critica, sendo esta Ultima, a base fundamental a ser analisada no processo de
ensino-aprendizagem relacionado ao projeto de pesquisa.

Assim, a pesquisa se propde os seguintes 0s objetivos

Obijetivo geral: compreender como a formacao critica dos alunos tem sido propiciada
pela proposta institucional e pelos professores da educagdo basica de nivel médio técnico
integrado de uma escola publica da Rede Federal do Estado de Alagoas.

Os objetivos especificos propostos sédo:

a) Recuperar referéncias relacionadas com os temas pesquisados, visando a
identificacdo de antecedentes de pesquisa, assim como estudos que fornecam
subsidios para a interpretacéo e discussédo dos resultados da pesquisa;

b) Resgatar argumentacdes, no contexto da relacdo entre educacdo e filosofia, que
justifiguem e fundamentem a formacdo do pensamento critico nos componentes
curriculares do ensino médio sobre diferentes pontos teoricos da Educacdo e
Filosofia em relacdo ao universo do pensamento critico;

c) Analisar a proposta pedagogica do curso tendo em vista a expressdo das
intencionalidades de seu processo formativo, relativas a formacao ética, autbnoma,
intelectual e critica dos alunos;

d) Identificar e discutir as concepgdes, estratégias didaticas e praticas pedagdgicas
assumidas pelos professores no tocante a formacao do sujeito critico.

Sabendo que a academia nos exige um parametro de entendimento das questdes centrais
da pesquisa, bem como de categorias que nos auxiliem na construcdo do objeto, decidimos
trabalhar com as categorias formacdo humana e ética, pensamento critico e autonomia
intelectual, considerando a problematica central da pesquisa. Desta forma, ancoraremos este
debate no seio da teoria critica, considerando particularmente a contribui¢cdo da Escola de
Frankfurt.

Os autores que representam a escola de Frankfurt se caracterizam por retomar

concepcdo dialética de Karl Marx e Friedrich Hegel e por propor uma forma alternativa de
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pensar as ciéncias sociais, a filosofia e um novo saber-fazer tedrico que fosse além da teoria
tradicional e seus métodos dedutivos e matematicos.

Com base nessa perspectiva tedrica poderemos compreender as propostas da formagéao
humana, da construcao do pensamento critico e da formacdo da autonomia, assim como elucidar
o didlogo com tedricos da Educacao que, de certa maneira, foram/sdo adeptos desta concepcao
critico-dialética, como Paulo Freire e Dermeval Saviani, dentre outros.

Além dessas categorias principais, buscaremos debater sobre o conceito de Filosofia e
Educacdo; algumas outras palavras-chaves que serdo utilizadas, sdo sintomaticas ou podem
caracterizar nosso debate tedrico, a exemplo de: comportamento critico; sujeito; praxis;
pedagogia emancipacionista; pedagogia colonizadora; contradigdo; desigualdades sociais;
esclarecimento; menoridade e maioridade; transformacao; lutas; engajamento politico; dialogo;
atos de linguagem e outras.

Assim sendo, a apresentacao deste trabalho obedece a seguinte organizacgdo: na primeira
secdo apresentaremos as bases metodologicas da pesquisa, caracterizada pela abordagem
qualitativa, uma vez que utiliza instrumentos apropriados para a analise documental e a analise
dos depoimentos dos sujeitos envolvidos.

Na segunda secdo apresentaremos os resultados da revisao tedrica e dos antecedentes
da pesquisa sobre a Teoria Critica e a pedagogia critico-dialética/emancipacionista e o ensino
de Filosofia, respectivamente. Esses levantamentos tém como pretensdo analisar como este
componente curricular propicia o pensamento critico desenvolvendo autonomia intelectual em
alunos dessa etapa de ensino. Essas coletas servirdo para a problematizacéo e interpretacdo dos
resultados da pesquisa.

Na terceira secdo, apresentaremos os dados obtidos na pesquisa, sua analise e a
discussdo e discutiremos 0s principais resultados que irdo responder as questdes orientadoras
deste estudo. Por fim, traremos nas consideracdes finais a sintese dos resultados e as reflexdes
que elas suscitam sobre a utilizacdo e a relevancia dos processos de formacdo humana, da
autonomia intelectual e do pensamento critico de nossos alunos frente ao componente curricular

de Filosofia.
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1 ITINERARIOS METODOLOGICOS

O caminho percorrido nesta se¢cdo demonstrou a apresentacdo das escolhas que foram
necessarias para o desenvolvimento da pesquisa, cujo objetivo foi compreender como a
formacdo critica dos alunos tem sido propiciada pelas propostas institucionais e pelos
professores da educacdo basica de nivel médio, técnico e integrado.

De acordo Gil (2008) a pesquisa é definida como procedimento formal de cunho
racional e técnico de modo a responder os problemas propostos. Destarte, o objetivo que toda
pesquisa se impde é o de construir conhecimentos cientificos, para isso & necessario a
identificacdo dos caminhos que ajudou a chegar a um determinado conhecimento. Trata-se de
uma pesquisa basica pelo fato de possuir fins didaticos como estudos de livros e documentos.

Para Sanchez (2013) os conteudos se expressam através da descoberta e da investigacao,
enquanto 0s percursos se mostram atraves das discussdes e de como se expde. Assim, Sanchez
(2013, p.37) explica que as “duas dimensdes do método, de pesquisa e de exposi¢do tambem
tém como pressuposto a unidade entre conteudo e forma, entre o pensar e 0 comunicar, ou entre
o pensamento e a linguagem”. E nessa sintonia que vai tornando claro o processo de pensar ¢
produzir os contetdos de uma pesquisa, através da organizacdo e elaboracdo entre a construcao
das perguntas e das respostas.

Com relacdo ao desenvolvimento dos objetivos, delineamos alguns procedimentos de
carater metodoldgico, que explicitamos a seguir.

Para a recuperacdo de referéncias relacionadas com os temas pesquisados, visando a
identificacdo de antecedentes de pesquisa, assim como estudos que fornecam subsidios para a
interpretacdo e discussao dos resultados da pesquisa, optamos pela investigacdo com base
exploratdria para conhecer o que ja foi estudado sobre esse tema. De acordo com Gil (2008),
esse tipo de pesquisa busca desenvolver, deixar claro e fazer modifica¢fes de conceitos, bem
como ideias de maneira a formular os problemas ou hip6teses para estudos futuros. De modo
que fosse possivel alcancar as finalidades propostas, a pesquisa foi desenvolvida de forma
detalhada ao ponto de torna-la eficiente, para uma melhor sondagem desta investigacéo.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico, esta pesquisa buscou realizar algumas
coletas na area de Filosofia no que se refere ao ensino, a formacdo do pensamento critico
enquanto processo formador. A coleta de referéncias ajudou a justificar e fundamentar a
formacdo do pensamento critico nos componentes curriculares do ensino médio, sobre
diferentes pontos teoricos da Educacdo e Filosofia em relacdo ao universo do pensamento

critico
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Com relacdo ao terceiro objetivo especifico, referente a analise da proposta pedagdgica
do curso, tomamos como fontes os documentos oficiais da instituicdo, tendo em vista a
expressao das intencionalidades de seu processo formativo, relativas a formacdo ética,
autdbnoma, intelectual e critica dos alunos.

Com relacdo ao quarto objetivo especifico, sobre a identificacdo e discussdo das
concepcdes, estratégias didaticas e praticas pedagdgicas assumidas pelos professores no tocante
a formacdo do sujeito critico, foram realizadas entrevistas com os professores de Filosofia no
que se refere a formacdo e ao desenvolvimento critico de seus alunos. Para que se tornasse
possivel alcancar os objetivos propostos, a pesquisa foi desenvolvida através de uma abordagem
qualitativa. Haja vista que a metodologia das pesquisas cientificas sdo determinadas pela
realidade empirica do objeto investigado, esta investigacdo, dentro da abordagem qualitativa,
percorreu pela estratégia metodologica do estudo de caso.

Antes de falarmos sobre a abordagem em foco, detalharemos algumas questdes sobre o
ambiente e a regido que caracterizam o l6cus dessa investigacdo: o campus IFAL de Murici-
AL.

1.1 Cenério e contexto da pesquisa

O IFAL tem natureza juridica de autarquia criada pela Lei 11. 892, de 29 de dezembro
de 2008 e ¢ vinculada ao Ministério da Educacdo. Com base nessa Lei, tem autonomia
financeira, administrativa, patrimonial, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparando-0s as
Universidades Federais. Sua criacdo aconteceu através da fusdo entre a Escola Agrotécnica
Federal de Satuba (EAFS/AL) e do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Alagoas
(CEFET -AL).

Ambas as instituicdes as quais se fundiram possuem historias de importancia centenaria
para 0 Estado de Alagoas, por possuirem uma educacdo técnica profissionalizante e gratuita
para a sociedade alagoana, além de uma carga historica, sociocultural, cientifica e politica forte
no IFAL. Com 112 anos de existéncia, recebeu diferentes denominagdes de acordo com o

Projeto Politico Pedagogico Institucional (2013):

Escola de Aprendizes Artifices de Alagoas (1909 a 1937), Liceu Industrial de
Maceié (1937 a 1961), Escola Industrial Deodoro da Fonseca e Escola
Industrial Federal de Alagoas (1961 a 1967), Escola Técnica Federal de
Alagoas (1967 a 1999), Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Alagoas.
de acordo com os termos da Lei no 8.948, de 8 de dezembro de 1994, depois
regulamentado nos termos do Decreto no 2.406, de 27 de novembro de 1997
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e implementado nos termos do Decreto de 22 de margo de 1999, tornou-se
instituicdo dotada de todas as prerrogativas de uma Instituicdo de Ensino
Superior, nos termos do Decreto n°5.224, de 1° de outubro de 2004. (BRASIL,
IFAL, 2013)

A partir da Lei N° 11.892 de 2008, surgiu a nomenclatura de Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas — IFAL. Logo apds, aconteceu a expansdo da Rede
Federal de Educacao em 2010 dando espaco a novos campi; além do campus Macei6, Marechal
Deodoro e Satuba, surgiram o campus Arapiraca, Batalha, Benedito Bentes, Coruripe,
Maragogi, Murici, Palmeira dos Indios, Penedo, Piranhas, Rio Largo, Santana do Ipanema, S&o
Miguel dos Campos e Vigosa. Ainda na composi¢do o polo EAD.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico Institucional do IFAL (2013) a expansdo
trouxe como contribuicdo para o fomento do desenvolvimento local e regional, ao passo que
favoreceu a formacgédo humana cidada de profissionais qualificados, fortalecendo a funcgéo social
enquanto instituicdo de ensino publico.

O IFAL se localiza no Estado Alagoano, com 27.778,506 km? e populagédo estimada
em 2021 de 3.365.351 pessoas. De acordo com o Gltimo censo, sdo 3.120.494 pessoas (IBGE
2010) distribuidas proporcionalmente por faixa etaria, tendo assim uma densidade demogréafica
de 112,33 hab/km2. O Estado possui ainda uma taxa de urbanizacdo superior a 70% e a
expectativa de vida é 70,4 anos (IBGE/PNAD: 2013). Seu Produto Interno Bruto — PIB,
correspondeu a 24,545 bilhdes de reais, a precos correntes de 2010. Os diferentes setores
encontram-se distribuidos, de acordo com o IBGE de 2011, da seguinte forma: no setor
agropecuario 34%, no de servicos 54% e a industria 12%.

A administracdo publica e comércio estdo incluidos no setor de servico. No setor
agropecuario, sobressai-se a cultura da cana-de-acUcar; na pecudria, a criacdo de bovinos se
destaca. Pelo fato de ser um estado em que agroindustria de cana- de- agUcar se destaca como
principal fonte econémica, a monocultura da cana-de-acUcar prevalece e a falta de
diversificacdo das industrias em Alagoas corrobora para que o estado esteja entre 0s mais pobres
do pais.

Nos aspectos culturais, o Estado de Alagoas se destaca: pela sua culinaria, um dos
pratos mais conhecidos é o sururu de capote; pelo folclore com o Pastoril, Guerreiro, Baianas,
Reisados, Coco Alagoano e entre outros; e pelo artesanato, como o filé, que é um tipo de
bordado comum da regiéo.

Sendo Murici um dos 102 municipios Alagoanos, possui uma area total de 418,028
km2 com uma estimativa populacional em 2021 (IBGE) de 28.428 habitantes, sendo o Gltimo

censo (2010) com 26.710 habitantes. No mais, 82,7% residentes na zona urbana e 17,3% na
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zona rural, conforme dados do IBGE (2010). Nesta localizacéo social e geogréfica, é importante
entendermos como esta dividida a populacdo muriciense, segundo dados do IBGE, para que
possamos tracar didlogos mais explicativos e que nos dé respostas mais efetivas em relacdo a

pesquisa.
Imagem 01 - Populac&o do estado do Alagoas segundo ultimo censo do IBGE
Codigo do Municipio Gentilico
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Prefeito
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6° 1° pessoas pessoas pessoas 25702
passoas
N _— Dado inexistente para este. municipic

Q Local selecionado

Fonte: IBGE — 2010

A apresentacdo do mapa € importante para compreendermos melhor as dimens@es que
a pesquisa apresenta, diante de uma populacdo apresentada no ultimo censo que foi realizado
em 2010. Destarte, todas as estimativas sao feitas pelo IBGE a partir de um dado central que é
a estimativa de crescimento populacional. Assim, o IBGE se baseia pelos dados dos ultimos
anos e observa a media de crescimento da populacdo. Desta forma, é partindo da média de
crescimento que seus nortes estatisticos sdo calculados por regido e por estado.

Ainda em seu aspecto geogréafico, localizado na regido leste do Estado, possui
cavernas, cachoeiras, flora e fauna variadas, banhado pelo rio Mundau e rodeados de municipios
limitrofes como: Atalaia, Branquinha, Capela, Flexeiras, Messias e Rio Largo e situada na Mata
Atlantica do Nordeste do Estado. A regido da Mata Alagoana possui uma economia baseada na
producdo agricola e pecuaria.

Para descrevermos o contexto historico de Murici, recorremos ao Plano Municipal de
Educacdo do municipio que traz na sua analise situacional do municipio algumas informacoes
a respeito do local de estudo. Uma das informagdes contidas no plano foi sobre a fundagéo de
Murici, pelo Monge Frei Domingos, que de acordo com as lendas locais, o Frei plantou um

muricizeiro bravo, por volta de 1810, e a sombra de sua arvore servia para 0S viajantes
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descansarem. O nome do povoado surgiu por causa dessa arvore que passou a ser tipica da
regido.

Antes de se tornar municipio, pertenceu a antiga Vila dos Macacos, depois Imperatriz,
Santa Maria Madalena e hoje Unido dos Palmares. Suas terras pertenciam ao municipio de
Atalaia, e foi em 1972 que por meio da Lei n°® 626 se tornou politicamente autbnoma, e pela Lei
n° 15, de 16 de maio 1892, tornou-se cidade e recebeu suas primeiras eleicbes municipais. E
um municipio canavieiro, tem uma pecudria bovina dominante. Tem solos ricos, situada na
mata atlantica do Nordeste, é protegida por lei federal, onde recebe o nome de Estacdo
Ecoldgica de Murici.

De acordo com o plano municipal de educacdo de Murici (2015) nas atividades
econémicas do municipio se destaca o setor de servico, seguida da agropecuaria e do comercio.
E na regifo do municipio que a agroindustria de cana- de- agtcar se destaca como sua principal
fonte econdmica, consequentemente emprega pessoas dessa regido com baixos salarios e com
niveis de escolaridade baixa. Segundo dados do IBGE (2019) a populacdo muriciense possui
salario médio de trabalhadores formais de 1,8 salarios minimos. Entretanto, o pessoal ocupado,
segundo este censo, é de 2.860 pessoas, representando apenas 10,1% a popula¢do do municipio.
O rendimento nominal mensal per capita de até % salario minimo representa 50,7% da

populacdo de acordo com IBGE (2010).

Imagem 02 - Salario médio dos trabalhadores formais do estado do Alagoas segundo o IBGE
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Fonte: IBGE (2019)

A taxa de escolarizacdo de pessoas a partir de 6 a 14 anos de idade, segundo IBGE
(2010), € de 93,7% e a média das escolas publicas de Murici no IDEB € 5,8 nas séries iniciais,
e de 4,3 nas séries finais IBGE (2019). Seguindo o censo, atualmente o municipio de Murici

tem 19 escolas de ensino fundamental e 3 de ensino médio. Nos levantamentos de notas obtidas
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pelo IDEB, a escola estadual professora Benedita Maria Rufino de Chagas Coelho teve média
de 4,1 e a escola estadual professor Loureiro teve média 3,9, IDEB (2019). Para o campus do
IFAL-Murici ndo foi encontrado nenhuma média do IDEB no banco de dados do governo. A
justificativa para ndo obtencdo de nota no IDEB, foi a de ndo obter nimeros suficientes de
alunos que participassem da Prova Brasil e do Sistema Nacional de Avaliagédo da Educagéo
Bésica (Saeb).

Imagem 03 - Taxa de escolarizacédo de 6 a 14 anos de idade do estado do Alagoas segundo o
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Fonte: IBGE (2010)

Diante de tais dados obtidos pelo IBGE é possivel perceber o grau de pobreza do estado
e do municipio local da pesquisa. Além disso, 0s recursos naturais que poderiam ser utilizados
para superacdo do quadro socioeconémico atual ndo sao explorados, devido a falta de politicas
publicas eficientes para diminuir as desigualdades da regido. Diante deste contexto, segundo 0
PPPI do IFAL:

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas insere-se
nesse contexto, como uma ferramenta que se pretende eficaz na promocgéo de
esforcos para implementar uma politica educacional que tenha como
prioridades a construcdo/producédo/socializagdo de conhecimento, que seja
capaz de estabelecer uma interface com a realidade, tendo como um dos
indicadores o mercado de trabalho, sem, entretanto, deste tornar-se refém ou
mesmo guardido dos seus interesses. (IFAL, 2013, P. 18)

O IFAL campus Murici, local em esta pesquisa esta inserida, encontra-se localizado
na BR 104, namero 111, Murici-Al, cep 57820-000. Possui 519 alunos matriculados nos cursos

médio-técnico de Agroindustria e Agroecologia. Seus recursos humanos estéo divididos entre
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corpo técnico e corpo docente e conta com um total de 29 Técnicos e de 49 professores. Abaixo

segue imagem que apresenta o campus IFAL Murici:

Imagem 04 - fachada do Instituto Federal de Alagoas — IFAL.

Fonte: IFAL Murici (https://www2.ifal.edu.br/campus/murici/ensino/cursos)

Com um espaco consideravelmente adequado para realizacdo das aulas dos cursos
oferecidos, o campus Murici conta com 02 (dois) cursos de ensino médio técnico integrado em
Agroecologia e Agroindustria, de oferta diurna; 01 Curso de p6s-graduacéo com especializacdo
em Linguagem e Préticas Sociais, ofertado aos sabados. Pretende incluir no préximo semestre
01 curso de ensino médio técnico integrado em alimentos para e educacao de Jovens e Adultos
e mais a frente 01 curso de p6s-graduacdo latu senso em Ciéncias, Matematica e projeto futuro.

Para descrever melhor a respeito do ambiente interno do campus, retiramos
informacGes dos PPCs dos cursos contidos na instituicdo. O campus possui 11 salas de aulas,
climatizadas e equipadas com projetores multimidia; auditério, com capacidade para 163
pessoas; biblioteca, laboratorio de informatica, de linguagens, de biologia e quimica, fisica e
matematica; quadra poliesportiva, quadras de areia e espaco cultural. Para desenvolver as
atividades da parte técnica de cada curso, o0 campus também conta com laboratérios especificos

para parte técnica dos cursos.

1 A distribuicdo docente estd dividida da seguinte forma: 09 professores do nicleo profissional do curso de
agroecologia, 08 professores do nucleo profissional do curso de agroindustria, e entre os nucleos integradores e
bésico 33 professores, sendo que 03 ocupa cargos de direcdo, chefia e coordenagdo. O corpo técnico se divide em:
01 contador, 01 técnico em contabilidade, 07 Assistente em administragao (sendo 05 com cargos de coordenacéo),
01 auxiliar em administracéo, 01 auxiliar operacional, 01 enfermeira, 01 técnica em enfermagem. 01 nutricionista,
01 Assistente Social, 01 psicologa, 02 assistentes de alunos, 01 bibliotecéria, 01 auxiliar de biblioteca, 03 técnicos
de laboratédrios (sendo 02 com cargos de coordenacdo), 02 técnicos de Assuntos educacionais (sendo um com
cargo de coordenacao), 02 Técnico de Tecnologia da Informagéo, 01 Técnico em eletrotécnica e 01 pedagogo.
Dados obtidos da Dire¢do do campus.
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Essas amostragens nos ajudam a melhor compreender o campo de investigacdo
proposto na pesquisa. Pois traz informagdes acerca do Instituto Federal de Alagoas. A pesquisa
traz aspectos estaduais e municipal acerca dos aspectos social, cultural e econdmico, bem como

informacOes espaciais e ambiental do campus investigado nesta pesquisa.

1.2 Bases da pesquisa qualitativa

No inicio da investigacdo, pretendiamos realizar uma pesquisa que pudesse levantar
dados advindos dos alunos e do ambiente a ser pesquisado, por meio de observacao das aulas;
questionarios aplicados com alunos de 2 turmas de 40 alunos do ensino médio, técnico e
integrado; e entrevistas com os discentes, bem como com os professores de filosofia. A
pretensdo era realizar uma pesquisa quanti-qualitativa para poder obter visdo ampla dos dados
coletados.

Como afirma Costa no dialogo com Landim e Calzaretta,

[...] a pesquisa com abordagem mista oferece perspectivas diferentes, mas ndo
necessariamente opostas. A finalidade de optar por esta abordagem dar-se-a por
fornecer mais informacdes do que poderia ser obtida usando apenas uma. (2009,
p. 131)

A principio era pretendido fazer levantamentos de questfes que diziam respeito ao
processo de construcdo da subjetividade nas turmas do ensino médio com a contribuicdo do
ensino de Filosofia, buscando respostas que auxiliassem na melhoria do ensino. No desenvolver
da pesquisa, direcionamos para o tema “pensamento critico”, deixando de lado a subjetividade.

Entretanto, as aulas do IFAL foram suspensas devido ao momento de pandemia e no
campus Murici, o retorno aconteceu somente em outubro de 2020, na modalidade remota. E
nesta modalidade de ensino, deparamo-nos com alunos com pouco ou quase nenhum acesso as
tecnologias e, consequentemente, as aulas remotas. Os que possuiam, tinham aparelhos
limitados e com pouca memdria e acesso limitado a internet, o que consequentemente
inviabilizaria, por exemplo, solicitarmos a permissdo por meio do TCLE (Termo de
Consentimento e Livre e Esclarecimento) aos responsaveis dos alunos, em sua maioria menores
de idade, e na prépria analise de observacdo das aulas presenciais.

Esta escola atende a alunos que residem em regibes afastadas uma das outras, essas
regides citadas no cenario da pesquisa, reflete as condi¢des socioecondémicas dos alunos
atendidos. A dificuldade de acesso as midias digitais e de cobertura de internet nessas regides,

também foi outro fator que atrapalhou o processo. Logo, para que a pesquisa acontecesse,
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abdicamos da realizacdo presencial da aplicagdo de questionarios e entrevistas com os alunos,
mas mantivemos a realizagdo de entrevistas com o0s 2 professores de filosofia. Diante disso, a
pesquisa deixou de atender a um carater de uma abordagem quanti-qualitativa e passou a ter
uma abordagem qualitativa.

A experiéncia profissional tensionou a realizacdo da pesquisa principalmente pelo
carater de observagdo da forma de pensar e enxergar o mundo pelo aluno. E importante aqui
ressaltar que a escolha pelo componente curricular Filosofia, aconteceu pela representacéo
pratica do ato de filosofar, de refletir a prética acerca do mundo. Na visdo de Hegeliana, de
acordo com Gelamo (2009), a filosofia € um conhecimento que é fundamental para o individuo,
pois possibilita uma construcéo aprofundada acerca da realidade e do sujeito em si mesmo.

Entendemos que o exercicio do pensamento ndo é uma exclusividade da disciplina de
Filosofia, todas as outras disciplinas trabalham e precisam trabalhar a formacéo critica dos
alunos, no intuito de alcancar os objetivos de suas respectivas areas, mas € na Filosofia,
sobretudo, que se ensina este exercicio do pensar filosofico, ndo meramente baseado em um
conteddo, mas alem dele. Assim, na visdo Hegeliana, a filosofia eleva as capacidades de refletir
e especular através da relacdo com o componente, com a leitura e com a interpretacdo dos
conhecimentos que sao atribuidos a filosofia.

Trabalhar 0 pensamento critico € importante porque requer um trabalho que respeite e
possibilite a autonomia dos estudantes. Logo em todas as areas do conhecimento, exige-se um
pensar acerca do que se objetiva cada disciplina, mas a aprendizagem s6 faz sentido quando o
estudante tem sua autonomia e € instigado a pensar. A filosofia traz uma certa inclinacao a esta
pesquisa pelo fato desta area do conhecimento propor esta instigacdo, pela provocacédo do ato
de filosofar, ou seja, refletir acerca do meio. Isso ndo significa que somente esta area propde tal
instigacdo, mas, € inegavel sua potencialidade e seu destague em comparacdo as outras
disciplinas, uma vez que a producdo do comportamento critico e autonomia sdo contemplados
pelo seu objetivo primario. Mostraremos isso de melhor forma no capitulo seguinte.

Foi nos atendimentos realizados no setor da pedagogia, especialmente frente a atuacédo
na coordenacdo pedagogica, que foi observada a pouca objetivacdo de futuro na vida desses
jovens, muitas vezes, por se sentirem incapazes de sonhar com o prosseguimento nos estudos,
e, outras vezes, pela falta do exercicio de questionamentos das situacdes em que se
encontravam. Essa relacdo entre a falta de objetivagdo de futuro pelo aluno e seu pensar
filosofico acerca do meio e de si, baseia-se no autoconhecimento, onde ele esta inserido, onde
ele pretende atuar e alcancar seus objetivos. O ato de pensar contribui para o seu

desenvolvimento e seus sentidos e projecdes de vida, com base nas singularidades que ao
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mesmo tempo que sdo individuais, sdo, também, sociais. Foi a partir desses atendimentos que
surgiu a inquietude de realizar uma pesquisa no seio da disciplina de Filosofia.

Diante dos fatos apontados, foram levantadas algumas questdes: quais as propostas
pedagogicas previstas no projeto politico pedagdgico sobre a formagédo critica dos alunos do
ensino médio? Quais referenciais tedricos guiam a formacéo dos alunos? Como estdo previstos
no planejamento de curso? Quais sdo as metodologias e atividades de ensino-aprendizagem
utilizados pelos professores, para que os objetivos da formagcdo humana, numa perspectiva
critica, fossem alcancados? E diante de tais levantamentos que a pesquisa buscou analisar por
uma abordagem qualitativa, as propostas institucionais, expressas nos documentos oficiais e na
descricdo de dados através de entrevistas semiestruturadas, de analise de planejamentos de
cursos elaborados pelos docentes participantes da pesquisa.

Para fundamentar a pesquisa qualitativa, Minayo explicou que:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspirac@es, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundo das relacGes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2007, p. 21).

A pesquisa se enquadra nessa abordagem técnica por se tratar de uma investigacdo de
cunho subjetivo. A pesquisa percorre caminhos que ndo sdo possiveis quantificar, sendo estes
resultados imensuraveis e o sujeito e sua realidade indissociaveis.

Para Creswell (2010, p. 206) “a investigacdo qualitativa emprega diferentes concepcdes
filosoficas; estratégias de investigacdo; e métodos de coleta, analise e interpretagao dos dados”.
Por se tratar de uma pesquisa de natureza subjetiva, seus resultados ndo podem ser descritos de
maneira quantificada. O autor ainda afirma que “os pesquisadores qualitativos geralmente
utilizam de varias formas de coletas de dados, entre elas as entrevistas, observacbes e
documentos em vez de confiar em uma Unica fonte de dado” (CRESWELL, 2010, p. 206).

A pesquisa qualitativa apresenta caracteristicas proprias, sendo uma delas a preocupacao
em consolidar procedimentos que possam superar uma analise feita quantitativamente.
Conforme Teixeira (2006), a pesquisa qualitativa tem como intuito manter uma distancia entre
a teoria e 0s dados analisados, entre 0 contexto e acdo. Assume o carater descritivo e
interpretativo, pois se preocupa com a descricdo detalhada de situacdes, eventos, pessoas,
interacOes, posicionamentos das pessoas que falam sobre suas experiéncias, atitudes, crencas e
dados observados. “As experiéncias pessoais do pesquisador sdo elementos importantes na

analise e compreensio dos fendomenos estudados.” (TEIXEIRA, 2006, p.137).



27

Dentro de uma perspectiva qualitativa, a abordagem desta pesquisa se enveredou pelo
estudo de caso. Este, para Creswell (2010), possibilita-nos tomar conhecimento sobre
determinado tema de forma mais aprofundada e especifica. Desta forma, 0 método do estudo
de caso produz novos saberes sobre temas mais gerais a partir do momento em que 0
pesquisador se debruca nos l6cus investigativos mediante a definicio de um recorte
temporal/espacial e de procedimentos de coleta e analise de dados. Essas defini¢des, sobretudo
de procedimentos, surgem somente a partir do contato com a empiria (CRESWELL, 2010).
Conforme Gil nos estudos de caso os procedimentos analiticos sdo principalmente de natureza

qualitativa.

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes propositos, tais como:
a) explorar situacBes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;
b) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigacéo;
e

c) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situacbes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos. (GIL,
2008, p.58)

Aqui, tivemos como tematica/objeto o desenvolvimento do pensamento critico,
mediante as praticas pedagdgicas que se tecem na disciplina de Filosofia. Este, geralmente é
um tema abrangente, ndo € a toa a expressiva quantidade de teses e dissertagdes que o abordam.
Todavia, 0 estudo de caso se manifestou nessa pesquisa a partir do momento em que langcamos
o0 olhar para uma determinada instituicdo, bem como para o seu corpo docente, a fim de que
pudéssemos aprofundar os conhecimentos desta tematica geral em relacdo a uma realidade em
stricto: a de uma escola especifica do estado de Alagoas.

Para tal, fez-se necessario o uso de algumas técnicas de coleta/analise de dados, que se
configuram enquanto levantamento bibliografico (busca e leitura de produgdes textuais sobre o
tema para que pudéssemos conhecé-lo melhor, tendo em vista os seus principais referenciais
tedricos, os problemas mais gerais, desafios, relatos de experiéncia e propostas); e um
levantamento documental. Este levantamento documental se referiu ao contato com o Projeto
politico Pedagogico - PPP da Instituicdo de ensino pesquisada, com os planejamentos de curso
dos professores participantes e consultas realizadas através da Lei de diretrizes e bases - LDB
(1996), a fim de que conseguissemos atingir a completude do objeto. Para além disso, visto que
nosso publico alvo foram os professores, fizemos uso das entrevistas semiestruturadas, sobre

as quais aprofundaremos mais adiante.
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1.3 Os instrumentos de pesquisa e analise dos dados

Para a coleta de dados utilizamos as técnicas de entrevista e anlise do material do curso,
analise documental. E importante ressaltar que por conta das orientagdes sobre o distanciamento
social da organizacdo mundial de satde- OMS, as entrevistas aconteceram através do Google
Meet. Sobre estas, entende-se como instrumentos de investigacdo cientifica feitas com pessoas
que participaram de determinados acontecimentos, eventos, conjunturas e outros. Essa
metodologia, permite-nos compreender fendmenos recentes que podem ser alcangados pela
meméria dos entrevistados. A fonte oral é importante, uma vez que geralmente oferece
informagdes que ndo se encontram em outros registros, além disso, vale destacar que as
entrevistas, produtoras de fonte oral, quando transcritas, adquirem estatuto de documento.

O trabalho com entrevistas ndo implica que o pesquisador trabalhe apenas com as fontes
orais, exige, sobretudo, que este tensione os discursos obtidos nas entrevistas com outras fontes
coletadas, que neste caso, serdo documentos e bibliografias que compdem o recorte temporal
deste projeto. Ademais, a metodologia adotada estd inserida na categoria de “entrevistas
tematicas” (ALBERTI, 2005), ou seja, entrevistas com sujeitos que atuam em determinadas
espacos e, em virtude disso, possuem autoridade para falar sobre determinado tema, que neste
caso, é o ensino de Filosofia, mais especificamente, o desenvolvimento do sujeito critico. Haja
vista que os sujeitos da pesquisa séo classificados por grupo, como neste caso estamos propondo
o trabalho apenas com profissionais da Filosofia.

Além das entrevistas com o0s professores, tecemos analise do Projeto Politico
Pedagogico, do planejamento da disciplina. A analise dos dados é uma parte integrante de uma
pesquisa, que como disse GIL (2000, p. 31) “todo processo de pesquisa social envolve:
planejamento, coleta de dados, andlise e interpretacdo e redacdo do relatério”. No mesmo
pensamento, Lakatos (2019) afirmou que esta etapa se inicia com a aplicacdo dos instrumentos
que se pretende usar e com as técnicas selecionadas, com a finalidade de se produzir as coletas
de dados conjecturado.

Para que esta pesquisa acontecesse, foram necessarios a utilizacdo de fontes primarias,
dado que temos em posse dados ainda ndo estudados, bem como fontes secundarias, devido a
utilizacdo de pesquisa e coleta de fontes bibliograficas pautadas no assunto objeto de estudo
desta pesquisa.

Ademais, realizamos analise do plano de ensino dos professores envolvidos na
pesquisa. Por meio da Projeto Politico Pedagogico Institucional — PPPI e dos planos de ensino

conseguimos ter contato com informacdes pertinentes que nos possibilitaram discorrer mais
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profundamente sobre a tematica pesquisada, como, por exemplo, destacar evidéncias que
fundamentem ou ndo as respostas dadas pelos participantes nas entrevistas realizadas. Para
coleta de dados, além do que ja foi destacado, focamos nas normas federais vigentes, como a
LDB/1996, e estabelecemos como critérios de busca no projeto politico pedag6gico os pontos
que tratam sobre a formacdo, humana, €tica, critica para a autonomia intelectual dos alunos.
Isto é, atentando a proposta pedagdgica inserida nos documentos de analise, que vai desde suas
intencdes, perspectiva metodoldgica a avaliacdo da aprendizagem.

Além das informagfes coletadas pelas bibliografias e documentos, partimos para a
realizacdo de entrevistas tematicas de modo semiestruturado com dois professores de filosofia
da instituicdo de ensino pesquisada. Optamos pelas entrevistas semiestruturadas pela sua
espontaneidade. Embora tenhamos um roteiro elaborado, ndo seguimos exatamente a ordem
das questdes, o que permitiu a liberdade de falar sobre itens que estivessem além das perguntas.
Lakatos (2019, p. 321) afirmou que a pesquisa semiestruturada permite que “o entrevistador
tenha liberdade de desenvolver o tema da interacdo em qualquer direcdo que considere
adequada.”

Nas entrevistas, as perguntas formuladas pretenderam representar as informacdes
desejadas e que sdo importantes para o alcance dos objetivos. Para que isso fosse possivel,
buscamos fazer com que as questdes tivessem finalidade de aprofundar nas problematicas e que
pudessem trazer um esclarecimento dos problemas observados. Por este motivo, foi
fundamental que as questbes fossem levantadas de forma a ajudar e enquadrar o foco do estudo.
As questdes sdo de investigacao aberta que buscam adquirir informacdes e reflexdes acerca do
ambiente que esta sendo pesquisado.

Portanto, fez-se necessario analisar documentos que sdo importantes para
contextualizar, com o intuito de trazer um aprofundamento e complementar as informacgoes que
foram coletadas, sendo, também, um instrumento essencial na triangulacéo dos dados. Destarte,
foi essencial ter habilidade de reflexdo na descricdo, para que fosse possivel trazer clareza que
permitisse expressar através de palavras 0s acontecimentos, 0s comportamentos dos processos
sociais de forma a perceber 0os contextos com vivéncias e experiéncias significativas dos
sujeitos.

As entrevistas foram realizadas nos turnos da noite conforme disponibilidade do

docente?. A escolha da ferramenta digital Google Meet, justifica-se por se tratar de um ambiente

2 Antes da realizacdo da entrevista, e antes mesmo de iniciar tudo, existia um edital de remogdo em andamento no
Instituto Federal de alagoas e existia uma vaga de remocdo para professores de Filosofia no Campus Murici. Um
dos professores tinha entrado no processo de remocao e lodo ap6s a conclusédo do edital de remocéo que acontecia
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virtual com possibilidade de escuta e gravacdo, uma vez que era preciso fazer uma transcricao
dessas entrevistas, bem como por ser uma ferramenta de facil utilizacdo pelos profissionais
docentes e pesquisador. Para realizagdo da entrevista, inicialmente, entramos em contato
através de telefone, e-mail e aplicativo de mensagens (WhatsApp). Apds esse primeiro contato,
iniciamos a pré-entrevista. Na ocasido foi explicado os objetivos da pesquisa e as condicdes
legais e normativas para realizagdo das entrevistas. Para tanto, utilizamos roteiros
semiestruturados, seguindo os modelos geral, especifico e parcial.

O roteiro das questdes realizadas nas entrevistas foi construido com base nas questdes
apontadas no projeto de pesquisa. Tais questbes tiveram embasamento nos problemas
identificados no ambiente pesquisado. Esses problemas sdo as poucas expectativas de futuro
que os alunos possuem, a forma de pensar com relacdo ao meio e si proprio enquanto sujeito; e
sendo esses 0s apontamentos levantados como problematica pelos professores. Tudo isso soO foi
possivel observar durante a atividade profissional de Pedagoga na instituicdo de ensino
pesquisada. Abaixo apresentamos o roteiro de entrevista:

As informac0es a serem coletadas estdo pautadas pelas seguintes questdes representadas

no quadro 1:

Quadro 01 - roteiro de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA
01 | Como vocé avalia a formacdo do individuo na relacdo com a construcdo de

crencas e valores na sala de aula?

02 | De que forma séo trabalhados os conteudos ministrados em sala de aula?

03 | Quais sdo os objetivos a serem alcancados pela disciplina de filosofia no Instituto

Federal de Alagoas — IFAL, campus Murici?

04 | Qual a metodologia desenvolvida em sala de aula que possibilita o
desenvolvimento da formacado humana?
05 | Na sua opinido existe alguma diferenca nas posturas atitudinais entre os alunos

que foram retidos na série e os que foram aprovados?

no momento do convite, 0 campus recebia um novo professor de Filosofia em um momento de trabalho remoto.
Logo em seguida foi feito o convide via WhatsApp e aceito por parte do professor recém-chegado ao campus. E
interessante contar esse fato para entender o porqué de uma das pesquisas ter levado menos tempo de duracgdo na
conclusdo da entrevista. Como o professor era recém-chegado ao campus, logo ndo tinha uma intimidade com as
turmas, ou seja, SO conheceu seus alunos por meio do ensino remoto, dificultando uma apropriacdo a respeito do
que era perguntado sobre a turma. Portanto, com esse professor, desenvolvi perguntas do momento remoto e do
que era habitual para ele trabalhar e interpretar seu corpo discente.
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06 | Na sua opinido o que leva os alunos a ficarem em progressdo e a ndo concluirem

a série com éxito?

07 | Com relagdo a autonomia intelectual no processo de ensino-aprendizagem, quais
as diferentes atitudes tomadas pelos alunos da turma?

08 | Considerando a sua opinido sobre a formacdo humana adotada no IFAL, vocé

teria alguma sugestdo de melhoria?

09 | Durante as atividades desenvolvidas é possivel analisar a forma como os alunos
interpretam dados de carater social, cientifico e cultural, leitura e escrita de textos
e capacidade de analise, questionamentos e reflexdo sobre os textos a ele
sugeridos, sobre si e sobre a sociedade?

10 | Quais dificuldades e avancos sdo encontrados no processo de ensino-

aprendizagem em filosofia?

Fonte: elaborado pela autora (2021)

A categorizacdo das questbes da entrevista aconteceu de modo a abarcar dimensGes
relacionadas a formacdo humana e ética, pensamento critico e autonomia intelectual. Na
categoria 1 sdo questdes que visaram coletar informacdes a respeito da formacao do aluno,
guanto a seus valores e crencgas; 0s recursos e metodos utilizados, os objetivos a alcancados, e
as dificuldades e avangos do processo de ensino, tudo numa visao de formagdo humana e ética.
A categoria 2 pretende trazer informacGes a respeito do pensar critico e da autonomia.

Com a aprovacao do Comité de Etica e Pesquisa (CEP), demos inicio a etapa de entrevistas.
Para que este ocorrido fosse possivel, foi preciso, de antemdo, realizar um estudo dos autores
gue conceituam a tematica a partir do levantamento bibliografico que ja fora feito. Desta forma,
apos a aceitacdo para o desenvolvimento da pesquisa, foi consentido, mediante aquele dialogo
informal, uma apropriacdo das primeiras informacGes referentes aos objetivos pretendidos. O

procedimento de pesquisa foi dividido em etapas, conforme descrito abaixo:

Figura 1 - Etapas do percurso metodolégico
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/ das entrevistas

6. Transcricao <«

N

Fonte: elaborado pela autora (2021)

Voltando a descrever os passos das entrevistas, com o consentimento dos participantes da
pesquisa, as entrevistas foram gravadas em video e, posteriormente, transcritas e categorizadas
por area de interesse. As categorizacdes foram definidas por palavras chaves da pesquisa
formando duas grandes categorias: “formacao humana e ética”, e “pensamento critico e
autonomia intelectual”. Utilizamos a digitacdo manual das escutas das entrevistas realizadas no
Google Meet. Esse material se encontrard armazenado em acervo digital, em pasta de arquivo
no google drive.

Os dois (02) entrevistados foram orientados a assinar o0 Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido que dispde sobre os direitos e deveres do entrevistado, bem como esclarece sobre
0 uso das entrevistas para fins de pesquisa académica. Por motivos éticos da pesquisa, as
identidades dos entrevistados serdo preservadas. Cada professor, na pesquisa, sera chamado
com as respectivas numeragoes, professor 1 e professor 2.

Durante a execucdo das entrevistas, foram feitas perguntas preestabelecidas, mas no
decorrer das respostas iam surgindo outras diregdes nos rumos da conversagéo, o que permitiu
ter uma maior amplitude a respeito do assunto, possibilitando novos argumentos néo

planejados. Cada entrevista levou tempos diferentes na sua execucao, sendo que uma aconteceu
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no dia 26 de maio deste ano, com duracgao de 01h33min e a outra aconteceu no dia 31do mesmo

més e ano, com duracdo de 32min.

1.4 Caracterizacao dos sujeitos

Para defini¢do dos sujeitos de pesquisa estabelecemos os seguintes critérios: a) Critérios
de Inclusdo: ser brasileiro(a) ou naturalizado(a) brasileiro(a); ser professor(a) de filosofia no
Ensino Médio, Técnico, Integrado do Instituto Federal de Alagoas — IFAL, campus Murici. b)
Critérios de exclusdo: ndo aceitar participar do estudo por qualquer motivo. Assim, foram
ouvidos dois participantes, pois no campus do Instituto Federal de Alagoas — IFAL, naquele
momento so lecionavam dois professores de filosofia.

A pesquisa desenvolvida aconteceu na modalidade remota. A amostra estudada com 02
professores, ambos do género masculino, graduados, sendo um de cor branca e o outro de cor
parda, sendo um com titulo de mestre em educacdo e o outro com titulo de mestre em filosofia
e ambos titulares da Rede Federal de Educacéo.

Antes da realizacao das entrevistas, foi tracado o perfil dos dois integrantes da amostra,
no que se refere ao género, cor, formacdo, area de atuacéo e profissdao. Os dados obtidos nas
entrevistas apontam para uma dificuldade no desenvolvimento das atribui¢es docente, quanto
a carga horéria disponibilizada para realizacdo das aulas. Outro ponto de importancia a ser
relembrado € que a intencdo era a aplicacdo de questionarios com alunos de duas (02) turmas
do ensino médio técnico integrado, sendo uma turma de cada professor, e realizacdo de
entrevistas com uma amostra 10% dos que responderiam o questionario. Na impossibilidade,
transferimos toda a pesquisa relacionada a aplicacao de entrevista semiestruturada para os dois
professores presentes nas amostras.

Esta secdo conclui-se com os percursos que foram percorridos pela pesquisa. Aqui
buscamos trazer o cenario da pesquisa com um viés um pouco mais aprofundado a respeito da
descricdo situacional por onde percorre os documentos de analise. Sendo o Projeto Politico
Pedagogico do Instituto Federal de Alagoas um documento de dimensdo estadual, o cenario
buscou aprofundar informacdes acerca do estado e delimitando ao municipio e as caracteristicas
do campus, instituicdo de analise. Na sequéncia trouxemos informacdes a respeito dos métodos
de pesquisa e em seguida trouxemos 0s passos € o perfil do sujeito entrevistado. No préximo
capitulo a pretensdo é trazer um contexto tedrico que aprofunde os estudiosos do pensamento

critico.
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2 PRATICA EDUCATIVA E EXERCICIO DO PENSAMENTO CRITICO: O QUE
NOS DIZEM OS AUTORES?

A préxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a
superacao da contradicdo opressor-oprimidos.

Paulo Freire
Pedagogia do Oprimido

Ja dizia Justino de Magalhées que é pela educacdo que um ser vivo se torna humano,
capaz ndo somente de entender a si mesmo como também entender o mundo ao seu redor
mediante uma perspectiva mais critica (MAGALHAES, 2004). Tratando-se de uma pesquisa
que foca nas experiéncias de uma instituicdo de ensino basico em ralagdo as préaticas
pedagbgicas de seus docentes; nesta secdo, apresentaremos discussfes mais
tedricas/bibliogréficas e historicas acerca do ensino de Filosofia. Especificamente, teceremos
comentarios sobre os principios de formacdo que levem em consideracdo a construgdo de um
conhecimento viabilizador do pensamento critico.

Assim sendo, em um primeiro momento, apresentaremos um breve estado da arte no
sentido de mostrar o que algumas pesquisas desenvolvidas nos programas de Pos-Graduagéo
vém discutindo sobre o objeto em tela. No segundo momento, trabalharemos alguns principios
da Teoria Critica, do ensino de Filosofia e da Educacdo de modo geral. Desta forma,
recorreremos aos autores para discutir, primeiramente, as categorias principais da pesquisa e a
histéria da Educacdo, tendo em vista como e em que momento a defesa pela educacao
problematizadora deu 0s seus primeiros suspiros; o contexto das mobilizacbes sociais que
fizeram emergir o pensamento educacional freiriano; as bases freirianas da educacdo e 0s

principios do Ensino de Filosofia.

2.1 Um breve estado da arte

O assunto sobre 0 pensamento critico vem sendo muito pesquisado nos tempos atuais.
Todavia, 0 ensino de Filosofia propriamente dito, vem sendo desenvolvido as escuras, conforme
citou Gelamo (2009). Isso se da por alguns motivos. O autor indica, no dialogo com Gallo
(2008), que nos préprios cursos universitarios, a Filosofia ndo povoa os curriculos, salvo as

faculdades confessionais.
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Além disso, aponta que o carater desta disciplina € mais interdisciplinar. Gelamo (2009)
nos informou sobre outros indicativos: a falta de atencao dos filosofos as questdes de ensino, o
que leva a uma escassa quantidade de grupos de pesquisa sobre ensino de Filosofia; a pouca
quantidade de cursos e programas de p6s-graduacdo em Filosofia, com vistas ao ensino. Vale
destacar que em 1960 “Filosofia” perdeu sua obrigatoriedade no ensino e, desde a
redemocratizagdo, 0s pesquisadores vem tecendo pesquisas no sentido de mostrar e defender
sua importancia.

E importante, desta forma, realizar alguns levantamentos de trabalhos de modo que
leve a conhecer sobre como se encontra a questdo pesquisada no contexto atual. Para isso foram
seguidos alguns critérios de inclusdo para o levantamento de bancos de dados: publicacdes de
dissertacdes e teses que foram realizadas em um lapso temporal dos Ultimos quatro anos, ou
seja, entre 2018 e 2021; pesquisas que buscaram discutir os temas ensino de Filosofia no ensino
médio, teorias criticas da educacdo para a autonomia intelectual e perspectivas filosoficas
relacionadas com a formagéo critica.

Tais levantamentos foram feitos no banco de dados do repositério da CAPES (Catalogos
de Teses e Dissertacdes) e da Universidade Federal de Alagoas, por meio de busca com
palavras-chaves ou pelo titulo da pesquisa através do site do repositorio. E durante a selecao
destas pesquisas, neste lapso temporal foram levantadas 9 dissertaces e teses, cujas producoes
que pudessem trazer contribuicdes para o desenvolvimento desta pesquisa de acordo com o
interesse do pesquisador e a relevancia do objeto de pesquisa.

Com base em um levantamento alinhado a respeito do tema objeto desta pesquisa, as
andlises feitas sobre dissertacGes e teses com relacdo a colaboragdo desta pesquisa, amplia a
Visdo quanto ao que se pretende pesquisar em um contexto atual e especifico, pois concordante
com Nobrega-Therrien e Therrien Jacques (2004, p. 8), a “busca seletiva ¢ critica nas fontes de
informacdo da producdo cientifica restringe-se aos estudos e parametros proximos as
especificidades do interesse do pesquisador”. Esses trabalhos analisados e selecionados fazem

uma conversacao direta com esta pesquisa e estdo apresentados no quadro 2, logo abaixo:

Quadro 2 — Teses e dissertacdes

Autor Titulo Tipo de Ano de defesa
Trabalho
ALEXANDRE Pensamento critico e | Tese 2018/USP

RICARDO MARINS | emancipacdo: um estudo
sobre a semiformagdo nos
cursos técnicos
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LIMA DE OLIVEIRA

ensino médio: um olhar
sobre a perspectiva dos
jovens

ELEN ALEIXO | O uso da metodologia da | Dissertagdo 2018/UNASP
BARBOSA problematizacdo para o0

desenvolvimento do

pensamento critico
KATHERINE Filosofia no ensino médio: | Tese 2018/UNESP
CORTIANA O que pensam 0s
FAGUNDES professores
MARIA ELYARA Ensino de Filosofia no Dissertacdo 2018/UECE

MAURICIO
EDUARDO BERNZ

Olhares de Nietzsche e
Freire sobre a autonomia e a
liberdade como
humanizagdo: de uma
filosofia pedagogica a uma
pedagogia  filosofica e
pratica da libertacao

Dissertacdo

2018/PUC-PR

humana no contexto da
formatacdo do  sujeito
neoliberal

WILLIAMS NUNES | O ensino de Filosofia no Dissertacdo 2018/UFAL
DA CUNHA JUNIOR | ensino médio: uma

abordagem

fenomonologica para a

compreensdo de sentidos
Darlan do Nascimento | Ensino de Filosofia e Dissertacdo 2019/UFAL
Lourenco razao comunicativa: por

uma construcéo

emancipadora da acdo

educativa
EDCLEIDE DA | A Filosofia da praxis e a Dissertacdo 2019/UFAL
ROCHA SILVA educacdo: uma dialética

da educacéo formal e

ndo formal
VANDERLEI Educacdo para a autonomia | Dissertacdo 2021/UNOESC
FELTRIN em Immanuel Kant: uma

proposta de formacao

Fonte: elaborado pela autora (2021)

A tese de Marins (2018) objetivou investigar a teoria da semiformacéo elaborada por

tedricos da escola de Frankfurt, relacionando-as com as ideias de formacéo e trabalhos que

foram identificados num grupo de cursos técnicos do Centro Paula Souza, da cidade de Taubaté
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em S&o Paulo. Seu trabalho se baseou na hip6tese de que a semiformacao se expressa nas ideias
dos estudantes sobre a relacdo formacéo-trabalho. O pesquisador utilizou-se da pesquisa
qualitativa e exploratoria.

A dissertacdo de Barbosa (2018) buscou analisar as contribuicGes da implementacéo
de uma metodologia ativa, como metodologia da problematizacdo, cuja finalidade foi
desenvolver o pensamento critico no processo de aprendizagem de alunos das séries iniciais. A
identificacdo desta pesquisa foi importante pelo fato de a pesquisadora estudar o pensamento
critico, que aqui visamos trabalhar, embora seu publico fosse as séries iniciais. E um estudo de
abordagem quali-quantitativa do tipo investigacdo-acdo. Seu publico foram 89 alunos do 4° e
5° anos, 4 professoras aplicadoras da proposta e 1 professora observadora (pesquisadora) de
uma escola particular na cidade de S&o Paulo. Utilizou-se de oficinas para a realizacdo de
formacdo continuada, e os instrumentos utilizados foram questionarios e observagoes.

A tese de Fagundes (2018) investigou a concepcdo de ensino de Filosofia dos
professores do nivel médio, a fim de compreender quais séo as finalidades que estes concebem
a sua pratica. O “para qué ensinar Filosofia?” estd na capacidade de tornar possivel a
experiéncia de pensar. Se fundamenta pelos tedricos da escola de Frankfurt, mais inclinado ao
autor Theodor W. Adorno, sobre Industria Cultural, educacdo, formacdo e semi-formacéo.
Sobre a relacdo ensino-aprendizagem em Filosofia, buscou reflexdes de Dalton José Alves,
Walter Omar Kohan, Jacques Ranciére, Silvio Gallo, Gilles Deleuze e Félix Guattari, Walter
Benjamin, Jorge Larrosa, Paula Ramos de Oliveira, Tiago Brentam Perencini e Rodrigo Pelloso
Gelamo. Para os dados empiricos, utilizou-se de entrevistas como coleta.

A dissertacdo de Oliveira (2018) buscou um estudo direcionado a problematica de
Filosofia e seu ensino. Dando énfase ao papel que esta disciplina tem desempenhado na
formacdo dos jovens no Ensino Médio, enquanto elemento de formacdo humana, critica e
investigativa da realidade. Desenvolveu uma pesquisa com base no base o materialismo
historico-dialético. Sua pesquisa se caracteriza como de campo e teve aplicacdo de
questionarios semiabertos, aplicados junto aos alunos do 3° ano do Ensino Médio em uma
escola estadual, localizada no municipio de Crato/CE. A autora percebeu que o campo de
conhecimentos filoséficos se encontra dimensionado em uma estrutura educacional que
dificulta em grande medida a realizacdo de uma formacéo que os instigue no aprofundamento
de compreender o exercicio do pensar filosoficamente.

A dissertacdo de Bernz (2018) propds um dialogo entre o pensamento de dois autores
que, embora distantes em seu tempo, encontram-se em dois pontos os da critica ao modelo

educacional desumanizador da época e na proposta educacional libertadora. Séo eles: Paulo
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Freire e Friedrich Nietzsche. Traz a fundamentacdo do conceito de liberdade segundo Immanuel
Kant para em seguida refletir as criticas de Nietzsche e Freire sobre a educagdo e aos
estabelecimentos de ensino da época de cada autor. Adotou uma metodologia de pesquisa
baseada na hermenéutica critica, que nos possibilitou aprofundar a bibliografia escolhida de
forma dialética e reflexiva.

A dissertacdo de Cunha (2018) investigou os sentidos que professores e alunos
possuem sobre o ensino de Filosofia no Ensino Médio. Buscando perceber como docentes e
discentes percebem os sentidos do ensino de Filosofia em suas experiéncias com esta préatica
pedagogica. Traz um contexto histérico sobre o ensino de filosofia no Brasil, através de uma
revisdo bibliografica documental e de estudiosos da histéria da educacdo brasileira. Trouxe
também um resgate da Filosofia em Alagoas. O Autor fez uma discussao fenomenologica de
Husserl e Heidegger (2005) com um tratamento proprio dos principais conceitos da
fenomenologia de Husserl.

A dissertacdo de Lourenco (2019) objetivou discutir as contribuicGes do pensamento
do filésofo e socidlogo alemé&o Jirgen Habermas para a educagéo escolar através do ensino de
filosofia, enquanto formacao emancipada do sujeito. Para isso recorreu ao texto de Habermas,
a obra Teoria da Acdo Comunicativa (Theorie des kommunikativen Handelns) publicada em
1981, para o desenvolvimento da reflexdo da pesquisa. O autor alemé&o estabeleceu o paradigma
da linguagem enquanto médium em uma interacdo entre atores sociais visando o entendimento
mutuo. O pesquisador afirma que a nocdo de emancipagdo, como processo de conquista e
manutencdo da autonomia estard diretamente ligada ao uso da linguagem na mediacdo entre
individuos sociais em busca de consenso, ou seja, enquanto forma de acordo intersubjetivo e
tomada de decisbes entre um grupo de sujeitos sociais, em que poderdo ser validados
pensamentos, discursos, opinides, etc. Buscar o entendimento de que a formacéo escolar seja a
ocasido em que o individuo construa sua humanidade partindo de pressupostos racionais, que
visam, portanto, a emancipacdo de acordo com a potencialidade de restaurar a comunicacao
livre de dominacdo no mundo da vida.

A dissertacdo de Silva (2019) buscou realizar um trabalho acerca da concepgédo de
praxis como educacdo e Filosofia em movimento continuo entre teoria e prética, lancando um
olhar mais atento a questdo da dialética da educacdo entre 0 nosso processo historico e 0s outros
latino-americanos. A pesquisadora langcou a proposta de buscar qualificar a pesquisa na
investigacao entre trés nomes que cercam o conceito de praxis, sdo eles: Enrique Dussel, Paulo
Freire e Adolfo Sanchez Vazquez, tendo em vista a ligagdo entre Filosofia da Praxis e da

Libertacdo resultando em uma conex&o educativa com o olhar para a esperanga como categoria
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motivadora da existéncia e da transformacdo. O trabalho prop0s apontar a superagdo da
dicotomia, ou cisdo entre o pratico e o tedrico. Abordou: a “libertacdo”, levando a pensar a
pratica como transformacdo, fundamentando-se em Paulo freire e Enrique Dussel; a “Educagio
e Violéncia”, fazendo critica a educacgéo e a violéncia do outro; e “Esperanga, praxis e educacio
libertaria”, que trouxe um trabalho mais proximal da proposta praxis e educagao.

A dissertacdo de Feltrin (2021) teve como objetivo geral analisar em que medida a
interpretacdo do ser humano autbnomo de Kant pode constituir uma proposta de formacao
humana no contexto da educacdo atual, sequestrada pela l6gica neoliberal. Sua pesquisa buscou
responder a questdo analisar em que medida a interpretacdo do ser humano auténomo de Kant
pode constituir uma proposta de formagdo humana no contexto da educagéo atual sequestrada
pela logica neoliberal. Baseou-se em estudo bibliografico sobre um olhar hermenéutico a
respeito dos principios da filosofia kantiana. Trouxe uma dimensao de inacabamento do ser
humano merece uma boa educacao que consiste em despertar nele o exercicio da autonomia.

Os trabalhos cientificos identificados explicitam alguns pontos em comum acerca da
educacdo, do pensamento critico e do ensino. Observamos dentre as pesquisas analisadas, um
aprofundamento sobre as ideias de tedricos de Frankfurt, como Adorno e suas criticas referentes
ao ensino e a escola. Estudos voltados ao ensino de Filosofia com busca ao exercicio do
pensamento trouxerem algumas contribuicbes com relacdo as legislacBes, aos teoricos
utilizados, sendo a teoria critica de Paulo Freire a que mais interessa a esta pesquisa, bem como
os caminhos que cada dissertacao e tese percorreu para a concluséo de suas respostas. Todas as
contribuicdes foram bastante importantes pois trouxeram um maior entendimento e
compreensdo acerca do que pretendemos com esta pesquisa.

Para tanto, esta pesquisa traz um diferencial com relacdo aos trabalhos analisados,
primeiramente, porque buscamos realizar um trabalho em estudo de caso centrado em uma
instituicdo de ensino especifica, além de compreender quais estratégias e como estas sdo
utilizadas pelos professores em suas aulas. Buscamos, também, realizar coleta de dados com
professores da area de Filosofia para termos uma compreensao que va além de um ensino de
um campo de conhecimento, para uma analise acerca da percepc¢do que os alunos fazem de si e
do meio, diante de um pensamento filos6fico. Essas pesquisas serdo retomadas na parte final
desta dissertacdo, particularmente na discussao dos resultados, visando ampliar as discussdes

sobre as respostas obtidas na investigagéo.
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2.2 Base dialética da triade criticidade-autonomia-formacéo

Neste tdpico, faremos uma abordagem mais geral de alguns fundamentos teoricos,
historicos e educacionais daquilo que entendemos hoje por formagdo critica dos sujeitos em
sala de aula. Para tal, faremos uma mobilizacdo tedrica a partir, sobretudo, de pensadores da
concepcao dialético-critica. Isso porque, 0s autores trabalhados nessa pesquisa bem como a
categoria principal que aqui nos serve de lente (pensamento critico), exige-nos a busca por
municdo argumentativa naqueles que encenaram a chamada concepcao dialética e a Teoria
Critica. Isto ¢, tanto num aspecto mais filoséfico-epistemoldgico, quanto na area da Educacéo,
na qual esta pesquisa toma corpo.

Desta forma, neste topico buscaremos explicitar, ndo tdo exaustivamente, as categorias
analiticas: pensamento critico, autonomia intelectual e formacdo ética humana.  Para além
disso, responderemos a questao: o que € Filosofia e qual seu papel na construcéo do pensamento
critico? Teceremos comentarios sobre a concepc¢éo dialética e frankfurtiana para explicarmos o
que é 0 pensamento critico e a autonomia intelectual; abordaremos a formacdo humana tendo
em vista a ética, na concepcao freiriana; e retomaremos esse importante debate na historia da

educacéo brasileira.

2.2.1 Da dialética a Teoria Critica: afinal, como se da a formac¢do humana para o pensamento

critico e a autonomia intelectual?

N&o € nosso objetivo fazer uma discussdo exaustiva de tedricos, mas, mostrar atraves
de alguns autores as bases epistémicas dessa pesquisa. Desta forma, tratando-se de um estudo
introdutério, seguiremos o raciocinio de Moacir Gadotti em seu livro Concepcéao dialética da
Educacdo para relembrarmos sobre como essa forma de argumentacdo penetra na Filosofia
antiga e atravessa algumas posturas tedricas ao logo dos séculos.

Ha quem diga que foi somente em Hegel que a dialética atingiu o status de uma
concepcao refinada por reflexbes mais teorizadas, e aprofundada por um viés bem menos
idealista por Karl Marx. De fato. Todavia, esta palavra ja dizia sobre uma forma de expressao
na antiguidade grega que consistia num principio de contradicdo, do movimento e
transformagdo. Numa conceituagao basica, tendo Socrates em vista, argumentar dialeticamente
implicaria a busca por lacunas no pensamento de outrem no sentido de negar seu

posicionamento e supera-lo por outro (KONDER, 2004).
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Para Konder, Aristételes via Zenon de Eléa como o alicerce da dialética; outros veem
em Socrates as raizes deste tipo de pensamento; e ha quem aponte Heraclito de Efeso como o
principal expoente da dialética (KONDER, 2004). Em outra tela, Gadotti nos mostrou que Lao
Tse incorporou tal técnica em sua doutrina 700 anos antes de Cristo (GADOTTI, 1995). No
entanto, tanto 0s pds quanto os pré-socraticos encenavam em suas argumentagdes os principios
dialéticos de reflexdo e argumentacao.

O préprio Heraclito acreditava numa binaridade de oposicdo (luta de opostos)
pensando o real como algo em devir. O pensador negava a ocorréncia de um ser imutavel e
estatico, 0 que causava perturbacdo aos Gregos que, em virtude disso, chamavam-no de
obscuro. Nesse sentido, a concepcao metafisica da imutabilidade, defendida por filésofos como
Parménides ganhou primazia ndo sé nesta época, como em outros tempos, haja vista que
correspondia aos interesses da sociedade feudal, bem como as urgéncias liberais de uma
sociedade dividida por classe (KONDER, 2004).

Os pds-socraticos, Platdo e Aristdteles, também se posicionavam frente a dialética.
Para aquele, referia-se a um método para se chegar ao real, “o método de dedugao racional das
ideias”; somente pela troca, pelo dialogo entre dois ou mais individuos, pelo discernimento e
andlise das ideias que se chegava a um conhecimento. Para Aristételes, diferente de Platéo, a
dialética por si propria ndo tinha suficiente legitimidade para ser considerada um metodo,
portanto, restringia-se a uma atividade critica. Em outras palavras, a dialética ndo era um
método para atingir o conhecimento, mas, um meio para se chegar as possibilidades e opinides,
sem ter o conhecimento como o fim (GADOTT]I, 1995)

Apesar de termos uma aproximacdo com esse método em decorréncia dos seguidores
de Platdo no periodo de transicéo antigo-medieval, na Idade Média a dialética foi renegada uma
vez que a crenca na divindade cristd, em hipotese alguma, podia ser questionada. E isso,
efetivamente, feria os principios de contestacdo, contradicdo, movimento. Na Modernidade, so
gue por outros motivos, 0 método dialético nao fizera sentido para os pensadores daquele tempo
(GADOTTI, 1995). Apesar de Descartes e Kant ndo terem se aprofundado neste método, seus
escritos ofereceram condicGes de emergéncia para o aperfeicoamento deste método até se
chegar ao status de concepcéo, com Hegel (SAVIANI, 2011). Segundo Saviani, “a dialética so
se formula, como uma concepcdo, a partir de Hegel. Antes dele ndo podemos falar numa
concepcao” (SAVIANI, 2011, p. 118). Para Gadotti:

A dialética, segundo ele, € o momento negativo de toda a realidade: “o real ¢
oracional e o racional ¢ o real”. A ideia, arazdo, € o proprio mundo que evolui,
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muda, progride, é a historia. Portanto a histéria universal é ao mesmo tempo
dominio do mutavel e manifestacdo da razdo. (GADOTTI, 1995, p. 18)

Neste sentido, se para alguns a razdo era um meio para atingir determinado fim, a
apreensdo da realidade, para Hegel, a razdo era a propria realidade, conforme nos confirma
Konrad Utz (2005). Neste sentido, temos nesse processo dialético hegeliano o principio da
contradicdo aflorado no esquema do qual o pensamento é derivado: a tese (afirmacéo), a antitese
(contradicdo) e a sintese (acordo). Hegel ofereceu as bases para que Karl Marx pudesse chegar
ao chamado materialismo dialético, dando uma refinada cientifica e menos idealista a
concepcao aprofundada pelo seu antecessor (SIQUEIRA, 2013).

Para Marx, dialética ndo é um método para se chegar ao conhecimento, mas, a forma
como concebemos tudo ao nosso redor, os individuos, os coletivos, 0 mundo. Diferente de
Hegel, bem como de outros idealistas, ndo ha uma hegemonia teorico-conceitual, da mesma
forma que os fendmenos ndo possuem primazia isoladamente, tal como os adeptos ao
empiricismo (GADOTTI, 1995). Gadotti ainda apontou que Hegel viu 0 mundo como uma
sucessdo de ideias, enquanto Marx entendeu que existe uma materialidade exterior ao
pensamento, que nao depende do conhecimento humano. O que 0s uniu, em suma, € a tese da
oposicdo, do movimento, da contradicdo. No entanto, 0 movimento, para o idealista, concentra-
se na logica, enquanto para o escritor de O Capital, na propria coisa a ser apreendida pelo

pensamento. Desta forma:

O materialismo dialético tem um duplo objetivo: 1°) como dialética, estuda as
leis mais gerais do universo, leis comuns de todos os aspectos da realidade,
desde a natureza fisica até o pensamento, passando pela natureza viva e pela
sociedade. 2°) como materialismo, € uma concepgcao cientifica que pressupde
que o mundo é uma realidade material, onde o homem est4 presente e pode
conhecé-la e transforma-la. (GADOTTI, 1995, p. 22)

Dito isto, 0 materialismo dialético ndo despreza o intelecto, pois sé este € capaz de
analisar as visdes de mundo que guiam a sociedade, mas também ndo reduz todas as coisas a
pura atividade intelectual. Assim sendo, percebe-se que se trata de uma concepcao cientifica
gue une pensamento e a matéria, sem pensa-los de forma isolada, ndo para conhecer apenas o
mundo e suas leis, mas para transforma-lo. Da mesma forma que ndo hd uma ruptura entre
matéria e pensamento, também ndo ha entre este e a pratica. E nesta tese que, posteriormente,
a Teoria Critica vai se debrugar para se contrapor as teorias tradicionais originadas nas ciéncias
naturais, que ddo margem para as perspectivas liberais e contribuem para a manutencdo de uma

sociedade de classes.
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Para alem de Marx, hoje percebe-se que a dialética possui algumas “leis”. Gadotti nos
aponta 4. H& o principio da totalidade, onde tudo se relaciona, ou seja, existem fendmenos
dentro de um “todo” que estdo em conexdo, portanto a totalidade se apresenta como oposto a
individualidade, j& que prioriza o conjunto das coisas, em pleno movimento. Ha o principio do
movimento, acrescentando que a totalidade ndo é algo acabado em si, mas estad em constante
devir. O terceiro principio ¢ o da mudanga qualitativa que se da “pelo acimulo de elementos
quantitativos que num dado momento produzem o qualitativamente novo” (GADOTTI, 1995,
p. 26). O quarto e, talvez, o principal, se refere a contradicdo, pois, indica-nos que o que torna
possivel as transformacdes e mudancas na totalidade e a producdo do qualitativamente novo, é
a coexisténcia de forgas antagonicas.

Ja Leandro Konder, nos aponta trés principios que equivalem, em outras palavras, aos
ditos de Moacir Gadotti. Para ele, a “lei da passagem da quantidade a qualidade” se refere ao
fato de que as coisas ndo ocorrem na mesma intensidade e movimento, ou Seja: as coisas se
transformam por meio de processos lentos ou acelerados, a depender da quantidade de variaveis
que influenciam este processo. Temos a “lei da interpenetragao dos contrarios” que equivale ao
que Gadotti chamou de principio da totalidade, onde “tudo tem a ver com tudo” (KONDER,
2004, p. 58). Neste sentido, por mais que existam opostos, sempre ha pontos comum que se
conectam. Konder também aponta a “lei da negacao da negacao”. Nesta, a afirmacao provoca
a sua negacdo, porém nao se trata de uma negacéo irracional e absoluta, uma vez que até mesmo
a negacdo acaba sendo superada pela sintese (que significa a negacao da negacdo) (KONDER,
2004)

Esses principios, ou leis, juntamente com o que foi abordado até agora, chama-nos a
atencdo para algo recorrente na filosofia e que é importante para o desenvolvimento do
pensamento critico: a verdade. Se ha negacdo da negacdo, se as teses sdo dialeticamente
superadas por outras e ha possibilidade de transformacdes, fica evidente que, aqui, 0 conceito
de verdade é flexivel. Posteriormente aprofundaremos essa questdo com os frankfurtianos, por
hora, destacamos que ndo existe verdade absoluta, mas, verdades, no plural (GADOTTI, 1995).
Mas sobre quais verdades a concepcao cientifica em tela se debruca? E verdades de quem?

A resposta a essa pergunta coloca tal perspectiva como politicamente engajada, ja que
tanto Marx como seus posteriores se comprometerdo com as lutas sociais e 0s embates com 0s
enquadramentos de poder das classes dominante. Entdo, ha uma escolha visivel pela massa
proletarizada, ja que ¢ uma maioria que nao busca “ocultar o contetido historico de sua luta”.
Voltando a questdo da verdade, a visdo do proletariado ndo € a verdade absoluta, mas, como a

forma mais possivel de alcance da verdade, uma vez que esta (a verdade) é uma ferramenta de



44

combate as formas de dominacdo. Além disso, ndo houve a escolha de realocar, na dialética, o
ponto de vista para a burguesia, ja que se munem de mentiras e explora¢do-dominacdo para
manter seu poder, isto é, conforme os ditos de Gadotti (1995) no didlogo com Marx.

Se Hegel ofereceu as condigdes para Marx aprofundar a dialética enquanto uma
concepcao cientifica, isto €, 0 materialismo, alguns pensadores, na primeira metade do século
XX, propuseram-se a conservar a esséncia marxista bem como eshogar uma revisdo do
pensamento deste autor. Trata-se da chamada Escola de Frankfurt que langou no plano
académico-cientifico ocidental a Teoria Critica da sociedade. Dentre os frankfurtianos podemos
destacar Max Horkheimer, Walter Benjamin, Theodor Adorno, Hebert Marcuse e,
posteriormente, Jurgen Habermas e outros. O que esses autores, sobretudo o primeiro, fizeram,
foi adaptar o pensamento de Marx as urgéncias do ocidente e esbocar um fazer-saber que se
distanciasse das teorias tradicionais.

Para Horkheimer (1980, p. 118) “na medida em que se manifesta uma tendéncia nesse
conceito tradicional de teoria, ela visa a um sistema de sinais puramente matematicos”, €

acrescentou:

As ciéncias do homem e da sociedade tém procurado seguir o modelo das
bem-sucedidas ciéncias naturais. A diferenca entre as escolas da ciéncia
social, que se dedicam mais a pesquisa de fatos, e outras que visam mais 0s
principios ndo tém nada a ver com o conceito de teoria como tal.
(HORKHEIMER, 1980, p. 119)

A critica que o pensador teceu a teoria tradicional, e que posteriormente sera cara ao
desenvolvimento da categoria “pensamento critico”, ¢ que ao adaptar os métodos bem-
sucedidos das ciéncias naturais as ciéncias sociais, 0s pesquisadores de sua época depositaram
mais atencdo a pratica do que a teoria. Ou seja, buscava-se seguir um modelo sem a0 menos
interrogéa-lo.

Carnauba (2010) apontou que fenémenos fisicos podem ser analisados de forma
panoramica, no esquema causa-efeito, possibilitando o investigador se distanciar de seu objeto.
Desta forma, o que ateoria critica fez foi questionar se essa neutralidade, precisao de resultados
e aplicabilidade de um esquema dedutivo e matematico seria possivel nas ciéncias humanas.
Isso porque, nesta, o investigador deixa de ser apenas o sujeito e passa a ser, também, o objeto.
Portanto, seria possivel exercer tal afastamento em algo que é tdo intrinseco?

Carnauba (2010) afirmou que para a teoria tradicional era possivel tal modelo nas
ciéncias humanas, contemplando os resultados das analises do social por vias da previsibilidade

calculavel das ciéncias naturais. Nao ¢ a toa que Horckeimer a caracterizou como “sinopse de
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proposi¢des de um campo especializado” cuja validade residiria na correspondéncia do que fora
deduzido com a ocorréncia dos fatos (HORKHEIMER, 1980, p. 117). Todavia, para a teoria
critica tal concepcao tedrica ndao possui legitimidade por alguns motivos.

Esses motivos sdo, em suma, permeados por tudo que expomos até agora acerca do
materialismo dialético de Marx. Um dos pontos de divergéncia é que a concepcao tradicional,
por se mostrar “neutra”, acabou sendo puramente descritiva e classificatoria, justificando e
contribuindo com a divisdo social de classes, bem como a dominagdo e exploracdo. Desta
forma, ndo se tinha um real compromisso com o social, isto &, com a busca pela superacdo dos
poderios dominantes e a emancipagdo das classes dominadas. Portanto, diferente do
materialismo dialético revisado pela Escola de Frankfurt, a teoria tradicional ndo se

caracterizava como uma teoria engajada. Para Marcos Nobre:

Em nome de uma pretensa neutralidade da descri¢do, a Teoria Tradicional
resigna-se a forma historica presente da dominacdo. Em uma sociedade
dividida em classes, a concepgéo tradicional acaba por justificar essa divisao
como necessaria. (NOBRE, 2004, p. 38)

O autor, por sua vez, confirmou os ditos de Horkheimer de que tal perspectiva ndo s
confirmava como sustentava a crescente burguesia, ou seja, aliada ao liberalismo, contribuiu
para hegemonizar um determinado grupo. Além disso, por ser contraria a forma antiga de praxis
(HORKHEIMER, 1980), esse pensamento tedrico ndo se relacionava com os fins das lutas
sociais, ndo tendo, pois, o interesse de desenvolver a capacidade de pensar. Aqui ja temos um
indicio de que o desenvolvimento do pensamento critico, para a teoria critica, esteve ligado ao
engajamento por emancipacdo. Em outras palavras, a capacidade de pensar era uma urgéncia
para a identificacdo e desmantelo de uma hierarquia social atravessada por desigualdade. Desta

forma, para Carnalba:

A Teoria Critica se distingue da Tradicional no que tange ao comportamento
critico, que consiste, como vimos no excerto, em apreender a realidade cindida
como contradicdo e perceber que 0 modo de economia vigente é, sobretudo,
produto da a¢do humana, que por sua vez, pode também tomar outro rumo e
orientar-se para emancipacio (CARNAUBA, 2010, p. 199)

Se o tedrico tradicional contempla a realidade como algo exterior, o critico se vé como
parte integrante e seus interesses de pesquisa séo marcadamente influenciados pelas condigdes
sociopoliticas e contradigdes dessa realidade. Portanto, o pensamento critico se motiva pela
urgéncia ndo soO de pensar o social como também de superar as suas contradi¢fes. Em relacéo

ao sujeito que pensa, 0 posicionamento burgués o vé como autossuficiente e autdnomo,
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enquanto a postura critica o vé como alguém determinado pelo seu meio, produto de vozes que
0 antecedem, mas em capacidade de agenciamento (luta por emancipacédo). Portanto, trata-se
de um sujeito histérico.

Assim sendo, percebe-se que esta postura estd imbuida por aquilo que colocamos
anteriormente acerca do materialismo dialético. Se este possibilita pensar as leis e 0 mundo
como uma realidade material a ser conhecida, desbravada e lutada pelos homens, ndo ha
distingdo entre pensamento e pratica, uma vez que 0 sujeito critico age em praxis e pensa as
lutas nas quais participa, ao passo que é, também, produto delas (RUZ, 1984).

Tal como Marx realocou todo o debate para a visdo do proletariado, 0s primeiros
frankfurtianos também o fizeram tendo em vista o principio dialético da transformacdo. Ou seja,
para eles o sujeito em pleno exercicio do pensamento critico, busca ndo a reproducdo, mas a
transformacéo da sociedade em que vive (HOKHEIMER, 1980). O autor ainda nos alertou os
riscos da opcdo pela teoria social emergida na Escola de Frankfurt e usada até hoje, uma vez
que, tratando-se de uma perspectiva de esquerda, pode ser considera como alienada e utdpica.
No entanto, apesar dos possiveis pesares, 0 autor reafirmou, por vias dialéticas, qual o

compromisso ético do pensamento critico:

A funcdo da teoria critica torna-se clara se o tedrico e sua atividade especifica
séo considerados em unidade dindmica com a classe dominada, de tal modo
que a exposicdo das contradicdes sociais ndo seja meramente uma expressao
da situacdo histdrica concreta, mas também um fator que estimula e
transforma. (HORCKEIMER, 1980, p. 136)

Para que tal funcdo seja desempenhada e o exercicio critico seja efetivado, é preciso
focar na praxis. Atos desenvolvidos sem uma reflexdo teodrica prévia, sdo atos cegos. Neste
sentido, Ruz aponta que a razdo sempre vence, uma vez a teoria tem 0 compromisso com a
verdade, independente da préatica e que esta precisa seguir a razdo (RUZ, 1984). O papel da
teoria critica, portanto, € o de “produzir consciéncia” para que se conduza a emancipagao, pois
somente pela conscientizacao que é possivel revelar os meandros da histéria. Dito isto, tal como
afirmou Gadotti (1995), é na praxis que devemos exercer nossa verdade.

Ao passo que, na concepgdo em foco, a razdo é vista como essencial a0 pensamento
critico como oposicao ao irracionalismo, ela também é negada se instrumentalizada. Em outras
palavras, e ai é que se encontra a tese frankfurtiana (JUZ, 1984), na concepgdo tradicional, o
pensar se tornou um mecanismo de controle social. Pela nossa inabilidade de nos adaptarmos a
natureza, enquanto sociedade capitalista, temos a urgéncia de torna-la adaptavel aos nossos

interesses. Portanto, o exercicio do pensamento tornou-se um meio usado para controlar,
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explorar e dominar a natureza, e, por conseguinte, o proprio homem, haja vista que os esquemas
capitalistas tem foco no lucro e ndo na dignidade humana.

A teoria social critica vem nos mostrar que € urgente a producao da consciéncia e a
necessidade por liberdade e emancipacdo num meio marcado por mecanismos coercitivos de
exploracdo e dominacdo que reduzem o outro ao status de “coisa”. Tal producdo exige
alocarmos a préatica no lugar em que se espera a razdo. Se Horckheimer apresentou a teoria
social de forma embrionaria, com suas fragilidades (sobre as quais ndo nos debrugaremos pois
ndo é nosso objetivo) e potencialidades, Habermas definiu 0s passos para que se atingisse esse
fim.

Segundo Ruz (1984), Habermas defendeu duas principais teses que focaram na
comunicagédo. A primeira, almejava o desenvolvimento das interagGes, dos dialogos e trocas
como pressuposto de uma pedagogia da emancipacao; a segunda, indicava que este precisaria
ser o fim pratico (a emancipac¢éo) de uma teoria social. Em outras palavras, a concepc¢éo social
de Habermas se transformou numa “teoria da comunicagao”, essencial para as produgdes do
pensamento critico.

Dentro desta perspectiva, a “linguagem” se torna categoria principal para o
entendimento da razdo, bem como da realidade. Segundo Cavalcante e Fortes (2001), as acdes
comunicativas sdo aquelas que se opdem aos dominios da razdo instrumentalizada, como
expomos anteriormente. Para Focas (2011), o ato da linguagem na visdo frankfurtiana de
Habermas, refere-se a um comprometimento ético com o mundo real e é por este ato que se
estabelece o vinculo entre o sujeito e 0 espaco onde vive.

Tendo em vista 0 exposto, Ruz sintetizou os principais atos da linguagem expostos
pelo pensador, sendo eles os atos constativos, 0s representativos e os reguladores. Os
constativos dizem respeito a assercdo e ao relato/narracdo, possibilitando o acesso a fonte
empirica para a obtencéo da certeza de que a afirmacéo é valida. Os representativos possuem o
compromisso com a revelacdo, aquele cujo objetivo é o de mostrar as faces de uma mesma
moeda e distinguir o real e o que parece real, mas ndo €. De certa maneira, este ato é um
complemento do anterior, visto que na compreensdo do “mundo”, primeiro nos valemos da
experiéncia para a obtencdo do conhecimento, segundo, exercemos o discernimento. O terceiro,
refere-se ao ato regulador, que, tendo em vista a verdade exprimida e a distingdo do que € e 0
que ndo é, tem por objetivo advertir e recomendar (RUZ, 1984).

Esses principios, para Ruz (1984), sdo basilares para o didlogo critico, sendo este a
esséncia de uma formagdo emancipacionista, ou, numa perspectiva mais freiriana, uma

pedagogia da libertagdo e da autonomia. Portanto, se 0 pensamento critico pressupbe o
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comprometimento com a transformacéo, este se da somente pelo dialogo critico, pela razdo bem
orientada e pela analise da realidade material bem como de suas contradi¢es. Como diria Freire
em plena concordancia com os principios expostos por Habermas, em relacdo a dialogicidade,
0 que conduz ao pensamento critico € a comunicacdo (FREIRE, 1998).

O exercicio da criticidade j& nos leva a segunda categoria de anélise desta pesquisa, a
autonomia intelectual. J& apontamos sobre a razdo e 0os compromissos da teoria social, em
virtude disso, para Zatti (2007), a autonomia intelectual é caracterizada pela capacidade de fazer
uso desta razdo para que haja uma autonomizacdo da praxis, sem depender de outro. No diadlogo
com Kant, Thomé (2018) indicou que dentro desta categoria existem algumas palavras chaves,
dentre elas o esclarecimento.

Para Kant (2012), o esclarecimento ocorre quando o sujeito sai de um local de
dependéncia intelectual (menoridade) e assume uma postura ativa frente ao conhecimento
(maioridade). SO que este conceito se interliga ao de liberdade, haja vista que somente o
esclarecido pode se libertar da dependéncia intelectual. Outra palavra-chave é essencial nesse
processo e que € intrinseca a anterior: a criatividade. Primeiro ha a liberdade do exercicio do
pensar, segundo, hd o incentivo a criatividade para que se alarguem as capacidades
argumentativas e se facilitem as compreensfes e contestacdes daquilo que permeia o
materialismo dialético: o mundo e suas leis.

Todavia, além da liberdade essencial ao esclarecimento/autonomia, a aposta
pedagdgica é fundamental para a formacdo humana, talvez a peca principal, e aqui se reforca
mais uma vez a pedagogia emancipacionista e dialdgica defendida por Paulo Freire e Jurgen
Habermas. Thomé (2018), em conversa com Kant, apontou quatro estagios para uma efetiva
formacdo dos sujeitos para a autonomia baseados no cuidado (pois 0 homem, diferente de outros
animais, precisa ser cuidado para que se desenvolva); na disciplina (para que haja o controle de
sua selvageria e 0 bom convivio social); na instrucdo (capaz de conduzir o homem a fazer bom
uso de sua razdo); e na moralizacdo (ato ou efeito de refletir sobre sua liberdade e exercer o
compromisso com a ética).

Assim sendo, somente pela educagio que ocorre a autonomia intelectual. E pela aposta
pedagdgica emancipacionista que o0 sujeito é convocado a pensar criticamente e assumir sua
autonomia. De acordo com Gelamo (2007) este processo ocorre com 0 aprisionamento da
selvageria e a imposicao de limites a liberdade, para que se evitem excessos, desta forma, é
nisto que consiste o bom uso da razéo. A educacéo, portanto, possui essa finalidade quase que

paradoxal: a de incitar a liberdade para o esclarecimento e a de podar a liberdade do uso
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desorientado da razdo, a saber: as formas instrumentalizadas e coercitivas, proprias da
sociedade capitalista.

E € nisto que consiste o ato de filosofar. Nesta pesquisa ndo trabalhamos com Filosofia
da Educacdo, mas como Filosofia enquanto uma é&rea do conhecimento e como disciplina.
Enquanto &rea do conhecimento, partimos da visdo de Horkheimer de que reduzir a Filosofia a
uma definicdo seria arriscado em virtude de sua peculiaridade: excesso de proposicdes e
perspectivas. Peculiaridade esta que atesta a auséncia de consenso no conceito de “Filosofia” e
nos delega a meras e vagas concepcdes acerca do que ela seja (HORKHEIMER, 2015).
Entretanto, o autor aponta que a fungdo desta grande area do conhecimento, que ndo deve ser
confundida como ciéncia ou sociologia, é a de criticar aquilo que é hegemdnico. Dai o seu
sentido essencialmente dialético e seu objetivo fundamentalmente resistente.

Sendo assim, fica claro na visdo do autor a importancia que a Filosofia tem para o
desenvolvimento do pensamento critico, ja que é sua funcdo, também, evitar que as acoes
humanas sejam frutos de uma “necessidade cega”. Nesta linha de raciocinio, Gelamo apontou
o principio da formagao humana para o exercicio da criticidade e da autonomia: “a maxima do
ensino de filosofia € ensinar a pensar, melhor dizendo, ensinar a cultivar o espirito, cultivar o
pensamento e a capacidade reflexiva do sujeito” (GELAMO, 2007, p. 2).

A formacgdo humana, por sua vez, pressupde aquilo que ja expomos, bem como o que
os frankfurtianos ja destacaram em oposicdo ao sujeito liberal: enquanto corpos, somos
convocados a assumirmos posturas de sujeito nas relacdes sociais e nos tornamos humanos
pelos processos educativos. Desta forma, ndo somos autossuficientes, unos e acabados. E nesta
tese do “inconcluso” que se baseia, ao passo que se justifica, a formacao humana. Por ser uma
categoria ampla e por sermos passiveis de pedagogizacao, a formacdo humana pode se da em
mesas de bares, em unidades religiosas, no seio familiar, em qualquer ambiente que nos
convoque a sermos humanos. Neste sentido, para fins de delimitacdo, interessa-nos como esta
categoria se da no seio da educacdo, do ensino, na escola, numa perspectiva mais dialético-
freiriana.

A formacdo humana para o pensamento critico e a autonomia, portanto, deve ter um
compromisso ético. Para Theodor Adorno e Max Horkheimer, esta formacao precisa estar de
acordo com o embate a Industria Cultural. Este conceito, apesar de ndo nos aprofundarmos
nesta pesquisa, € importante para entendermos que atualmente ha uma industrializacdo da
cultura, que a transforma em mercadoria. Neste processo, 0 homem deixa de ser produtor e
passa a ser mero consumidor desenfreado. Para os autores, a indudstria cultural prioriza 0s

anseios do capital e instrumentaliza a raz&o para que se tenha o lucro como finalidade. Desta
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forma, posiciona-se como contraria as formas de emancipacdo e da vazdo a alienacdo e a
manipulacdo (ADORNO, HORKHEIMER, 2006).

Parafraseando os autores e seguindo a linha de raciocinio que viemos esbogando, o
compromisso da formacdo humana para o pensamento critico e autonomia € tornar o sujeito
capaz de tocar o intocavel com suas préprias maos e ouvir o imediato com seus préprios ouvidos
(ADORNO, HORKHEIMER, 2006). Ela também deve desenvolver por meio da educagéo, ndo
somente as habilidades cognitivas para as tomadas de decisdes, como também a mania, 0
costume de exercitar tais habilidades no cotidiano. Como citou Guzzo & Guzzo (2015), é
preciso desenvolver “rotinas de pensamento”, ou seja, procedimentos e estratégias no ensino
que possibilite o aluno a apreender o objeto do estudo. Esta € uma justificativa plausivel para
estreitar ainda mais o vinculo entre ensino e pesquisa na sala de aula.

Os principios pedagogicos de Paulo Freire, por sua vez, sdo nossa aposta tedrica de
educacdo, entretanto, ndo se resumem a aspectos meramente teoricos, pois dizem sobre uma
pedagogia de (r)existéncia (BARRETO, 2021): ou seja, uma pedagogia resistente as formas
engessadas de educacdo, que possibilita a existéncia do ente humano frente aos desafios
provocados pela nossa conjuntura sociopolitica. Dentro da teoria critica da Educacao, pensamos
Paulo Freire como necessario, sobretudo ao desenvolvimento da formacéo humana. Sua propria
obra e vida revelam um discurso militante e politico e uma pratica educativa que emerge de um
lugar marcado pela inconformidade e pela poténcia criativa de vida.

O tom assumido pelo préprio autor em seu discurso (FREIRE, 1996), revela uma certa
incompreensdo das injusticas as quais somos submetidos, sobretudo quem habita em regides
periféricas de um privilégio classista, racista, machista e LGBTfobico. Em virtude disso,
manifestou-se a urgéncia no autor em tecer comentarios sobre uma pedagogia que seja afirmada
na construcdo do sujeito, ndo de qualquer sujeito, mas, aquele que se vale da educacdo como
pressuposto de sua propria liberdade; aquele que, por meio da educacdo, intervém no mundo e
condena praticas hegeménicas daqueles que os fez e faz menos (FREIRE, 1996; 1998), por isso
seu resgate seja tdo fundamental em tempos sombrios na Educacao.

E por este carater que o professor Ernani Fiori, ao prefaciar a obra Pedagogia do
oprimido, destacou que Paulo Freire € um pensador que ndo se restringe as ideias, seu
pensamento se compromete com a existéncia. Nao é a toa que em Pedagogia da autonomia o
autor afirme: “me movo como educador porque primeiro me movo como gente” (FREIRE,
1996, P. 37). E é devido a este compromisso que o principal principio formativo de seu trabalho
¢ se afastar do “para” e se aproximar do “com”. A formacdo humana como pratica da liberdade,

que pressupde criticidade, configura-se na capacidade do sujeito de lutar e (re)descobrir sua
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humanidade. Dai a chamada de atencdo para que a préatica pedagogica seja desenvolvida com -
e ndo para - aquele que melhor entende os significados de uma sociedade altamente desigual.

A potencialidade dessa formacdo critica se justifica, também, na fratura que ela
empreende aos enquadramentos desiguais de poder, uma vez que o reconhecimento da condicéo
de “oprimido” seguido da luta, possibilita, também, a transformacao do meio em que vive, como
diziam os primeiros tedricos da dialética. E esta transformacgdo faz com que aqueles que habitam
no topo da hierarquia, também sejam libertos do status quo de opressor (FREIRE, 1998).

N&o somente. A potencialidade do movimento freiriano de pensamento na educagao se
da pela tomada de consciéncia do carater inacabado do sujeito. Estudiosos como Immanuel
Kant, Simone de Beaouvoir, Jacques Derrida, Michel Foucault e Jean Piaget, a sua prépria
maneira e a partir de suas bases epistemologicas, destinaram seu tempo e esforco para refletir
sobre a construcao do sujeito. Se ha um processo de emergéncia da subjetividade, este nos da a
entender que esta construcao ocorre reiteradamente. Se ha uma construcgéo subjetiva, essa se da
por meio da educacdo e do contato do ente humano com o meio que vive, bem com sua

capacidade de aprender com o outro, como ja nos ensinou Lev Vygotsky (2001). Para este autor:

No fim das contas s6 a vida educa, e quanto mais amplamente ela irromper na
escola mais dindmico e rico sera o processo educativo. O maior erro da escola
foi ter se fechado e se isolado da vida com uma cerca alta. A educacdo € tdo
inadmissivel fora da vida quanto a combustdo sem oxigénio ou a respiracéo
no vacuo. Por isso o trabalho educativo do pedagogo deve estar
necessariamente vinculado ao seu trabalho criador, social e Vvital.
(VYGOTSKY, 2001, p. 456)

Freire (1996) também assumiu um tom criativo da educacéo, para ele, nds somos
educados entre si préprios, tendo o0 mundo como mediador. Ja Vygotsky (1991) nos ensinou,
nessa mesma linha de raciocinio, que os saberes sao construidos através de um empreendimento
pedagdgico mediatizador. Sendo a educacdo um trabalho vital e criativo essencial na formacéo
dos sujeitos, partilhamos das ideias desses autores, sobretudo de Freire no que tange a
inconclusdo do ser. Conforme seus ditos em Pedagogia da autonomia e Professora sim, tia ndo
cartas a quem ousa ensinar, o ensino so se tornou possivel pela aprendizagem e este sé se fez
possivel pelo reconhecimento de nosso inacabamento, pois é na inconclusdo e nas praticas
relacionais gque se afirma a educacdo (FREIRE, 1993; 1996).

Até agora discorremos sobre uma pedagogia que “se faz com”, como pressuposto de
liberdade, sobre um sujeito que se forma pelos processos educativos na relacdo com o meio e
sobre a intervencdo neste meio. Dito isto, como esses principios se efetivam na pratica

educativa? Se eu me formo mediante o contato com 0 mundo e se este mundo é marcado por
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desigualdades de raca, género e classe, qual o papel do educador frente a construcdo do
conhecimento? Partindo do pensamento freiriano, o que € necessario para o desenvolvimento
do pensamento critico?

Um dos maiores legados que a pedagogia tradicional nos reservou foi o uso de uma
narrativa mecanicista na conducdo do ensino. O paradoxo que implica esta préatica é que a
narracdo de um contetdo esvazia o sentido da propria palavra ensino, ja que seu principal alvo
é a aprendizagem e, no caso da narracdo conteudista, o resultado é memorizacdo daquilo que
fora despejado pelo professor, no aluno. O exercicio, portanto, de um pensamento critico e
autdbnomo, necessariamente, responsabiliza-nos, enquanto docentes, o afastamento do que
Paulo Freire chamou de concepc¢do bancéria, na qual o professor finge que ensina e o aluno
finge que aprende.

Freire (1998) metaforizou esta concep¢do, muito discutida nos cursos de formacéo de
professores, a partir do significado de recipientes. Na concep¢do em voga, 0s professores
depositam os conhecimentos nos discentes, que se posicionam passivamente frente a este
processo. Na educacdo bancéria, Freire aponta que existe dois momentos de preparacdo: o
primeiro se refere a quando o professor, em seu tempo de preparacéo, empreende uma pratica
cognoscente frente ao objeto; o segundo, refere-se ao ato de depositar os saberes deste objeto
nos educandos.

Nesta perspectiva, o autor enfatizou que ndo ha construcdo do conhecimento, pois 0s
alunos nao séo convocados a participar desta construcdo, apenas a memaorizar mecanicamente
para um determinado fim. Assim sendo, existe uma dualidade: a primeira, em que o professor
se torna sujeito cognoscente; a segunda, quando entra em sala de aula e se torna um sujeito

narrador. Assim sendo:

a) o educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; b) o educador
é 0 que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem; c) o educador € o que pensa;
0s educandos, os pensados; d) o educador € o que diz a palavra; os educandos,
0s que a escutam docilmente; e) o educador é o que disciplina; os educandos,
os disciplinados; f) o educador é o que opta e prescreve sua Opgao; 0S
educandos 0s que seguem a prescricdo; g) o educador é o que atua; 0s
educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuagdo do educador; h) o
educador escolhe o contelido programatico; os educandos, jamais ouvidos
nesta escolha, se acomodam a ele; i) o educador identifica a autoridade do
saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente & liberdade
dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacfes daquele; j ) o
educador, finalmente, é o0 sujeito do processo; os educandos, meros objetos.
Se 0 educador € o0 que sabe, se 0s educandos sdo 0s que nada sabem, cabe
aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que
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deixa de ser de “experiéncia feito” para ser de experiéncia narrada ou
transmitida. (FREIRE, 1998, p. 38)

Dentro da viséo binaria educador e educando, refletida em todos os itens acima citados,
existe uma autoridade docente imposta que se assemelha ao préprio modelo
“opressor/oprimido”, ou seja, aquele que detém o poder e o exerce sobre seus dominios e
dominados. Essa préatica pedagdgica reflete também tracos da nossa prépria colonizagao. Para
Catherine Walsh, este modelo educativo provém da constituicdo de uma matriz de poder na
qual a Europa se colocou como hegeménica nos ambitos epistémicos e ontoldgicos, legitimando
seus conhecimentos em detrimento de outros, suas formas de ser e estar no mundo, em
detrimento dos ndo brancos oprimidos e marginalizados (WALSH, 2009).

Por sua vez, para Mignolo (2004) e Torres (2008), essa matriz de poder e as praticas
nocivas do colonialismo autorizou o eurocentrismo em diferentes niveis, provocando um
epistemicidio e um silenciamento de varios povos e culturas. Desta forma, tornou possivel a
modernidade, bem como seus projetos, inclusive de educacdo. Ou seja, se na racionalidade
cientifica exacerbada, sobretudo oriunda do iluminismo, “eu penso, logo existo”, isso pressupde
que o outro historicamente marginalizado ndo pensa, portanto ndo tem suficiente resisténcia
ontolodgica.

Assim sendo, a pratica educativa em que o professor se posiciona enquanto detentor do
saber enquanto o aluno nada sabe nem tem autonomia frente a aprendizagem, torna-se uma
pratica colonizadora de ensino. Além disso, faz correr o risco de mantermos o esquema
opressor-oprimido, ao invés de supera-lo. Em outras palavras, corre-se o risco de, por meio da
educacdo, transformarmos oprimidos em opressores, como nos advertiu Freire (1998).

E se a formacdo é colonizadora, ndo ha como ter insurgéncia, muito menos resisténcia
que possibilite fraturas nas l6gicas opressoras, e ai sua ética perde o sentido. Isso porque a
“pedagogia colonizadora” ¢ fruto de uma politica moderno-colonial, capitalista e neoliberal que
reserva aos excluidos da historia, as classes mais pobres e periféricas, a permanéncia dessas
condicdes, ao invés de sua superacdo. Em outras palavras, ela contribui para a manutencéo de
uma hierarquia social e de privilégios que, paratal, necessita de sujeitos acriticos e que aceitem
passivamente os designios das classes dominantes. Ndo € a toa que Freire foi exilado e sua
pedagogia taxada de socialista.

Em contrapartida, na formagdo humana critica para a autonomia e pensamento critico,
0 educador deixa de ser bancério a partir do momento em que faz sua cognoscibilidade no ato

cognoscivel dos préprios alunos. Ou seja, ele assume uma postura de educador-educando,
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dialégica, que ao mesmo tempo em que ensina, aprende com seus alunos mediante pratica
educativa que estimule a investigacdo e a curiosidade. E s6 h& investigacdo se pensarmos
pesquisa como pressuposto de ensino.

Para Freire (1996) o reprodutivismo livresco nada agrega a construgdo do
conhecimento, que deve ser pautada na indagacéo, na busca, na constatacdo e na comunicagéo
dos resultados obtidos. E na relacdo saber-fazer, ensino-pesquisa, que ha o estimulo da
curiosidade. Freire estabelece dois tipos de curiosidade: a ingénua e a epistemoldgica. Esta diz
sobre inquietacdo, sobre questionamento e busca de esclarecimento e aprendizagem acerca de
um objeto cognoscivel. A curiosidade epistemoldgica, portanto, acaba se tornando uma versdo
criticizada da ingénua, que, por sua vez, é desarmada e associada ao senso comum (FREIRE,
1996).

Apontamos, anteriormente, a importancia de a pedagogia ser forjada com aqueles que,
nas palavras de Freire, sdo 0s menos privilegiados. Desta forma, faz parte da formacdo humana
a resisténcia ao nosso préprio habito de silenciar suas histérias e seus saberes (LUGONES,
2014). Isto &, encarar os discentes como sujeitos que carregam bagagens culturais e que,
portanto, precisam estar imersos numa relacdo de ensino-aprendizagem que dé vazdo aos
saberes populares, construidos em suas comunidades.

Sé&o saberes quilombolas, saberes indigenas, saberes regionais e outros que emergem
dos movimentos sociais que buscam pela emancipacdo dos corpos. Desta forma, a formacéo
humana pressupde rejeicdo a qualquer tipo de discriminacdo e preconceito, isso porque Sdo
praticas altamente excludentes que contrariam os principios democraticos da educacdo. Assim
sendo, sdo requisitos da pratica pedagdgica os saberes populares, 0 combate a discriminacao e
0 respeito a dignidade e a autonomia.

Além destes pressupostos, o esforco, seguranca de si e 0 dominio dos contetddos; o bom
senso no convivio com os alunos; a autoimposicdo de limite a autoridade docente, para que esta
ndo se confunda com autoritarismo/mandonismo; o exercicio de uma escuta sensivel sdo
imperativos éticos essenciais para a formacao, de acordo com Freire (1996). Desta forma,

percebe-se o carater politico da educacdo. Para o autor:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervengdo que além do
conhecimento dos conteidos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica
tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a educagdo sé
uma ou sO a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas da
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ideologia dominante. Neutra, “indiferente” a qualquer destas hipéteses, a da
reproducdo da ideologia dominante ou a de sua contestacao, a educacdo jamais
foi, é, ou pode ser. E um erro decreta-la como tarefa apenas reprodutora da
ideologia dominante como erro é toma-la como uma forga de desocultacdo da
realidade, a atuar livremente, sem obstéaculos e duras dificuldades. Erros que
implicam diretamente vises defeituosas da Historia e da consciéncia.
(FREIRE, 1996, p. 38)

O maior desrespeito & autonomia do aluno ¢ a isencdo. E aquilo que hoje, no Brasil,
chama-se de escola sem partido, como se algo estivesse fora do campo politico. Para Freire
(1996), é urgente que o professor se posicione politicamente em sala de aula, que advirta seus
alunos dos males que as classes dominantes podem causar, bem como o0s seus representantes.
Todavia, trata-se da exposicao dos lados de uma mesma historia, e ndo somente de um. O que
alguns grupos dominantes fazem, ao tentar desarticular e censurar a préatica docente, parte de
uma motivacdo imobilizadora e engessada dos processos educativos, uma vez que é somente
pela pedagogia “despolitizada” que hd um silenciamento das verdades e a manutencdo do
“opressor-oprimido”.

E aqui partilhamos da ideia de Freire de que ninguém faz da educacéo algo politico, ela
em si propria ja € politica. Assim sendo, a Unica possibilidade de neutralidade que pudesse vir
a existir seria se vivéssemos em um mundo sem fome, sem desigualdade, sem discriminagéo
por raga, classe, género, religido ou regido. A pratica pedagodgica que vise a formacdo de um
sujeito critico e autbnomo, antes de tudo, precisa rejeitar o fatalismo e apostar na esperanca da
mudanca, o que fara da nossa pedagogia, uma pedagogia de esperanca (FREIRE, 1997). Como
afirmou Freire, “prefiro a rebeldia que me confirma como gente e que jamais deixou de provar
que o ser humano € maior que os mecanismos que o minimizam.” (FREIRE, 1996, p. 44)

Foi neste sentido que Gelamo (2009) partiu da necessidade de pensarmos o ensino de
Filosofia mediante uma perspectiva criativa da vida. Ou seja, uma pratica pedagogica que, no
final das contas, priorize a problematizacdo de si préprio para fins de autocompreensao, de
cuidados de si. Afinal, para que fim se da uma formacdo do pensamento critico, ou pensar
educagdo como pratica da liberdade, sendo para possibilitar ao individuo “estratégias de
existéncia” e capacidade de se (re)inventar?

A incluséo do ensino da Filosofia no ensino médio se assegura como um saber capaz de
gerar correlacdo entre as areas do conhecimento, meditacdes e alteracBes imperativas para a
edificacdo da autonomia do educando. Para os educadores, 0 Ensino Médio é julgado como
uma etapa de consolidacdo do aluno jovem, na sua personalidade e em seus desejos, por iSso a
Filosofia apresenta um papel de destaque frente a colaboragdo, contudo, compete aos

licenciados na area a instigar nos discentes as condicfes essenciais para a reflexdo filoséfica.
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Concordante com Dimenstein et al. (2008, p. 3) a filosofia ¢ uma “disciplina formadora por
exceléncia, a filosofia dispOe de recursos valiosos para fornecer ao estudante conhecimento
s6lido e permanentes, que ultrapassam a informagao superficial e efémera”.

Complementando Freire (1996, p. 26), o ensino da Filosofia recomenda uma
compreensdo pedagogica baseada nas construcfes dos saberes, que assinale para os discentes
no final da educacdo béasica condi¢des de distinguir e comparar as distintas situacdes através de
abordagens para o didlogo critico, abalizado e consciente “e esta rigorosidade metddica ndao tem
nada que ver com o discurso ‘bancario’ meramente transferidor do perfil do objeto ou do
conteudo”

Assim, é fundamental uma articulacdo pedagdgica que compreenda a precisao da fuga
do processo alienacdo, com intuito de estabelecer um ser autbnomo preparado para se
reconhecer enquanto sujeito consciente do processo dialético. Evidencia-se que isso se da por
meio de um ensino gque constitua as conexdes adequadas para a construcéo de saberes concretos
aptos para indicar acOes transformadoras atraves da exploracdo da interligagdo com as demais
disciplinas e por meio do emprego do ludico como instrumento para um conhecimento capaz

de dialogar com as provocagdes das sociedades contemporaneas.

2.2.2 A Busca pela autonomia intelectual e pela formacéo critica em educacéo nos precedentes

historicos brasileiros

Neste topico, apresentaremos o0 cenario educacional brasileiro em relacéo a recepcao
das ideias até aqui comentadas. O livro Historia das ideias pedagogicas no Brasil, de Demerval
Saviani, é fundamental na busca pela compreensao dos antecedentes daquilo que se refere hoje
a uma pedagogia que incite e forme um sujeito capaz de se posicionar ativamente frente a
aprendizagem. 1sso porque, Saviani (2007) teve como objeto o surgimento histérico das ideias
pedagdgicas no Brasil, ressaltando seu aspecto sintético em detrimento do analitico. A
importancia desta viagem historica se da pela necessidade de entendermos que a tematica da
educacdo democratica, bem como do pensamento critico, ndo € moda dos nossos tempos, mas,
algo que possui uma historicidade de longo tempo.

O objetivo da obra de Dermeval Saviani foi o de compreender a critica do
desenvolvimento das ideias pedagogicas no Brasil, mediante o exame da evolugdo das
principais concepcdes educacionais que tiveram e ainda tem vigéncia na educagdo brasileira
(SAVIANI, 2007). Entretanto, para sermos especificos, o que nos é caro, em termos de

compreensdo histérica daquilo que povoa nosso objeto de estudo, sdo as ideias surgidas em um
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determinado momento que, inclusive, precedeu as ideias freirianas, a exemplo do
escolanovismo: momento em que, para Gelamo (2009), houve o inicio da aproximacdo entre
Filosofia e ensino, sobretudo a partir de Anisio Teixeira.

Uma das medidas tomadas pelo governo provisério em 1930 foi a criagdo de um
Ministério da Educacdo e Salde Publica, sendo liderado por Francisco Campos, aliado de
Getulio Vargas. Campos baixou um conjunto de decretos conhecidos como a Reforma
Francisco Campos, dentre as medias, identificou-se a criagdo do Conselho Nacional de
Educacdo, a adocdo do regime universitério, o reestabelecimento do ensino religioso das
escolas, dentre outras. Esta ultima foi a que mais repercutiu, uma vez que implicava, para
muitos, retrocesso e engessamento dos processos formativos.

Mas qual o significado da alianca com a Igreja? A resposta se da nos precedentes
historicos: a necessidade da burguesia de combater o movimento das massas
(operario/proletariado, do qual Paulo Freire foi aliado, bem como a sua pedagogia), unindo-se
a igreja catdlica que ndo deixou de ser meio de doutrinacdo em massa. Para Campos, a igreja
tinha um papel a desempenhar que era mostrar as reais necessidades do pais. Segundo Saviani
(2007), essa caracteristica fez parte do movimento fascista que se estabeleceu aqui.

Frente a todo esse contexto, surgiram grandes nomes que foram expoentes da pedagogia
nova, sendo que estes refletiam preocupacdo com a organizagéo do sistema educacional, ainda
ndo efetivado. A exemplo disso, Lourenco Filho, criador das cartilhas para ensinar rapido e
combater o analfabetismo era a base psicoldgica dessa pedagogia. Fernando Azevedo foi o
responsavel pela base socioldgica e preconizava que o ideal maior do movimento seria uma
escola unica, do trabalho e da comunidade. Para completar a triade, tivemos Anisio Teixeira,
responsavel pelas bases filosoficas do movimento escolanovista, dito de esquerda. Teixeira,
sobretudo, demonstrava certa desconfianca aos principios educativos daquele governo (LOPES,
2006). A busca por uma educacdo emancipatoria para todos, a formacdo da intelectualidade, de

um povo pensante, ficou evidenciada em fala de Lourenco Filho, que afirmou:

A essa populagdo disseminada em pequenos focos dispersos, sem relagdo
direta com o progresso do litoral, ao sertanejo atual, enfim, de pouco valeréa
saber ler, apenas. Mais valera, para cada mil cabegas, cem cabecas bem
formadas, adaptadas as necessidades e ao desenvolvimento da regido,
apetrechadas para lutar, vencer e impor-se aos demais, como exemplo e guia.
(FILHO, 1959, p. 179)

Mas como se deu 0 movimento da escola nova? A Associagéo Brasileira de Educacao

surgiu no ano de 1924 como um 6rgdo apolitico, destinado a congregar educadores para pensar
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a educacdo longe de suas ideologias politicas, apesar de ser preconizada por um caréter
totalmente politico. Este orgéo, embora liderado por Anisio Teixeira, promoveu uma
conferéncia de educacdo que foi planejada pelo lider do movimento catélico, Fernando
Magalhdes, haja vista que reunia educadores de varias ideologias, oponentes entre si. A
exemplo disso, havia os renovadores da pedagogia nova, e os catolicos, representados por
Magalhées.

Para Carvalho (2000), nesse contexto, havia uma mobilizacdo a respeito da educacéo
brasileira como um todo, haja vista que até entdo havia apenas reformas isoladas. Este
momento, no qual emergiu o escolanovismo, foi conhecido como “entusiasmo pela educagao”
e tinha como um dos principais lemas “representacdo e justica”. Neste momento de entusiasmo
pela educacdo, fora realizada a conflituosa IV Conferéncia de Educagdo, em 1931. Um dos
temas que causaram discordia foi a educacdo popular completa, defendida por Nobrega da
Cunha, que informou que apesar de o tema geral da conferéncia ter sido as grandes diretrizes
da educacdo popular, ndo havia proposta para educacao integral, abrangendo o ensino primario
até o universitario (SAVIANI, 2007).

Assim, Nobrega convocou uma série de escolanovistas para elaborar um manifesto dos
pioneiros da educacdo nova. Ai se deu 0 movimento. Para seus adeptos, era impossivel pensar
0 desenvolvimento do pais dissociado da educacdo como havia ocorrendo nas linhas liberais e
cientificas. Houve uma série de reformas isoladas, nenhuma se efetivou com louvor por causa
do descaso do pais para com a educacéo, logo, a caracteristica maior da Escola Nova foi pensar
um sistema de ensino completo de todos (responsabilizacdo do Estado e dos estados) e para
todos.

De modo geral, percebe-se que o escolanovismo objetivava a laicizacdo do ensino, um
ensino universal e gratuito, obrigatdrio e politico. O Estado deveria organizar a escola de modo
a torna-la acessivel a todos os cidaddos. Para Saviani (2007), a reacdo dos catdlicos foi
fervorosa, uma vez gque criaram as universidades catolicas (as PUCS), bem como catolicizaram
as faculdades de direito, ja que delas saiam as elites politicas, desenvolveram os institutos
catdlicos e os partidos de carater catolico. A mobilizacao religiosa foi tdo bem articulada que
conseguiram vencer, por hora, 0 movimento da Escola Nova, destituindo Anisio Teixeira da
lideranca educacional.

No ano de 1946, reestabeleceram-se, na Carta Constitucional, alguns principios de
carater escolanovista, ou seja, 0 movimento ainda nao tinha se acabado. Para Saviani (2007),
dentre os elementos, estavam a exigéncia de concursos publicos para o exercicio do magistério,

a descentralizacdo do ensino, o caréater supletivo do sistema federal, a cooperacdo da Unido com
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os estados e outros. Nesse contexto histérico pds-Vargas, 0 ministro da educagdo convocou
educadores para elaborar um projeto da primeira LDB, dentre 0s convocados, evidenciou-se a
preponderancia dos escolanovistas. Dos 16 membros, s6 dois representavam a frente catélica.
Os debates geraram entorno, sobretudo, da escola publica, defendida por Anisio Teixeira.

Os catdlicos se viram ameacados por essa perspectiva de uma escola verdadeiramente
universal, uma vez que, assim sendo, ndo haveria espacgo para outro tipo de escola. Desta forma,
acusaram Teixeira de socialista, justamente em uma época de caga aos comunistas, na década
de 1950. Assim, como na década de 1930, os partidarios da Escola Nova elaboraram outro
manifesto, em favor da escola publica, porém, destacando a importancia, também, da privada.
Neste, mostraram as diferencas entre a perspectiva marxista e as deles, no sentido de combate
as acusacdes, além de terem preconizado uma escola democréatica, voltada para o
desenvolvimento econdmico.

As diretrizes foram varias, dentre as principais estavam destacadas que: toda a educacao
se guaria sempre por uma concepc¢édo de vida que € determinada pela estrutura da sociedade
(educacdo que facga sentido para o educando e a sua realidade); em lugar da educacéo tradicional
que servia aos interesses das classes dominantes, a pedagogia nova deveria construir uma
hierarquia democratica, para que os individuos recebessem as mesmas oportunidades; a
educacdo deveria ocorrer prezando pelo espirito de socializagdo, de trabalho em equipe,
propiciando virtudes e harmonia em vida coletiva. Percebe-se, também, a necessidade de
ampliar a educacdo, a partir da criacdo de seu sistema, a toda a populacdo (SAVIANI, 2007).

As ideias do escolanovismo j& haviam sido inseridas no pais ainda no século XIX, sendo
amadurecidas durante a primeira metade do século XX. Sabe-se que 0s novecentos foram
marcados pela organizacdo de mobilizacBes sociais de contracultura em busca da
democratizacdo dos corpos e dos espacos. Temos como exemplo as ondas feministas e a
emancipacdo das mulheres, 0 movimento negro como ativismo antirracista e, principalmente
as mobilizacdes de carater educativo, como o Movimento de Cultura Popular (em Pernambuco),
no qual Paulo Freire atuou e tinha como objetivo a formacdo do pensamento politico e critico
da populacéo.

A partir de uma costura teérica, Fonseca (2010), vale destacar, pontuou que, apesar das
diferencas, o educador Paulo Freire incorporou algumas ideias do movimento da escola nova,
sobretudo de Anisio Teixeira, no que se referia a construgdo de habitos democraticos mediante
a educacdo. Ou seja, educagdo escolar como meio de transformacdo, que fizesse sentido a
realidade dos alunos para que se formasse sujeitos conscientes e coerentes ao espirito

democrético. Fonseca (2010) afirmou que outras proposi¢des de Anisio Teixeira povoaram as
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reflexbes e projetos freirianos, bases fundamentais da construcdo do pensamento critico: o
combate ao centralismo e formalismo exacerbado do sistema educativo e a aposta nos saberes
regionais do pais.

Comecamos com o escolanovismo visto que foi 0 primeiro movimento de grande porte
da histéria da educacdo brasileira e que j& priorizava alguns principios pedagdgicos que hoje
sdo essenciais para a formacdo do pensamento critico, mesmo sua base sendo liberal. N&o
somente. Alguns de seus principios também estiveram presentes em outros movimentos
educacionais e que povoaram as ideias do referencial freiriano de Educacdo desta pesquisa, 0s
quais discutiremos adiante. Neste sentido, cabe-nos destacar a presenca da visdo critico-

reprodutivista, que para Saviani:

(...) surgiu basicamente a partir das consequéncias do movimento de maio de
1968, a chamada tentativa de revolucdo cultural dos jovens, gque teve sua
manifestacdo mais retumbante na Franca, mas espalhou-se por diversos
paises, inclusive o Brasil. Esse movimento pretendia realizar a revolucdo
social pela revolucéo cultural. Se a bandeira dos nossos Pioneiros da Educacgéo
Nova era fazer a revolugdo social pela revolugdo educacional, isto €, através
da escola, 0 movimento de 1968 foi mais ambicioso, pois pretendia efetuar a
revolucdo social, mudar as bases da sociedade pela revolucdo cultural
(abrangia, portanto, ndo apenas a escola, mas todo o ambito da cultura).
(SAVIANI, 2011, p. 57)

Embora tenha sido entendida como uma perspectiva de inspiragdo marxista, o carater
desta visdo era o de reproduzir os interesses capitalistas e ndo apresentava proposta pedagogica
efetiva, ou seja, que fosse critica sem ser reprodutivista. Apesar disso, 0 autor reconhece que
essa concepcdo estava dentro do léxico da perspectiva critica (diferente das demais — tecnicista,
tradicional e outras), uma vez que levou em consideracdo os determinantes sociais da educacéo.

Em outras palavras, Saviani aponta que em virtude do fracasso do movimento que
pretendia fazer uma revolucdo social pelos @mbitos culturais, a nogdo critico-reprodutivista
surgiu para criticar o existente (a pedagogia dominante e autoritaria, sobretudo de um periodo
militarizado), mas sem uma proposta intervencionista. Isso porque para ela, existia um
fendmeno superestrutural do qual a cultura fazia parte, sendo, pois inevitavel abalar as
estruturas de uma sociedade capitalista pelos mecanismos culturais, inclusive pela educacao.
Era, portanto, impossivel evitar que o todo, a estrutura prevalecesse sobre 0s interesses de
mobilizadores culturais. Por isso Saviani denominou de critico (porgue considerava o social e
o criticava) reprodutivista (porque, ao invés de transformar, colocava a escola como reprodutora

das relagdes sociais.
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Ademais, diferenciando-se desta, houve, a presenca de uma nogéo alternativa que ia
além do reprodutivismo, a Pedagogia Historico-Critica, muito defendida, em tese, por alguns
educadores, porém, pouco efetivada na pratica. Para Saviani:

Em outros termos, 0 que eu quero traduzir com a expressao pedagogia
historico-critica € o empenho em compreender a questdo educacional com
base no desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepcdo
pressuposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica é o materialismo
historico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento
material, da determinacdo das condigdes materiais da existéncia humana. No
Brasil, esta corrente pedagégica firma-se, fundamentalmente, a partir de 1979.
(SAVIANI, 2011, p. 76)

Segundo o educador, a visdo reprodutivista possuia um carater mecanicista e a-historico,
uma vez que preconizava a sociedade capitalista como ndo passivel de mudancas ao invés de
concebé-la como dinamica. Desta forma, a questdo que dizia respeito a como direcionar o
processo educativo e formar um sujeito consciente, perdia sentido nesta visdo, sendo mais
explorada pela Pedagogia Historico-Critica, percebida pelo autor, a principio, como “pedagogia
dialética”. Esta por sua vez, aposta em uma educacao que nao seja reprodutora da situacao
vigente, mas, que seja de acordo com as demandas de uma sociedade que sofre com a
exploracdo do capitalismo e que estd em constante mudanca, sendo, pois, uma pedagogia

revoluciondria. Para o autor:

A pedagogia revolucionaria € critica. E, por ser critica, sabe-se condicionada.
Longe de entender a educacdo como determinante principal das
transformacdes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e determinado.
Entretanto, longe de pensar, como o faz a concepcdo critico-reprodutivista,
que a educacdo é determinada unidirecionalmente pela estrutura social
dissolvendo-se a sua especificidade, entende que a educacdo se relaciona
dialeticamente com a sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento
determinado, ndo deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes
decisivo no processo de transformacéao da sociedade. (SAVIANI, 2008, p. 53)

Neste caso, reconhece-se, tal como os reprodutivistas inspirados em Althusser e
Bourdieu, que a escola é produto dos moldes capitalistas, mas, na perspectiva histérico-critica,
s6 poderad ser um meio de transformacdo social se for articulada aos interesses das classes
dominadas. Foi nesse contexto historico de mobilizagbes sociais, sobretudo em relagcdo ao
movimento de maio de 1968 que houve a recepc¢do dos brasileiros aos autores da Escola de

Frankfurt. Uma década anterior, tais autores quase ndo eram mencionados no Brasil. O que
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havia eram poucas mencdes a Walter Benjamin e Theodor Adorno nas décadas de 50-60, mas
pouco entendimento da teoria critica frankfurtiana (CAMARGO, 2014).

O contexto social, afirma Silvio Camargo, era o das lutas pela brasilidade, pela
identidade nacional, pela legitimidade de uma cultura essencialmente brasileira. Desta forma,
inicialmente, os ideais benjaminianos (sendo este o primeiro autor de Frankfurt a ser citado com
mais frequéncia no campo artistico-literario) eram empreendidos de forma resistente e engajado
e interpretados por um viés marxista.

Camargo (2014) aponta que somente com as publicagcdes, em portugués, dos textos de
pensadores de Frankfurt, pela Revista Civilizag&do Brasileira nos anos entre 1965-1968, que as
ideias frankfurtianas se espalharam no solo brasileiro. Além de Adorno e Beijamin, Horckeimer
(sobretudo em ralacdo ao conceito de industria cultural, com Adorno) e Marcuse foram bastante
comentados nas pesquisas brasileiras, sendo este 0 que mais inspirou 0s movimentos de contra-
cultura (CAMARGO, 2014).

A inser¢&o dos ideais da teoria critica tive maior efetividade na década de 1970, com a
teoria da comunicacdo de Habermas. Dentre os principais autores brasileiros que divulgaram
as teses criticas e se tornaram ate referéncia internacional, temos: Gabriel Cohn na sociologia
da comunicacgéo; Roberto Schwarz no campo literario, fazendo criticas aos moldes capitalistas
tendo como pano de fundo obras da literatura braisleira; Jose Merquior, no campo filoséfico,
mesmo assumindo posteriormente posturas conservadoras; e outros autores bem mais criticos
e considerados marxistas/esquerdistas como Leandro Konder, Nelson Coutinho, Caio Prado
Junior e outros (CAMARGO, 2014).

Portanto, feito este paralelo, Saviani aponta uma transposicdo da perspectiva
mecanicista e a-histdrica, para a critico-dialética (uma vez que a Pedagogia em tela se baseava,
filosoficamente, no materialismo dialético) cuja pretensdo centrasse no resgate da importancia
escolar, na compreensdo e empreendimento de um processo educativo aliado ao
desenvolvimento social, histérico e objetivo. Ou seja, que estivesse focado numa prética
pedagdgica de transformacdo e ndo de manutencdo (SAVIANI, 2011).

Esta pretensdo assume grande papel no seio da filosofia. Para Saviani, a filosofia tem
uma tarefa importante na educacao, que pode ser desvendada por palavras-chaves. A primeira
¢ “problema”, segundo o autor, ndo podemos apreende-la como sinénimo de questionamento.
Nem tampouco caracterizar um problema pela complexidade de uma questdo. Para Saviani,
problema é tudo aquilo que se desconhece e que é passivel de ser conhecido pelo exercicio da
busca pelo conhecimento. N&o somente. Problema possui em sua esséncia, a nocdo de

necessidade, transformando-se em algo essencial para a humanidade. Ou seja, uma questdo sem
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resposta, ndo significa problema; porém, uma questdo que urge, necessita de uma resposta e

para tal é preciso traspassar obstéculos, significa um problema:

Em suma: problema, apesar do desgaste determinado pelo uso excessivo do
termo, possui um sentido profundamente vital e altamente dramatico para a
existéncia humana, pois indica uma situacdo de impasse. Trata-se de uma
necessidade que se impde objetivamente e é assumida subjetivamente. O
afrontamento, pelo homem, dos problemas que a realidade apresenta, eis af, 0
que é a filosofia. Isto significa, entdo, que a filosofia ndo se caracteriza por
um conteido especifico, mas ela é, fundamentalmente, uma atitude; uma
atitude que o homem toma perante a realidade. (SAVIANI, 1973, p. 6)

E esta atitude, exposta pelo autor, é atravessada pelas reflexdes filosoficas que devem
ocorrer em trés niveis, sdo as chamadas “exigéncias da reflexdo filosofica”. A radical, que
necessita irmos nas raizes do problema para que se tenha uma reflexdo profunda sobre o
problema. A rigorosa, pois a investigacdo precisa estar comprometida com uma ética metédica
e sistematica, ou seja, a reflexdo precisa ser guiada mediante um método para que se evitem
generalizacbes. A de conjunto, que revela uma certa conexdo com o principio de totalidade: a
exame do problema precisa ter em vista 0s aspectos que o rodeiam e 0 contexto no qual esta
inserido e suas conexdes (SAVIANI, 1973) Portanto, para o autor, filosofia significa reflexao
(radical, rigorosa e em conjunto) acerca dos problemas que o mundo nos impée

As ideias pedagogicas sdo incontaveis e se baseiam em diversos pressupostos
filosoficos. Elas surgiram desde a educacdo jesuitica, atravessando as reformas pombalinas com
inspiracao iluminista, o escolanovismo, o tecnicismo, o reprodutivismo, a pedagogia Historico-
Critica. Hoje, tais ideias se atualizam e buscam outros territdrios epistemologicos da Educacéo,
que se desdobram em visdes pos-estruturalistas, a exemplo da Pedagogia Decolonial (oriunda
dos estudos pds-coloniais) e da educacdo Transviada (embasada na Teoria Queer).

Este capitulo se encerra no intuito de ter apresentado uma breve discussdo histérica e
tedrica da teoria critica e educacédo tecendo uma linha de raciocinio voltada para o pensamento
critico, autonomia intelectual e formacao humana/ética. Na se¢do seguinte com esta dissertacéo,
espera-se apds a parte tedrica reunida, analisar indicadores de problemas com base nas coletas
de dados realizadas neste estudo de caso. Serdo analisados os dados das entrevistas realizadas

e relaciona-los com os dados coletados no PPPI e no planejamento dos professores.
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3. AFORMACAO HUMANA PARA O PENSAMENTO CRITICO E AUTONOMIA
INTELECTUAL NAS TURMAS DE FILOSOFIA DO INSTITUTO FEDERAL DE
ALAGOAS - IFAL

Por meio do desenvolvimento da pesquisa, buscamos discutir a base dialética da triade
formacdo humana-criticidade-autonomia, para trazer uma compreensao acerca da formagéo do
pensamento critico e assim poder fundamentar como essa formacéo vem sendo propiciada pela
instituicio de ensino pesquisada. E importante a compreensé&o acerca do processo de formagéo
critica dos sujeitos, pois esta tem como pano de fundo o social e pode ser potencializada pela
pratica pedagdgica.

Partindo desse panorama buscamos pesquisar, dentro do que foi possivel, diante dos
percalcos vivenciados pela pandemia da covid-19, livros fisicos e virtuais adquiridos da
biblioteca virtual universitaria, bem como levantamentos utilizando o repositorio da CAPES,
documentos como o projeto politico pedagdgico institucional do IFAL, planejamentos da
disciplina de filosofia, como também a realizacdo de entrevistas com o0s docentes dessa
disciplina.

As andlises até aqui tém nos mostrado um pouco mais sobre 0 que acontece no processo
de formacdo critica dos alunos. Os posicionamentos dos sujeitos entrevistados, bem como o
gue expressam o0s documentos, trazem suas intencionalidades e desafios a respeito da tarefa
ardua de formar cidadaos criticos.

Tendo em vista as categorias de analise desta pesquisa (pensamento critico, autonomia
intelectual e formacdo humana), foi-nos permitido perceber com mais proximidade como 0s
materiais coletados demonstram suas intencdes diante do que busca a presente pesquisa. Os
sujeitos entrevistados sao pessoas que exprimem em suas particularidades percepcoes variadas
sobre a escola, com as suas atribuicdes, cujo objetivo é formar cidadaos criticos. A visdo que
se gesta e se movimenta em decorréncia das experiéncias sociais e culturais que estes vivenciam

junto aos seus alunos constantemente.
3.1 Analise documentéria

Todos os documentos levantados por esta pesquisa sdo fontes que fornecem dados e
informacGes sobre as propostas encontradas nos documentos, relativas aos nicleos tematicos
do desenvolvimento humano dos alunos, autonomia intelectual e pensamento critico. Esses
documentos servem como coleta de dados numa tentativa de buscar resposta a esta pesquisa no

que tange a problematica. Destarte, foi analisado o projeto politico pedagoégico institucional,
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buscando identificar o que fala este documento no que se refere a formacdo humana, dentre o
que tece a formacao do pensamento critico do aluno. Foi analisado também os planejamentos
dos professores na tentativa de obter informac6es de interesse da pesquisa diante dos objetivos

pretendidos com os contetidos elencados e os métodos e recursos utilizados.

3.1.1 Da anélise de dados do Projeto Politico Pedagdgico do IFAL

O atual projeto estd em vigor desde dezembro de 2013. Assim como todo PPP,
apresenta-se como uma proposta de referéncia para a acéo educativa e ndo como algo pronto e
acabado, procurando conjugar ideias e principios que regem a educacio publica. E um texto
balizador, que em seu corpo revela o protagonismo dos participantes inseridos na comunidade
escolar, que por sua vez sdo sujeitos que estdo inseridos com compromisso de atuar junto ao
processo de ensino e aprendizagem, seja na esfera administrativa ou pedagogica. Embora pareca
um documento muito bem elaborado e planejado, este ndo esta imune de criticas que venham a
contribuir para melhoria do ensino.

De modo geral os PPPs apresentam a escola como o centro de fomento ao processo
formativo dos estudantes. Entretanto, é importante trazer a informacéo de que o Projeto Politico
Pedagogico do Instituto Federal de Alagoas é um documento, cuja formulacdo é para todo o
Estado de Alagoas, ndo sendo este uUnico do campus pesquisado. De modo geral, seu marco
situacional se refere ao resgate da historia do IFAL, aos aspectos legais e ao contexto
socioecondmico e cultural do estado. Neste topico, percebe-se uma visao geral da populacéo
atendida no estado pelo IFAL, pois no corpo do texto do PPPI (IFAL, 2013, p.23) diz que “a
instituicdo atende a uma clientela basicamente constituida por alunos de camadas
socioecondmicas favorecidas provenientes de escolas publicas da capital e do interior do
Estado”. Desse modo, afirma que seu publico é de ambito estadual.

A formacdo critica dos estudantes € prevista no texto PPPI do IFAL na parte que refere
a missdo da instituigdo: “promover educacdo de qualidade social, publica e gratuita,
fundamentada no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, a fim de
formar cidaddos criticos para 0 mundo do trabalho e contribuir para o desenvolvimento
sustentavel” (IFAL, 2013, p.23). Segundo o documento, seu comprometimento com uma
instituicdo de ensino de qualidade no contexto do ensino publico, esta em concordancia com os
principios elencados no artigo 3° da LDB, quando expressa a capacitacdo e valorizagdo dos

profissionais da educacéo, a gestdo democratica, os ambientes adequados ao ensino.
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Por meio apenas de andlise documental, ndo é possivel afirmar que esses principios
ocorrem na prética. Porém, com base na experiéncia da profissdo, apesar de ndo ser esse um
dado contébil para esta pesquisa, ha existéncia da efetivacdo da gestdo baseada na participacdo
das pessoas inseridas no processo educativo, no que cabe as decisbes tomadas no campus lécus
da pesquisa. Além do mais, a existéncia de documentos afirma o exercicio da gestdo
participativa, os planos de carreiras que buscam valorizar os profissionais de educacdo, bem
como espagos comprovadamente adequados na etapa de cenario da pesquisa.

O processo, segundo o documento, estd ligado a indissociabilidade entre ensino e
pesquisa, e sobretudo, afirma ser fundamental no processo da formag&o humana para o pensar
critico e desenvolvimento da autonomia. Mas, na prética, esta pesquisa ndo deve ser apenas um
pressuposto do ensino, mas algo que se da no proprio ensino. 1sso porque, a pratica pedagdgica
precisa ser, tal qual indicou (RUZ, 1984) acerca da teoria critica, um momento de reflexao
orientada pelo professor, que leve os alunos a perceberem e a revelarem as faces de sua
realidade social. Neste sentido, a fun¢do da pesquisa, da proposta de um tema a ser investigado
e debatido por alunos de forma individual ou grupal, € uma aposta potente para uma
aprendizagem emancipacionista.

Vale ressaltar que tratar do termo qualidade no ensino e ainda publico é muito
complexo, pois nos permitiria discutir sobre vérias esferas do tipo condi¢des de trabalho dos
professores; recursos financeiros da escola; participacdo da familia na escola e entre outros
aspectos. Mas, 0 que nos interessa € como esta prevista a formacdo humana diante de uma
perspectiva de formacdo critica.

A categoria Formagdo Humana e Etica se faz presente no texto com uma certa
frequéncia. O fato € que a palavra Formacdo é citada 119 vezes ao longo do material analisado.
Obviamente, é comum a expressao pelo fato de ser um documento que esta voltado a uma
instituicdo de ensino. Mas, o real sentido de formacéo que nomeia uma das categorias de analise
desta pesquisa, apresenta-se 35 vezes. Afinal, a formacdo que abarca o sentido de formacéo
humana, ética, critica e autonomia intelectual esta centrada numa proposta de “formacéo cidada,
alicercada no principios filoséficos e técnico-metodoldgicos que norteiam as préaticas
académicas da instituicdo”. (IFAL, 2013, p. 22).

De modo Geral, na analise do PPPI, conseguimos identificar como a formacéo cidada
se faz presente em todo corpo de seu texto e neste caso é entendido como uma formagéo voltada
para a cidadania, buscando entender os direitos civis, politicos e sociais. E no marco situacional
no PPPI que € apresentada a sua perspectiva progressista, é apontado que a sua formacao ndo

deve se limitar a satisfacdo da necessidade de mercado, no preparo da médo-de-obra, mas a de
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se deter em uma formagdo que se conceba uma atividade humana e histérica definhada no
conjunto das relagdes sociais.

Além disso, expressa sua necessidade e desejo de se repensar a escola como um espaco
dialético com a intencdo de constituir uma solida formacgdo béasica e cidada utilizando novas
praticas de gestdo que inclui todos os participantes da educacdo como coparticipantes das
decisdes a serem tomadas. O documento PPPI- IFAL (2013) busca uma preparacao para a vida
cidadd alinhado as mais variadas praticas sociais, que leve “resgatar o conceito formativo
presente em todos os dominios da atividade humana”, “ultrapassando as dimensdes do mundo
do trabalho, preparando-os para a totalidade da vida” (2013, p.28).

Percebe-se aqui que ao unir cidadania a dialética, o PPPI vislumbra a escola como um
espaco de apreensdo do real e de producdo de consciéncia. Esta producao, consistida no que o
PPPI fala sobre formacéo para a tomada de decisdes, esta de acordo com o que Gadotti (1995)
destacou sobre a conscientizagdo por meio da praxis, ao comprometimento ético com as lutas e
ao estreitamento do vinculo do sujeito ao mundo em que vive. Esta formag&o possui a esséncia
daquilo que abordamos no comentario tedrico, mas, evidencia-se que as lutas e o social
abordado no documento vé@o além de uma perspectiva economicista/capitalista, perpassando
por questdes e problemas proprios da regido alagoana.

Dito isto, se teoricamente € necessario que as praticas pedagogicas ndo separem o
sujeito do meio, ou ndo 0s vejam como exterior a sua propria realidade no processo ensino-
aprendizagem, o IFAL indica que a formacdo humana para a cidadania deve ser um requisito
para o desenvolvimento do préprio estado. O PPPI (2013) afirma que o instituto veio para
estimular o desenvolvimento local e regional, ao mesmo tempo em que impulsiona a formacéo
humana e cidada dos profissionais que pretende formar. Enfatiza a articulacdo de sua atuacéo
em contexto com a regido de sua abrangéncia, tendo como funcéo essencial a atuacao favoravel
aos arranjos produtivos, sociais e culturais locais. Entretanto o ponto de abrangéncia local torna-
se fragil, pois o PPPI se aproxima de uma realidade estadual, trazendo uma viséo geral de todo
estado de Alagoas, ndo permitindo uma aproximacgdo mais intima com a instituicdo local desta
pesquisa.

Na secdo que fala do cenario da pesquisa, trouxemos algumas informacdes a respeito
do municipio de Murici, local onde esta inserido a instituicdo de ensino pesquisada. Neste
cendrio, expomos uma dimensao social e econbmica que revelam seu estado de pobreza. Muito
embora 0 municipio apresente riquezas naturais bem abastadas, seu desenvolvimento
econdbmico ndo apresenta grandes avangos. Um dos pontos que é possivel observar é o

percentual de pessoas empregadas formalmente, segundo IBGE (2019) é 10,1% da populacéo
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do municipio, demonstrando um cenério bastante precério, por oferecer pouca oferta de
emprego, de acordo com os indices de empregabilidade apresentada pelo IBGE (2019) e
relatada nesta pesquisa.

Nesse sentido, a expansdo dos Institutos Federais em Alagoas, juntamente com o que
expressa 0 documento PPPI, tem motivos suficientes que justificam a sua constituicdo no
municipio. Existe um publico local e regional que necessita de atuacdes favoraveis ao seu
desenvolvimento. Ndo basta o pouco avan¢o do municipio referente ao emprego formal,
também é observado que no municipio ha apenas duas escolas estaduais que ofertam o ensino
médio na regido. Com a chegada do IFAL, aumenta a quantidade de escolas para esta etapa do
nivel basico de educacdo, e com isso a oportunidade de prosseguimento dos estudos.

Percebe-se que a situacdo de pobreza da regido € contemplada pelas necessidades
educativas do IFAL. Isso esta presente até na base tedrica que guia a constru¢do do documento,
bem como suas intencionalidades, uma vez que todo embasamento tedrico é dialético-critico.
Desta forma, no campo discursivo, as intencionalidades do documento se revestem de caréater
dialético pois visa a formacdo para a superacdo de uma realidade manchada pela pobreza, ou
pelas contradigdes de classe, como nos dizem os tedricos.

No PPPI-IFAL (2013), ha na proposta de formacdo humana e cidadd@ de seus
estudantes, uma educacdo que possibilite, através da dialética, tornad-los produtores de
conhecimentos que alcance niveis de teoria e pratica, de modo a constituir um mecanismo que
prese pela superacdo dos indices de desigualdade do desenvolvimento humano que faz do
Estado de Alagoas um dos mais pobres do pais, de acordo com o Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH).

A educacdo prevista no IFAL tem contemplacdo com os principios que fundamentam
a educacdo nacional, que de acordo com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil no

artigo 206, e na Lei N° 9.394 de 1996 no artigo 3°, devido ao carater plural com vistas a uma

3 Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condig@es para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de
ensino;

IV - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagao dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacgdo escolar publica, nos termos de lei
federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006)

IX - garantia do direito & educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc53.htm#art1
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formacéo integral, que possibilite o0 aluno a reconhecer-se como sujeito de direitos e também
de deveres, a produzir suas proprias ideias e de conhecimento das diversas areas do saber, da
cultura e das artes, para que ndo venha a ser manipulado pelo processo produtivo.

O documento visa oferecer uma modalidade de ensino profissional e integrada as
diferentes formas de educagdo, conforme previsto na Lei 9.394/96 no artigo 39 “a Educagdo
Profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva”. Para isso €
necessario a concordancia com os diversos setores da economia e da sociedade, a fim de atender
as demandas sociais com a oferta de educagdo continuada, sem deixar de lado a formacéo
humana, numa construcao do saber cultural, profissional, politico, ético dos sujeitos (FREIRE,
1996). Para uma formacao de agentes construtor da equidade social e do trabalho.

Entretanto, em entrevistas realizadas, os professores que lecionam a disciplina de
filosofia trazem algumas angustias relacionadas a formacdo humana. Para o professor 2 (2021)
na pratica sente uma tendéncia a estimar os componentes técnicos do curso, muito embora,
exista uma preocupacdo com este processo de formacdo. Na fala do professor 1 (2021)
compreende e acha bastante pertinente os trabalhos realizados pela instituicdo, a exemplo de
temas como o combate ao bullying, de alguns outros projetos que buscam atingir as
necessidades dos alunos, mas que € importante ser trabalhados outros quesitos de forma
habitual, a exemplo das atividades esportivas, questdes relacionadas a gravidez.

Com isso percebe-se que, embora exista a proposta, mesmo tendo uma preocupacao
com a formacao humana e cidadd, ainda, diante destas percep¢des, muito precisa ser feito para
atingir o necessario a esta formacao para o publico atendido. E, sabendo que este publico é
atravessado por diversas questdes sociais, 0 que nos parece € que o PPPI perde um pouco de
vista que as contradi¢cdes sociais sao estruturais e nos imposta desde a colonizacdo. Ou seja, em
virtude da busca pelo capital, sobretudo na América Latina, estruturou-se uma hierarquia social
pautada no racismo, justificada pela propria ciéncia oitocentista e liberal (SCHWARCZ, 2018),
a qual a teoria critica veio se opor, e outras discriminacfes as subjetividades historicamente
perseguidas.

Como afirmara Horkheimer (1980), a teoria tradicional, acompanhada pelo
liberalismo, legitimou um determinado grupo social em detrimento de outros. Parafraseando a
ideia deste autor e dialogando com Lugones (2014), os processos liberais e capitalistas, aliados
a mecanismos de controle atravessados por visdes de mundo euro centradas, historicamente
vem fazendo a manutencdo de uma hierarquia social que ndo s6 minimizam a classe

proletarizada, mas também aqueles que ndo estdo de acordo com as normas sociais vigentes.
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Sendo assim, a critica que tecemos ao documento em andlise € que muito se diz a palavra
cidadania e formacéo cidad&, mas pouco se comenta sobre que tipo de cidaddo que se pretende
formar, ou como pensar uma proposta pedagogica efetiva que vise a formagéo do publico tendo
em vista os efeitos de uma sociedade capitalista que se manifestam para além da classe.
Portanto, reforca-se a ideia de que a formacdo humana para o pensamento critico e autonomia
intelectual no ensino de filosofia e na educagdo como um todo, precisa ter 0 compromisso ético
com o sujeito e com o desmantelo de mecanismos que, tal como afirmou Paulo Freire (1996),
minimizam esse sujeito e podam suas subjetividades. E esse compromisso s6 pode ser
empreendido pelos atos da comunicacdo, pois ndo ha producdo de consciéncia sem o dialogo
critico (FREIRE, 1998).

O PPPI do IFAL (2013) esta baseado na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo que a proposta de formacdo cidada se alicerca nos principios filosoficos e técnico-
metodologico norteadores das praticas académicas. Supde-se que as trés dimensdes possam
revelar um processo de formagcao emancipatdria com direcdo a producéo, difuséo, socializagdo
e sistematizacdo do conhecimento, afirmando a fungéo social do IFAL Segundo o PPPI - IFAL
(2013) sua fungdo social esta pautada na “promoc¢édo educacdo de qualidade social, pablica e
gratuita, fundamentada no principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, a
fim de formar cidaddos criticos para o mundo do trabalho e contribuir para o desenvolvimento
sustentavel” (IFAL, p. 23). Neste ponto observamos que estd em consonancia com a missao
desta Instituicdo reafirmando o que ja foi citado anteriormente.

Para desenvolver suas atividades, o IFAL traz a importancia da formacdo integral

como forma para.

O enfrentamento das diferentes alternativas de tecnologias e diferenciadas
possibilidades de trabalho, em um contexto de rotatividade de empregos e
ameaca de desemprego, bem como alarga os horizontes dos individuos sobre
0 mundo do trabalho, e prepara-os para a totalidade da vida social. (IFAL-
PPP, 2013, p.26)

Nesse sentido a formagéo integral, conforme previsto na Lei 9.394/96%, dentre os
principios norteadores da concepc¢do da educacao no IFAL, consiste em um novo principio que,

numa perspectiva crescente, aproxime as fungdes intelectuais e técnicas, visando desenvolver

4 Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento: § 7° Os curriculos
do ensino médio deveréo considerar a formacdo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a
construcdo de seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. (Brasil,
1996)
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uma formag&o que ligue a ciéncia, a tecnologia e o trabalho, bem como atividades intelectuais
e instrumentais.

Desta forma podemos observar durante todo o texto do PPPI uma preocupagéo com a
formacdo do aluno num contexto que abarca a formacdo critica, humanizada e emancipadora.
No proprio documento (IFAL, 2013) ha um subtdpico com essas tematicas e que por meio das
experiéncias dos alunos possibilite estimular o senso critico, alcangando patamares de uma
participacdo ativa na sociedade, bem como no mundo do trabalho.

Segundo o documento PPPI- IFAL (2013), busca vincular sua educacéo tecnoldgica a
educacdo basica com a intencdo de desconstruir pensamentos que as pessoas tém a respeito do
ensino técnico como algo que vem a substituir o ensino médio. Para isso a articulagdo com a
universalizacdo da educacdo bésica e profissional, a formagdo para o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, conforme
principios previstos no artigo 2° da LDB?®, é alcangada com vistas a formagdo do homem
omnilateral, ou seja, aquele que esta disposto a conhecer, a exercer sua praxis em direcdo ao
conhecimento.

Resumindo, o PPPI-IFAL (2013) tem seus principios técnico-metodologicos e
filosoficos alicercados no pensamento critico-dialético que norteiam as praticas académicas no
IFAL, buscando direcionar suas a¢6es focando no exercicio de um principio educativo voltado
a uma estratégia educacional de incluséo social com gestdo democratica e participativa e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

S&o nos principios gerais orientadores do ensino, pesquisa e extensao que o documento
afirma sua pratica escolar baseada numa pedagogia critica, com a finalidade de cumprir o que
expressa, mais uma vez, como sendo missdo da instituicdo “a formagdo critica” de modo a
desenvolver nos individuos uma compreensdo das relacdes sociais, lendo-0s como sujeito
construtor da realidade social. Esta percep¢do confirma a ideia de Horkheimer de que o
comportamento critico permite o0 sujeito reconheca que o mundo € o seu proprio mundo
(HORKHEIMER, 1980). Em outras palavras, se a sociedade é produto da acdo humana, ela é
possivel de ser transformada e o comportamento critico conduzido para a emancipacdo. Na
percepcao de Freire (1996), é preciso gque a praxis pedagdgica aposte na mudanca e a veja como

possivel.

> Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996)
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E nesse ponto que o documento PPPI-IFAL (2013) explica a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, sendo que a extensdo tem carater insepardvel e oriundo da
implicacdo com o ensino e a pesquisa, que por sua vez é desenvolvido numa perspectiva a¢do-
reflexdo-acdo, por ser entendido como um processo cultural, educativo e cientifico. O ensino
se constitui da elaboracdo do conhecimento pelos alunos em confronto com a realidade, e a
pesquisa se constrdi da sistematizacdo desta pratica que levam a construcdo de novos
conhecimentos.

Reafirma-se a sua missdo ao que refere a organizacdo didatica junto a formacédo de
cidaddos éticos e atuantes socialmente com base nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, prevendo o pleno desenvolvimento do educando e o seu preparo para o
exercicio cidadania e preparagdo para o trabalho conforme previsto no artigo 2° da LDB®. Desta
forma, presa pela liberdade do aluno em aprender e do professor em ensinar, respeitando o
pluralismo de ideias divulgacdo da cultura e do pensamento, valorizando as experiéncias
extracurriculares.

Compreende que no percurso de escolarizacao basica, em acordo com o PPPI-IFAL, é
um periodo que ocorre a “constituicdo da humanizacao mediante a uma formagao geral basica
— capacidade de ler, escrever, formacdo cientifica, estética e ética e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas ¢ operativas” (PPPI-IFAL, 2013, p.37). Esse € um periodo que busca a
formacdo integral dos alunos. E para isso € necessario que, conforme Paulo Freire (1996), o ato
de ensinar se revista pela ética e estética.

Se a formacdo humana ocorrer fora da ética é transgressao, e diante disto o exercicio
educativo se torna puramente um treino técnico. Destarte, como diz Freire (1996) “divinizar ou
diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de pensar
errado”. O pensar certo ao qual o autor frisa estd na sua dimenséo ética e estica, na compreensdo
e interpretacdo do meio, na mudanca do pensar, no assumir-se frente a mudanca de pensamento
e entender que pensar certo ndo existe como algo pronto e acabado entre o principio ético.

Mais uma vez, o documento PPPI-IFAL (2013) fala que sua avaliacdo deve ser pautada
em uma estratégia pedagdgica, que esta voltada ao direito de aprender e afirma que a
aprendizagem é o centro da expressao politica e ética. Percebe-se entdo uma consonancia com

0 que diz Paulo Freire sobre o ato de ensinar.

6 Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996)
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O documento fala de um objetivo pautado na atuagéo da construgéo da cidadania e na
insercdo do sujeito na sociedade com base na triade: “autonomia, participagio e didlogo’,
sendo o trabalho um principio educativo, como ser produtivo, ético e politico. Para Freire
(1996) outro saber que se torna essencial a praxis educativa é o ser inconcluso, é o saber
respeitar a autonomia e identidade do educando, que cabe a uma postura ética e que esta é uma
obrigacéo e ndo um favor que deve ser feito ao outro, caso contrario torna-se transgressao.

A participacdo e o diadlogo no ensino sdo essenciais para a construcdo do
conhecimento, e essa construcdo se torna efetiva quando existe disponibilidade e respeito. Para
Paulo Freire (1996) ensinar exige didlogo e dialogo exige disponibilidade, ndo para conquistar
ou ser conquistado, mas no respeito as diferencas, na coeréncia entre o que se faz e o que se
diz. A abertura ao mundo pelo didlogo nas relagées uns com os outros propicia a aprendizagem,
0 conhecimento, a seguranca ao falar e a humildade em assumir o desconhecimento de algo.

Portanto, no proprio texto do documento (PPPI-IFAL, 2013, p. 50) fala que “¢é
imprescindivel situar a educagdo como modalidade de formacdo que possibilita ao individuo o
desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma postura dialogica
com a realidade.” Parte do documento se refere a educacdo superior, seguindo 0s mesmos
passos da educacdo basica de nivel médio, na educacdo profissional técnica de nivel médio,
bem como na modalidade de educacao a distancia.

Assim, podemos concluir do documento, que, haja vista as contradi¢ces do mundo
contemporaneo, numa relacdo de existéncia entre capital e 0 mundo do trabalho, é com base
nas divisdes das classes sociais que o documento PPPI-IFAL sentiu a necessidade de repensar
a escola de modo a atender a necessidades da maioria da populacéo. Tais necessidades refere-
se ao exercicio do trabalho e da cidadania, na formacéo de cidaddos que sejam capazes de atingir

um nivel de consciéncia critica que leve a uma atuacao de transformacao do meio social.

3.2 Analise dos planejamentos de curso em complemento com as entrevistas

As duas entrevistas foram analisadas buscando 0s consensos possiveis em cada resposta
as 10 perguntas que compdem o roteiro da entrevista previsto nos itinerarios metodoldgicos e
em anexo. Dessa forma, seguindo os critérios da analise por categorias de formag¢do humana e
ética, bem como pensamento critico e autonomia intelectual, cada uma das 10 respostas sera

analisada, buscando o sentido comum articulado as varias expressdes encontradas. Com base

" PPPI-IFAL (2013, p. 46)
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na articulacdo do sentido serdo construidas as respostas sobre cada um dos tdpicos abordados
pelos entrevistados. A intencdo é conhecer as concepcdes, estratégias didaticas e préticas

pedagogicas que os professores buscam assumir frente a sua pratica.
3.2.1 Analise dos planejamentos

As analises dos planos tém como intencdo identificar através de seus contetdos e
métodos a forma como sdo trabalhadas as categorias de formacéo humana e ética, bem como a
formacdo do pensamento critico para autonomia intelectual. Para compreendermos cada
planejamento, é importante ter uma dimensdo espacial das turmas atendidas por cada professor.
Para isso disponibilizamos um quadro que explica a distribui¢do das turmas para cada professor:

Quadro 3 - Distribuicdo das turmas

1°A
1°B
1°C
2°A
2°B
A
3B
4°A X
4°B X

1°A
1°B
1°D
2°A
2°B
A
3B
4°A
4°B
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

XXX

XX

XX

X[ X[ X

XX | XX X[ X

No periodo da Pandemia em que 0 ensino passou a ser remoto, as aulas comegaram a
ser realizadas na modalidade remota, em outubro de 2020 e com isso, passou ter 0s momentos
sincronos e assincronos. Os momentos sincronos aconteciam com uma carga horaria reduzida,
sendo 40 % do total de carga horaria diaria de cada disciplina disponibilizados em momentos

sincronos, e 0s outros 60% da carga horaria das disciplinas ofertados na modalidade assincrona.
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Os momentos sincronos eram realizados através da plataforma Google Meet, e nos momentos
assincronos eram utilizados com a plataforma SIGAA, e outros recursos digitais.

Certamente, como dito anteriormente, nem todos os alunos tinham acesso as aulas
online devido a fatores econdémicos, bem como a localidade de moradia que tornava o acesso a
internet impossivel, devido ao alcance inexistente da cobertura de internet. Para esse publico o
campus disponibilizou material impresso, conteudos para leitura e atividades a serem
desenvolvidas. De certo que o IFAL disponibilizou aos estudantes auxilios que contemplava o
pagamento do servico de internet, bem como para aqueles que ndo tinham celulares ou
computadores, a compra de Tablet para acesso as aulas. Mas no quesito moradia em que 0
servico de internet ndo cobre, infelizmente a maneira de atender foi a disponibilizacdo de
material impresso.

Seguindo a visualizagdo do quadro de turmas acima, a distribuicdo de turmas do
professor 1 foram todas as turmas do segundo ano de ambos o0s curso