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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso foi inspirado mediante as experiéncias da
graduacdo em Pedagogia, tendo como objetivo o ensino da musica voltado a pessoa
com deficiéncia visual a partir da Musicografia Braille. Utilizou-se como procedimento
a pesquisa bibliogréfica, baseado nas pesquisas de Louro (2012), Bonilha (2010),
Tudissaki (2014), Ferreira (2018), entre outros. Salienta-se que as politicas de
educacgdo inclusiva estabelecem a sua obrigatoriedade nas instituicbes publicas,
visando o ensino de mdusica para o estudante cego mediante o método da
musicografia braille. No entanto, percebemos que a masica € um contetdo que esta
presente no curriculo escolar, mas nem todos os profissionais sabem utilizar a
musicalizacao voltada a incluséo, por este motivo, essa pesquisa tem relevancia para
o trabalho docente no ambito inclusivo. Logo, foi desenvolvido um estudo de artigos e
documentos visando abordar a importancia da musicografia braille para o cego, o seu
crescimento pessoal, artistico, criativo e autbnomo.

Palavras Chaves: Musicografia Braille. Deficiente visual. Educagao Inclusiva.
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ABSTRACT

This course conclusion work was inspired by the experiences of graduation in
Pedagogy, with the objective of teaching music aimed at people with visual
impairments based on Braille Musicography. Using as a procedure the bibliographic
research based on the researches of Louro (2012), Bonilha (2010), Tudissaki (2014),
Ferreira (2018), among others. It should be noted that inclusive education policies
establish their obligation in public institutions, aiming at teaching music to blind
students through the method of braille musicography. However, we realize that music
is a content that is present in the school curriculum, but not all professionals know how
to use musicalization aimed at inclusion, for this reason, this research is relevant to
teaching work in the inclusive scope. Soon, it was a study off articles, documents
aiming to address the importance of braille musicography for the blind and their
personal, artistic, creative and autonomous growth.

Keywords: Braille Musicography. Visually impaired. Inclusive education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso foi elaborado a partir dos estudos e
experiéncias no Nucleo de Expresséo Artistica (NEART)?, da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), Campus do Sertdo, durante o curso de graduacgéo vivenciado nas
disciplinas voltadas a educacdo especial, abordando a inclusdo de alunos com
deficiéncia.

No entanto, durante a graduacdo, percebemos que ndo havia sido
contemplado, na disciplina de educacao especial, o ensino mais aprofundado na
educacdo para os deficientes visuais, retratando com mais veeméncia a tematica
surda, carecendo um estudo mais detalhado das demais deficiéncias. A partir dos
estudos do NEART voltados a educacdo musical, o ensino da mdudsica e a
musicalizacdo mediante o projeto Coral Pedagdgico: Educacdo Musical (CPEM),
obteve-se a base do pensamento para o tema da pesquisa.

O projeto Coral Pedagdgico segue ativo desde junho de 2019 e consiste na
formacdo de parcerias entre o NEART/UFAL e as escolas publicas estaduais e
municipais das cidades do alto Sertdo de Alagoas. Sendo que que as reunides, cursos
e preparagdes ocorrem parte nas escolas, Universidade e parte online, acontecendo
durante todo o ano letivo em formato de disciplina eletiva ou na disciplina de artes
como conteudo, cujo objetivo é acessibilizar o ensino de musica como disciplina
escolar, através da provisdo de materiais didaticos, recursos técnicos, consultoria e
intervencdes didatico-pedagdgicas, com foco em formacéo de corais escolares.

O objetivo desta pesquisa consiste em analisar o ensino de musica para
pessoas com deficiéncia visual por meio do método de Musicografia Braille. A
metodologia de pesquisa e a elaboracdo do presente texto foi realizada a partir do
levantamento bibliografico constituido por documentos normativos, oficiais, leis,
decretos, resolugbes, textos com embasamentos histéricos, artigos e teses

dissertativas cujo foco € a educacédo especial para cegos no campo da musicalizacao

! Criado em 2016 o Nicleo de Expressdo Artistica (NEART), estd sob a coordenacdo do Tec. Esp. Marcel Silva
Garrido. Este local é um recinto publico de pesquisa e extensdo em artes, educagdo, linguagens e cultura com
foco no estimulo de a¢des que proporcionem experiéncias artisticas com base cientifica para alunos dos cursos
de graduagdo da Universidade Federal de Alagoas, campus do sertdo, desenvolvendo praticas pedagdgicas de
ensino de Artes consideradas as diversidades artisticas e culturais local, regional e nacional (GARRIDO, 2016).
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como podemos citar Tudissaki (2019), Bonilha (2010), Silva (2022), Moura (2020) e
entre outros.

No decorrer do texto é discutida a relacdo entre a inclusdo da pessoa cega nha
rede publica, desde como é trabalhado os métodos de ensino até o desenvolvimento
da musicografia braille. A musica € um contetdo obrigatério para a rede publica de
ensino prevista nas Leis n° 9.394/96 e 11.769/08, contudo, esse contetdo precisa
atingir também a educacédo inclusiva. No entanto, nem todos os docentes tém
formacdo para desenvolver tal acéo, por isso, esse estudo é relevante para auxiliar os
profissionais da educagdo em como desenvolver o ensino musical voltado ao
deficiente visual.

As informacdes colhidas nesta pesquisa, foram retiradas de artigos dos
sistemas CAPES da plataforma Sucupira, da pesquisa da WEB, livros fisicos cujo o
intuito é analisar o ensino de musicografia braille, como ferramenta de inclusdo de
pessoas cegas a musicalizacao.

Contudo, baseado nas pesquisas realizadas, constatamos que em nosSso
estado alagoano nado possui 0 desenvolvimento da musicografia braille nas
instituicdes de ensino, apresentando a caréncia de profissionais da educacao neste
eixo didatico, evidenciando a relevancia deste trabalho.



15

2 EDUCACAO VOLTADA A PESSOA COM DEFICIENCIA

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases — LDB de N° 9.394/1996, no art. 58, a
educacéao especial € uma modalidade de educacao voltada aos estudantes que sao
portadores de algum tipo de deficiéncia ou superdotacado. A partir disso, € necessario
observar que a legislacao imputa a pessoa com necessidades educacionais especiais
o direito a sua inclusdo na sociedade, na educacédo e no trabalho tendo as mesmas
oportunidades que os demais cidaddos. (BRASIL, 2017, p. 39).

Segundo Brasil (2017), a Lei 9.394/96, a inclusdo das pessoas com deficiéncia
no ambiente escolar, deve ser realizada mediante o art. 59, que orienta a alteracao no
curriculo, no desenvolvimento de técnicas, na criacdo de métodos, nos recursos, nas
mudancas nos espacos fisicos e a exigéncia dos docentes que tenham finalizado o
ensino médio e/ou ensino superior para atender as necessidades dos educandos no
ensino regular.

Ao observarmos a LDB, compreendemos que esta foi responsavel pelos
avangos no campo da inclusédo no Brasil, determinante para assegurar os seus direitos
e ir em busca de novas conquistas que ainda iriam surgir durante as primeiras duas
décadas século XXI. Contudo, o campo da Educacdo Especial em nosso pais é
recente, visto quem os primeiros pensadores que se debrucaram sobre este tema
datam da segunda metade do século XX.

Os primeiros estudos sobre as politicas de educacdo especial sdo datados
partir de 1960 com o intuito integrar os alunos com deficiéncia em turmas regulares
de acordo com as leis 4.024/61 e 5.692/71 com base em Pedroso, Campos e Rocha
(2013).

A partir da Constituicdo Federal de 1988, em meados dos anos de 1990 o0 nosso
pais comecou a dar os primeiros passos nas acdes de educagédo inclusiva, dentre

elas, com base em Pedroso, Campos e Rocha (2013) podemos elencar:
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Tabela 1 As Principais Politicas Nacional de Educacéo Especial e as Normativas no Século XX

PRINCIPAIS POLITICAS NACIONAIS DE EDUCAGAO ESPECIAL E AS

NORMATIVAS NO SECULO XX

Documentos orientadores

Descricao

Nos art. 88 e 89: E incluido na Lei a educacdo especial que é

Lei 4024/61 chamada na época de “educagao excepcional” no sistema geral de
educacéo.
Essa Lei complementa a anterior afirmando que as pessoas com
Lei 5692/71 deficiéncia tém o direito a educacao e ao tratamento especial no

ensino de 1° 2° graus.

Constitui¢cdo Federal de 1988

Sanciona o direito ao portador de deficiéncia o direito a seguridade
social, a inclusdo, a assisténcia educacional e a garantia da nédo
discriminacéo.

Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) Lei n°
8.069/90

Estabelece que os portadores de deficiéncia tenham o direito ao
atendimento educacional especializado — AEE na rede regular,
visando um atendimento adequado para o aprendizado da crianga.

Educag&o Mundial para Todos
(1990)

Estabelece medidas que garantam a participagdo da familia e
comunidade na vida das pessoas com deficiéncia, visando
igualdade de acesso a educacgédo ao sistema educativo.

Declaracéo de Salamanca,
promovida pela UNESCO em
(1994)

Este documento visa uma politica de educacéo inclusiva e capaz
de atender as diversas diferencas e dificuldades individuais.

Lei de Diretrizes e Bases -
LDB 9394/96

Destinou junto aos movimentos sociais educadores, um capitulo
exclusivo para abordar assuntos especificos sobre a Educagédo
Especial.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Contudo, as politicas de educac¢éo especial sancionadas durante o periodo dos

anos de 1990, somente foram implementadas nas instituicdes de ensino em meados

de 2008 com o intuito de garantir e exigir a permanéncia dos alunos com deficiéncia

nas salas regulares e acabar com a discriminac¢do contra a pessoa com deficiéncia.

De acordo com Oliveira e Sforni (2015).

Os movimentos sociais das pessoas com deficiéncia, na intencdo de
estimular o processo participativo e garantir a interlocu¢cdo com o Estado,
optaram por formalizar entidades juridicas, “profissionalizando” servigos e
lutas. Desta forma, constituindo uma identidade social e politica, explicitaram
as demandas e estratégias — ora de enfrentamento, ora de negociagéo — na
construgdo do processo democratico e na busca do respeito as diferencas e
da igualdade de oportunidades. A grande conquista do periodo foi,
certamente, a potencializacéo social e politica dessas pessoas, como retrata
militante de movimentos sociais de cegos, com histérico de titular no
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia: “O Governo s6
faz se a sociedade civil empurrar, cobrar, propor, fiscalizar. Os movimentos
sociais sao molas propulsoras das politicas publicas”. (FILHO e FERREIRA,
2013, pag. 106).
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E interessante analisar que, para que uma politica educacional comece a dar
0S primeiros passos concretos no ambito da educacao brasileira é necessario cerca
de uma década para surgir as primeiras acfes com base nos textos analisados.

Das dificuldades encontradas no campo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia, no que se refere aos cegos, as necessidades se estendem ao conceito de
acessibilidade, impulsionando em mudancgas necesséarias, como adaptacfes dos
ambientes dos quais estdo engajados, refletindo em adequacdes dos objetos e
situacdes ao seu redor, de modo a ofertar um maior conforto a esses individuos.

Sendo assim, no préximo tépico refletiremos a respeito da educacgéo voltada as

pessoas cegas e como isso acontece no contexto educacional inclusivo.

2.1 O QUE E A EDUCACAO ESPECIAL PARA CEGOS?

Segundo Oliveira e Sforni (2015) desde a promulgacéo da Lei 6.571/08° e do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE que publica a Resolucdo CNE/CEB, 04/2009
que visa o financiamento e as Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE, o contexto escolar brasileiro precisou
moldar para cumprir as exigéncias legais e adequar a sua infraestrutura, o curriculo e
os professores na busca de uma formacé&o continuada visando a educacao inclusiva.

A Resolugdo n° 04/2009 - CNE/CEB apresenta as diretrizes de como a
educacdo especial sera desenvolvida nas escolas, onde os alunos com deficiéncia
terdo o direito de se matricular nas turmas comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado-AEE, ofertado no contraturno escolar com o objetivo de
elaborar, organizar recursos pedagogicos, visando a acessibilidade e complemento
na formacdo do saber de cada estudante a partir das necessidades especificas,

proporcionando autonomia dentro e fora do ambito escolar:

O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, em centro de atendimento educacional especializado de instituicdo
especializada da rede publica ou de instituicdo especializada comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a

2 Revogado em 2011 por meio da promulgacdo do Decreto n2 7.611/2011.
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secretéaria de educacao ou 6rgao equivalente dos estados, do Distrito Federal
ou dos municipios. (BRASIL, 2013, pag. 05-06).

Contudo, a educacdo especial ndo trata apenas de uma deficiéncia em
especifico, mas lida com uma variedade de necessidades especiais, acarretando ao
professor ter que escolher uma area em especifico para se especializar. E o problema
desta situacdo € que a escola ao invés de capacitar a todos, ou a maioria de seus
profissionais, escolhe dois ou trés professores para capacitacao, em seguida, colocam
estudantes com as mais diversas deficiéncias para estes docentes que terdo que
desenvolver sua aula e lidar com essas situacbes e suas particularidades, o que

resulta em prejuizo no processo de ensino-aprendizagem destes educandos:

Diferentemente do aluno surdo, o aluno cego nao tera dificuldade de
comunicacdo com colegas e professores por meio da lingua majoritaria. No
caso do aluno cego, as adaptagcfes terdo como foco oS materiais e 0s
recursos. (PEDROSO, CAMPOS e ROCHA, 2013, p. 164).

Neste sentido, a deficiéncia visual € uma necessidade educacional especial que
precisa de uma atencdo especifica, pois depende de uma série de fatores, como
recursos materiais especiais para atender as necessidades e um profissional em
educacdo atento para auxiliar no aprendizado do educando, porém muitas escolas
tém os recursos, mas ndo tém educador. Outras instituicbes tem o professor
especialista, mas ndo tém os recursos, o que inviabiliza e/ ou prejudica a transmissao

do saber.

2.2 DEFICIENCIA VISUAL

Segundo Sa, Campos e Silva (2007) ao analisarmos a sociedade atual e* a
influéncia das tecnologias, percebemos que existe uma comunicac¢do, uma linguagem
e diversas formas de expressdes sociais, culturais e/ou artisticas voltada aos
imagético e ao visual. E ndo difere no contexto escolar, pois o material didatico, o
conteado, o quadro branco, simbolos gréficos, letras e similares, privilegiam a

visualizagdo em todas as areas do conhecimento.
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Na comunicagdo, em nossa cultura, ha predominancia do visual e do verbal.
Se o educador ndo estiver atento a isso, fara uso de conhecimentos nao
acessiveis ao deficiente visual, fazendo com que ele desenvolva uma
linguagem e uma aprendizagem conduzidas pelo visual. Como os dados néo
provém de sua experiéncia, ndo podem ser organizados por ele, verificando-
se verbalismo e aprendizagem mecanica; [...] (MASINI, 1997, pag. 81)

Nesta perspectiva, essa condi¢cdo que remete a visualizacdo para as pessoas
com limitacBes visuais € insustentavel e suas necessidades ndo devem ser
negligenciadas, por isso, é imprescindivel buscar caminhos pedagdgicos, reinventar
estratégias, didaticas que sejam condizentes com a realidade geral e especifica de
cada estudante visando a incluséo escolar.

De acordo com Tudissaki (2014) ao usarmos a expressao deficiente visual,
remetemos ao individuo com perda parcial ou total da visdo, afetando a sua
capacidade de percepcao da cor, do tamanho, do foco, da distancia, da posicéo e do
movimento do ambiente em que estdo inseridos. A cegueira pode ocorrer
independentemente se for congénita (nascimento) ou adquirida (causas organicas ou
acidentais). Os graus de cegueira podem variar de pessoa para pessoa, contudo,
esses sujeitos podem estar inseridos em dois grupos: o da cegueira e o da baixa visao.

Segundo Sa, Campos e Silva (2007) os cinco sentidos, olfato, audi¢éo, tato,
visdo e paladar sdo essenciais para o desenvolvimento do ser humano viver em
sociedade, percebendo, reconhecendo e identificando onde esta inserido e o0s
potenciais perigos ao seu redor, visando sua subsisténcia. Mas, para o deficiente
visual que nao tem esse sentido, os demais sentidos séo potencializados para suprir
a caréncia da visdo. A audicdo desempenha o papel de selecdo e codificacdo dos
sons, ou seja, o0 individuo ao escutar o som ou ruido sonoro pode atribuir um
significado, sem perceber visualmente a sua origem. O olfato, o paladar e o tato sao
sentidos que se complementam e funcionam juntos desenvolvendo as impressoes,
sensacoes e vibracdes interpretadas pelo cérebro.

No entanto, cada deficiente visual tem sua propria interpretacéo quando se trata
dos processos de codificacdo de imagens mentais e a sua habilidade de compreender
os sentidos é ampliada, de acordo com as experiéncias vividas e/ou estimuladas,
como podemos citar o braile que auxilia no processo de ensino-aprendizagem da

leitura e escrita.
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2.2.1 Baixa visao

De acordo com Tudissaki (2014) o termo baixa visdo € um comprometimento
da funcdo visual que acarreta em prejuizos na acuidade visual (capacidade de
enxergar com um ou dois olhos), que interfere ou limita a simples percepcao da luz,
do campo visual, limitando a execucéo de tarefas diarias, podendo interferir mesmo
apos o tratamento ou a corre¢do optica. Desta forma, existem diversos niveis de baixa
visdo que varia de pessoa para pessoa. E com relacdo ao grupo de individuos que
detém o problema de baixa visdo, também pode ser chamado pelo termo de visao

subnormal.

A baixa viséo traduz-se numa reducao do rol de informacdes que o individuo
recebe do ambiente, restringindo a grande quantidade de dados que este
oferece e que séo importantes para a constru¢do do conhecimento sobre o
mundo exterior. Em outras palavras, o individuo pode ter um conhecimento
restrito do que o rodeia. (SA, CAMPOS e SILVA, 2007, pag. 17)

Todavia, a aprendizagem visual ndo necessariamente depende unicamente do
olho, mas da capacidade cerebral para a realizagdo das funcdes de capturar,
selecionar, organizar e codificar as imagens fotografadas pelo olho. E quando se tem
a baixa viséo, esse mecanismo de funcionamento é comprometido e a qualidade das
acoOes é afetado.

Segundo Tudissaki (2014), dentre as alteracdes mais frequentes de baixa visao
podemos destacar: 1. A Perda da Visédo Periférica, causadas pelo Glaucoma e a
Retinose Pigmentérea; 2. A Perda da Visdo Central, causadas pela Degeneracao
Macular Relacionada a Idade (DMRI) e a Doenca de Stargardt; 3. A Perda Difusa de
Campo Visual, causada pela Retinopatia Diabética; 4. A Diminuicdo Global da
Sensibilidade, casada pela Catarata. Neste sentido, diversas patologias podem gerar
a perda da visdo e cada doencga se desenvolvera de maneira distinta e por este motivo,
a atuacdo técnica do docente ao estudante no AEE deve seguir os parametros de
cada patologia, respeitando as suas caracteristicas e especificidades.

De acordo com Vianna e Rodrigues (2008), desenvolveram uma tabela que
resume com clareza as diferencas entre a cegueira e a baixa visdo, que tem como o
intuito a facilitagdo na compreenséo, a partir do ponto de vista educacional abordado

a sequir:



Tabela 2 Diferencas entre a cegueira e a baixa visdo mediante o ponto de vista educacional.

CEGO

BAIXA VISAO

Quando houver falta total de visdo até a

perca da projecao da luz.

Quando a percepcao visual a partir das
condicdes de indicagdo da projecao de luz até
0 grau em que a Acuidade Visual limite o seu

desempenho da visdo.

Quando a aprendizagem for desenvolvida
por meio da integracdo dos sentidos

remanescentes.

Quando a aprendizagem for desenvolvida
através dos meios visuais, a partir da adogao
de recursos que

especiais sempre

necessario.

Quando for necessario o emprego do
método braile como principal método para

a leitura e escrita

Fonte: (VIANNA e RODRIGUES, 2008, pag. 150; TUDISSAKI, 2014, pag. 48)

A esse respeito é importante ressaltar as distingdes dos niveis de deficiéncia

visual que cada grupo detém, pois, muitas pessoas acreditam que a deficiéncia visual
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esta resumida, apenas, na utilizacdo do braile, na bengala, no treinamento do ouvido,

tato e na utilizacdo de 6culos de grau em alguns casos, onde ndo necessita de uma

atencdo em particular. Por este motivo, é crucial conhecermos como 0 ensino-

7

aprendizagem é desenvolvido para o educando cego, pois assim, ira desmistificar as

falacias em volta deste tema.
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2.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL PARA CEGOS NA ATUALIDADE

Segundo Brasil (2008) a partir do decreto da Lei 6.571/08 revogado e
substituido pelo decreto n° 7611/2011, o Ministério da Educagcédo — MEC, propde
Politicas Nacionais voltadas a inclusdo referente a Educacao Especial atuando
no ensino regular, instituindo as acdes e normas que serdo desenvolvidas nos
ambitos federal, estadual, municipal, onde a Unido prestara suporte técnico e
financeiro para os sistemas publicos ofertarem o AEE.

No entanto, além da referida lei, existem outras legisla¢des desenvolvidas
durante a primeiras décadas do século XXI que se tornaram determinantes para
assegurar os direitos da Educacdo Especial no ensino regular. Dentre elas

podemos destacar:

Tabela 3 As principais Politicas Nacionais de Educacdo Especial e as Normativas no Século
XXI

AS PRINCIPAIS POLITICAS NACIONAIS DE EDUCAGAO ESPECIAL E AS
NORMATIVAS NO SECULO XXI

DOCUMENTOS LEGAIS

DESCRICAO

CNE/CEB n° 2/2001

Matricular todos os estudantes independente

se tem deficiéncia ou néo, no ensino regular.

Plano Nacional de Educagéo — PNE Lei n°
10.172/01

Estabelece metas para uma escola inclusiva

e a garantia de atendimento a inclusao.

A portaria 2.678/02 do MEC

Aprova diretrizes sobre as normas e a

difusdo do sistema Braille.

O Decreto n° 5.296/04

Estabelece as normas e critérios que
promovem a acessibilidade aos individuos

com deficiéncia.

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo
Decreto n° 7611/2011

Institui a politica publica de financiamento
voltado ao AEE

Conselho Nacional de Educagédo — CNE
publica a Resolu¢cdo CNE/CEB, 04/2009

Institui as diretrizes operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado —

AEE na Educacéo Bésica

O Decreto n°7084/2010

Dispor de acessibilidade a materiais didaticos

para pessoas com deficiéncia.
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Determina no PNE, no inciso lll, paragrafo 1°

. ) do artigo 8°, que os Estados, Distrito Federal
Conferéncia Nacional de Educacao —

] e 0s Municipios garantam aos alunos
CONAE/ 2010, a Lei n® 13.005/2014

deficientes tenham direito a educacéo

especial e atendimento no AEE.

Fonte: (Tabela elaborada pela autora) (BRASIL, 2014)

Todavia, € possivel analisar que as normativas legais foram
determinantes para o crescimento e inclusdo da Educacdo Especial na rede
publica de ensino. Por meio do avanco da inclusédo, foi possivel superar a
segregacao dos estudantes com deficiéncia, que ora se dava em escolas
especiais, ora em classes especiais. Com 0 avanco na garantia do direito a
educacado para todos, iniciou-se um processo de transformacdo do ambiente
escolar para torna-lo inclusivo. A inclusdo vem avancando no sistema de ensino
brasileiro com ag¢bes como: formacdo e contratacdo de professores
especialistas; recursos, materiais didaticos e ambientes adaptados que
favorecam a acessibilidade do educando especial a uma educagdo com
qualidade. De acordo com Tudissaki, “[...] a legislacdo educacional brasileira
admite que as pessoas com deficiéncia, de modo geral, possuem o direito ao
ensino de qualquer natureza, respeitadas suas especificidades e limitagcdes.”
(TUDISSAKI, 2014, p. 23)

E importante elencar que as criancas cegas aprendem igualmente as
demais criancas, o diferencial € que para elas o tato € a ferramenta fundamental
para 0 seu processo de aprendizagem. E a escola tem o papel crucial para
estimular o desenvolvimento deste e dos demais sentidos, como é o caso da
audicdo, que uma vez trabalhado, serve para interagir de acordo com o
ambiente, onde esta inserido.

A ferramenta para desenvolver o ensino-aprendizagem para o aluno cego
€ o Sistema braille. O método foi criado pelo francés Louis Braille, em 1825, e
hoje 0 seu sistema é conhecido mundialmente como um codigo de leitura e
escrita, baseado em 64 simbolos em relevo, que resulta nas combinacdes de
pontinhos que representa letras, sinais de pontuagdo e algarismos, utilizado

tanto por cegos quanto por baixa visao.
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Atualmente, contamos com o apoio dos avancos tecnolégicos para
desenvolver e manusear de uma forma mais acessivel a escrita braile. Dispomos
de aparelhos tecnolégicos e ferramentas especiais para que a escrita se
encaixam nesse conceito, e demais materiais que auxiliam o aluno cego nas
atividades pedagogicas, como podemos citar: soroba para calculo matematico,
maquina Perkins, impressora braile, livro adaptados reglete, puncéo, papel para
escrita braille, mapas tateis, avaliacdo adaptada e entre outros.

O posicionamento ao aluno cego ou com baixa visao é um aspecto de
extrema importancia e que deve ser considerado no processo de
inclusdo no ensino comum, pois a organiza¢do do espaco escolar é
fundamental para garantir que o aluno com deficiéncia visual aprenda
na sala de aula comum. (PEDROSO, CAMPOS e ROCHA, 2013, pag.
164)

No entanto, quando se trata da educacdo especial voltada para o
deficiente visual de baixa visdo, os docentes precisam conhecer suas
especifidades. Esses estudantes tém dificuldade de percepcdo visual em
diversas circunstancias de modo particular, ou seja, quando ha um objeto na
classe mal iluminado, com elevada claridade ou de baixa luminosidade, pode
provocar uma dificuldade no individuo, um desconforto ao enxergar e/ou forcar
a sua visdo para reconhecer os objetos de curta, média e/ou longa distancia,
ocasionando irritabilidade e desinteresse pelo aprendizado.

Para que tal situacdo ndo aconteca é necessario primordialmente, que o
professor conheca o seu educando, a sua deficiéncia e suas particularidades,
percebendo quais sdo as potencialidades e as limitacbes deste individuo, para
desta forma desenvolver um trabalho pedagdégico, que busque caminhos para
proporcionar ao seu aluno a incluséo, sem excluir os demais estudantes da
classe de aula.

Quando o professor conhece o seu educando, ele pode trabalhar com a
baixa visdo estimulando o potencial da visdo deste aluno, buscando uma
eficiéncia visual, que proporcione a motivacdo, o prazer, a autonomia e tais
acOes sdo a base para a estimulacdo visual, que podem ser desenvolvidos
através de um ambiente calmo, encorajador, possa contribuir positivamente na

execucao das atividades propostas.
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O professor pode organizar a sala de diversas maneiras a fim de
garantir ao seu aluno cego ou com baixa visdo possibilidade de
circulacao com independéncia no ambiente de sala de aula. Dentre as
medidas que o professor pode tomar destacamos: organizar diferentes
cantinhos na sala, sinalizar objetos com letras grandes e utilizar
contrastes, fazer uso de pistas tateis e sonoras, dentre outros.
(PEDROSO, CAMPOS e ROCHA, 2013, pag. 164)

Ja os materiais e recursos que se configuram como instrumentos para
auxiliar o aluno de baixa visdo em sua aprendizagem sao: caderno de pauta
ampliada, lapis 6B/5B/4B, pincel de ponta porosa, lupas, telelupas, livros com
escrita ampliada, e entre outros. Neste sentido, podemos destacar a importancia

desses recursos no auxilio da transmisséo do saber.
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3 ESTADO DO CONHECIMENTO

No presente capitulo, serdo apresentadas informacgdes levantadas a partir
dos dados encontrados nos documentos localizados no site oficial do Banco de
Teses da CAPES, a fim de constituir revisdo de literatura acerca do tema do
presente trabalho.

Em nossa pesquisa no banco de teses da CAPES, utilizamos o descritor
“Musicografia Braille” e obtivemos um resultado de 13 (treze) trabalhos
cientificos. Entretanto, a pesquisa foi reduzida para 10 (dez) dissertacfes para
averiguacdo devido a exclusdo de dois trabalhos anteriores a plataforma
Sucupira e nao localizados através de outras buscas na WEB, o que
impossibilitava a visualizagdo e andalise dos mesmos e a exclusdo de uma
pesquisa voltada a outra tematica que ndo condescendeu com o tema.

Entre os 10 (dez) trabalhos, encontra-se a dissertacdo de doutorado da
autora Bonilha (2010) com o tema "Do toque ao som: o0 ensino da musicografia

braille como um caminho para a educacdo musical inclusiva™ sendo anterior a
plataforma Sucupira, mas foi encontrada e aderida ao aporte tedrico para a
construcédo do trabalho.

Sendo assim, ndo conseguimos realizar as analises dos seguintes
trabalhos; o estudo desenvolvido por Tofani com o tema ‘Desenvolvimento de
um aplicativo de notagédo musical em braille’, e a tese de mestrado de Bonilha
com o tema Leitura Musical na ponta dos dedos: caminhos e desafios do ensino
da musicografia Braille na perspectiva de alunos e professores, descartando-se
também a pesquisa de Nascimento (2019) ja que o foco de sua pesquisa €
ensino de masica para surdos com o tema Ensino de musica para Surdos: a
pratica educativa desenvolvida na ONG Instituto Inclusivo Sons do Siléncio. As
referéncias dos trabalhos encontrados estaréo na sec¢ao de apéndices.

A fim de analisarmos com profundidade os eixos tematicos dos textos
encontrados datados dos anos 2010 a 2022, elaboramos uma sequéncia de
tabelas com informagfes detalhadas. A tabela a seguir mostra as areas de

concentracdo dos programas de pés-graduacédo dos trabalhos encontrados.
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Tabela 4 Areas de concentracéo dos trabalhos encontrados

AREAS DO CONHECIMENTO QUANTIDADE
Artes 4
Musica 4
Educacao 1
Ciéncia da informacéo 1
Total 10

Fonte: Banco de teses da CAPES, elaborado pela autora, 2022.

Com base na tabela retratada acima, entende-se que a pesquisa sobre o
“Musicografia Braille” concentra-se na area das artes e musica. Localizamos
apenas uma pesquisa sobre o tema na area da educacdo, mas mantivemos
todos os trabalhos para a analise.

Na tabela 5 apresentamos a autoria dos trabalhos localizados, conforme
o tipo de documento, sendo que foram localizadas teses, dissertacbes de

mestrados académicos e dissertacdo de mestrado profissional.

Tabela 5 Textos sobre o processo de educacao inclusiva

TIPO DE
QUANTIDADE AUTORES
DOCUMENTO
. (BONILHA, 2010) (TUDISSAKI,
Dissertacoes 2
2019)
(MALHEIROS, 2017), (PENTEADO,
2017), (CUCCHI, 2013), (SOUZA,
Teses 7
2014), (VIEIRA, 2020), (MOURA,
2020), (MARINHO, 2021)
Mestrado Profissional 1 (SILVA, 2022)
Total 10

Fonte: Banco de teses da CAPES, elaborado pela autora, 2022.
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Nos 10 trabalhos localizados averiguamos cinco l6cus de pesquisas
diferentes, tratando-se dos estados da Bahia, Ceara, S&o Paulo, Rio Grande do
Norte, Paraiba. Isso mostra o quéo relevante € o ensino musical especial no
ambito educacional, ja que possui estudos aprofundados nesse campo em
diversas areas do pais.

Entretanto, na analise em questdo, ndo localizamos trabalhos que
abordassem a tematica da nossa pesquisa no Estado de Alagoas o que reforca
a importancia da investigacao proposta neste TCC.

Cada um desses autores apresenta em seus textos resultados que
expressam a relevancia do estudo de musica para o desenvolvimento integral
dos alunos com deficiéncia visual. Em sua maioria destacam o uso da
musicografia braille como instrumento pedagogico para deficientes visuais
aprenderem musica com propriedade.

Desta forma, percebemos que a educacao especial requer recursos e
didaticas que ajudem seus alunos a superar as limitagdes. Tudissaki (2019) em
sua pesquisa traz o estudo a respeito dos processos educacionais, biologicos e
cognitivos presentes na performance de musicos com deficiéncia visual. A fim
de entender como tais procedimentos se desenvolvem e quais fatores externos
podem afeta-los, destaca a importancia no saber profundo dos professores
acerca das limitacbes apresentadas pelos educandos cegos, onde o docente
deve ser capaz de auxiliar o aluno frente a suas necessidades técnicas e
musicais.

Durante a leitura dos titulos e resumos dos onze trabalhos, foram

emergindo temas que se constituiram nas categorias apresentadas na tabela 6.

Tabela 6 - 5 categorias de andlise
Tipo de documento

—_— Teses | Dissertacdes N° Total

l Categorias

Ensino de musica para
cegos
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Aplicativo/software de 1 1
notacdo musical braille

Comunicacéao entre
musicos cegos e 1 1
videntes

Performance musical da 1
pessoa cega

MUsica e
desenvolvimento das 1 T
Funcdes Psicoldgicas
Superiores

TOTAL 10

Fonte: Banco de teses da CAPES (BRASIL, 2016), elaborado pela autora, 2022.

O maior namero de trabalhos localizados abordou o tema de nosso
interesse, ou seja, 0 ensino de musica para cegos. Portanto vamos nos deter em
analisar estes seis trabalhos com mais profundidades.

O texto de Malheiros (2017) Musicografia braille: estratégias e recursos
para a formacdo musical da pessoa normovisual, cega e/ou com deficiéncia
visual, teve como metodologia a pesquisa-agao retratando a educacdo musical
no ensino inclusivo basico, buscando compreender a area musical especial

apresentando taticas de ensino que facilitem o aprendizado desses educandos.

Logo, Musica continua sendo conteddo obrigatério na educagédo
basica, mas suprimindo a participacdo de alunos com deficiéncia
visual, ja que a incluséo da pessoa cega e/ou com baixa visao, caminha
lentamente neste contexto educacional de Arte/MUsica, mesmo com as
acles que acontecem no nosso pais, e que sao reflexos das atuagdes
decorrentes do ambito internacional. (MALHEIRQOS, 2017, p. 29)

Bonilha (2010) em sua obra "Do toque ao som: o ensino da musicografia
braile como um caminho para a educacdo musical inclusiva™ retrata a

experiéncia pessoal da autora que € uma musicista cega, relatando dificuldades
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gue se tem no caminho das pessoas cegas no campo musical. Essa pesquisa €
de suma importancia para o ensino de musica inclusivo, pois além de ser um
trabalho de relevancia para &rea trata-se das experiéncias pessoas de uma

pessoa cega ho ambito musical.

As vivéncias aqui retratadas possuem ligagcbes com minha prépria
histéria de vida e refletem minhas experiéncias como musicista com
deficiéncia visual total e congénita. Os principios que norteiam este
trabalho contemplam, de um modo subjacente, os desafios
enfrentados ao longo do meu processo de aprendizado de leitura e
escrita musical, realizado por meio do sistema braille. (BONILHA, 2010,

p. 1)

Dentro do campo das experiéncias no campo musical Marinho (2021)
em sua pesquisa ressalta a acessibilidade informacional de musicos cegos no
campo da musicografia e a utilizacao de partituras em braille, cujo o objetivo da
sua pesquisa € analisar essa acessibilidade aos materiais musicais em braille.

Vale ressaltar a importancia do conhecimento do sistema braille, a vista
disso Silva (2022) exple particularidades da relacdo entre a musica e a
deficiéncia visual, relatando acerca das origens da musicografia braille, a histéria
da chegada desse sistema no Brasil. Apresentando uma proposta
didatica/pedagdgica para o ensino/aprendizagem da musicografia braille como
ferramenta legitima para a educacéo musical de pessoas com deficiéncia visual,
apoiada pelos escritos de Bonilha (2010).

O texto de Souza (2014), com o tema O ensino da Musicografia Braille
para pessoas com deficiéncia visual: desafios e possibilidades o qual também
aborda em sua construcdo a pesquisa de campo, como também oferece
ferramentas tedricas que possam auxiliar a elaboracédo de métodos para o ensino
da Musicografia Braille, trazendo observacdes em torno da relacdo entre as
partituras convencionais, as partituras em braille, sendo que sua fundamentacao
tedrica central € baseada em Bonilha e Sloboda, que dao apoio as suas analises
feitas diretamente sobre partituras em braille

Em quase todos os trabalhos percebemos a importancia das legislacdes
e 0 papel do professor no processo de aprendizagem, a sua importancia nas

abordagens e analises das necessidades educacionais dos alunos, afim de



31

garantir um estudo de qualidades a esses educandos. Nesse sentido, Moura
(2020) relata:

Sabe-se que a presenca do aluno com deficiéncia visual na
universidade caracteriza-se como grande desafio por parte do
educador. Entretanto, precisa-se antes discutir a formacdo dos
professores que estdo frente a esses cursos. Vale salientar que a
formagdo docente desse contexto nem sempre foi voltada ao ensino
para pessoas com deficiéncia, seja ela visual ou de outra natureza.
(MOURA, 2020,pag.40).

Para complementar, Souza (2014), afirma que:

Além disso, é necesséario criar acdes de efeito pratico dentro e fora das
universidades, divulgando a Musicografia Braille, ofertando cursos de
musicalizagdo para pessoas com DV, cursos de instrumentos para
alunos iniciantes com partituras em braille e estruturando cursos de
conservatorios e de graduacgéo, para que musicos com uma instrugao
consistente na utilizagéo das partituras em braille possam ser formados
(SOUZA, 2014,pag. 137)

Dessa forma, evidenciamos a importancia do estudo de musicografia
braille na educagcdo musical especial como ferramenta pedagoégica que pode ser
utilizada por docentes no ambito educacional de modo a ofertar formas inclusiva
de musicalizagéo.

Constatamos que os 10 trabalhos citados na tabela acima trazem em
suas conclusbes a importancia da abordagem da musicografia braille no
aprendizado educacional musical para pessoas cegas a fim de contribuir para

seu desenvolvimento integral.
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4 COMO ACONTECE A EDUCACAO MUSICAL ESPECIAL?

Ao analisarmos o contexto musical no campo educacional, percebemos
que 0s eixos que atendem essa temética estdo envoltos a disciplina de artes, ou
em atividades pedagdgicas na educacédo infantil como instrumento ludico de
ensino.

A vista disso, 0 ensino de musica nas Ultimas décadas vem sendo
continuamente discutido, analisado e inserido no contexto educacional
legalmente a sua obrigatoriedade nas instituicdes publicas se da através da lei
11.769/08. Por este motivo, os estudos a respeito da educacdo musical estao
cada vez mais presentes e vinculados ao ambiente social, e a partir dessa
concepcao sao debatidas as diferenciadas abordagens e métodos de ensino
musical para a inclusdo, de modo a buscar novas adaptacées e meios de ensino
de musica para as pessoas com necessidades especiais.

A educacdo musical vem sendo constituida através das multiplas préticas,
nos meios de ensino de musica vivenciadas por pessoas de diferentes esferas
sociais, nas préaticas dos contextos formais e ndo formais, as experiéncias
individuais e coletivas, em colégios regulares e especializadas; nos campos
religiosos; projetos sociais; ONGs; empresas privadas; 6rgdos governamentais;
aulas particulares, etc.

A vista disso, a musicaliza¢do especial € uma area que envolve 0 ensino
e aprendizagem de musica para estudantes com necessidades educacionais
especiais. Porém, no Brasil o interesse acerca do tema vem sendo motivado por
duas vertentes, sendo a primeira a insercdo do ensino de musica no curriculo
escolar brasileiro; a segunda deriva da politica de inclusao.

Tendo em vista, o decreto n® 7.611/11 ampara a acessibilidade da
educacao especial inclusiva na educacao nacional. A legislacao justifica que, as
pessoas portadoras de necessidades especiais, de modo geral, possuem o
direito & educacado e ao tratarmos do ensino artistico na educagéo basica, isto
se estende de certo modo as aulas de mdusica, tendo em vista que na Lei n®

9.394/96 atualizada pela Lei N° 13.278/16 onde no paragrafo 6° afirma que as
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instituicbes de ensino devem contemplar de forma obrigatéria em sua grade
curricular as quatro linguagens artisticas, “artes visuais, a danga, a musica e o
teatro”, proporcionando varios conhecimentos nos campos artisticos.

O ensino inclusivo é voltado a percepcéo da educacdo contemporanea,
gue visa garantir o ensino para todos, acarretando o debate acerca dos conceitos
de igualdade de oportunidades, no enaltecimento das diferengas humanas,
apreciando, desta forma, as inconformidades das areas étnicas, sociais,
culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais, provocando assim transformac¢des no
espaco cultural, das praticas e das politicas ja existentes nos sistemas
educacionais, de modo a garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem de
todos.

Assim, proporcionar uma educacdo musical de qualidade para pessoas
com deficiéncia é perfeitamente possivel, pois em nossa atualidade contamos
com a ajuda das tecnologias de inclusdo e métodos que vem sendo
aperfeicoados a anos no meio educacional, afim de oferecer um ensino de
musica mais ampla.

No decorrer da pesquisa, percebemos que o0 ensino da Educacéo Musical
Especial, esta interligada a uma deficiéncia em especifico. Ou seja, € trabalhada
as areas musicais de acordo com a deficiéncia como; Deficiéncia Visual, o ensino
de musica para pessoas com Deficiéncia Auditiva, TEA (Transtorno do Espectro
Autista), se desdobrando de acordo com cada necessidade apresentada dessa
maneira averiguando como musica deve ser trabalhada com esses alunos.

Desta forma surgem as ferramentas de apoio pedagdgico, tais como a
Musicografia Braille, Softwares, oficinas de Mdusica para pessoas com
deficiéncias, representacfes sociais, relacdes interpessoais, leis de
acessibilidade e legislacdo de apoio a pessoa com deficiéncia, improvisacéo
musical, ensino de instrumento musical adaptado, e outros.

Entretanto, as a¢cdes musicais no campo especial, também envolvem a
saude como foco de atuagdo, como a musicoterapia sendo o conceito mais
ressaltado na area da musica para pessoas com deficiéncia. Segundo (SOUZA,
2017), os metodos que envolvem a musicalizagdo especial trazem beneficios
para a saude, onde os aspectos terapéuticos e pedagogicos podem coexistir.

Porém, Souza (2017) ressalta a importancia de reflexionar sobre campos

pedagdgicos, musicais e de saude publica, existem especificagcbes que devem
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ser respeitadas, afim de evidenciar o propésito da musicalizacdo especial, pois
a maioria das pessoas ao ouvirem falar em musica para individuo com
deficiéncia, quase sempre consideram que se trata de-musicoterapia e por mais
que esse método contribua com a reabilitacdo e na cura de algumas
enfermidades, devemos sempre observar as distincbes entre o0 processo

terapéutico e o pedagogico.

Apesar disso, o0 resultado que se obtém da musica é o estimulo a
interacao social, quando os individuos estéo inseridos nas praticas e atividades
musicais, tornando-se assim um meio de fazer com que a pessoa tenha um
melhor relacionamento com os outros, levando a testar as habilidades sociais da
pessoa com deficiéncia e estimulando as préticas artisticas.

No entanto, a educacdo especial musical no campo escolar ainda se
encontra em fase de construcdo. Logo, serd a partir da acdo das pessoas que
se encontram inseridas nessas especificidades de aprendizado que conseguiréo
resultar em ganhos para a educacédo musical e especial. Cabe aos profissionais
docentes, e todo corpo que integra a escola, contribuir para que essas pessoas

tenham acesso a educacgdo musical.

Em todos os casos, a educacdo musical da pessoa com deficiéncia
passa a exigir dos professores o conhecimento de aspectos relativos
ao desenvolvimento e aprendizagem e de caracteristicas bésicas das
deficiéncias. Além do mais, é preciso ver a educa¢éo musical de forma
abrangente, considerando diferentes possibilidades do fazer musical e
adaptacdes pedagogicas pertinentes. (SOUZA, 2017, pag. 87)

A vista disso, podemos citar nossas experiéncias de Estagio
Supervisionado (ES) em conjunto com Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
onde observamos que a musica faz parte do cotidiano de quem trabalha no
ambito escolar, seja regular ou especial. Para lavar as maos, se dirigir ao
refeitdrio, especialmente na educacao infantil a musicalidade faz parte da rotina
do dia a dia. Notamos que na sala de aula, todo o corpo docente da escola
demonstrou uma relacdo positiva a respeito das abordagens musicais
apresentadas em nossos projetos, porém, percebemos que as aulas séo

direcionadas a um trabalho especifico solicitada por cada professor.
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O Programa de Residéncia Pedagogica € um projeto da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, cuja finalidade
fortalecer a formacao tedrico-pratica de alunos dos cursos de licenciatura das
Instituices de Ensino Superior, sendo de grande contribuicdo para a formacao
inicial desses futuros professores da educacédo basica. Brasil (2022)

Dessa forma, os conhecimentos adquiridos no Nacleo de Expresséo
Artistica NEART/UFAL - Campus do Sertéo, e ter tido contato com professores
especializados em educacédo musical se observa a oportunidade de aprofundar
a linguagem da musica, estudos de ritmos, praticas que possibilitem o acesso a
musica de forma abrangente. Consideramos que o trabalho consciente do
professor pode apresentar aos alunos multiplas vivéncias de aprendizagem, e
entre elas as que envolvem a linguagem musical, que em muitas circunstancias

€ uma forma de representacao de vida do aluno.

Assim, “o professor pode trabalhar a masica em todas as demais areas
da educacdo, como: comunicacdo e expressdo, raciocinio logico
matematico, estudos sociais, ciéncias e saude, faciltando a
aprendizagem, fixando assuntos relevantes, unindo o util ao agradavel”
(ROSA, 1990, pag.25)

De acordo com Louro (2012), os profissionais docentes devem procurar
se inteirar sobre a deficiéncia de seus educandos para auxiliar na assimilacéo
de problemas (diagndstico) e na antevisdo do desenvolvimento problemético dos
quadros clinicos (progndstico), fornecendo dados que orientam a idealizacao das
aulas. Assim, a importancia de se obter conhecimentos sobre o aluno que sirvam
para o planejamento pedagdgico, devemos diferenciar as questfes clinicas da

aprendizagem.

Contudo, mesmo reconhecendo essas diferencas, devemos considerar
gue a realidade clinica do aluno pode influenciar diretamente em suas
condicbes de aprendizagem. Deficiéncias distintas podem levar a
condi¢cbes de aprendizagens semelhantes, assim como uma mesma
deficiéncia pode gerar problemas de aprendizagem distintos. O
professor, munido dessas informagfes sobre a realidade de seu aluno,
de seu contexto social, cultural, familiar e biolégico, podera, entéo,
desenvolver melhor suas atividades, seus objetivos e metodologias.
(SOUZA, 2017, pag.127).
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Porem se faz necessario que o sistema governamental além de indicar o
caminho, ofereca maior apoio ao sistema educacional para que a educacdo
inclusiva tenha um maior resultado de acordo com (PEDROSO, CAMPOS e
ROCHA, 2013, p. 177) o sistema ‘aponta, por exemplo, a necessidade de
reorganizacao das condicfes de ensino, mas nao garante condi¢cdes para isso
de fato, ou seja, ndo investe 0 necessario na organizacdo das condicbes’. A
escola, sozinha, ndo conseguira organizar a educacédo inclusiva é necessario
que o apoio governamental seja mais assiduo para entregar um trabalho de
qualidade para esses alunos.

A partir desses contextos apresentados, no proximo topico analisaremos
as possibilidades do ensino de musica para cegos.

4.1 COMO OS CEGOS APRENDEM MUSICA?

O conceito de acessibilidade € um tema bastante discutido atualmente em
varios espacos de importancia na sociedade, entretanto ndo é debatido com
tanta veeméncia como se deveria. Tendo em vista o sistema braille ser um
mecanismo de leitura tatil, sendo um instrumento de acessibilidade para a
alfabetizacdo e letramento aos deficientes visuais. Neste sentido, quando
abordamos o tema musica e notacdo musical inclusiva, o braille tem papel
fundamental para o desenvolvimento do saber musical para os cegos.

De acordo com Silva (2005) o desenvolvimento do braille na notacao
musical ocorreu no ano de 1980, onde foi criado um Subcomité internacional,
visando a inclusdo no saber cientifico musical, onde oito anos depois foi criado
o Manual Internacional de Musicografia Braille, que seria um documento que
estabelece as diretrizes do fazer musical na escrita tatil, sendo traduzida para
diversas linguas além do portugués.

Sabemos, que o braille por ser o Unico instrumento de leitura e escrita
para cegos, se torna limitante, porque para lidar com a musica é necessario que
o estudante tenha fluéncia em braille, para assim compreender as estruturas do
campo musical. Por isso € importante elucidar o caminho para construgédo do

conhecimento a partir da experiéncia nao visual.
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A educacdo musical nas escolas do Brasil esta prevista na Lei 9.394/96,
em funcédo da atualizacéo dada pela Lei 11.769/08. Passou-se a exigir a insergéao
da musica na matriz curricular das instituicbes de ensino como contetudo
obrigatério na educacdo de nossos alunos, proporcionando multiplas
experiéncias no campo artistico. Salienta-se a importancia do estudo deste
campo, pois se trata de uma area de cunho sociocultural e podendo-se ministrar
tanto pelo profissional especializado, como por profissional sem formacéo
especifica, contribuindo-se através da interdisciplinaridade a partir do
entendimento da mensagem de veto N° 622, de 18 de agosto de 2008 a respeito
do Artigo 2° da Lei 11.769/08.

E possivel ensinar mdsica em sala de aula, quando ensinada,
planejada e organizada em espaco adequado em uma escola
publica, promovendo no aluno o desenvolvimento do lado artistico
trabalhando, a interpretacdo, a corporeidade, a criticidade e a
autoconfianca, atributos que sdo pouco utilizados no contexto escolar
e até deixada de lado em nome da ordem e siléncio em sala. (ALVES,
2021, p. 26)

Entretanto, de acordo com Ferreira (2018), o emprego do ensino da
muasica para cegos € uma forma de letramento em variados contextos
socioculturais, onde o professor precisa ser o mediador e criar oportunidades de
utilizar musicas conhecidas para familiarizar os alunos com o0s segmentos
sonoros e com relacdo as suas realidades culturais, onde o aluno tenha a
oportunidade de demonstrar suas aptiddbes e tendo um papel ativo na
aprendizagem.

Quando se trabalha a musica, ndo é utilizado somente meramente a
audicao e a leitura, mas é desenvolvido no aluno acées motoras, verbal, mental,

emocional, a interacional, a interpretacdo, a criagdo e a autonomia.

Sendo a musica uma ferramenta no desenvolvimento do raciocinio, da
criatividade e outros dons e aptidfes, deve-se aproveitar esse recurso
capaz de transformar o ato de aprender em atitude prazerosa no
cotidiano da sala de aula. A visdo de prazer como agente motivador e
estimulador da aprendizagem parece ser eficaz para se ter uma

educacdo proveitosa com uma atividade ladica. (SILVA, 2008, pag. 3)
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Neste sentido, o professor podera utilizar a musica como instrumento no
desenvolvimento da expressao e interpretacdo ao aluno mediante a
sensibilidade corporal através da audi¢do e do tato, por meio do uso do som e
do ritmo que pode ser estabelecido a interacdo com o mundo e os demais a sua
volta com as acdes dos movimentos corporais.

Neste caso, a musica ndo é um mero recurso, mas é o ponto determinante
que favorecera o despertar dos sentidos e sensacfes corporais que serao
crucias para o desenvolvimento pessoal e artistico para o estudante cego
conhecer as letras e 0 mundo em que vive.

A esse respeito percebemos que a educagdo musical na escola € um
direito que todo cidaddo tem, no entanto, este ensino também é possivel ser
desenvolvido para pessoas com deficiéncia, como no caso dos cegos, contudo,
€ necessario desenvolver métodos e técnicas voltadas para cada especificidade

Dessa forma a combinagcdo da alfabetizacdo, letramento mediante o
braille e a percepgéo, interagéo e reflexdo mediante os movimentos corporais
sao as bases para o0 ensino de musica, pois € no desenvolvimento dos sentidos
gue provocara no educando um amadurecimento no seu pensamento cognitivo,
corporal e coordenacao motora mediante as atividades do seu cotidiano visando
a sua plena autonomia.

A vista disso, a afirmativa de que os cegos tém uma conex&o particular
com a musica € comumente encontrada, entretanto, segundo (BONILHA, 2010,
pag.5-6) “Frequentemente, afirma-se que as pessoas cegas tém inclinacbes
para a musica. Essa afirmacao, dita isoladamente, pode ser considerada um
mito, jA que a cegueira, por si mesma, ndo causa essa propensdo. Mas, de fato,
0S sons tém uma grande importancia para 0s cegos, por isso, a musica constitui-
Ihes um objeto de grande interesse”.

Desta forma, se tem a ressalva que os cegos se utilizam de uma técnica
criada através da adaptacéo das suas capacidades, onde a arte musical que se
utiliza dos sons, acaba por se tornar uma atividade de lazer e prazer para essas
pessoas, auxiliando na valorizacdo de distintas areas do conhecimento. Por ser
uma técnica em que do ouvido é se suma importancia, sendo a visao um sentido
secundario o contexto musical se torna algo mais maleavel para essas pessoas.

A vista disso, existe uma crenca, de que a educagdo musical para pessoas

cegas pode ser responsavel pelo desenvolvimento de varias faculdades
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humanas, como o desenvolvimento motores, da inteligéncia vocal e de imagens

auditivas que se trata da imaginacéo sons e sua interiorizacao.

As inter-relagfes entre a musica e a cegueira suscitam reflexdes sobre
o desenvolvimento da “mente musical” e sobre os processos cognitivos
responsaveis pela apreensao e performance da musica. Logo, o modo
peculiar pelo qual os cegos se relacionam com essa arte fornece
subsidios ao estudo do campo da percepgao musical e a compreensao
de mecanismos, relativos & memdéria musical e ao reconhecimento de
padrdes sonoros. (BONILHA, 2010, pag. 08)

No contexto musical, existe o conceito do ‘ouvido absoluto’ que se trata
da capacidade de perceber e distinguir as notas dos sons que chegam a ser
ouvidas, reter essas sonoridades e nomea-las corretamente, muitas vezes

atribuidas aos cegos.

Partindo-se desse principio, poderiamos supor que, para 0s cegos, a
altura dos sons adquire um maior valor e, através desse atributo, eles
adquirem informagdes importantes acerca do ambiente, que podem ser
ignoradas por quem enxerga. Ainda que um cego ndo saiba nomear
corretamente as notas musicais, certamente ele qualifica, de um modo
subjetivo, alturas diferentes e isso o auxilia a reconhecer objetos, a se
localizar espacialmente]...] Portanto, a prevaléncia do ouvido absoluto
entre 0s cegos pode estar associada ao fato de que eles sdo mais
atentos a altura dos sons. Nesse sentido, eles podem ser mais
propensos ao desenvolvimento de habilidades ligadas a percepcéo
musical, fundamentais para o estudo da musica e especialmente para
a assimilacéo da musicografia braille (BONILHA, 2010, pag. 8).

Indubitavelmente, quando estimulados com atividades que utilizam do
movimento associado a musica seja escutando, sentindo ou praticando €
possivel ampliar a coordenagdo psicomotora, onde através dos sons e suas
vibracdes, sendo imaginavel ampliar a habilidade auditiva e cognitiva da pessoa
com deficiéncia, fazendo com que desenvolva a linguagem, a memoaria e o lado
afetivo.

Desta forma, os documentos oficiais dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (RCNEI), é considerado como objetivo o desenvolvimento das
capacidades de ordem cognitiva, fisica, afetiva, de relagdo interpessoal, de
insercao social, ética e estética, com intuito da formacéao global dos estudantes,

através da musica.
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Conforme Bonilha (2010), uma vez que o0s educadores musicais
desconhecem o0s mecanismos da leitura braille, eles ndo sao aptos para
desenvolverem as habilidades necessarias para a aquisicao de fluéncia no uso
da musicografia. Essas habilidades diferem das habilidades dos leitores de
partituras em tinta, simplesmente porque sdo duas grafias distintas.

Na partitura em braille, a musica é escrita de forma linear, na posi¢éao
horizontal como se fosse uma narrativa, onde héa regras para posicionar cada
informacéo que contenha na frase ou no texto. Entretanto, na partitura em tinta,
(voltada para pessoas com visdo), a musica é escrita nas duas dimensdes,
horizontal e vertical, se assemelhando a um grafico de linha.

Sendo assim, os educadores musicais precisam ter o conhecimento
necessario em notacdo musical e a grafia braille para desenvolver as habilidades
musicais para os estudantes com deficiéncia visual.

Desta forma nos proximos dois tdpicos seguintes apresentaremos

algumas informacdes acerca da escrita braille.

4.2 O SISTEMA BRAILLE

O sistema braille teve inicio com Louis Braille, um estudante cego da
comunidade de Coupvray, onde conviveu com outros alunos videntes (com visao
normal). Onde com apenas 10 anos acaba sendo admitido no Instituto Real de
Meninos Cegos (IRMC) de Paris.

Louis Braille foi o criador do Sistema de grafia Braille e também da
musicografia braille. Nascido em 1809, na Vila de Coupvray, a 40
quildmetros de Paris, na Franca, era o filho mais novo de um seleiro.
Ficou cego aos trés anos de idade, ao se ferir em um dos olhos com
um instrumento usado pelo pai para retalhar couro. Aproximadamente
dois anos mais tarde, teve uma infecgao que lhe causou a cegueira no
outro olho. (TUDISSAKI, 2014, pag. 74)

Dentro da academia Louis Braille tem contato com a sonografia, técnica
criada por Charles-Marie Barbier de La Serre, tendo como objetivo inicial dar

suporte a comunicagcdo, como uma espécie de codigo entre soldados que
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ficavam em combate na escuriddo da noite, afim de evitar evidenciar suas

posi¢cdes para os inimigos ao acender focos de luz.

Figura 1 Alfabeto de Charles Barbi
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Disponivel

em:https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Alfabeto Charles Barbier.png?uselang=pt-br

Em 1821, Barbier apresentou o método ao Instituto Real de Meninos
Cegos, imaginando que poderia ser util de certa forma. Louis tinha nesse periodo
por volta de 12 anos, ficou bastante animado com esta forma de escrita
oferecendo assim uma leitura bastante descomplicada em comparacdo ao
alfabeto convencional, onde eram ampliadas e colocadas em relevo para assim
serem decodificadas através do tato. O entdo diretor da instituicdo (IRMC) Dr.
Francois-René Pignier (1785-1874), admitiu o sistema como método assistencial
de ensino apesar das limitagées expostas pelo sistema

A partir desse invento apresentado por Barbier, Braille, com apenas 16
anos, comecou a aprimorar o sistema, que antes era escrito com formais mais
longas, o simplificou para apenas 6 pontos transformando a forma de escrita e
leitura para pessoas cegas de sua €época um acontecimento historico que
aconteceu em 1825, conhecido atualmente como o ano oficial da invencgao braille

lemos em Cerqueira (2006).


https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Alfabeto_Charles_Barbier.png?uselang=pt-br
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Figura 2 Cela matriarcal aprimorada por Braille
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Disponivel em: https://www.simbolos.net.br/braile/

Louis Braille era musicista, tocava variados instrumentos em especifico
orgdo e violoncelo, visto a sua relacdo com a musica, ao longo de sua vida,
Braille foi aperfeicoando o sistema fazendo com que fosse utilizado na éria
também musical, visto que sua grafia musical € mundialmente a base de escrita
para a musicografia braille hodiernamente.

Desta forma, abriu-se um parametro de beneficios para escrita para
cegos, sendo possivel ndo apenas escrever o alfabeto como também partituras
musicais e calculos matematicos, pois o0 sistema aperfeicoado por Braille
permitiu minutar todos os caracteres, até mesmo pontuacfes que constituem
complexidades ganham seus respectivos significados por combinagdes que
constituem na norma de 6 pontos proeminentes, em relevo no papel, onde é
utilizado as pontas dos dedos para se fazer a leitura. Lemos em Cerqgueira
(2006).

No Brasil, o sistema braille foi bem aceito ndo obtendo restricoes.
Entretanto, em algumas ocasifes, como as de reformas ou acordos ortograficos,
alteracdes foram necessarias. Como no ano de 1942, que por conta da reforma
ortografica, houve a necessidade de se adaptar o alfabeto braille as exigéncias

da Lingua Portuguesa, especialmente para amoldar-se os assentos diferenciais.


https://www.simbolos.net.br/braile/
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4.3 SISTEMA DE ESCRITA DO ALFABETO BRAILLE NA GRAFIA DA
LINGUA PORTUGUESA

A escrita do sistema braille funda-se na organizagéo de seis pontos em
relevo, que formam a cela braille. Os 6 pontos formam 63 combinacdes
diversificadas, nas quais podem ser escritas as letras do alfabeto, nUmeros sinais
de pontuacao inclusive os sinais da notagdo musical.

Na escrita braile, todas as letras sdo apresentadas de forma minuscula,
para forma mailscula uma para mailsculas, uma cela com os pontos 4 e 6 €
colocada antes. Desta forma, o sistema é escrito palavra por palavra, letra por
letra ou de forma abreviada, adotando-se o codigo especial de abreviaturas para
cada lingua ou grupo linguistico.

O mecanismo braille é divido por categorias e dividas pelos por graus.
Exemplo: no grau um é categorizada a forma escrita por extenso denominada
também por grau 1 ou integral. No grau 2, comporta as abreviagdes contidas no
alfabeto servindo para representar coligacdes de letras usadas comumente nos
textos tais como: prefixos, pronomes, preposi¢des conjuncdes dentre outros. Ja
0 grau 3 necessita que o leitor cego tenha mais habilidade, pois se trata de um
conjunto de abreviaturas mais complexas.

Entretanto, Comisséo Brasileira de Braille Integral e Abreviado, aboliu em
1° de janeiro de 1996 Sistema Braille Grau 2 da Lingua Portuguesa pelos leitores
cegos brasileiros para transcricdo de obras pelos centros de producédo e
imprensas Braille do Brasil, pois ainda ndo possui um sistema padronizado para
assim efetivar o sistema de abreviaturas, porém é um caso em andamento de
elaboracdao.

Desta forma, o alfabeto braille tem um mecanismo bastante
descomplicado e facil ao aprendizado, nas seguintes imagens, baseadas no
conteudo de Cergueira (2006) temos exemplos de como funciona o0 mecanismo
de escrita e as celas correspondentes a cada letra.

Nesta primeira figura, temo 10 sinais que estdo colocados na primeira

linha nos pontos 1,2 4 e 5 correspondentes as letras do alfabeto da letra A a J.
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Figura 3 Signos do Alfabeto de Aa J

A linha secundaria é derivada da primaria, adicionando ponto 3
correspondendo na imagem a letra K até a letra T do alfabeto.

Figura 4 Signos do Alfabetode Ka T

A terceira linha constituida pelo acrescentamento dos pontos 3 e 6
correspondendo naimagem a letra U & Z seguido das letras que contem acentos.

Figura 5 Signos do Alfabeto de U & Z

§ S (A S S S S SR W S (|
LN L) L 1] L L] L) L1 LK W Ll
.. L) L) L) L) L L] L L] L L]
L 1] L1 ] L 1] L 1] L 1] L1 ] L 1] L 1] L1 ]

A quarta linha é constituida pela primeira linha com o acrescentamento do
ponto 6, correspondendo na imagem as letras do alfabeto que contem acentos.

Figura 6 Signos do alfabeto que contém acentos.

prprom— i 0O u a i 1Y ) ou W
L LN L 1] L 1] . L 1] L 1] L L ] [ ]
+ 4 [ B [ ] [ ] L B (1] e [ ] e
- « [ ] [ ] N [ ] i ] [ ] L]

7

A quinta linha é composta pela transposicdo da primeira linha,
correspondendo na imagem sinais.

Figura 7 Corresponde aos sinais de pontuacéo



45

| a o
L ] e .
..

L] L LLJ

Celas além das cinco linhas correspondendo na imagem letras que
contem acentos. Desta forma, todas as celas de braille sdo reconhecidas em seu
alfabeto como minusculas. Para transforma-las em mailsculas, uma cela com

0S pontos 4 e 6 é colocada anteriormente.

Este processo de leitura e escrita através de pontos em relevo é usado,
actualmente, em todo o mundo. Trata-se de um modelo de logica, de
simplicidade e de polivaléncia, que se adapta a todas as necessidades
dos utilizadores, quer nas linguas e em toda a espécie de grafias, quer
na matematica, fisica, musica, etc.[...]JO alfabeto tem-se mantido
praticamente invariavel até hoje, mas tudo esta sujeito a mudancas e
a melhoramentos eJ...] (SILVA, 2005, pag.8)

Podemos perceber, segundo Silva (2005), a maleabilidade da escrita
braille nas areas educacionais, permite que a sua utilizacdo possa beneficiar os
eixos tematicos diversos de ensino de educacional especial e que sua evolucéo
acontece a partir de melhoras e descobertas adquiridas nos processos
evolutivos da sociedade. Desta forma, abordaremos no tépico a seguir as

tecnologias utilizadas na escrita braille.

4.4 TECNOLOGIAS DA ESCRITA BRAILLE

Atualmente, contamos com o0 apoio dos avancos tecnolégicos para
desenvolver e manusear de uma forma mais acessivel a escrita braile, aparelhos

tecnoldgicos e ferramentas especiais para escrita se encaixam nesse conceito.
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No mercado de ciéncias tecnolégicas de acessibilidade existem
ferramentas voltadas para deficientes visuais, como, por exemplo, softwares
como Musibraille que é capaz de escrever partituras em braille, impressoras por
comando de voz, o leitor de tela Jaws, 0 sistema Dosvox que é gratuito e esta
disponivel para download na internet e o display Braille Focus.

Assim sendo, podemos falar também a respeito das tecnologias manuais
como as regletes positiva e negativa, sendo um instrumento utilizado na escrita
manual braille que basicamente se trata de uma régua-guia onde se tem uma
abertura entre a parte superior e inferior, visto que, é dentre esta abertura que a
folha é colocada, contando também com uma puncdo, uma ferramenta que
corresponde a uma espécie de caneta utilizada para pressionar o papel afim de
fazer os pequenos pontos correspondentes a cela braille.

Existem alguns modelos diferentes de reglete, tais como a reglete de
mesa, composta por uma prancheta (sendo denominada mesa) uma reglete
(régua-guia) que fica presa a prancheta através de pinos e uma puncao, a folha
€ posta entre a abertura da reglete e pressionando com a puncéo se faz os
relevos. Lemos em Bergmann (2016).

J4 a reglete de bolso é de maior praticidade, tendo a mesma
funcionalidade da anterior sendo possivel ser transportada com maior facilidade
por ndo ser necessario da mesa apenas da puncao.

Entretanto segundo Bergmann (2016) reglete negativa, escreve-se da
direita para a esquerda, a fim de que, invertendo-se a folha, os pontos estejam
em alto-relevo, sua régua composta por pequenos conjuntos de seis
concavidades, formando os pontos da célula Braille em baixo-relevo
(comumente chamados de pontos negativos) pontos céncavos onde o bico da
puncéo é curvado, onde a escrita € realizada em baixo-relevo, sendo necessaria
a inversao dos pontos.

Com a reglete positiva a escrita em Braille é realizada em alto-relevo é
semelhante a reglete (negativa), porém com esse modelo de reglete, escreve-se
da esquerda para a direita, como na escrita em tinta, ndo necessitando a
inversao, pois na parte inferior da régua, pois na régua-guia existe conjuntos de
seis pontos em alto-relevo pontos esses abaulados com o bico da puncéo

cbncava. Lemos em Bergmann (2016).
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Tendo em vista as tecnologias e a importancia do braille para as pessoas
com deficiéncia visual, abordaremos no capitulo a seguir os aspectos
musicografia braile, sua estrutura e suas funcionalidades na educacéo musical

especial para pessoas cegas.
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5 CARACERISTICAS DA MUSICOGRAFIA BRAILLE

Tendo em vista a acessibilidade pode ser fornecida de variadas formas,
seja pelo amoldamento do ambiente para o trdfego de cadeirantes ou pelas
proteses ortopédicas que ofertam uma independéncia as pessoas com
deficiéncias fisicas, dentre tantas outras invencdes tecnoldgicas que auxiliam as
pessoas com algum tipo de deficiéncia a viverem com autonomia a escrita braille

sem duvida é de grande valia no estudo de musica para pessoas cegas.

A Mdsica, com efeito, constituiu um dos campos a que 0S cegos
puderam ter um acesso muito mais pleno, apds o advento da leitura e
escrita em braille. Foi o préprio criador desse sistema quem concebeu
a base da notacdo musical em braille, gracas ao fato de que ele mesmo
atuava como musico. Apés a criacao dessa notagdo, foram realizadas,
ao longo do tempo, convencdes que resultaram em acordos entre
diferentes paises, no sentido de se unificar a musicografia braille,
adequando esse cAdigo ao contexto da pluralidade de representacdes
musicais existentes. (BONILHA, 2010, pag.21)

Desta forma por volta década de 1980, foi criado o Subcomité para a
Notacao Musical no Sistema Braille, sendo de proveito internacional Silva (2005).
Depois diversos anos de pesquisa instituidos dentro desse grupo, observando
as decisdes tomadas conferencias 1888 sobreveio a criagdo Manual
Internacional de Musicografia Braille em portugués Krolick e et aL (2004).

Essa criacdo pretende beneficiar uma troca reciproca entre as
descobertas e estudos musicais no sistema braille utilizado por variadas nacdes
e traduzido para varias linguas.

O manual se encontra traduzido para portugués disponivel na internet, de
forma gratuita para todos os interessados, sendo uma contribuicdo da Uni&do
Mundial de Cegos em parceria com a Organizacdao Mundial dos Cegos (ONCE)
“a inclusao escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais”
(KROLICK, 2004, p. 8).

Entretanto, o Manual de Musicografia Braille ndo deve ser acometido a
um livro didatico mais sim a um epitome de regras acerca da grafia musical braille

visto que € uma escrita que se utiliza de relevo e néo de tinta para sua escrita.
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Algo que pode ser dito a respeito deste manual € que se o leitor ndo tenha
conhecimento acerca de notacao musical, fica implexo o conhecimento descrito

no documento, pois ndo tem uma abordagem simples a pessoa leiga:

O dominio da leitura e escrita musical em braille esta necessariamente
associado ao dominio de conceitos teéricos, o que ndo ocorre em
relacdo ao aprendizado da leitura em tinta. E imprescindivel, por
exemplo, que o leitor de uma partitura em braille tenha conhecimentos
sobre escalas, tonalidades, formacao de intervalos, padrdes ritmicos,
etc. Essas nogles sdo intrinsecas aos principios norteadores do
proprio cédigo e, por isso, tornam-se pré-requisitos para o seu
aprendizado (BONILHA, 2010,pag.14).

Desta forma, compreende-se que o codigo musical para cegos, tem uma

abordagem mais complexa, Bonilha (2010) ressalta:

Se, por um lado, os cegos dispéem de um codigo musical mais
complexo, por outro lado, o aprendizado dessa notacéo consiste para
eles em uma rica oportunidade de adquirirem conhecimento e vivéncia
no campo da musica. A complexidade do codigo musical em braille
pode induzir algumas pessoas ao desejo de proporem sua extingdo, e
criarem outras formas de representacdo da musica. Entretanto, essa
notacdo consiste em um modo universalmente adotado e
convencionado para que pessoas com deficiéncia visual leiam e
escrevam musica. Trata-se de um cddigo que contempla toda a gama
de simbolos encontrados em uma partitura, razdo pela qual essa
notacdo pode ser considerada como precisa e eficiente. (BONILHA,
2010,pag.15.

Por mais complexo que o cédigo musical braille possa apresentar ser,
Bonilha (2010) ressalta que, o aprendizado de seus fundamentos traz autonomia
e liberdade para os alunos cegos, levando-os a se dedicarem a buscar de

aprimorarem a leitura e escrita braille. Desta forma Moura (2020), reforga:

Quando a pessoa aprende uma musica através do ouvido, ela esta
condicionada a reproduzir a musica da forma que ouve, ou seja, ja esta
implicita a interpretagéo de quem toca/ensina. A escrita musical € uma
aliada na busca pela independéncia na interpretacao de uma obra para
o instrumentista. Assim, através da partitura, o0 musico cego pode
acessar a ideia do compositor e, a partir dela, criar sua prépria
interpretacdo, sem que outra pessoa precise executd-la. (MOURA,
2020, pag.53)
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Entretanto, Tudissaki (2014) ressalta a importancia do educador musical

Nesse pProcesso:

[...] além de habilidade para a realizagdo de determinada tarefa, é
necessaria a atitude, referente a disposicao de cada individuo. No caso
do educador musical, € necessario que compreenda ndo apenas o
universo do aluno com deficiéncia visual e as particularidades que tal
ensino necessita, mas que também tenha atitude; ou seja, € necessario
gue tenha disposicéo para aplicar com competéncia as habilidades de
gue dispbe. (TUDISSAKI, 2014,pag.122).

Contudo, a fim de pensar acerca das a¢des de ensino ao deficiente visual

7

e de como o profissional docente conduz sua pratica, € importante buscar

compreender também seu processo de formacgdo, o que é de suma importancia

para sua pratica em sala de aula, Louro (2012) afirma que:

[...] o MEC elaborou o documento “Avaliagdo para identificagdo das
necessidades educativas especiais - saberes e praticas da inclusao”,
em gue a discussao, relacionada a aprendizagem, esta pautada nas
competéncias e habilidades advindas dos contelldos mencionados nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, nos quais se ressalta a presenca
da educacéo especial em todos os niveis do sistema educacional
brasileiro. O documento reafirma a importancia da formacdo de
professores, para que estes possam guiar-se, frente a diversidade.
(LOURO, 2012,pag.35)

Sendo assim, se faz necessario justificar a importancia da qualidade

trabalho efetivado no papel do professor de mdusica, as redes de ensino,

especialmente da educacao especial, pois séo esses profissionais da educacéo

responsaveis pelo desenvolvimento de ac6es das competéncias que lhe sdo

atribuidas a fim de conquistar um resultado positivo na educacdo dos alunos.

Relatando assim a importancia do apoio na formacéao desses profissionais.

51 EXEMPLO DE FIGURAS E REPRESENTACAO DE NOTAS MUSICAIS

EM BRAILLE

De acordo com Bonilha (2010), a escrita musical braille possui diferencas

significativas em comparacao a escrita de tinta para pessoas videntes, sobretudo
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por sua configuracao linear, onde todos os simbolos representados pelo conjunto
de 63 caracteres que formam o sistema braille. Desta forma, quando transcrita
para a musicografia braille, a musica € seguida de simbologia consideravelmente
abundante. Para cada nota, figura, oitava e outros elementos de uma partitura,

ha uma determinada combinac&o nas celas braille. Analisemos a figura abaixo:

Figura 8 Diferengas entre partitura braille e partitura convencional

D6 Ré Mi Fa Sol La S
3084
/
O
Ve ’ ‘ -

Imagem de propriedade intelectual dos envolvidos no curso de musicografia braille da autora.

Desta forma, Bonilha (2010), afirma que;

[...] A representacdo dos valores musicais deriva das notas em
colcheia. Essas sdo grafadas respectivamente por sinais semelhantes
aos das letras d, e, f, g, h, i e j (quarto a décimo sinal da 1a linha da
ordem braille). Para representar os demais valores, sdo acrescidos 0s
pontos 3, 6 ou 3-6 a esses mesmos caracteres. [...]. Uma vez que ha
apenas trés possibilidades de representacéo derivadas das notas em
colcheias, alguns valores tém formas de grafia semelhantes. As
semibreves séo iguais as semicolcheias; as minimas, as fusas e as
seminimas, as semifusas. (BONILHA, 2010,pag 23 e 24)

A seguir apresentaremos figuras de valores em braile:



Figura 9 Representacao de notas de valores em braille

Dd Ré i Fda Sol L& Si
J eﬁ -" -" - =" =" = ="
Do Re Mi Fa S0l Léd S5i
o @ 'ﬁ - = = - - - -
Dad Re MNi Fa Sal Léa Si

Imagem retirada da dissertacédo de (BONILHA, 2010,pag.24)

Figura 10 sinais de oitava

9 00 e o0 -9 00 o0 -9 00 - 00
.. -9 ® -0 «9® -0 [} @ - 9 -9 -0
Y -9 -9 -9 -9 -9 -0

Imagem retirada da dissertacdo de (MOURA, 2020, pag.56)
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Segundo Tudissaki (2014) a escrita da notagdo musical em braille difere

da escrita musical convencional, visto que a altura das notas varia de acordo

com a clave e a posigéo em que elas se encontram no pentagrama, entretanto

na partitura em braille ndo ha uso de claves ou mesmo separagéo entre notas e

valores: um unico sinal indica o valor da nota e sua respectiva altura, entretanto

0 uso de claves é opcional em alguns casos.
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Figura 11 figuras de clave

& SUE Clave de sol na 2* linha.
KIS Clave de sol na parte da mio esquerda
RS Clave de fa na 4* linha.
LRSS Clave de fi na parte da mao dircita.
153 RFrS S Clave de “dé” niv 3% clave para viola ¢ para
as notas agudas de instrumentos graves.
@ RIS Clave de “d6” na 4* linha: clave para enor.
LRIl Clave de “sol” com um 8 por cima.
¥ BEE I T
R e 4 # Clave de “sol™ com um 8 por baixo.

Imagem retirada da dissertacdo de (MOURA, 2020, pag.55)

Moura (2020) aborda que, “para a transcricdo de masicas, o Ministério da
Educacéo disponibilizou gratuitamente o Manual Internacional de Musicografia,
que apresenta os simbolos da musicografia, bem como as regras para
transcrigdes” (...) que “auxilia o transcritor, dando-lhe um maior respaldo, tendo
em vista a grande simbologia e, consequentemente, dificil memorizagao”.

Desta forma, afirmamos que a musicografia braille € caminho fundamental
para o ensino da musica para pessoas com deficiéncia visual como codigo de

escrita e leitura da musica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo em torno de levantamento bibliografico, constituido por
documentos normativos, oficiais, leis, decretos, resolugcdes, textos com
embasamentos histéricos, artigos e teses dissertativas cujo foco é a educacéo
especial para cegos no campo da musicalizacdo como podemos citar Tudossaki
(2019), Bonilha (2010), Moura (2020) ofereceram elementos para que a questao

desta pesquisa fosse respondida: Com base no questionamento

e Como os deficientes visuais aprendem musica?

Através da analise efetuada dos textos encontrados no site da Capes
utilizando o descritor “Musicografia Braille” que possibilitou a analise de 10
pesquisas de poés-graduacdo, que comprovou que O tema ainda € pouco
explorado nos Programas de ensino de Musica e Educacao brasileiros. Segundo
o site da Capes, foram duas teses de Doutorado e nove dissertacbes de
Mestrado defendidas até dezembro de 2022.

Entretanto, a legislacdo brasileira reconhece que as pessoas com
deficiéncia possuem o direito ao ensino educacional de qualidade. Este direito
se estende, de modo 6bvio, as aulas de musica.

Assim sendo, € imprescindivel que o professor musical esteja consciente
das caracteristicas de cada deficiéncia apresentada no contexto escolar pelos
educandos a fim de que possa trabalhar de forma eficiente com este aluno nas
aulas. Vale ressaltar a importancia desses profissionais para o aprendizado das
pessoas com deficiéncia no campo educacional.

Desta forma, em algumas pesquisas encontradas nas dissertacdes, como
base na analise exploratoria foi possivel verificar que os educadores musicais
nao estdo sendo preparados para 0 ensino de musica para alunos com
deficiéncia visual nas licenciaturas.

Por fim, podemos dizer que a musicografia braille é imprescindivel para o
ensino de musica para pessoas com deficiéncia visual. Apesar da grafia musical
para videntes e a musicografia braille apresentem diferenciagdes, comprovou-se

a importancia do ensino de musicografia braille para educandos cegos, tendo em
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vista que o sistema oferta autonomia na leitura e escrita de partituras para que
esses alunos, tendo em vista o interesse de seguir no ramo musical ou néo.

Pois, de todo modo, a musicografia braille € um estudo enriquecedor para
pessoas cegas.
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