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RESUMO

O ensino de gramatica ainda continua sendo o principal foco nas aulas de Lingua
Portuguesa, sobretudo pelas exigéncias do dominio de conhecimentos linguisticos exigidos em
diversos contextos da sociedade, dentre eles, o acesso a universidade por meio do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). No entanto, muitos pesquisadores e professores alertam
para as dificuldades que os alunos apresentam nas aulas de gramatica. Nesse sentido, este
trabalho tem como objetivo analisar como as questdes de gramatica normativa sdo apresentadas
no ENEM. Para fundamentar a anélise, adota-se como referencial teérico estudos que buscam
refletir sobre as praticas de ensino, dentre eles: Geraldi (1997; 2012), que discute sobre as
concepgdes de linguagem nas préticas de sala de aula, como também faz sugestdes para 0 ensino
de lingua pautado na andlise linguistica (AL); Franchi (2006), que afirma ser a
linguagem subordinada a regras, no entanto, para esse autor, € na interacdo social que o
individuo se apropria do sistema linguistico; Possenti (1996), que enfatiza o objetivo de a escola
sO ensinar o portugués padrdo, ou criar condi¢cdes para que ele seja aprendido; Pietri (2003),
que destaca a escola como a responsavel para escolher os contetdos e coordenar a forma como
esses conteudos serdo ministrados. Também consideramos as reflexdes de Chizzotti (2006) para
fundamentar a pesquisa qualitativa, bem como Ludke e André (1986), que também refletem
sobre metodologia de pesquisa. O corpus da analise foi constituido com as questdes gramaticais
do ENEM, num recorte de um intervalo de sete anos, referente ao periodo de 2013 a 2019. Esse
recorte temporal se justifica devido a dimenséo deste trabalho, por isso foram considerados o0s
exames mais recentes, com ilustracdo dos temas mais recorrentes. A pesquisa possibilitou
afirmar que o modo como s@o propostas as questdes de gramatica normativa no ENEM ainda
estd pautado apenas na metalinguagem, restrito a concepc¢éo de linguagem como expressdo do
pensamento ou como instrumento de comunicagdo, ndo ha, dessa forma, uma proposta com
base na perspectiva da linguagem como interacdo social (BAKTHIN, 1997), nos estudos de
letramento (KLEIMAN, 1995) e, nem mesmo, em préaticas de Anélise Linguistica (GERALDI,
2012).

Palavras-chave: Gramatica Normativa; ENEM; ensino.
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1- INTRODUCAO

Anualmente, sdo muitos os estudantes que se preparam para as provas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) com o intuito de terem acesso ao ensino superior atraves
das universidades publicas ou privadas. Dentre as varias competéncias que sao exigidas a esses
estudantes, incluem-se 0s conhecimentos gramaticais; estes, por sua vez, sdo os eixos das aulas
de portugués (MENDONCGCA, 2006). Todavia a gramatica ainda é entendida como um tema
sobre 0 qual os estudantes expressam muitas dificuldades. Nesse sentido, esta pesquisa tem
como objetivo analisar como o ENEM? aborda a gramatica normativa em suas questdes.

Com a insergdo da linguistica como area de referéncia na formacdo dos professores de
Portugués no curso de Letras, desde a década de 1960, e a elaboracdo das propostas curriculares
oficiais para a Educacdo Basica, desde a década de 1970, surge a polémica sobre o ensino de
gramatica no discurso da mudanca (PIETRI, 2003). Isso provoca alguns equivocos, como, por
exemplo, o argumento de que a Linguistica seria contra o ensino de gramatica, todavia isso ndo
é realmente constatado na prética. Os estudos linguisticos desenvolvidos tém proposto uma
ampliacdo, problematizacdo e redimensionamento sobre como se ensinar gramatica,
reconhecendo a importancia e necessidade desse ensino.

Nesse sentido, Perini (2007) propde que o ensino de gramatica seja uma maneira de
ensinar a raciocinar cientificamente; enquanto Possenti (1996) constr6i uma abordagem sobre
o dilema do professor de Lingua Portuguesa diante da gramatica como objeto de ensino. Outros
autores também buscam compreender o papel do ensino de gramatica: Neves (2003) discute
sobre a necessidade de se estabelecer uma discussdo mais cientifica sobre as atividades
relacionadas a gramatica da Lingua Portuguesa; Antunes (2007), em seus estudos, corrobora
com essa proposicao e destaca que a gramatica também é um conjunto de normas que regulam
0 uso da norma culta.

Porém, mesmo com a realizacdo de diferentes discussdes sobre esse tema, 0 ensino de
gramatica ainda se caracteriza como um dos grandes desafios da atualidade do ensino de Lingua

Portuguesa, seja por causa das dificuldades apresentadas pelos alunos sobre sua aprendizagem,

! Essa escolha se justifica porque a maioria dos estudantes concluintes do ensino médio fazem esse exame para
entrarem nas universidades publicas do pais. Assim, buscaremos entender o espago da gramética normativa nas
provas desse exame. Para isso, faremos uma discussdo sobre os estudos gramaticais, bem como das novas
propostas metodoldgicas em sala de aula para o ensino de gramatica normativa.



seja pelas metodologias e materiais utilizados em seu ensino (CAMPQOS, 2014; KLEIMAN,
2018). Antunes (2014) enfatiza que os estudantes demonstram ndo compreender as normas da
gramatica normativa nas suas praticas de escrita e como utiliza-las para compreensao de textos.

Por diferentes problemas como esses que mencionamos, 0 ensino de gramatica tem sido
frustrante. Na verdade, a concepcao de linguagem é entendida como expressao do pensamento
e, por vezes, como instrumento de comunicacdo. Assim, 0 ensino € pautado apenas em praticas
de metalinguagem, como mostra as reflexdes de Santos (2014). Para Franchi (2006), isso se
justifica porque a concepc¢éo de gramatica ndo € renovada e as praticas metodologicas perduram
até os dias atuais; logo, segundo esse autor, “a consequéncia é a rejeicdo do estudo gramatical
ou a inconsequéncia de uma pratica “envergonhada” dos mesmos exercicios antigos sob outras
capas” (FRANCHI, 2006, p.35). Com base nessa questdo, esse linguista pontua outros
problemas no ensino gramatical que estdo baseados no reducionismo do ensino da lingua.
Entretanto, mesmo diante dessa situacdo, esse estudioso esclarece que ha uma necessidade de
0s professores conhecerem bem a gramatica “Nao, necessariamente, para ensina-la a todo custo
aos alunos. Mas para usa-la como instrumento analitico e explicativo da linguagem de seus
proprios alunos.” (FRANCHI, 2006, p. 32). Com efeito, mesmo diante de diferentes estudos
que apresentam inumeras proposic¢des, ainda perduram questionamentos sobre a maneira como
se ensina gramatica na escola.

Sob essa perspectiva defendida por Franchi (2006), Possenti (1996) esclarece que o
objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou, talvez mais exatamente, deve ser criar
condicdes para que ele seja aprendido sob uma abordagem critica e significativa de
aprendizagem. Nesse contexto de ensino, esse autor ainda afirma que os alunos chegam a escola
sabendo falar portugués e que, na lingua, existem os dialetos que sdo diferentes e, por isso, sdo
estigmatizados e vistos de forma errada®. Porém, ndo se trata de erros, mas de diferencas
linguisticas. Para Faraco (2016, p. 37), “a escrita ¢ uma modalidade muito especifica da lingua,
e pode conviver pacificamente com toda a riqueza e diversidade da linguagem oral de todos os
dias e de todas as regides do pais.” (FARACO, 2016, p. 37). Dessa forma, ha possibilidade de
0 ensino ser pautado também na gramatica normativa, todavia devera haver uma sensibilidade

em relacdo as diferencas linguisticas. Assim, a concepgao de gramatica é ampliada para o que

2 A valorizagdo ou a estigmatizagdo de alguns dialetos estdo estritamente ligadas as razdes histéricas e culturais,
assim foi conferido a gramatica normativa o titulo de norma padrdo, enquanto as outras modalidades da lingua sao
estigmatizadas. (ANTUNES, 2014, p.26).



Possenti denomina de gramatica internalizada, conforme discutiremos na terceira segdo. Tal
concepgdo vincula-se a proposta de analise linguistica defendida por Geraldi

A abordagem apresentada por Geraldi (2012)/[1984] enfatiza a necessidade de ser
considerada a concepcao de linguagem adotada em divergentes linhas teoricas e as implicacdes
de cada concepg¢do nas escolhas dos métodos e préticas de sala de aula. Nesse sentido, esse
linguista discute trés concepcdes de linguagem, séo elas: expressao de pensamento, instrumento
de comunicacdo e forma de interacdo. A primeira concepcdo considera a linguagem como
expressdao do pensamento, logo, segundo esse autor, “se concebermos a linguagem como tal,
somos levados a afirmagGes correntes de que pessoas que ndo conseguem se expressar ndo
pensam” (GERALDI, 2012, p. 41); outro autor que corrobora com essa proposicao é Travaglia
(2009). Este, por sua vez, destaca que “Para essa concepgdo as pessoas nio se expressam bem
porque ndo pensam.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 21). Assim, ndo conseguem organizar as ideias
de forma logica. Nessa concepc¢do, englobam-se os estudos tradicionais, ou seja, 0s estudos da
gramatica normativa.

Em relacdo a segunda concepcdo, a linguagem é compreendida como instrumento de
comunicacdo. De acordo com Geraldi (2002, p. 41), a lingua é vista como um codigo, ou seja,
como “um conjunto de signos que se combinam segundo regras” com o objetivo de transmitir
uma mensagem a um receptor. Assim como a primeira concep¢do, essa possui um carater de
natureza monoldgica. Dessa forma, o emissor codifica enquanto o receptor decodifica a
mensagem. Essa concep¢do, ainda segundo esse autor, vincula-se ao “estruturalismo e ao
transformacionalismo”.

Por fim, a terceira concepgdo concebe a linguagem como uma forma de interagéo entre
0s sujeitos. Para Bakhtin (1997, p.354), a interacdo verbal, de natureza dial6gica e social, € a
categoria béasica da concepcdo de linguagem como um fendmeno social, marcado
ideologicamente. Sobre isso decorre que o enunciado® é a unidade de analise dos processos de
interacdo verbal, “a verdadeira unidade da comunicagdo verbal”. Ainda conforme esse autor, 0
dialogo, concebido como um processo que ultrapassa a interacdo face a face, € o traco
fundamental do enunciado e da enunciagdo. Sob essa perspectiva, a palavra “dialogo” é
concebida no sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicacdo face a face, mas toda

comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja. Assim, ampliamos tanto para a fala quanto a

3 Para Bakhtin (1997, p. 279), “o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos
e unicos, preferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de atividade humana.” Estes, por sua vez, estdo
efetivamente em diversos contextos sociais, sdo estruturados por conteldo tematico, estilo e construcéo
composicional.



escrita a posicdo de Geraldi (2012, p. 41) de que “por meio da linguagem o sujeito que fala
pratica agdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela, o falante age sobre
o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistem a fala”.

Na pesquisa que desenvolvemos, embasamos as reflexdes na concepcao de linguagem
como interacdo social, pelo fato de essa concepcdo contemplar o contexto socio-histérico e
ideoldgico nas relagBes sociais, no ambito da linguagem e, sobretudo, por acreditarmos que
essa concepcao corresponde a um ensino de Lingua Portuguesa que propicia a formacgéo de
sujeitos responsivos e ativos (BAKHTIN, 1997). Com efeito, o estudo da linguagem, como
forma de estabelecer interacdo é imprescindivel para entender as relagdes que se estabelecessem
nas préaticas de sala de aula tanto entre professor e alunos quanto entre os alunos.

Por fim, destacamos que este trabalho é constituido das seguintes sec@es: Introducao;
Metodologia; Concepcdes de gramatica nos estudos da linguagem; A gramatica nas aulas de
Lingua Portuguesa: uma contextualizagdo historica; Um olhar para os estudos gramaticais com
base na Anélise Linguistica (AL); Analise das questes do ENEM; Consideracdes finais e

Referéncias bibliogréaficas.

2. CONCEPCOES DE GRAMATICA NOS ESTUDOS DA LINGUAGEM

Os estudos sobre o ensino de gramaética na sala de aula assumiram caminhos diferentes
em relacdo a perspectiva dos professores de portugués, que se dividem entre: aqueles que
privilegiam o ensino tradicional, com extrema preocupacdo sobre o ensino das regras e
definicBes; e aqueles que fazem da sala de aula um lugar de continua aprendizagem e um
“laboratorio” de possibilidades a serem usadas (KLEIMAN, 2018). Nesse contexto, também é
possivel perceber que existe um embate entre o ensino da modalidade falada da lingua,
especificamente em relacdo as variacdes linguisticas e o ensino da modalidade escrita
(FRANCHI, 1987).

Diante desse embate, é necessario um ensino que possibilite ao aluno compreender as
modalidades oral e escrita da lingua, assim como é de suma importancia um professor como
mediador do conhecimento. Para isso, é imprescindivel tracar um quadro de compatibilidade
entre uma e outra modalidade (FARACO, 2016), visto que os alunos participam, no convivio
social, de inumeras praticas de escrita e/ou leitura, denominadas de praticas de letramentos.
Kleiman (1995) pontua que essas praticas sdo complexas, assim envolvem diversos

conhecimentos em relagdo ao mundo, sdo efetivadas quando € iniciada a interacdo social com



préticas de letramento no ambiente em que se vive, nesse sentido concebemos como letramentos
praticas sociais mediadas pela leitura e/ou pela escrita (KLEIMAN, 1995).

Para uma maior compreensdo das discussdes de Kleiman (1995) sobre letramento,
consideramos importante correlacionar com as concepcdes de gramatica, visto que, segundo
Geraldi (2012), as préaticas assumidas em sala de aula, na relagéo professor aluno e vice-versa,
respaldam-se nas posi¢des assumidas sobre o que cada um concebe como gramética. Ademais,
enfatizamos que a escola privilegiou durante anos e, de algum modo, ainda, privilegia o ensino
da tradicdo gramatical baseado na gramatica normativa, que se fundamenta na concepcéo de
linguagem era expressédo do pensamento (TRAVAGLIA, 2009).

De um modo geral, os estudos sobre gramatica apresentam trés tipos: a normativa,
descritiva e internalizada. A primeira é considerada como a gramatica do ambiente escolar, por
isso precisa ser aprendida e utilizada por todos que tém acesso a escola. Segundo Possenti
(1996), a gramatica normativa (também denominada prescritiva) consiste em um conjunto de
normas que ditam como a lingua deve(ria) ser. Para Travaglia (2009), essa gramatica “baseia-
se, em geral, mais nos fatos da lingua escrita e da pouca importancia a variedade oral da norma
culta, que é vista, conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita.” (TRAVAGLIA, 2009,
p.30). Ao enfatizar a semelhanga da graméatica normativa a escrita, o estudioso salienta a
valorizacdo da escola por essa gramatica.

A segunda é a gramatica descritiva, essa apresenta a lingua tal como ela é, para cunho
de estudo. Essa concepcdo elenca as formas ou estruturas linguisticas possiveis e 0 modo de
utilizacdo dessas estruturas. Nesse estudo linguistico, segundo Travaglia (2009), “a gramatica
descritiva trabalha com qualquer variedade da lingua e ndo apenas com a variedade culta e da
preferéncia para forma oral desta variedade.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 32). Salientamos que as
gramaticas descritivas recebem o nome de correntes linguisticas especificas (gramaticas
estruturais, gerativa-transformacional, estratificacional etc.).

Por fim, a gramatica internalizada, segundo Possenti (1996), remete a uma concepg¢ao
lancada pela linguistica gerativa, segundo a qual todo falante de uma lingua, durante a fase de
aquisicdo, internaliza as regras necessarias para comunicacdo entre as pessoas. Para o estudo
com gramatica em sala de aula, Possenti (1996) propGe uma préatica que busque trazer as trés
abordagens, entretanto na ordem inversa da elencada anteriormente, ou seja, iniciando com a
gramatica internalizada, pois, segundo o pesquisador, essa variedade é a mais conhecida pelo
aluno. Dessa forma, ha uma relagdo de proximidade entre o estudo da lingua e as préaticas sociais
de leitura e escrita do dia a dia. Ao propor a correlagdo dos estudos gramaticais com as praticas

sociais, Possenti amplia a abordagem de gramatica internalizada para alem do plano meramente



cognitivo e reconhece as diferentes variedades linguisticas, os usos efetivos que as pessoas
fazem da lingua nas relagbes sociais, sem qualquer preconceito sobre as manifestacGes
linguisticas populares. Segundo Mendonca (2001, p.238) “a gramatica internalizada nasce de
uma concepcgdo gerativista da linguagem e ndo prescinde de uma visao interacionista do
processo de aquisi¢ao e amadurecimento da linguagem.”

Para uma maior compreensdo acerca do trabalho com a gramatica na escola, faremos

uma breve contextualizacdo historica sobre o ensino de gramatica na proxima secao.

3. A GRAMATICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

O processo de democratizacdo* da escola, na década de 70, possibilitou o acesso de
inimeras camadas sociais ao ambiente escolar, como ja mencionamos. Isso acarretou muitas
mudancas, ndo apenas economicamente, mas socialmente e, por conseguinte, varios problemas
passaram a permear esse ambiente. No entanto, é necessario pontuar que o problema néo foi a
democratizacdo, mas as bases que ndo possibilitaram um ensino de qualidade para as novas
classes que passaram também a ter contato com o ambiente escolar. Sobre essa questdo, Pietri
(2003) compreende que, realmente, inimeras dificuldades passaram a fazer parte da realidade
escolar. Dentre elas, segundo o estudioso, destacamos as seguintes: as novas metodologias de
ensino precisaram ser adotadas para atender ao novo publico; a diversidade dialetal também
passou a existir na escola; houve uma superlotacdo das escolas, por isso mais professores
precisaram atuar na docéncia (muitos tinham formacdo precéria, mas, devido a demanda,
atuavam nas escolas) (PIETRI, 2003).

Antes da democratizacdo havia, segundo Pietri (2003), uma valorizacdo da retorica,
poética e da gramatica como bases para o ensino de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, apenas
aelite da sociedade era contemplada com esse ensino classico. O processo trouxe outras praticas
para sala de aula por causa de questdes sociais. Isso provocou mudancas nas metodologias
educacionais. Assim, também surgiu um novo material didatico de apoio a pratica docente, no
caso, o livro didatico. No entanto 0 uso desse material interferiu na autonomia de alguns

professores, porque estes foram orientados a usar o livro como parte fundamental das aulas.

4 A democratizagdo foi um processo de socializagdo da educacédo proposta pelo regime militar nas décadas de 60
e 70. Por meio dessa democratizagdo, novas “camadas da populacdo que até entdo ndo tinham tido
acesso as praticas escolares ou as variedades linguisticas de maior prestigio social passam a
frequentar os bancos escolares” (PIETRI, 2003, p. 21).



Diante desses conflitos, a democratizagdo possibilitou olhares diferentes para a educagéo, entre
0s que a defendiam, por entenderem como forma de possibilitar o desenvolvimento cientifico e
industrial; e os que ndo a defendiam, pois os problemas no ambiente escolar desencadearam
muitos conflitos.

Mesmo depois da democratizac¢do da educacao, as concepcdes sobre o0 ensino de lingua
portuguesa continuaram a seguir os mesmos caminhos trilhados anteriormente. Desse modo,
Franchi (2006) enfatiza que a linguagem ainda é subordinada a regras, as quais podem ser por
condigdes sonoras ou genéticas, no entanto € na interacdo social que o individuo se apropria do
sistema linguistico. Todavia, esse autor, também, mostra que o caminho para o ensino de
gramatica precisa conciliar a teoria gramatical com os processos linguisticos. Para Franchi
(2006), “ndo ha nenhuma conexao possivel entre gramatica e uso, entre gramatica, producado e
compreensdo de textos” (FRANCHI, 2006, p.80). Ainda, segundo ele, a criatividade, como
forma de promover um ensino mais consciente do uso da lingua, transita em varias
especificidades da linguagem. Com efeito, salienta que “ha criatividade na construgdo das
expressdes mais simples e diretas em cada um de nossos atos comunicativos” (FRANCHI,
2006, p. 51).

Ainda sobre o ensino de gramatica normativa, o autor afirma que a principal questao
ndo esta em priorizar a tradigdo, mas em repetir inconscientemente as formulas padronizadas
pela escola (FRANCHI, 2006). Segundo esse linguista, a questdo mais importante para teoria
gramatical é: “por que e como as expressdes das linguas naturais significam aquilo que
significam?” Esse estudioso compreende que alguns conceitos de gramatica sdo inconsistentes
e que, ao fazer uma pequena analise, é possivel perceber que ha algumas incoeréncias nesses
conceitos, como, por exemplo, na definicdo de sujeito e suas subclassificagfes. Nesse mesmo
sentido, Mendonca (2006) afirma que acontece uma mistura aleatéria de critérios semanticos,
sintaticos e até pragmaticos.

Franchi (2006, p.53) também entende que ¢ primordial “levar os alunos a operar sobre
a linguagem”, pois, dessa forma, eles podem refletir sobre os seus proprios textos. Em
comunh&o com os estudos sobre a lingua/linguagem como interacdo social, esse autor entende
que so sera possivel o “saber linguistico” quando a escola se tornar um espago de interagdo
social. No entanto, ele alerta para o fato de que a escola nao ¢ um lugar de “banquinho de praga”,
mas um ambiente que possibilita a constru¢do do conhecimento entre professor e aluno e vice-
versa (FRANCHI, 2006). Em conformidade com isso, Antunes (2014) propde que a escola seja

um ambiente social, por isso seja propicio para a interagdo entre os estudantes.



Ao falar sobre o0 ensino de gramatica, Pietri (2003) destaca que ndo podemos deixar a
tradicdo de lado, mas é necessario observar as contribuigdes que toda essa tradigdo trouxe para
0 ensino gramatical e, assim, fazer uso dessas contribui¢Ges. Nesse sentido, Travaglia (2009)
destaca que ndo podemos conceber os estudos de gramatica baseado em formas corretas e
incorretas, como é feito atualmente, porque isso corrobora para um estudo prescritivo da lingua,
ou seja, um ensino essencialmente voltado a metalinguagem. Diante dessa questdo, Geraldi
(2012) salienta que existe uma diferenca entre ensino de lingua e ensino de metalinguagem,
este compreende dominar uma lingua com conceitos de metalinguagem que caracterizam as
estruturas de uso, aquele, por sua vez, compreende dominar habilidades de uso da lingua em
situagdes concretas de interacao.

Ainda sobre essa questdo, Neves (2003) propbe que o ensino da lingua ndo deve
priorizar um estudo taxonémico, mas é necessario buscar uma relagdo entre o uso efetivo da
linguagem, bem como contemplar o convivio de variantes no uso linguistico, sem deixar de
lado os estudos tradicionais. Para essa autora, 0s estudos gramaticais precisam estar embasados
em estudos de textos, deixando de usar assim frases isoladas como exemplos nas aulas de
gramatica.

E consenso, entre os autores que refletem sobre o ensino de gramaticam (PIETRI, 2003;
NEVES, 2003; FRANCHI, 2006; TRAVAGLIA, 2009; GERALDI, 2012) a ideia de que muitas
sdo as dificuldades com o ensino de gramatica na escola, visto que os métodos utilizados
corroboram para frustracdo dos professores, que, em alguns casos, buscam inovar o ensino, mas
isso ndo é concretizado de forma efetiva (GERALDI, 2012). Uma das causas provaveis para
essa situacdo deve-se a metodologia que os docentes ndo sabem como proceder por inUmeros

motivos como a

falta de recursos que possibilitem uma progressdao curricular. Também a falta de
recursos que oferecam uma alternativa a formacgdo normativa tradicional, falta de
clareza das propostas que circulam indicando analises, sem informar sobre os
instrumentos disponiveis para tais analises. (KLEIMAN, 2018, p.149).

Com efeito, as préaticas educativas ndo sdo significativas e, como consequéncia, nao
colaboram para o ensino de lingua (ANTUNES, 2014). Por isso, muitas pesquisas destacam
que € pertinente uma mudanca para o ensino de gramatica, no entanto, ainda ha uma limitagéo
de estudos que tragam realmente as metodologias necessarias para essa mudanca.

Diante das discussdes propostas nesta secdo, adotamos um estudo pautado nas

variedades de usos da lingua, conforme proposto por Possenti (1996). Alem disso,



consideramos de imensuradvel importancia saber, diante dos diversos contextos do dia a dia,
usar a linguagem para interagir com os interlocutores nas diversas praticas sociais de fala,
leitura e escrita. Assim, adotamos uma concepcao de ensino de gramatica em que as reflexdes
considerem o0s usos reais da lingua, nas varias praticas sociais, como propdem os estudos dos
letramentos, incluindo a escola, principal agéncia de letramento (KLEIMAN, 1995; 2005). Por
iS50, N0sSso objetivo de analisar a concepgdo de gramatica que predomina na fundamentacéao das
questdes gramaticais propostas no Enem.

Na secdo seguinte, ampliamos a compreensao da concepcao de gramatica que adotamos

neste trabalho, ao discutir a proposta de analise linguistica abordada por Geraldi [1984]/(2012).

4- METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida estda embasada nas orientagdes tedrico-metodologicas da
Linguistica Aplicada (doravante LA), entendida como uma area que busca “criar
inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel central” (MOITA
LOPES, 2006, p. 14). As orientacGes adotadas também se fundamentam nas abordagens do
circulo de Bakhtin (BAKHTIN, (1997), [1979]; Bakhtin/Voldchinov, (2017)/[1929]. Na visao
bakhtiniana, a lingua é um fenébmeno social da interacdo verbal que se concretiza nos
enunciados (BAKHTIN, 1997), como ja dissemos.

A presente pesquisa caracterizou-se como um estudo qualitativo, com base nas
discussdes de Chizzotti (2006), o qual compreende que “[...] o texto ndo escapa a uma posigao
no contexto politico, e a objetividade esta delimitada pelo comprometimento do sujeito com a
realidade circundante” (CHIZZOTTI, 2006, p.56), como também em Liidke e André (1986).
Essas autoras fazem uma analogia entre a pesquisa qualitativa e um funil e, assim, destacam
que, “no inicio ha questdes ou focos de interesse muito amplos, que no final se tornam mais
diretos e especificos” (LUDKE E ANDRE, 1986, p.13). Correlacionamos as discussdes desses
autores com os postulados tedrico-metodoldgicos da LA, conforme as discussdes de Moita
Lopes (2014), Cavalcanti (1986), Signorini (1998), Rojo (2006), entre outros.

Considerando o carater processual adotado em LA, constituimos um corpus com provas
do ENEM correspondentes ao periodo de 2013 a 2019, especificamente as questdes que
enfocam temas da Gramatica Normativa. Nosso interesse, como ja dissemos, refere-se ao

objetivo de analisar como as questbes de gramatica normativa sdo abordadas no ENEM.



Adotamos um recorte dos Ultimos sete exames por pressupormos que esses exames mais
recentes apresentam uma abordagem contemporanea do ensino de gramética normativa.

Para selecionarmos as questfes, guiamo-nos pelos seguintes procedimentos: acessamos
todas as provas dos respectivos anos (2013 a 2019) no site do INEP,; analisamos cada prova de
linguagens cddigos e suas tecnologias; selecionamos apenas as questdes que mencionavam
temas da gramatica normativa, porém fizemos também um quadro (mencionado no final desta
subsecd@o) com outros temas recorrentes nas provas, a fim de contextualizarmos a caracterizacdo
das provas; por fim, fizemos a analise das questdes de gramatica normativa, com base no
referencial tedrico adotado nesta pesquisa.

Para um melhor entendimento sobre esse estudo, construimos um panorama sobre a
constituicdo desse exame. O Enem® foi criado em maio de 1998, foi instituido pelo Ministério
da Educacdo através da Portaria n® 438. A criacdo do Exame objetivava avaliar o desempenho
do aluno para aferir o desempenho de suas competéncias fundamentais ao exercicio pleno da
cidadania, segundo o site do Inep®. A principio, as provas eram constituidas de 63 questdes,
sendo uma discursiva. Atualmente, o exame possui 180 questdes objetivas de multipla escolha
e uma redacdo. Sdo 45 itens para cada area de conhecimento. Cada questdo possui cinco
alternativas de maltipla escolha. Os enunciados sdo formados por textos que contextualizam a
questdo para que 0 estudante possa escolher uma alternativa. Algumas questdes contam com
quadros, histérias em quadrinhos e gréaficos, entre outros géneros multimodais, na constituicao dos
enunciados.

As questdes sdo divididas em quatro areas de conhecimento: 1. linguagens, codigos e
suas tecnologias: lingua portuguesa, literatura, lingua estrangeira (inglés ou espanhol),
artes, educacdo fisica e tecnologias da informacdo e comunicacgdo; 2. ciéncias humanas e suas
tecnologias: histéria, geografia, sociologia e filosofia; 3. ciéncias da natureza e suas
tecnologias: biologia, quimica e fisica; 4. mateméticae suas tecnologias. Além disso, 0s
participantes também precisam redigir um texto dissertativo-argumentativo.

Ao analisarmos o numero de inscritos do primeiro ano do Enem para os dias de hoje,
percebemos a magnitude dessa prova para 0s estudantes que ensejam entrar no meio académico.
No exame de 1998, houve um total de mais de 157 mil inscritos, enquanto que, no exame do

ano passado, 2019, o nimero cresceu para um total de mais de 5 milhdes de inscritos. Assim,

5 BRASIL, Portaria MEC n° 438, de 28 de maio de 1998. Dispde sobre a legislagdo do ENEM. Disponivel em:
http://www.editoramagister.com/doc_348638_Portaria_n%C2%BA_438 de 28 de_maio_de 1998.aspx
® Disponivel em: http://www.inep.gov.br



com base nesse dado, percebemos como houve um crescimento expressivo de inscritos em
relagcdo ao primeiro exame.

Em conformidade com sua primeira edicdo, 0 exame continua com o objetivo de
viabilizar o acesso a educacdo superior, porém com novos programas como 0 Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu) e o Programa Universidade para Todos (ProUni). Ademais, o0 exame
possibilita também o financiamento e apoio estudantil, por meio do Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies). O Fies financia os custos dos estudantes com a graduacao presencial em
qualquer uma das universidades particulares integrantes do programa’.

Como enfatizamos anteriormente, o Enem?® é constituido por quatro provas objetivas, as
que trazem as questdes de gramatica sao as de linguagens cddigos e suas tecnologias. Essa area
¢ composta por quarenta e cinco questdes (cinco questdes sdo de lingua estrangeira, espanhol
ou inglés, as demais sdo de Lingua Portuguesa e contemplam temas como interpretacéo textual,
coesdo e coeréncia textuais, variagdo linguistica, gramatica normativa, literatura, funcdo da
linguagem e léxico).

Para uma maior compreensao da constituicdo de cada prova de linguagens codigos e
suas tecnologias e, principalmente, do espaco da gramatica em cada uma, faremos, a seguir,
uma descricdo de cada prova por ano (2013 a 2019). Antes disso, € importante pontuar que as
provas sdo divididas em cadernos, estes, por sua vez, ttm a divisdo em cores, para evitar fraudes.
Apesar das cores diferentes, as provas possuem as mesmas questdes, as cores de cadernos
adotadas sdo as seguintes: amarelo, azul, rosa e branco. As provas de 2013 a 2019 sdo os
cadernos de questfes azul. Analisaremos uma questdo em cada ano de prova, Vvisto que nosso
enfoque, como dissemos, restringe-se as questdes que abordam contelidos da gramatica
normativa. Para a escolha de uma questéo na prova de cada ano, consideramos a recorréncia do
tema gramatical nas provas do recorte temporal que fizemos (2013 a 2019).

Para ilustrar as discussdes sobre a constituicdo do Enem, trazemos, a seguir, uma tabela

com o ano de realizacdo de cada prova e os contetidos abordados.

7 Para mais informagcdes sobre as regras do Fies, acesse o site do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais Anisio Teixeira), disponivel em: http://www.inep.gov.br/.

8 Todas as informagdes sdo segundo o site do Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira), disponivel em: http://www.inep.gov.br/.



Temas
Anos | Interpretacdo | Coesdo e | Géneros | Variacdo | Gramatica | Literatura | Funcdo da | Léxico
de textos | coeréncia | textuais | linguistica | normativa linguagem
2013 18 2 7 2 3 6 1 1
2014 21 2 4 3 8 1 1
2015 15 1 5 4 2 11 1 1
2016 15 2 6 2 1 9 2 3
2017 13 2 3 3 3 12 2 2
2018 20 2 2 3 1 7 2 3
2019 20 4 1 3 1 9 1 1

Fonte: Produzida pela autora com dados das Provas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Esta outra tabela traz as questdes do exame que foram selecionadas para a analise e,

também, o contelido de cada questéo:

ANO QUESTAO CONTEUDO
Classe gramatical

2013 119

128 Classe gramatical
2014

132 Classe gramatical
2015

135 Pontuacdo
2016

33 Classe gramatical
2017

18 Classe gramatical
2018

42 Classe gramatical
2019

Fonte: Produzida pela autora com dados das Provas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).



5. UM OLHAR PARA OS ESTUDOS GRAMATICAIS COM BASE NA
ANALISE LINGUISTICA (AL)

Nos estudos da linguagem, mais estritamente sobre novas praticas de ensino de
gramatica, destacamos as reflexdes que Geraldi [1984]/(2012) propds em seu livro O texto na
sala de aula, especificamente, no artigo “Unidades basicas do ensino de portugués”. Nele, 0
estudioso lanca um novo olhar sobre as praticas pedagogicas do ensino de gramatica, que
necessitam estar embasadas na abordagem de Andlise Linguistica (doravante AL), pois, dessa
forma, o professor estara privilegiando tanto os estudos tradicionais como os estudos atuais
acerca de leitura, producdo de textos e, também, sobre AL. Para esse autor, a AL €
compreendida como uma reflexdo sobre a lingua, todavia essa reflexdo nao se restringe aos
aspectos gramaticais, mas envolve os discursivos, estilisticos, pragmaticos etc. Assim, 0
estudante que reflete e opera sobre a lingua (GERALDI, 1997) torna o estudo da gramatica uma

pratica de AL. Nesse sentido, os PCN destacam que:

Os contetidos de lingua e linguagem ndo sdo selecionados em funcdo da tradicdo
escolar que predomina o que deve ser abordado em cada série, mas em funcdo das
necessidades e possibilidades do aluno, de modo a permitir que ele, em sucessivas
aproximagdes, se aproprie dos instrumentos que possam ampliar sua capacidade de
ler, escrever, falar e escutar. (BRASIL, 1998, p. 37).

Logo, as aulas de gramatica necessitam estar associadas as aulas de leitura e producéo
de textos, como destacamos anteriormente, considerando as “necessidades e possibilidades de
cada aluno”, apresentadas nas préaticas efetivas de usos da lingua. Para isso, ha necessidade de
se estabelecer um elo intrinseco entre as propostas de atividades de leitura e escrita e a
compreensdo e o desempenho dos estudantes. Com efeito, a propria concepc¢ao de texto poderia
ser repensada, ja que os textos se concretizam em géneros do discurso (BAKHTIN, 1997), estes,
por sua vez, se realizam em praticas sociais. Isso significa que os textos assumem formas e
funcbes muito diferentes, dependendo de quem os escreve/fala, em qual situacdo e com quais

objetivos. Nesse contexto de compreenséo, o estudo da AL

surge como alternativa complementar as praticas de leitura e producéo de textos, dado
que possibilitem a reflexdo consciente sobre fendbmenos gramaticais e textual-
discursivos que perpassam 0s usos linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de
produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua. (MENDONCA E
BUNZEN, 2006, p.204).



Dessa forma, a AL precisa ser entendida como uma nova perspectiva de estudos
metodoldgicos para o ensino gramatical. Essa pratica surge com o “fim de contribuir para a
formacéo de leitores de géneros diversos, aptos a participar de eventos de letramento com
autonomia e eficiéncia.” (MENDONCA E BUNZEN, 2006, p. 204). Assim, “(...) quanto mais
a escola se aproxima das préaticas sociais em outras instituicdes, mais o aluno podera trazer
conhecimentos relevantes das préticas que ja conhece, e mais faceis serdo as adequacgdes.”
(KLEIMAN, 2005, p.23). Por isso, como colocamos anteriormente, torna-se necessario um
ensino pautado nas realidades sociais dos estudantes, visto que, de outra forma, o ensino fica
descontextualizado e, assim, ndo possibilita a aprendizagem efetiva dos estudantes.

Ainda, conforme Kleiman (2005), as praticas de letramento precisam ser pensadas em
uma situacdo especifica de uso da linguagem, principalmente nas aulas de lingua portuguesa.

Sobre isso, os PCN enfatizam que

O ensino de lingua portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico,
sua percepcao das multiplas possibilidades de expressdo linguistica, capacitacdo como
leitor efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizadas nas inimeras situagdes de uso da lingua
com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho.
(BRASIL, 2002, p. 55).

Com efeito, as situagdes corriqueiras do dia a dia sdo fundamentais para o estudo e uso
da lingua/linguagem, um ensino pautado sem um olhar voltado a esses aspectos restringe a
capacidade interacional de uso da linguagem. Além disso, o ambiente escolar ndo € permeado
por padrdes especificos, mas por diversos caminhos tedrico-metodoldgicos que possibilitam o
desenvolvimento do conhecimento (MENDONCA, 2006). Nos estudos sobre AL, Geraldi
(2012), por sua vez, compreende que, para 0 ensino gramatical, é necessario a AL. Assim,
consideramos que a AL possibilitou um novo caminho para as questfes gramaticais. Entretanto
existem profissionais que permanecem com as mesmas praticas arraigadas (ANTUNES, 2007,
2014; MENDONCA, 2006; SILVA, 2010), isso, possivelmente, porque ndo encontram
metodologias que os possibilitem ensinar sem seguir os modelos tradicionais, ou porque se
sentem inseguros para executar uma proposta na qual ainda ndo teve uma formagéo adequada.

Para fugir dessas praticas arraigadas, Mendonca (2006) elenca trés pontos importantes.
O primeiro € delimitar o objetivo das aulas de portugués (esses objetivos buscam uma
estruturacdo dessas aulas); o segundo é possibilitar o envolvimento com préticas de letramento

para, com isso, contribuir para o desenvolvimento da competéncia discursiva, visto que essas



praticas buscam o envolvimento das circunstancias de escrita do aluno no meio social; e, por
fim, o terceiro é entender a finalidade dos recursos gramaticais, bem como das estratégias
textuais e discursivas, para, com isso, compreender que o0 ensino gramatical ndo se limita as
questdes gramaticais (MENDONCA E BUNZEN, 2006, p. 224).

Diante disso, a proposta de Mendonca (2006) busca enfatizar que o ensino gramatical é
necessario em sala de aula, porém as praticas pedagdgicas precisam estar baseadas em
atividades e discussdes reflexivas sobre os usos reais da linguagem. Sob essa perspectiva, com
base também nos estudos de Oliveira (2010), compreendemos que as alternativas para o ensino
de gramaética na escola, de modo significativo para a aprendizagem dos alunos, extrapolam o
plano da denominagdo usada, se Analise Linguistica ou ensino de gramatica. Embora
reconhecamos que a denominacdo possa implicar mudanca de concepcdo e de perspectiva
teorica, acreditamos que o foco mais importante é acerca da compreensao que o professor tem
sobre as concepcoes de lingua de gramaética, estas, sobretudo, exercem eximia influéncia na sala
de aula (OLIVEIRA, 2010, p.234). O modo como o professor operacionaliza essas concepgoes
nas propostas de atividades que desenvolve com os alunos é o ponto que nos parece
fundamental nas reflex6es sobre o ensino de gramatica, inclusive entendemos que a proposta
de AL de Geraldi (2012) e Mendonca (2006) é compativel com as reflexdes de Franchi (2006)
e Possenti (1996).

O estudo do ensino de Lingua Portuguesa, sob as orienta¢cdes de AL, discutidas por
Geraldi (2012/[1984]) e Mendonca (2006), poderd ser melhor compreendido na anélise
apresentada a seguir sobre as questdes de gramatica das provas do Enem, referentes os anos de
2013 a 2019.

6. ANALISE DAS QUESTOES DO ENEM

Com base nas reflexdes anteriores sobre gramatica (POSSENTI, 1996; NEVES, 2003;
FRANCHI, 2006; MENDONCA, 2006; GERALDI, 2012; ANTUNES, 2014), como também
fundamentada na concepgéo de linguagem como lugar de interagdo humana (BAKHTIN, 1997),
e na concepcao de letramento, de acordo com Kleiman (1995; 2018), realizaremos a analise das
questdes do Enem que constituiram o corpus deste trabalho.

Esse corpus de pesquisa, como ja dissemos, € composto por questdes do Enem dos anos
de 2013 a 2019. As analises serdo estruturadas da seguinte forma: uma descricdo da questdo, o
contetido gramatical abordado e o modo como foi abordado, fazendo um entrelagamento entre

a fundamentagéo teorica apresentada anteriormente e 0s aspectos de gramatica normativa



analisados nas questes. Desse modo, consideramos os aspectos morfoldgicos, sintaticos e
semantico-discursivos. Contudo, como salientamos anteriormente, adotamos o seguinte
critério: a recorréncia do tema nas provas dos diferentes anos. Assim, esta analise contempla
sete questdes no total.

A primeira questéo analisada foi a do exame de 2013, mais especificamente a de n°. 119
(caderno amarelo), que apresentamos a seguir:

Questao 119

/K PREGUIGA £ A MAE DE \ /:'\\
TODOS 05 VICIOS, MAS UMA > \
MAE £ UMA MAE £ £ PRECIS P 2

ESPEITA-LA, PRONTO! =7

<
‘

Disponivel em: hitp-ficlubedamalaida blogspol com b, Acesso em: 21 saf. 2011

Nessa charge, o recurso morfossintatico que colabora para o efeito de humor esté indicado pelo (a)

(a) Emprego de conjuncédo adversativa, que orienta a quebra da expectativa ao final.

(b) Uso de conjungdo aditiva, que cria uma relacdo de causa e efeito entre as a¢oes.

(c) Retomada do substantivo “mae”, que desfaz a ambiguidade dos sentidos a ele atribuidos.

(d) Utiliza¢ao da forma pronominal “la” que reflete um tratamento formal do filho nem relagéo a
“mae”.

(e) Repeticdo da forma verbal “e”, que reforga a relagdo de adigdo existente entre as oragdes.

Imagem 1: Prova do Enem 2013

A questdo em foco foi elaborada com base em uma charge. Esse uso de textos reais
passou a ser utilizado nas provas, muito provavelmente com o intuito de responder a uma critica
sobre o fato de o ensino de gramética acontecer, em geral, com frases isoladas. Porém, o texto
¢ apenas um pretexto. Conforme consta no enunciado, o contetdo exigido corresponde ao plano
de analise morfossintatica. Assim, o candidato precisa demonstrar dominio das classes
gramaticas (substantivo, artigo, adjetivo, numeral, pronome, verbo, advérbio, preposicgéo,
conjuncao, interjeicdo), estabelecendo a relagdo entre morfologia e sintaxe.

Na charge, o enunciado “A preguica é a mae de todos os vicios, mas uma mae ¢ uma
mde e € preciso respeitd-la”, o candidato precisa analisar a utilizagdo do substantivo “mae”,
que, ao ser retomado, “desfaz a ambiguidade dos sentidos a ele atribuidos™. Outra questdo
também que precisa analisar é o efeito de sentido produzido pelas conjuncdes (adversativa e

aditiva), bem como o uso da forma pronominal “la”.



A relacdo estabelecida entre as ideias interligadas pela conjuncdo adversativa “mas”
promove o sentido de contradicdo entre a afirmacgdo de que “a preguiga é mae” e, que,
assumindo esse papel, deve ser respeitada. Como se espera que o sentido produzido seja de
desrespeito, ocorre o efeito de humor. Em rela¢do a conjungdo aditiva “e”, na ultima oracéo,
percebemos que sua utilizacéo se justifica para fazer a adi¢cdo de uma informacéo enfatizada na
oracao anterior (por a preguica ser mae, faz-se necessario “respeita-la”). Por fim, nessa oragao
a construgdo “¢é preciso respeita-la, pronto!” a forma pronominal “la” remete ao termo anterior
“mae”, que ¢ retomado para uma finaliza¢ao enfatica da exigéncia de respeito pelo fato de a
preguica assumir o papel de mée.

Toda essa reflexdo deve ser realizada pelo candidato para chegar apenas a uma resposta,
ente as cinco alternativas, sem nenhum espaco para justificar sua resposta. Ou seja, embora a
questdo tenha sido construida com base em um texto real e acene para uma reflexdo dos efeitos
de sentidos produzidos, a escolha de apenas uma possivel resposta (no caso, o gabarito indica
a letra A) restringe o processo de compreensao. Essa restrigcdo € ressaltada com a concepg¢éo de
texto que parece subsidiar a questdo, quando ndo é mencionada nenhuma reflexdo sobre a
imagem, como se ndo fizesse parte da constituicdo da charge. A discussdo limita-se aos aspectos
verbais. Assim, a charge € usada, como dissemos, como pretexto (GERALDI, 2012) para a
cobranca de contetdos gramaticais. Vale salientar que acreditamos ser importante usar textos
para se discutir questdes gramaticais, desde que se discuta antes o texto como unidade
significativa de producdo de sentidos. Ou seja, aborda-se as condicdes de producdo do texto
como um todo: quem disse? O qué? Por qué? Como? As reflexBes sobre gramatica precisam
acontecer de modo correlacionado com as ideias do texto.

Enfatizamos que, para um ensino gramatical mais efetivo, sdo necessarias praticas de
letramento (KLEIMAN, 2018) que possibilitem um ensino baseado na AL (GERALDI, 2012;
MENDONCA, 2006), como enfatizamos anteriormente.

A segunda questdo do nosso corpus é da prova de 2014, especificamente a de nimero
128. Como diferencial da questdo anterior, percebemos que ela é composta apenas pelo texto
verbal. Pela composigdo textual, vemos que se trata de um poema, cujo nome é Tarefa, como

vemos a seguir.



Questio 128 Tarefa
Morder o fruto amarge e ndo cuspir

Mas avisar aos outros quanto & amargo
Cumprir o trato injusto e nao falhar

Mas avisar aos outros quanto & injusto
Sofrer o esquema falso e ndo ceder

Mas avisar aos outros quanto & falso

Dizer também que sao coisas mutaveis...

E guando em muitos a ndo pulsar

— do amargo e injusto e falso por mudar —
entdo confiar a gente exausta o plano

de um mundo nove e muito mais humano.

CAMPOS, G Tarefa. Rlo 02 Janeind: Clvikzagio Brasielra, 1981,
Na organizagdo do poema, os empregos da conjungdo “mas” articulam, para além da funcéo sintética,

(a) A ligagéo entre verbos semanticamente semelhantes.

(b) A oposicgdo entre acdes aparentemente inconcilidveis.

(c) A introducgdo do argumento mais forte de uma sequéncia.

(d) O reforco da causa apresentada no enunciado introdutorio.
(e) A intensidade dos problemas sociais presentes no mundo.

Imagem 2: Prova do ENEM 2014

Nessa questdo, embora o enfoque seja o uso da conjungdo “mas”, ha uma indicagao para
os efeitos de sentido no trecho “para além da fungdo sintatica”, ou seja, infere-se que 0
candidato faca uma andlise considerando também o nivel semantico-discursivo. Assim como
na questdo anterior e em todas as demais questdes das provas do Enem, um texto é utilizado
para introduzir a questdo. Porém a ideia de contextualizacdo é bastante restrita porque a
proposta de discussdo do texto, efetivamente, ndo acontece; apenas é focalizada uma questao
pontual sobre o contetudo gramatical: a conjung@o “mas”.

Para responder a essa questdo, o candidato precisara realizar reflexdes semantico-
discursivas, porém a resposta limita-se apenas a uma das alternativas determinadas. Desse
modo, ainda que que discorde da possibilidade de haver apenas uma alternativa com base na
compreensdo que realizar do texto, sua resposta € limitada, sem poder fazer justificativa. Sob
essa perspectiva restritiva, infere-se que a elaboracédo da prova é fundamentada numa concepcao
de linguagem como instrumento de comunicacgao e/ou expressdo do pensamento.

Considerando a orientacdo do enunciado da questdo de “os empregos da conjun¢io “mas”
articula[rem], para além da fungdo sintatica”, compreendemos que 0 uso da conjuncdo adversativa
“mas” tem o papel de ndo s6 marcar uma oposicao a ideia anterior, mas problematizar as
necessidade de relacbes de empatia entre as pessoas, conforme indicam os quatro Gltimos
versos. Assim, observar essa construcdo sintatica associada & perspectiva semantico-discursiva

é fundamental para resolucdo da questdo, que tem como resposta no gabarito a alternativa C.



Enfatizamos que a contextualizacdo do tema abordado no texto acaba sendo silenciada quando
o enfoque fica restrito apenas ao uso da conjuncéao, que pouco difere da proposta de analise de
uma frase isolada. A proposta seria mais produtiva se fosse pautada na perspectiva da AL, visto
que é uma “alternativa complementar as praticas de leitura e producdo de texto, dado que
possibilitaria a reflexdo sobre fendbmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam 0s
usos linguisticos” (MENDONCA, 2006, p. 204). Assim, é necessario pontuar que a AL néo
aboliu os estudos gramaticais da sala de aula, mas agregou uma nova pratica de ensino pautada
na concepcao de linguagem como lugar de interacdo humana.

Outrossim, no exame de 2015, analisaremos a 132. Nela também é exigido do candidato
0 conhecimento das classes gramaticais, mais especificamente, do adjetivo e verbo, como

podemos observar a seguir:

Questdo 132

EUPRESA COM PRENIOS A 3
K0 PODERTA OFERECER MENSS DO QU

PLR0R QUALIDADE EM IPRESSAD

S b
Deaponbvel erm: waw.tehance el Acesso erm: 21 Sew. 2053 jecteptacio)

A rapidez é destacada como uma aas qualiaades ao Servigo anunciado, Tuncionando como estratégia

de persuasdo em relacdo ao consumidor do mercado grafico. O recurso da linguagem verbal que

contribui para esse destaque é o emprego

(a) do termo “facil” no inicio do antincio, com foco no processo.

(b) de adjetivos que valorizam a nitidez da impresséo.

(c) das formas verbais no futuro e no pretérito, em sequéncia.

(d) da expressao intensificadora “menos do que” associada a qualidade.
(e) dalocucéo “do mundo” associada a “melhor”, que qualidade a ag@o.

O texto em questdo pertence ao género publicitario e, como tal, apresenta uma
“estratégia de persuasdo em relagdo ao consumidor do mercado grafico para venda do produto
anunciado”, como explicita o enunciado da questéo. Para isso, o produtor do texto apropria-se

do uso de uma ideia muito usada informalmente quando se deseja expressar rapidez na



realizacdo de uma agdo ou realizagdo de um fato: “vai ser bom, ndo foi?”, para acentuar a
exceléncia dos servigos de “copia rapida facil”. Afinal, trata-se, segundo a indicagdo no texto,
da empresa com “ a melhor qualidade em impressao digital do mundo”. Com essa caraterizagdo
hiperbdlica, a possibilidade de divida sobre os servigos de copia da empresa € totalmente
descartada, pois é a “melhor” “do mundo”. A rapidez da prestacdo do servigo de coOpia é
expressa no adjetivo “rapida” e na imagem logo abaixo do enunciado “vai ser bom, ndo foi?”.
Porém, essa relacao entre imagem e escrita € silenciada na proposta da questdo. Toda a proposta
da questdo limita-se a parte escrita do texto, como esta explicito, o enfoque é somente para “o
recurso da linguagem verbal”, especificamente para o uso do adjetivo e do verbo. Isso nos
permite inferir que a concepgao de texto multimodal ndo fundamenta a prova, embora o texto
utilizado contenha aspectos verbais e ndo verbais.

Como nas questdes anteriores, a apresentacdo da questdo acontece a partir de um texto
real, com apenas uma resposta considerada correta (letra C), que poderia desencadear
excelentes reflexdes acerca das ideias que propdem se a abordagem da gramatica ndo ocorresse
de modo restritivo. Para isso, a prova deveria estar fundamentada, de fato, em uma concepcao
interacionista de linguagem, numa abordagem da AL. Reconhecemos que a proposta de
insercdo de textos reais € um avanco, porém pouco difere da cobranca de conteidos gramaticais
na frase isolada, quando o texto ndo €, realmente, discutido, apenas é um pretexto para a
cobranca de contetdos gramaticais. Tal orientagdo repete-se no decorrer dos anos de realizagédo
do Enem, como vemos nas demais questdes, apresentadas a seguir.

Na prova de 2016, analisamos a seguinte questao:

Questdo 135

L.J.C.
— 5 tiros?
—E.
— Brincando de pegador?
—E. O PM pensou que...
— Hoje?
— Cedinho.

COELHOD, M. In: FREIRE, M. (Org.). 08 cam menores contos brasiieiros do século.
Sio Paulo: Aelié Editoral, 2004,
Os sinais de pontuacdo sdo elementos com importantes fungdes para a progressao temaética.
Nesse miniconto, as reticéncias foram utilizadas para indicar

(a) uma fala hesitante.

(b) uma informagéo implicita.
(c) uma situagéo incoerente.
(d) a eliminagéo de uma ideia.
(e) ainterrupcdo de uma agéo.




Imagem 4: Prova do ENEM 2016

Nessa questdo, o enfoque sobre o uso dos sinais de pontuacdo restringiu-se a
identificacdo de apenas uma alternativa na resposta sobre o uso das reticéncias, como se pode
esperar de questbes de multipla escolha. No caso, a resposta correta € a da alternativa B,
segundo o gabarito. N&o ha nenhuma reflexdo acerca das condi¢bes de producdo do texto,
embora se reconheca a importancia das fungdes dos sinais de pontuagdo “para a progressao
tematica”. Sob uma perspectiva discursiva de leitura, como propGe a AL, a reflexdo sobre esse
miniconto.

Na verdade, pensar sobre os estudos da AL nos leva a refletir sobre uma nova forma de
observar o0 ensino gramatical, visto que a escola costumeiramente procura propor aulas baseadas
somente em metalinguagem. Sobre isso Franchi (2006) discute que ha necessidade de abranger
essa metalinguagem para um estudo baseado também na AL, pois, com ela, houve um novo
olhar para gramatica, contudo isso ndo deixou os conhecimentos de metalinguagem fora dos
estudos gramaticais.

Desse modo, a seguir, analisaremos uma questéo do exame de 2017.

Questao 33

JodolZero (Wagner Moura) € um cientista genial, mas
infeliz porgue ha 20 anos atras foi humilhado publicamente
durante uma festa e perdeu Helena (Alinne Moraes), uma
antiga e eterna paix3o. Certo dia, uma experiéncia com
um de seus inventos permite que ele faga uma viagem no
tempo, retornando para aguela época e podendo interferir
no seu destino. Mas quando ele retorna, descobre que
sua vida mudou totalmente e agora precisa encontrar um
jeito de mudar essa histdria, nem que para isso tenha que
voltar novamente aoc passado. Sera que ele conseguira
acertar as coisas?

Dspanivel sm: hitpVadarocinema. com. Acesso em: 4 cul 2011

Qual aspecto da organizacdo gramatical atualiza os eventos apresentados na resenha,
contribuindo para despertar o interesse do leitor pelo filme?

(@) O emprego do verbo haver, em vez de ter, em “ha 20 anos atras foi humilhado”.

(b) A descrigao dos fatos com verbos no presente do indicativo, como “retorna” e
“descobre”.

(c) A repetigao do emprego da conjungdo “mas” para contrapor ideias.

(d) O uso do pronome de terceira pessoa “ele” ao longo do texto para fazer referéncia
ao protagonista “Jodo/Zero”.

(e) O uso do pronome de terceira pessoa “ele” ao longo do texto para fazer referéncia
ao protagonista “Jodo/Zero”.




Imagem 5: Prova do ENEM de 2017

Nessa questdo, no tocante ao plano morfoldgico, percebemos o uso dos verbos no
presente do indicativo, sdo eles: “retorna” e “descobre”. Os verbos no presente do indicativo
exprimem um fato que coincide com o momento que ocorre a agéo discursiva. Dessa forma,
apresenta uma acao de forma precisa e segura. Assim, segundo o gabarito, a alternativa correta
¢ a letra “b".

Um aspecto que desfaz a expectativa do leitor no texto é o uso da conjuncéo adversativa
“mas” na sétima linha do texto, ha uma quebra diante do que é dito anteriormente, com isso 0
desfecho da historia fica em aberto. Para estabelecer uma proximidade com o leitor do texto,
ha esta pergunta: “Sera que ele conseguira acertar as coisas?” Isso possibilita um momento de
reflexdo para a pessoa que faz a leitura do texto. Assim, esse leitor passa a participar, em sua
imaginacdo, da construcdo do final da historia.

Com os apontamentos desta questdo, percebemos que esse exame exige que o aluno,
simplesmente, faca as reflexdes do plano linguistico e, assim, deixa de ser contemplado o plano
discursivo. O aluno so é levado a reconhecer a metalinguagem da questdo, mas nao ha uma
reflexdo sobre os efeitos de sentidos do texto. Dessa forma, o exame ndo possibilita aos
estudantes uma analise critica e fundamentada em conhecimentos especificos sobre a sociedade
na qual o individuo esté inserido.

Por conseguinte, analisaremos uma questdo do ano de 2018, mais especificamente a

ndmero 18.



Questdes 18 Enquanto isso, nos bastidores do universo

Vocé planeja passar um longo tempo em oufro pais,
trabalhando e estudando, mas o universo esta preparando
a chegada de um amor daqueles de tirar o chao, um amaor
que fara vocé jogar fora seu atlas e criar raizes no quintal
como se fosse uma figueira.

Vocé treina para a maratona mais desafiadora de
todas, mas nao chegara com as duas pemas intactas na
hora da largada, & a primeira perplexidade sera esta: a
experiéncia da frustragio.

O universo nunca entrega o gue promete. Alids, ele
nunca prometeu nada, vocé & que escufa vozes.

No dia em que vocé pensa que ndoc tem nada a
dizer para o analista, faz a revelagio mais bombastica
dos seus dois anos de terapia. O resultado de um
exame de rotina coloca sua rotina de cabega para baixo.
Vocé ndo imaginava que iriam tantos amigos & sua
festa, e tampouco imaginou gue justo sua grande paixao
ndo iria. Quando achou que estava bela, ndo arrasou
coracdes. Quando saiu sem maguiagem e com uma
camiseta puida, chamou a atengdo. E assim seguem
os dias a prova de planejamento e contrariando nossas
vontades, pois, por mais que tenhamos ensaiado nossa
fala e estejamos preparados para a melhor cena, nos
bastidores do universo alguém troca nosso papel de
ultima hora, tornando surpreendente a nossa vida.

MEDEIRCSE, M. O Glaba, 21 jun. 2015

Entre as estratégias argumentativas utilizadas para sustentar a tese apresentada nesse
fragmento, destaca-se a recorréncia de

(@) Estruturas sintaticas semelhantes, para reforcar a velocidade das mudancas da vida.
(b) Marcas de interlocucdo, para aproximar o leitor das experiéncias vividas pela autora.
(c) Formas verbais no presente, para exprimir reais possibilidades de concretizacdo das

acoes.

(d) Construcbes de oposicdo, para enfatizar que as expectativas sdo afetadas pelo
inesperado.

(e) Sequéncias descritivas, para promover a identificacdo do leitor com as situacdes
apresentadas.

Imagem 6: Prova do ENEM de 2018

Nessa questdo, a abordagem gramatical acontece numa perspectiva mais correspondente
com a gramatica de texto. Embora ndo tenham sido mencionados contetidos gramaticais
especificos em todas as alternativas, exceto letra ¢, os recursos linguisticos mencionados
remetem a aspectos gramaticais (“estruturas sintaticas”, “marcas de interlocugéo” “construgoes
de oposi¢do”, “sequéncias descritivas”. Porém, mesmo numa abordagem gramatical que se
associa a gramatica de texto, o enfoque ainda continua restrito a uma reflexdo que néo leva em
consideracdo a producdo de sentidos do texto como um todo, distanciando-se assim, da
perspectiva interacionista de linguagem (BAKHTIN, 1997) e da concepc¢do de gramaética
internalizada (POSSENT]I, 1996), bem como da proposta de AL (GERALDI (1997).



Por fim, analisaremos uma questdo do exame de 2019, como pode ser observado a

sequir:

Questao 42 As alegres meninas que passam na rua, com suas
pastas escolares, as vezes com seus namorados.
As alegres meninas que estdao sempre rindo,
comentando o besouro que entrou na classe e pousou
no vestido da professora; essas meninas; essas coisas
sem importancia.

O uniforme as despersonaliza, mas o riso de
cada uma as diferencia. Riem alto, riem musical, riem
desafinado, riem sem motivo; riem.

Hoje de manha estavam sérias, era como se nunca
mais voltassem a rir e falar coisas sem importancia.
Faltava uma delas. O jornal dera noticia do crime.
O corpo da menina encontrado naquelas condigdes, em
lugar ermo. A selvageria de um tempo que ndo deixa
mais rir.

As alegres meninas, agora serias, tornaram-se
adultas de uma hora para outra; essas mulheres.

ANDRADE, C. D. Essas meninas. Contos plausiveis.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1985.

No texto, ha recorréncia do emprego do artigo “as” e do pronome “essas”. No ultimo
parégrafo, esse recurso linguistico contribui para

(@) Intensificar a ideia do subito amadurecimento.

(b) Indicar a falta de identidade tipica da adolescéncia.

(c) Organizar a sequéncia temporal dos fatos narrados.

(d) Complementar a descricdo do acontecimento tragico.
(e) Expressar a banalidade dos assuntos tratados na escola.

Considerando o recorte temporal (2013-2019) que adotamos para a composi¢do do
corpus de nossa pesquisa, observamos que, decorridos seis anos de realizacdo do Enem, a
concepcao de gramatica que fundamenta a elaboracdo desse exame permanece, assim como 0
modo de estruturar a questdo: prevalece a concepgdo de linguagem como instrumento de
comunicacgdo e/ou expressdo do pensamento com uma questdo introduzida com um texto real
utilizado apenas para exigir um conhecimento do candidato em relagdo a um tema gramatical.

Na questdo em foco, o enunciado indica que a reflexdo que o candidato deve realizar
para marcar a alternativa correta, no caso a letra A, remete as discussdes sobre a recorréncia do
artigo definido e pronome demonstrativo para a constituicdo da coesao textual. Mais uma vez,
0 texto, efetivamente, ndo é discutido, apenas usado como pretexto para a cobranga de temas
gramaticais.

Ademais, os estudos desta pesquisa buscaram refletir como o ENEM constroi as

questdes sobre a gramatica normativa, percebemos, também, que realmente sd8o necessarios



novos caminhos metodoldgicos para 0 ensino de graméatica normativa, porém esses métodos,
como discutimos anteriormente, ndo precisam deixar os estudos tradicionais de lado (ver os
estudos de FRANCHI, 2006; CAMPQS, 2014).

Diante das questdes analisadas, enfatizamos que, no Enem, o espaco da gramatica é
limitado, visto que ha poucas questdes que tratam sobre esse tema. Em sua maioria, as questdes
sdo sobre interpretacdo de textos. Além disso, 0s aspectos de gramatica na prova estdo

costumeiramente relacionados a dimensdo morfoldgica.

7- CONSIDERACOES FINAIS

Pensar sobre o ensino de gramatica, como destacamos ao longo desta pesquisa, ainda
continua sendo uma questdo conflituosa, mesmo sabendo que ele compde grande parte das aulas
de Lingua Portuguesa na escola. Dessa forma, com base nas questdes analisadas, percebemos
que o0 ENEM busca sistematizar a lingua de forma a usar o texto para fazer questionamentos
gramaticais (ver os estudos de ANTUNES, 2007). Estes questionamentos ainda estdo baseados
em aspectos mais metalinguisticos, enquanto isso ndo ha ainda uma reflexdo que possibilite um
estudo baseado na AL.

Com isso, ndo leva o candidato a refletir sobre o uso da lingua ou como pontua Geraldi
(1997) sdo, de forma mais simples, aplicadas analises preexistentes que ndo possibilita 0s
alunos criarem hipdteses para resolucdo da questdo. Assim,, as andlises privilegiam,
primordialmente, a gramatica normativa. Percebemos também como os critérios de
sistematizacdo sdo limitados, bem como os alunos acabam caindo em contradi¢cdo. Nas escolas,
essa sistematizacdo acontece de modo continuo, 0s alunos ndo fazem nenhuma reflexao sobre
a linguagem. Com isso, ndo estamos desconsiderando a necessidade de as discussdes sobre as
sistematizacOes acontecerem. Nossa critica € sobre 0 modo como acontecem

Diante do que foi exposto acima, compreendemos que a AL é uma nova pratica
pedagdgica, visto que busca proporcionar um ensino de gramatica pautado em novos pilares,
no entanto esses pilares ndo buscam deixar a gramatica de lado, pois ndo existe lingua sem
gramatica, como pontua Possenti (1996), mas unem o discursivo e o linguistico.

Os estudos propostos nessa pesquisa buscaram mostrar que existem varios
pesquisadores preocupados com o ensino de gramatica, de modo geral, podemos perceber que
esse ensino ainda é conflituoso, porém também foram propostas novas teorias que possibilitam

um novo olhar para esse ensino. Contudo, esta pesquisa também nos possibilitou compreender



um pouco o espaco da gramatica nas questdes do Enem, este, por sua vez, € limitado, pois
poucas questdes do Exame trazem indagacdes gramaticais.

Além disso, as que trazem essas indagacdes sdo baseadas em questdes mais
morfologicas. Destacamos também que o Enem ainda ndo possibilita uma reflexdo baseada
efetivamente nos estudos da AL, pois ainda ha um enfoque mais na metalinguagem que nas

reflexdes discursivas; fonoldgicas etc.
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