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RESUMO

Este estudo ¢ fruto de um projeto desenvolvido no PIBID/UFAL Letras-Portugués, campus
Maceid, entre os anos de 2018 e 2019. O Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ um dos
projetos de extensdo incentivados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e visa a relacionar o ensino superior com os ensinos basico e médio de
escolas publicas, municipais ou estaduais. Esta centrado na ultima fase do projeto, isto ¢, uma
proposta de produgdo escrita na qual alunos da Escola Estadual Onélia Campelo produziram
diferentes géneros acerca de questdes relativas a escola e a comunidade que resultaram na
elaboracdo de um jornal digital. A partir de uma reflexdo teérico-metodoldgica da perspectiva
discursiva para o trabalho com a area do conhecimento das linguagens, que se encontram
descritas e embasadas nos dois principais documentos nacionais que orientam o ensino formal
no Brasil, PCNs (1998) e BNCC (2017, e da Etnografia Educacional para o trabalho no
cotidiano de sala de aula, este Trabalho de Conclusdo de Curso tem por objetivo central,
descrever e refletir sobre o processo de desenvolvimento de elaboracdo do jornal digital, cujo
titulo ¢ Jornélia News. Os resultados observados mostram a importancia da orientacao
discursiva de ensino e as dificuldades de efetiva-la nas praticas da sala de aula, mesmo com a
publicacdo dos documentos oficiais. Revelam ainda a importancia de um ensino situado que
considera a comunidade como parte do curriculo da escola, buscando ressignificar a relacao
entre essas duas entidades.

Palavras-chave: PIBID; escrita; letramentos; Etnografia Educacional.



ABSTRACT

This monograph aims to present an analysis of the didactic proposal developed at PIBID/UFAL
Letras-Portugués, Macei6 campus. This study focuses on the last phase of the project, that is, a
written production proposal in which students of the State School Onélia Campelo produced
different genres about issues related to the school and the community that resulted in the
creation of a digital newspaper. Counted as theoretical-methodological support the two main
national documents that guide formal education in Brazil, PCNs (1998) ¢ BNCC (2017),
towards the discursive perspective for working with the area of knowledge of languages. It is
intended, through my experience, to describe and reflect on the process of developing the digital
newspaper, whose title is Jornélia News. The observed results show the importance of teaching
discursive guidance and the difficulties of implementing it in classroom practices, even with the
publication of official documents. They also show the importance of a local education that
considers the community as part of the school’s curriculum in seeking to re-signify the
relationship between those two entities.

Keywords: PIBID; Writing; Literacies; Educational Ethnography.
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1. INTRODUCAO

Este estudo ¢ fruto de um projeto desenvolvido no PIBID/UFAL Letras-Portugués,
campus Maceid, entre os anos de 2018 e 2019. O Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ¢
um dos projetos de extensdo incentivados pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e visa a relacionar o ensino superior com os ensinos basico e médio de
escolas publicas, municipais ou estaduais.

Para tanto, o projeto oferece bolsas aos licenciandos a fim de criar um vinculo entre eles e
as escolas publicas que necessitam de melhorias no ensino, escolas com um baixo Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB). O incentivo ao intermediar essa relagdo acontece
porque o estagio na rede publica pode promover a inser¢do e o comprometimento desses futuros
graduados nessa area que necessita de atengao.

A edi¢do do PIBID que sera descrita teve como local de trabalho a Escola Estadual Onélia
Campelo, situada no Bairro Santos Dumont, em Maceid¢/AL. Tal edicdo tinha como objetivo
aproximar a escola e a comunidade promovendo a troca de conhecimentos e ressignificando
perspectivas. Com base na concep¢ao social dos letramentos, o projeto tinha como meta oferecer
aos alunos da escola - com a qual foi estabelecido convénio dentro do PIBID - um maior
protagonismo, o que significou trabalhar com eles propostas de letramentos que os colocassem
diante de ocorridos, fatos e facetas da sua propria realidade local.

O PIBID/UFAL Letras-Portugués 2018-2019 teve duracdo total de dezoito meses e foi
organizado para ocorrer em etapas de curto e médio prazos. As de curto prazo estavam
relacionadas a formacdo e ao aperfeicoamento dos bolsistas/colaboradores, foram praticas tao
importante quanto as agdes na escola porque reafirmaram a necessidade da constante revisao e
troca entre teoria e pratica; simultaneamente, as de médio prazo foram divididas em trés grandes
momentos: Diagnostico Etnografico, Projeto de Leitura e Projeto de Escrita.

O Diagnostico Etnografico, primeira fase, constituiu-se de uma coleta de dados da escola
e dos arredores, foi realizado pelos bolsistas/colaboradores e obtido por meio de observagao,
anotacdes de campo e coleta documental. Como foco de descrigdo contou com a organizacao de

quatro categorias: Infraestrutura; Pessoal; Projeto Pedagogico e Relagdes Interpessoais.



Os registros foram feitos de modo escrito ou digital (foto, video e/ou gravagao) e estdo
disponiveis integralmente nos blogs individuais, produzido por cada graduando como uma das
praticas do processo de formagdo. Além disso, os registros também estdo disponiveis no blog
geral nomeado de "Blogdo PIBID Letras Portugués", organizado pelos coordenadores e que
acopla todos os diarios digitais individuais. Todas as produgdes escrita e digital adaptadas para os
blogs estao disponiveis publicamente na plataforma Blogspot.

Os principais resultados do Diagnoéstico Etnografico indicaram a inexisténcia de um
projeto pedagdgico consistente devido ao distanciamento entre os alunos e o contexto no qual
estdo inseridos, isto ¢, a comunidade. Trata-se de uma realidade de desigualdade nos aspectos
socioecondmico e sociocultural, o que justifica a necessidade de trabalhar com uma proposta
interventiva fundamentada na perspectiva social dos letramentos. De outro modo, o trabalho que
promoveu uma escrita contextualizada serviu, entre outras coisas, para trazer o dia a dia para
dentro da sala de aula e, assim, mediar a relagdo dos alunos com o contexto social.

Terminada a primeira parte de nossa entrada no campo de trabalho do PIBID que foi o
diagnostico etnografico, iniciamos o projeto de leitura. A Escola Onélia Campelo ja desenvolve
anualmente um projeto de leitura a partir dos classicos da literatura. Entdo, aproveitamos essa
demanda e situamos o trabalho no PIBID para desenvolvermos nossas primeiras acgoes
pedagogicas.

O objetivo desse projeto anual ¢ socializar trabalhos (cordel, parddia, teatro, danga etc.)
feitos por grupos de alunos a partir de obras previamente escolhidas pelos professores. Em meio a
isso, a equipe do PIBID sugeriu adapta¢des que movimentaram um pouco mais os professores e
principalmente os alunos, pois estes puderam assumir protagonismo ao escolher as obras que
mais tinham interesse e ndo necessariamente deviam ser obras classicas.

Tal movimentagdo chegou a propria equipe de graduandos que, sob uma proposta de
formacdo dos coordenadores nomeada de ‘“Narrativa Autobiografica”, relembraram e
redescobriram suas proprias experiéncias de leitura. Esta etapa foi essencial para
compreendermos a nossa propria formacao e caréncias enquanto leitores e educadores associado

ao contexto do PIBID diante da perspectiva etnografica. O Projeto de Leitura e a Narrativa



Autobiografica, bem como outros momentos dessa edi¢do do PIBID, estdo descritos com maior
abrangéncia no artigo de Pereira (2021).

O projeto de escrita, com duragdo de aproximadamente quatro meses, completou a
terceira e ultima agcdo do PIBID na escola em questdo. Esta tltima etapa propos incentivar a
insercdo da comunidade como parte constitutiva do curriculo, pois o intuito era mediar uma
relagdo critica dos alunos para com a comunidade. Assim, a proposta de intervencao tratou da
descricao de questdes da escola e da comunidade por meio da realizagdo de um jornal digital
produzido pelos alunos.

E justamente sobre o trabalho dessa ultima fase que incide nossa preocupacio nesta
pesquisa. Assim, o principal objetivo do presente trabalho de curso ¢ descrever e refletir a partir
de um relato etnografico a respeito do processo de producdo de um jornal digital, cujo tema foi
“Santos Dumont: nossa escola, nossa historia, nossa vida”, desenvolvido no contexto do PIBID
Letras-Portugués.

A presente monografia estd organizada em trés capitulos. Apos a Introducgao, o capitulo 1,
intitulado Fundamentagao Teorica, traz o aporte tedrico dos dois principais documentos nacionais
para a educacdo, PCNs (1998) e BNCC (2017). O capitulo 2, Metodologia, apresenta o desenho
teorico metodologico da pesquisa. Neste capitulo, ha subtdpicos que abordam a natureza
etnografica da pesquisa, o contexto, os procedimentos geradores de registros e as propostas
didaticas nas fases de exploragdo e aplicagdo. No terceiro capitulo, Analise do Processo,
apresento reflexdes sobre o processo de desenvolvimento das propostas de aplicagdo que
correspondem a produgdo de um jornal digital. Por fim, exponho algumas consideragdes finais

acerca de todo o trabalho.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdao tedrica deste trabalho traz as contribuicdes dos dois principais
documentos oficiais que orientam o ensino educacional no Brasil, a saber: os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta escolha
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deve-se a importancia de tais documentos visto que eles marcaram o redirecionamento do ensino
de lingua portuguesa no pais.

Dito isso, o presente capitulo estd organizado da seguinte maneira: 2.1 Parametros
Curriculares Nacionais: Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental, no qual destacamos o
que sdo os PCN tendo em vista a esséncia da proposta educacional que surge ao final da década
de 90 do século XX e ao inicio do milénio, destacamos ainda a ruptura de base que trazem os
parametros em relacdo as orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa. Em 2.2 Base Nacional
Comum Curricular discorro sobre as relagdes da BNCC, apresento o documento ¢ fago um

sucinto paralelo entre os PCNs e a BNCC.

2.1 Parametros Curriculares Nacionais: Terceiros e Quartos Ciclos do Ensino Fundamental

Os Parametros Curriculares Nacionais (daqui para diante PCNs) sdo documentos federais
de carater ndo impositivo. Ocupando o primeiro nivel no que diz respeito as propostas de
concretizagdo para os curriculos nacionais, eles funcionam como referéncia para a elaborag¢ao dos
curriculos de estados e municipios. Visam a mudanca da realidade educacional e, para tanto,
considera a diversidade das realidades regional e local, o que justifica o fato de suas propostas
serem flexiveis.

Embora os PCNs tenham vinte e trés anos, vale a pena resgatar as ponderacdes do
documento que foi publicado no final da década de 90, pois ele pontua um rompimento com a
tradicdo de ensino de lingua portuguesa no Brasil e inaugura outra orientagdo de ensino. As
discussdes e a posterior ruptura promovidas ha quase meio século, em termos de propostas,
possibilitaram avangos na concepg¢ao de linguagem entendida pela escola, o que favoreceu um
novo entendimento a respeito da importancia de uma orientagdo de ensino que considera os
contextos e as praticas sociais da contemporaneidade.

Essa preocupacdo sobre melhorar a qualidade de ensino no pais, que promoveu as
discussdes que basearam as propostas dos PCNs, ocorre desde a década de 60, periodo em que se

notou a necessidade de rompimento com a orientagdo de ensino que tinha vigéncia. Entendia-se,
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naquela época, que para o desenvolvimento da comunicagdo e expressdo dos alunos bastava um
ensino baseado na perspectiva gramatical da lingua somado a valorizagdo da criatividade. Esse

entendimento pode ser ratificado no seguinte trecho dos PCNss:

Na década de 60 e inicio da de 70, as propostas de reformulacdo do ensino de Lingua
Portuguesa indicavam, fundamentalmente, mudancas no modo de ensinar, pouco
considerando os contetidos de ensino. Acreditava-se que valorizar a criatividade seria
condicao suficiente para desenvolver a eficiéncia da comunicagdo e expressao do aluno.
Além disso, tais propostas se restringiam aos setores médios da sociedade, sem se dar
conta das conseqiiéncias profundas que a incorporagdo dos filhos das camadas pobres
implicava. (PCN, 1998, p. 17).

Ainda neste trecho ¢ possivel observar que o ensino com a perspectiva gramatical era
mais direcionado aos filhos da classe média, cuja variedade linguistica e contextos sociais eram
semelhantes aos representados nos livros e textos didaticos daquela época. A medida em que o
pais foi avancando em seu processo de redemocratizacdo, houve uma abertura da escola para um
espectro mais amplo de classes sociais.

A escola publica comegava a receber de maneira gradativa as camadas que compdem a
base da pirdmide social. Infelizmente, o ritmo avangado de crescimento em areas, como, por
exemplo, do desenvolvimento econdmico, ndo acompanhava o ritmo de crescimento na area da
educacdo. Assim, a escola, passando a receber um corpo discente mais diversificado, precisava
se preparar para ter mais condi¢cdes de lidar melhor com a nova realidade de modo a nao
perpetuar desigualdades dentro de sala de aula.

Vejamos estes dois fragmentos do filosofo Mészaros (2005):

O deslocamento do processo de exclusdo ndo se da mais principalmente na questdao do
acesso a escola, mas sim dentro dela, por meio das instituicdes de educagdo formal

(p-11).

O que esta em jogo ndo ¢ apenas a modificagdo publica dos processos educacionais —
que praticam e agravam o apartheid social — mas a reproducdo da estrutura de valores
que contribui para perpetuar uma concep¢do de mundo baseada na sociedade mercantil.

(p- 12)
Podemos entender que, de certa maneira, as afirmagdes de Mészaros corroboram o que
Faraco vem mostrando a respeito das implicagdes de uma visdo estreita em relagdo ao conceito de
norma (ou das normas) e suas representacdes para a educacao de lingua no contexto brasileiro. A

revisdo dos pardmetros curriculares veio nessa esteira como necessidade de ser um documento
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que desencadeasse um certo movimento de integracdo de estudantes das camadas de menor
prestigio social na educagado basica.

Nesse contexto, quando o documento foi publicado, entre os anos de 1997, 1998 (para o
ensino fundamental) e 1999 (PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio),
tiveram ares de inovagdo posto que ele legitimava uma reorganizacao do ensino basico no Brasil.
Contudo, mesmo sendo legitimo, quando determinadas teses que criticavam o ensino vigente
foram admitidas por instancias publicas oficiais, criou-se uma relacao de polémica ou de negagao
acerca das orientacdes de ensino que predominavam no ensino de lingua portuguesa em paralelo
as novas orientacdes que passavam a ser admitidas.

Nesse cenario, a nova critica ao ensino de LP sé se estabeleceu mais consistentemente no
inicio dos anos 80 e s6 comegou a se materializar no final da década de 90 com a publicacao dos
PCNs. Este documento trouxe propostas que promoviam o rompimento com a orientagdo do
ensino gramatical, no qual a linguagem ¢ entendida como instrumento, e sinalizavam para uma

nova realidade voltada para a concepg¢ao de linguagem entendida como o fruto da interagao.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, ¢ o dominio da lingua,
como sistema simbolico utilizado por uma comunidade lingiiistica, sdo condig¢des de
possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informagdo, expressam e defendem pontos de vista, partilham
ou constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui a escola a fungdo e a
responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes
lingiiisticos necessarios para o exercicio da cidadania. (PCN, 1998, p. 19)

Nessa perspectiva, o ensino de lingua portuguesa precisa ser pensado e voltado para
metodologias cujo entendimento coloca as praticas de linguagem como o ponto de partida e o
ponto de chegada, tendo em vista que mais do que ter o conhecimento de um codigo linguistico, o
prestigiado, ¢ necessario que o aluno desenvolva variadas habilidades linguisticas indispensaveis
para o exercicio da cidadania.

Desse modo, o ensino de lingua portuguesa, antes voltado para questdes gramaticais, deve
passar a enfatizar a leitura e a escrita a partir de uma abordagem discursiva. Esta nova perspectiva
entende que o discurso, sendo fruto de um processo interacional, se manifesta por meio do texto.

Em outras palavras, a atividade interacional produz o discurso, por sua vez, as praticas
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discursivas sdo apresentadas linguisticamente por meio dos textos. Logo, o texto passa a ser a
unidade de ensino.

Dado que o sentido do texto depende da forma que ele ¢ estruturado, das intengdes
comunicativas e do contexto social, todo texto ¢ organizado dentro de um género textual. Assim
sendo, a variedade de géneros deve ser contemplada nas atividades de ensino de modo que os
géneros passam a ser o objeto de ensino.

Portanto, considerando a competéncia discursiva do falante, a qual acontece por meio do
dominio de diferentes usos da linguagem, os PCN entendem que a unidade de ensino passa a ser
o texto, o objeto de ensino passa a ser os géneros ¢ o trabalho com as variedades linguisticas, ndo
apenas com a gramatica da chamada variedade padrdo, passa a ser voltado para a analise
linguistica.

Este topico apresentou o historico e as propostas dos PCN, salientando como foi
promovida a ruptura com o ensino tradicional e justificando a necessidade de pensar em um
ensino baseado na perspectiva discursiva. O proximo tdpico mostrara que enquanto os PCN
trouxeram as diretrizes gerais para o ensino de lingua portuguesa no Brasil, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) traz o curriculo bésico especificando as aprendizagens essenciais que
devem ser comuns em qualquer escola do territorio nacional, mostrara também que ha relacdo de

continuidade entre os documentos, ndo de contradi¢do.

2.2 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo homologado
em 2017 pelo Ministério da Educacdo (MEC), ela estabelece quais aprendizagens essenciais 0s
alunos precisam desenvolver durante a educacdo basica, seja em escola publica ou privada de
qualquer regido do pais.

A elaboragdo da BNCC ocorreu de modo colaborativo por meio de um processo que

comecou em 2015. Houve contribuigdes da populacdo (por meio de consulta publica) e de



14

professores e especialistas (por meio de seminarios que ocorreram em todos os Estados e no
Distrito Federal), até a sua aprovag@o no Conselho Nacional de Educa¢dao (CNE) em 2017.

A promulgacdo deste novo documento nao nega os ja publicados, isto ¢, a Lei de Bases e
Diretrizes (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) ou os Parametros Curriculares
Nacionais. No caso deste ultimo, especificamente, ele inaugurou um rompimento com a
perspectiva de ensino tradicional e a BNCC seguiu na mesma linha, complementando o que foi
dito e prescrevendo, ou seja, com forca de lei.

Para viabilizar a implementacdo, a BNCC estd estruturada de modo a estabelecer as
competéncias que os alunos devem desenvolver durante a educagdo basica, em cada etapa de
escolaridade, em cada campo do conhecimento (na Educagao Infantil) ou area do conhecimento
(nos Ensinos Fundamental e Médio) e em cada componente curricular (disciplinas).

No componente de Lingua Portuguesa, ha destaque para as praticas de linguagens. As
competéncias e habilidades sdo desenvolvidas ao passo em que os conteudos de lingua
portuguesa abordam determinados usos da linguagem. Assim, diferente do ensino tradicional, o
trabalho com os conceitos abstratos da gramdatica normativa divide o espago com praticas
pedagogicas que promovem a capacidade de o aluno refletir sobre os usos da linguagem.

Em virtude da necessidade de refletir sobre a lingua e sobre as praticas de linguagem,
assumiu-se a perspectiva enunciativo-discursiva, tal como foi fundamentado na publicacdo dos
PCNss, cuja proposta

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses. [..] o texto ganha centralidade na defini¢do dos contetidos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula

em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem.
(BRASIL, 2017, p. 67).

Desse modo, tendo em vista a centralidade do texto, sendo a unidade de ensino, € a sua
efetivacdo por meio dos géneros textuais, sendo o objeto de ensino, os conteudos propostos na
disciplina de Lingua Portuguesa precisam enfatizar o trabalho com os géneros textuais. Pois,

estes organizam e viabilizam o ensino acerca dos usos da linguagem - seja em praticas de leitura,
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de escrita ou outras produgdes que fazem parte da interagdo de determinado grupo em
determinado contexto social.

O trabalho com as regras de gramatica ¢ feito conforme surgem as demandas, conforme
os objetivos de ensino delas necessitam. Dessa maneira, no planejamento da aula, os professores
precisam mobilizar os contetidos que consideram necessarios para trabalhar determinado género,
0 que requer saberes da parte professor para que seja possivel realizar um trabalho significativo
na area de linguagens.

Dessa forma, nota-se que, ao enfatizar as praticas de linguagem, a BNCC indica um
ensino contextualizado, no qual o aprendizado ¢ desenvolvido a partir dos conhecimentos
necessarios a determinados usos. Isso justifica a natureza flexivel da BNCC, pois ela considera a
parte diferenciada nos curriculos (Estados e Municipios) que deve indicar com mais precisao o
que precisa ser feito, bem como os PCNs.

Documentos como a BNCC e os PCNs sdo necessarios no sentido de incentivar politicas
publicas, mas eles ndo representam o que realmente acontece nas escolas. Pois, o percurso que
uma proposta nacional percorre até chegar a sala de aula ¢ bastante longo: documentos nacionais,
curriculos estaduais e municipais ou particulares, curriculo escolar, material didatico, plano de
aula e pratica dos professores.

Nesse sentido, a implementagdo dos documentos pode ser o maior problema. Rojo (2000)
afirma que o “esfor¢o envolve ndo somente a constru¢do de curriculos plurais e adequados a
realidades locais, como também a elaboracdo de materiais didaticos que viabilizem a
implementacdo destes curriculos. Ambas as agdes envolvem a formacao inicial e continuada dos
professores e educadores.” (p. 28). Assim, sem politicas de formagao docente o real impacto dos

documentos nas salas de aula sera muito relativo.

3. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresento os procedimentos metodologicos adotados para o

desenvolvimento desta pesquisa. Eles se encontram organizados da seguinte maneira: 3.1
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A natureza da pesquisa; 3.2 O contexto da pesquisa; 3.3 Os participantes: os alunos e o
professor/pesquisador; 3.4 Os procedimentos geradores de registros; 3.5 As propostas
didaticas: fase de exploragdo e fase de aplicacdo; 3.5.1 Propostas didaticas de exploracao:

descricao e reflexdes; 3.5.2 Proposta didatica de aplicagdo: descrigdo e reflexdes.

3.1 Natureza da pesquisa

Este estudo estd dentro da area de conhecimento da Linguistica Aplicada cuja linha de
pesquisa trata, como o nome ja sugere, da prdxis, trata de questdes pertinentes as praticas sociais
da linguagem, numa compreensao processual. Este campo de estudo demanda pesquisas de cunho
qualitativo posto a subjetividade de seu objeto.

A forma pela qual a pesquisa qualitativa se apresenta ¢ subjetiva, como dito
anteriormente, com enfoque na descri¢do, descoberta, compreensdo e interpretagao de dados.
Buscam-se as particularidades utilizando a observacdo e a comunicacdo para gerar registros.
Dentre os tipos de pesquisa qualitativa esta a abordagem etnografica, esta abordagem conduziu a
metodologia deste trabalho.

A etnografia ¢ "a tentativa de descricdo da cultura" (André, 2005, p.16), em outras
palavras, o pesquisador descreve de modo consistente o que estd acontecendo no contexto
pesquisado, isso € possivel gragas a posi¢do do pesquisador que, como observador participante,
possibilita verificar a minuciosidade de dados que o cotidiano nos da. No caso da educagdo a
preocupacdo ¢ com o processo educativo, ha énfase no processo de desenvolvimento das etapas

dos projetos de modo que nao ha superestima do produto final.

3.2 O contexto da pesquisa

O Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) contempla escolas com um baixo indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica, como dito anteriormente na introducdo. Na edi¢do de
2018-2019 a unidade de ensino onde ocorreram as intervengdes do PIBID foi a Escola Estadual

Onélia Campelo, localizada na Rua Santa Terezinha, nimero 380 A, no bairro Santos Dumont,
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em Maceid/Alagoas. O funcionamento dessa instituicdo abrange os trés turnos (matutino,
vespertino e noturno) e atende aos niveis do Ensino Fundamental II e do Ensino Médio, além de
contar com aulas de Educacao para Jovens e Adultos (EJA).

A escola possui quinze salas de aula, uma sala para os professores, uma para a
coordenacdo e uma para a secretaria. Ha uma biblioteca, quatro banheiros (dois no térreo e dois
no primeiro andar), um ginasio, um auditorio, dois patios (um descoberto e outro coberto), uma
cozinha e um refeitorio pequeno. Além disso, tem dois laboratérios, sendo um de ciéncias e outro
de informatica, este tltimo esta disponivel apenas para os alunos de robdtica.

Mesmo nao sendo uma escola de pequeno porte, ha superlotagdo das salas de aula cujas
turmas tém aproximadamente cinquenta alunos que sofrem com carteiras insuficientes. Este se
torna um problema menor quando comparado ao desconforto provocado pela ventilacao
ineficiente. Como se ndo bastasse, o bairro onde a escola esta instalada aponta para um alto
indice de criminalidade, o que provoca um constante sentimento de ameacga ou coloca alunos e
professores em situacdes de risco todos os dias, isso favorece a desisténcia dos alunos do turno da
noite.

Outro problema enfrentado pela escola esta na quantidade insuficiente de profissionais, de
modo que a biblioteca por vezes fica fechada, principalmente a tarde, e o vigia também trabalha
como porteiro. Além do mais, o laboratério de informatica estd fechado devido a auséncia de
funcionario e o de ciéncias ndo conta com bom funcionamento, pois faltam materiais basicos que
muitas vezes sao levados pelo professor e/ou pelos alunos para fazer os experimentos. Este
laboratdrio conta apenas com um microscopio para atender as turmas de mais de quarenta alunos.
Além dos ventiladores, portas, janelas e paredes que estdo quebrados, riscados e/ou sujos, a falta
de cuidado também pode ser observada nos banheiros que nao estavam devidamente limpos.
Inclusive, houve um periodo em que ficou completamente inutilizavel devido a sujeira.

Dentre todos os problemas citados, um dos que mais pesa na hora de trabalhar um projeto,
como o que foi proposto ou mesmo tentar uma nova metodologia de ensino, ¢ a falta de acesso a
internet (que ¢ limitada apenas a secretaria e mesmo assim nao ¢ de boa qualidade). A escola nao

conta com materiais de escritério disponiveis ¢ ndo ha equipamentos de multimidias na sala de
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aula, apenas no auditério e em ma condig¢do. Perdemos um tempo consideravel todas as vezes que

tentamos assistir a um simples filme.

3.3 Os participantes: os alunos e o professor/pesquisador

3.3.1 Os alunos

Dentre as turmas participantes do projeto, uma turma de nono ano foi a escolhida para o
desenvolvimento desta monografia. A turma do nono ano “c”, do turno vespertino, tinha cerca de
quarenta alunos matriculados, mas apenas cerca de vinte e cinco alunos frequentavam as aulas, o
que era uma excecdo diante da superlotacdo das outras turmas. Quando questionados acerca do
motivo das faltas, alguns alunos disseram que trabalhavam no turno da manha (no programa
Menor Aprendiz ou ajudando no negdcio da familia), motivo pelo qual optaram por estudar no
turno da tarde, e com isso ficavam cansados ou acabariam chegando muito atrasados. Outros
alunos disseram que faltavam por desmotivacgao.

No turno da tarde havia muitos alunos ausentes e um pouco mais velhos, de modo que o
ano de escolaridade ndo era o previsto pela BNCC para a idade que eles se encontravam, ou seja,
muitos alunos ja haviam repetido de ano. Estes eram os mais dificeis de conseguir uma interagao
bem como eram pouco participativos nas atividades propostas.

A desmotivacdo era evidente nos comportamentos dos alunos que frequentavam as aulas.
Acredito que parte do desanimo vinha dos comentarios preconceituosos acerca daqueles que
repetiram de ano, tanto dos colegas quanto do professor, o que tornava o ambiente (ja
desconfortavel pela falta de estrutura e ventilagdo principalmente) inibidor e desagradavel. Além
disso, parecia que a aula funcionava como sonifero, ndo importando o assunto trabalhado.

O desinteresse pela aula pode ser justificado pela metodologia de ensino apegada ao livro
didatico e pouco aberta aos projetos. Ademais, vale ressaltar o fato de que a escola ndo conta
com recursos digitais cuja abertura na pratica docente ainda ¢ temida pelos profissionais que nao
tém muitas habilidades com a tecnologia. Essa falta de abertura e de recursos as novas
ferramentas de trabalho tornam o ensino distante do contexto dos alunos tornando a experiéncia

da educacao basica distante da realidade, sem sentido ¢ muitas vezes frustrante.
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3.3.2 O professor pesquisador

A minha formagdo na éarea da educacdo comegou em 2017, quando ingressei no curso de
Letras da Universidade Federal de Alagoas. No inicio da graduagdo fiquei muito ansiosa porque
as teorias que eram ensinadas durante as aulas me pareciam distantes da pratica que o professor
desempenha. Mesmo no inicio da graduacdo sentia falta de propostas que colocassem aqueles
conhecimentos em pratica, em um contexto de sala de aula. Entdo, quando surgiu a possibilidade
de participar do PIBID pensei que seria tdo enriquecedor e importante quanto desafiador para a
minha formacao.

Foi tudo isso. O Programa ndo s6 estabeleceu uma relagdo entre teoria e pratica, trazendo
o sentido que eu buscava, como viabilizou um processo de formagdo muito mais rico, com o
carater cientifico que deve ser inerente a forma¢do docente. Além disso, o tempo de duragdo do
projeto possibilita passar por um periodo de adaptagdo e desenvolvimento que o tempo do estagio
supervisionado obrigatério ndo € capaz de prover. Desse modo, quando o futuro graduado
comegar a exercer a profissdo ndo sera surpreendido com o primeiro impacto diante de uma
turma por causa da total inexperiéncia.

Como a realidade ndo ¢ composta apenas por momentos bons, houve muitos momentos
decepcionantes, pois pude comprovar no dia a dia o quanto a area da educag@o ¢ menosprezada,
os desafios que iremos enfrentar e as frustracdes com as quais precisaremos lidar, profissional e
pessoalmente. Ao mesmo tempo, as propostas de formagdo do programa causam certa motivacao
ao despertar um olhar atento e uma postura de pesquisador. Assim, enquanto eu buscava
compreender uma determinada realidade, também me compreendia como pessoa € me tornava

mais sensivel e empatica as pessoas e as questdes sociais.

3.4 Os procedimentos geradores de registros

Os procedimentos adotados para gerar os registros deste estudo foram técnicas associadas

a pesquisa etnografica, isto é:
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1. Observagao participante - o que possibilitou interagao e certa relagdo de proximidade com
o contexto pesquisado.

2. Entrevista - a fim de coletar informacdes e percepcdes (tanto dos colaboradores da escola
quanto dos alunos) acerca das questoes observadas.

3. Roda de conversa - o que trouxe certa informalidade e conforto para os alunos relatarem
suas percepcoes.

4. Analise de documentos - realizada a partir dos dados do relatério etnografico a fim de
apreender o contexto pesquisado.

5. Registros de campo - feito com frequéncia e de diferentes modos: anotacdo, foto,
gravacdo ou video. Todos os dados coletados e as minhas reflexdes estdo organizados no

blog individual.

3.5 As propostas didaticas: fase de exploracio e fase de aplicacido

Este topico traz a descricdo das sete aulas usadas para o desenvolvimento do projeto de
escrita, isto ¢, o jornal digital. A descri¢do de cada aula foi organizada em quadros que mostram
avaliagOes registradas, por meio de anotacdes de campo, ao final de cada dia.

Vale salientar que este ¢ um recorte referente a um grupo composto por nove alunos da
turma do 9° ano “c”, turno vespertino, da Escola Estadual Onélia Campelo. O recorte foi feito
porque os alunos foram divididos em quatro grupos, sendo que cada grupo recebeu um pibidiano
para orientar. Desse modo, todas as men¢des que serdo feitas estdo relacionadas ao grupo um,
visto que eu fui a responsavel por orienta-lo.

Também ¢ preciso justificar que o ultimo nao foi organizado em um quadro visto que ndo
sabiamos que seria o ultimo. Nao houve despedidas porque achavamos que voltariamos a nos ver
no dia da socializagdo da primeira edig¢do do jornal finalizado. Mas, isso ndo aconteceu devido a

pandemia.

No mais, seguem os quadros:



Aula 1
17/07/2019

Propostas didaticas de exploracao

Objetivos

Apresentar algumas experiéncias de trabalho com Lingua Portuguesa na

escola.

Conteudo

Discussdao sobre a importdncia de uma pratica situada de ensino que
considera a comunidade como parte do curriculo; Informagdes sobre

proposta do jornal digital.

Metodologia

A fase de exploragdo foi conduzida pelos coordenadores de area Andréa da
Silva Pereira e Luiz Fernando Gomes. As turmas foram reunidas no
auditorio da escola onde os coordenadores apresentaram a proposta do
jornal digital cujo tema foi “Santos Dumont: nossa escola, nossa historia,
nossa vida”. A fim de elucidar, a apresentacdo contemplou experiéncias de
jornais digitais que ocorreram em outras escolas localizadas em bairros de
Maceié e no interior de Alagoas. Cada proposta seguiu determinada
abordagem a depender da comunidade em que a escola estava situada e das
questdes relacionadas a identidade e as necessidades dessa comunidade. A
apresentagdo exibiu momentos desde a fase de exploracdo até o produto
final, assim, notou-se que, durante todas as etapas dos projetos expostos,
houve uma relagdo entre os alunos e a comunidade e a partir disso aqueles
alunos produziram textos de diferentes géneros que compuseram as diversas

se¢oes dos jornais.

Avaliacao

De modo geral, a recep¢do da proposta da parte dos alunos da Escola
Estadual Onélia Campelo foi acolhedora, ouviram, assistiram e foram
participativos. Naturalmente houve especificidades no modo pelo qual cada
turma recebeu a proposta, por exemplo, a animacao ficou por conta dos

alunos de sexto ano que reagiram muito mais aos meios de comunicagao
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digital, como videos e fotos, do que a apresentacdo oral. Enquanto isso, a
turma de nono ano (com alunos mais velhos e alguns que j& trabalham)
ouviu com mais aten¢do o que os professores da UFAL tinham a dizer ¢ a
mostrar. Houve ainda alguns alunos que ficaram na expectativa de sair da
rotina de estudos gramaticais, mas também surgiram comentdrios como

“mais trabalho”.

Aula 2 Apresentacdo do projeto “jornal digital” para os alunos e divisdo dos

31/07/2019 | géneros e temas para os grupos. (50min)

Objetivos | Familiarizar os alunos com a proposta do novo projeto e fomentar o
trabalho em equipe, discutindo sobre as habilidades dos integrantes e
articulando sobre as possiveis atribui¢des.

Conteudo | Informacgdes sobre o projeto de escrita, sobre a construcdo do jornal digital e
sobre os objetivos visados.

Metodologia | Apresentacdao oral a respeito do projeto e orientagdes sobre como ele sera

construido. Em seguida, serdo dadas sugestoes de géneros e temas, baseados
na indicacdo dos coordenadores e agrupados pela equipe do PIBID. Os
temas foram escritos no quadro para que os alunos pudessem visualizar e
propor novas ideias. Logo apds, os grupos foram montados segundo a
escolha dos alunos, seguindo apenas a orientagdo de que nao formassem os
mesmos grupos do projeto de leitura. Por ultimo, houve dois sorteios: um
para a divisdao dos temas para os grupos e um para a defini¢cao do orientador

- cada pibidiano ficou responsavel por nortear um grupo.
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Avaliacao

Apesar da agitagdo por causa da novidade do projeto e da montagem dos
grupos, alguns alunos se mostraram descontentes por ndo ficarem com a
pauta que queriam, como o tema “futebol” para os meninos que gostam
desse esporte. Isso foi gerado pelo sorteio, mas deixar que cada equipe
escolhesse os temas que desejassem causaria maior insatisfagdo devido a
hierarquia de uma equipe escolher primeiro e outras escolherem depois.
Assim, “para evitar bagunga” o sorteio foi feito pelos pibidianos e pelo

professor supervisor.

Aula 3
07/08/2019

Descobrindo habilidades (50min)

Objetivos

Decidir o nome do jornal da turma e iniciar o trabalho independente de cada

grupo. Introduzir os géneros ou temas que serdo desenvolvidos pelo grupo.

Conteudo

Analise de jornais, fisico e digital. Informagdes sobre os géneros que serao

trabalhados pelo grupo: meme, cronica e tira.

Metodologia

Com o grupo um reunido foi realizada uma apresentacao de um jornal fisico
e alguns digitais chamando a atencdo para os elementos constitutivos
(divisao das segoes, géneros, estrutura, etc.) a fim de ilustrar o que foi dito
na semana anterior sobre o projeto “jornal digital” e sobre a sua construcao.
No formato roda de conversa, em uma conversa descontraida sobre as
habilidades que serdo necessarias para a producao dos géneros do grupo, os
alunos falaram para os colegas o que gostavam de ler e se gostavam de

desenhar ou de escrever.

Avaliacao

Os alunos se mostraram interessados na constru¢do do projeto, falaram

sobre suas habilidades e designaram fungdes, isto €, quem ficaria com a
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parte verbal e quem ficaria com a parte visual das produgdes, mais que isso,
se dispuseram a tentar desenvolver novas habilidades. Demonstraram estar a
vontade com a proposta, uma aluna até se comprometeu a levar poesias que
ja tinha em casa para mostrar na semana seguinte. Ela falou que estava com
receio de me mostrar as poesias porque eram muito pessoais € por esse
motivo também achou que nao daria para colocar no jornal, pois fugiria do
tema do grupo, que inicialmente era humor. Foi ai que eu falei para o grupo
esquecer o tema, pois ndo precisava ser humor. No final, optaram por
escrever cronicas de diferentes assuntos. Também na proxima semana
trabalharemos o género meme, pois este foi o primeiro género escolhido

pelos alunos.

Aula 4 Oficina de memes (50min)
14/08/2019
Objetivos | Discutir acerca do género meme instigando reflexdes e questionando as
problematicas em torno da escola.
Conteudo | Informagdes sobre o género levando em consideragdo a esfera em que ele
esta presente. Uso de aplicativo de celular para a produgao.
Metodologia | O grupo 1 foi reunido novamente para discutir as problematicas que

rodeiam a si, a escola e a comunidade a fim de representa-las por meio da
produ¢do de memes. Discutimos a relagdo dos memes e das redes sociais e
os alunos listaram oralmente algumas das problematicas, apds isso, as

primeiras produgdes comegaram surgir.
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Avaliacao

Apesar de falarem com humor dos problemas que os cercam, nota-se que ha
aspectos, como a falta de limpeza no banheiro ou o calor da sala
pessimamente ventilada, que os atinge de modo mais intenso, esses pontos
sao falados por eles com muita seriedade. Quanto ao aplicativo usado para
gerar memes, eles ja tém muita intimidade, uma vez que essa ferramenta ja
faz parte do cotidiano deles. Mesmo procurando evitar tarefas para casa,
pois alguns trabalham, e devido ao curto tempo, as produgdes ficaram para
serem concluidas em casa. Mesmo assim os memes ficaram interessantes,
com humor e critica mostraram os problemas das janelas quebradas e do
ventilador ineficiente. Outro problema que vale ser mencionado ¢ a
dificuldade em trabalhar com recursos digitais visto que a escola sequer
possui internet disponivel para os alunos. Para lidar com esse problema,
algumas pessoas que possuiam acesso a internet pelos dados moveis

roteavam para aquelas que nao tinham acesso.

Aula 5
21/08/2019

Introdu¢@o ao género cronica e producdo dos alunos (duas aulas de 50min

cada)

Objetivos

Apresentar os elementos constitutivos do género crénica e propor uma
producdo escrita. Promover a liberdade na escolha dos temas para que os

alunos reflitam sobre as suas historias em suas narrativas.

Conteudo

Elementos constitutivos de uma narrativa, elementos proprios do género

cronicas, objetivos desse tipo de narrativa e alguns dos temas abordados.

Metodologia

O grupo foi conduzido para uma area mais ventilada, fora da sala. Onde
foram questionados sobre o contato que eles tiveram com o género e o que

sabiam sobre ele. Alguns aspectos foram apontados pelos alunos, outros
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foram abordados pelo orientador e¢ todos foram sistematizados para que
fossem registrados nos cadernos. Em seguida, foi apresentada uma colegao
de cronicas reunidas em um livro fisico, o qual circulou pelos alunos.
Lemos uma cronica como exemplo e atentamos para os temas curiosos das
demais. A proposta de producdo das cronicas ocorreu na segunda aula. O
grupo ficou a vontade para a produgdo, entdo, se subdividiu em trio, dupla

ou individualmente.

Avaliacao

Para fugir do calor da sala de aula e estar em um ambiente mais tranquilo
para a producdo das cronicas, encontramos um espago (no final do corredor
do primeiro andar) propicio para construimos nossas atividades e para onde
levamos as nossas carteiras. O lugar fora da sala de aula parece ter sido bom
para os alunos, tanto que quiseram saber se voltariamos na semana seguinte.
Nesse novo lugar, os alunos estavam menos inquietos € mais concentrados
na atividade de escrita, que dava liberdade para eles falarem sobre o tema
que quisessem. Mostraram-se empolgados com esse fato, perguntando se
podiam falar sobre esse ou aquele tema e se podiam falar desse ou daquele
modo. A exemplo, um dos alunos quis falar sobre a “vida no crime” do tio
dele, mas informou que precisava mudar os nomes, “por seguranga”. Além
disso, esse mesmo aluno optou por escrever a narrativa em primeira pessoa,
pois, segundo ele, facilitaria a compreensao do leitor. De modo geral, a
maioria dos alunos se distanciou dos aspectos formais do género trabalhado,
mas todos deixaram marcas nas narrativas que sao proprias das suas

realidades.

Aula 6
28/08/2019

Reescrita dos textos (50min)

Objetivos

Distinguir os aspectos caracteristicos do género cronica.

26



Conteudo

Analise dos elementos da cronica “Um instante, Sr.”’, de Antonio Prata.

Metodologia

Foram distribuidas copias da crdnica junto com giz de cera para os alunos.
Com diferentes cores, eles marcaram na cronica de Prata os elementos que

foram registrados no caderno na semana anterior.

Avaliacao

A intengdo da dindmica era a reescrita dos textos para que os alunos se
aproximassem mais do género trabalhado. Também pretendia falar sobre o
conteido das narrativas e mencionar alguns aspectos gramaticais que eram
comuns nos textos de todos, observei isso ao ler e escrever alguns
comentarios individuais nos textos escritos na semana anterior. Também
planejei pegar diciondrios para que eles verificassem a ortografia das
palavras. Obviamente 50min ndo sdo suficientes para tudo isso, entdo
continuariamos com essas intengdes na proxima aula. Porém, os alunos
demonstraram insatisfagdo visto que eles esperavam o retorno sobre o que
eles escreveram em suas cronicas, sobre o conteudo. Como ndo houve
tempo para falarmos com detalhes sobre o conteudo das producdes,
escolheram as palavras “perdemos tempo com essas marcagdes” para
nomear a dindmica realizada. Por outro lado, um dos colegas repetiu a
explicagdo inicial informando sobre o intuito de compreender realmente as

especificidades do género a ser trabalhado.

Aula 7
09/10/2019

Introdu¢do ao género tirinha e producdo dos alunos (duas aulas de 50

minutos cada).

Objetivos

Trabalhar o género tirinha de modo a estimular a reflexdo das problematicas
que ha em torno do ambiente escolar e da relacao entre alunos, professores e

demais colaboradores.
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Conteudo

Analise de trés tiras de Alexandre Beck; Informagdes sobre a vida e
trabalho do ilustrador e cartunista; Informacdes sobre o género textual

tirinha.

Metodologia

Foram distribuidas copias com trés tiras de Beck a fim de discutir acerca
dos elementos presentes no género. Depois de falar sobre as reflexdes que
os quadrinhos causaram e elencar no caderno alguns aspectos formais e
estéticos das tiras, discutimos sobre algumas questdes do contexto escolar
para incentivar a criticidade dos alunos na hora de produzir. Na segunda
aula deste mesmo dia, foram distribuidas folhas e giz de cera para que eles
refletissem e construissem suas producdes. As folhas foram entregues para
cada integrante, mas o grupo ficou a vontade para produzir em dupla ou em

trio.

Avaliacao

Diferente da producao das cronicas, o grupo foi reunido dentro da sala de
aula. Eles estavam mais agitados, o calor estava intenso. A equipe sempre
mostra interesse pelas atividades e mesmo nos dias em que alguns estdo
dispersos, outros se manifestam pedindo a atencdo, o que ajuda a manter o
grupo concentrado. Mas, nesse dia, a maioria estava sem concentragdo. Por
um lado fiquei surpresa, pois achei que seria o trabalho mais expressivo,
uma vez que eles demonstraram bastante interesse pelo género na aula dois.
Por outro lado, acredito que o ambiente atrapalhou, o barulho das outras
equipes e o calor dificultaram a concentracdo e a criatividade deles. Alguns
comegaram a desenhar os quadrinhos e/ou os personagens, enquanto outros
estavam dispersos ou conversando (o que ndo parecia estar relacionado a
discussdo do momento). A expectativa ¢ que eles consigam libertar a
criatividade em casa, pois a producdo ficou para ser entregue na semana

seguinte. A dispersao da equipe pode estar relacionada com o fato de termos
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passado cinco semanas sem encontros, isso causou certo distanciamento
com o0s objetivos do projeto tornando a experiéncia sem sentido. Nesse
periodo, eles fizeram provas e recuperacdes, o que pode ter sido
desgastante. Talvez outra abordagem nessa aula, retomando o sentido do

jornal digital por exemplo, tivesse ajudado.

4. ANALISE DA PROPOSTA DIDATICA

Neste capitulo apresento uma uma analise da proposta didatica desenvolvida. Esta analise
esta organizada em quatro topicos, a saber: 4.1) A perspectiva processual; 4.2) As praticas
situadas de ensino; 4.3) O trabalho com o texto contemporaneo; 4.4) A dimensao discursiva das

produgdes.

4.1 A perspectiva processual

Em consonancia com o pensamento de Rojo (2000), a distdncia que uma proposta
nacional percorre até chegar a sala de aula é grande, “[...] as agcdes envolvem a formagao inicial e
continuada dos professores e educadores.” (p. 28). Ha uma relutancia da parte dos profissionais
da educagdo que nao estdo dispostos a colaborar para algo que movimenta a escola, para algo que
coloca os alunos na posicao de protagonistas, e essa postura vai desde a forma pela qual o vigia

trata os alunos até a pratica dos professores. Isso pode ser aferido no seguinte recorte:

Recorte da aula 1

Avaliacdo | Apesar da agitagdo por causa da novidade do projeto e da montagem dos
grupos, alguns alunos se mostraram descontentes por nao ficarem com a
pauta que queriam, como o tema “futebol” para os meninos que gostam

desse esporte. Isso foi gerado pelo sorteio, mas deixar que cada equipe
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escolhesse os temas que desejassem causaria maior insatisfacio devido
a hierarquia de uma equipe escolher primeiro e outras escolherem
depois. Assim, “para evitar bagunca” o sorteio foi feito pelos pibidianos

e pelo professor supervisor.

Como pode ser observado neste recorte, ha uma dificuldade de se desconectar do ensino
tradicional (isso inclui quem nunca exerceu o magistério), tanto que na primeira oportunidade a
tendéncia foi voltar para as velhas praticas. Em outras palavras, desde a primeira aula ¢ possivel
verificar a dificuldade de romper com costumes que colocam o aluno na posi¢do de receptor.
Neste caso, a escolha do sorteio ndo contou com a participa¢ao dos alunos, os temas e os géneros
foram agrupados pelo professor supervisor e pelos pibidianos e o sorteio foi feito. Assim,
literalmente por sorte alguns se identificaram, mas outros certamente nao.

O trecho em destaque mostra que a nossa preocupacgdo central na conducao da proposta
ainda estava voltada para o jornal como um produto final e ndo como processo. O distanciamento
do trabalho na pratica bem como o contato com as reflexdes tedricas nos lembraram que o texto ¢
também processo. Com isso, sob a justificativa de evitar bagunca acabamos causando o que
queriamos evitar: propostas de atividades sem sentido para os alunos.

Nesse contexto, mesmo indo de encontro a proposta do projeto, reprimimos o
protagonismo da turma. Afinal, o que importava se todos inicialmente quisessem tratar do tema
futebol? Haveria diferentes modos de falar sobre essa tematica. Nao ¢ a nossa fung¢ao orientar e
incentivar para que eles descubram nossos saberes, novos modos de produzir? Poderiamos, como
orientadores, sugerir ao longo do projeto novos géneros, novos assuntos.

Esse problema inicial pode estar associado ao fato de que ndo ¢ facil investir em uma
nova concep¢do de ensino, mesmo quando esta evidente que a antiga concep¢ao ndo funciona
mais ou ndo funciona em determinada situacdo. Isso ¢ especialmente mais dificil quando lidamos
com a inexperiéncia da sala de aula, o que gera inseguranga, € com um professor supervisor que
esta ha anos trabalhando com a mesma metodologia de ensino, pouco aberto a novas abordagens

e inseguro quanto ao trato com a tecnologia.
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Existem aspectos da relagdo entre o professor supervisor e pibidianos (assim como na
relacdo entre professor e escola ou pibidianos e escola) que ndo sdo explicitos muitas vezes, mas
influenciam no decorrer do processo. Por exemplo, ha um olhar de avaliagao, tanto do professor
supervisor para os pibidianos quanto o inverso, que de longe ndo ¢ confortavel para ninguém.
Esse constante julgamento conduz as velhas praticas, pois pode ser mais facil lidar com os erros e
as consequéncias que ja conhecemos do que lidar com a imprevisibilidade de uma nova proposta
de ensino, neste caso.

Por outro lado, a esséncia do PIBID ¢ inovadora. Os participantes sabem que se trata de
uma oportunidade para repensar a pratica docente e sabem que isso exige abertura. H4 uma parte
do Programa que procura se encaixar e, como isso, respeita a pratica dos professores que se
dispdem a revisar suas propostas metodologicas, mas em algum momento o pibidiano (instruido
pela proposta do projeto) encontrard um espago para colocar em pratica o que foi orientado ao
longo do seu processo de formacao.

Encontrei esse espaco na aula dois. No formato roda de conversa, reuni o grupo para o
qual fui sorteada e conversamos sobre o que poderiamos fazer. Tivemos uma interacdo que me
lembrou de que os alunos devem ser os protagonistas do proprio processo de formagao e isso nao
pode ser deixado de lado em favor de preceitos de um processo educativo que limita a
participacdo ativa dessas pessoas dentro da sala de aula e, por consequéncia, nas mais diversas

praticas sociais e politicas.

4.2 As praticas situadas de ensino

O proximo recorte ¢ um lembrete de que os alunos nao chegam a sala de aula desprovidos
de conhecimento ou de cultura. Esses aspectos precisam ser considerados na pratica docente para
que o ensino seja contextualizado, diferente disso dificilmente os alunos se envolverdo
voluntariamente nas propostas de ensino.

Recorte da aula 3

Avaliagdo | Os alunos se mostraram interessados na constru¢do do projeto, falaram

sobre suas habilidades e designaram fungdes, isto ¢, quem ficaria com a
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parte verbal e quem ficaria com a parte visual das produgdes, mais que isso,
se dispuseram a tentar desenvolver novas habilidades. Demonstraram estar a
vontade com a proposta, uma aluna até se comprometeu a levar poesias
que ja tinha em casa para mostrar na semana seguinte. Ela falou que
estava com receio de me mostrar as poesias porque eram muito pessoais
e por esse motivo também achou que nio daria para colocar no jornal,
pois fugiria do tema do grupo, que inicialmente era humor. Foi ai que
eu falei para o grupo esquecer o tema, pois nio precisava ser humor. No
final, optaram por escrever cronicas de diferentes assuntos. Também na
proxima semana trabalharemos o género meme, pois este foi o primeiro

género escolhido pelos alunos.

Como pode ser observado neste trecho, os alunos ja estdo envolvidos com diferentes
praticas de linguagem, eles escrevem, desenham, produzem materiais digitais, etc. O problema ¢
que eles ndao tém espaco nem recurso para trabalhar e desenvolver essas e outras habilidades na
escola. Pois, infelizmente, algumas dessas praticas nao sao valorizadas pela instituicdo que ocupa
todo o tempo com a gramatica de uma variedade linguistica distante até¢ dos contextos em que
demandam esta variedade.

Com excecao da linguagem escrita (trabalhos cientificos, artigos, etc), a variedade padrao
falada também ¢ distante da que a escola enfatiza. Mesmo na interacdo entre dois juizes havera
indicios de informalidade visto que os falantes possuem mais de um registro linguistico.

Nesse sentido, a escola ignora alguns conceitos dos estudos linguisticos. No lugar de
valorizar o que diz a ciéncia, ha uma supervaloriza¢ao da linguagem de outra época, ignorando a
natureza viva da lingua que varia ao longo do tempo, a depender do contexto, do falante e de
outras influéncias. Dessa forma, em vao a instituicdo tem distanciado os alunos da propria lingua.
Mesmo com a publicagdio de um documento normativo o chega na sala de aula ainda sdo
atividades embasadas na linguagem de textos candnicos, ndo na linguagem do texto

contemporaneo.
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4.3 O trabalho com o texto contemporaneo

A atual sociedade da comunicagdo e informagdo demanda sujeitos mais ativos e
participativos. Ao que parece a escola caminha de encontro a esse fim posto que ndo trabalha
considerando o impacto das tecnologias nas relacdes sociais, mesmo com as ponderacdes da
BNCC sobre esse assunto.

Considerando as aprendizagens essenciais da BNCC, o componente Lingua Portuguesa
traz para a discussdo as transformacgdes das praticas de linguagem provocadas pelo
desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC). As
transformagdes propiciam o surgimento de novos géneros textuais, de novas formas de produgao,
divulgacao e interacdo, de variadas habilidades, etc.

O proximo recorte traz a oficina de memes demonstrando que os alunos estao envolvidos
com praticas contemporaneas, mas nao dentro da escola.

Recorte da Aula 4

Avaliacdo | Apesar de falarem com humor dos problemas que os cercam, nota-se que ha
aspectos, como a falta de limpeza no banheiro ou o calor da sala
pessimamente ventilada, que os atinge de modo mais intenso, esses pontos
sdo falados por eles com muita seriedade. Quanto ao aplicativo usado
para gerar memes, eles ja tém muita intimidade, uma vez que essa
ferramenta ja faz parte do cotidiano deles. Mesmo procurando evitar
tarefas para casa, pois alguns trabalham, e devido ao curto tempo, as
produgdes ficaram para serem concluidas em casa. Mesmo assim 0s memes
ficaram interessantes, com humor e critica mostraram os problemas das
janelas quebradas e do ventilador ineficiente. Qutro problema que vale ser
mencionado é a dificuldade em trabalhar com recursos digitais visto
que a escola sequer possui internet disponivel para os alunos. Para lidar
com esse problema, algumas pessoas que possuiam acesso a internet

pelos dados mdveis roteavam para aquelas que nao tinham acesso.
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O primeiro destaque mostra a intimidade dos alunos com um dos géneros que surgiram
com a chegada das redes sociais. A oficina de memes demonstrou dominio e criticidade dos
alunos ao realizar produgdes ironizando os problemas da escola. Rapidamente assumiram a
posicdo de orientadores, buscando aplicativos e produzindo.

Neste destaque, ¢ possivel observar que muitas vezes os alunos estdo mais aptos a
trabalhar com recursos digitais, “uma vez que essa ferramenta ja faz parte do cotidiano deles”, do
que o professor. Isso fomenta o entendimento de que o professor ndo ¢ o detentor dos
conhecimentos e os alunos sdo pessoas que precisam ser preenchidas por saberes, mas ha uma
troca na qual ambos ensinam e sdo ensinados.

No segundo trecho destacado ha um exemplo de como contornar o problema da falta de
acesso a alguns recursos digitais, mas nem de longe isso resolve a situagdo. Essa distancia entre a
escola e as tecnologias exclui os alunos e limita as aprendizagens. Uma vez que os alunos ndo
podem contar com aparato tecnoldégico nem com profissionais adequados grande parte da propria
realidade ndo ¢ contemplada pela escola, dado que a atualidade gira em torno da tecnologia e nao
lidar com ela dentro da sala de aula significa ndo preparar o aluno para a sociedade, isso foge do
seu papel social da instituicdo.

Ainda sobre o segundo destaque vemos dois tipos de exclusdo envolvendo a escola: um
quando exclui e outro quando ¢ excluida. O primeiro tipo acontece quando ela escolhe nao
trabalhar géneros como este, o que distancia os alunos da propria lingua porque eles ndo se
identificam com a abordagem pela qual esta tematica esta sendo tratada. O segundo tipo de
exclusdo acontece quando ela ndo recebe os recursos para viabilizar trabalhos que demandam
ferramentas digitais, por exemplo. Nesse caso, ela ¢ excluida por instancias politicas.

Apesar da discussao sobre a necessidade de trazer a tecnologia para dentro da sala de aula
ndo ser recente, as escolas ndo tém recursos nem profissionais preparados e adequados para
trabalhar com tecnologia, a pandemia do Covid19 deixou isso evidente. Na escola onde o projeto
foi desenvolvido nao ¢ diferente.

Os professores tém dificuldade de lidar com ferramentas digitais simples e evitam o uso

delas em sala de aula, o que ¢ perfeitamente compreensivel. Pois, ¢ preciso for¢a de vontade para
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assistir a um simples filme, para fazer os equipamentos funcionarem. Muitas vezes 0s proprios
alunos ajudam fazendo a chamada “gambiarra”, adaptando cabos para que o som fique audivel
para todos, por exemplo.

Um projeto como o jornal digital exige acesso a midias e recursos digitais, mas, como
pode ser observado, esta realidade ainda est4 distante das salas de aula e isso € apenas uma das
fragilidades da escola. H4 outros problemas tdo desafiadores quanto este que serdo tratados no

ultimo tépico deste capitulo.

4.4 A dimensao discursiva das produgdes

Partindo da perspectiva interacional defendida pelos PCNs e pela BNCC, os alunos foram
convidados a se reaproximarem da natureza discursiva da lingua, uma vez que historicamente a
escola promove certo distanciamento por meio de estudos que enfatizam aspectos técnicos e
metalinguisticos em detrimento de estudos que partem dos usos sociais da linguagem.

O jornal digital, nomeado de Jornélia News, foi constituido por géneros textuais
produzidos pelos alunos sobre questdes relativas a escola e a comunidade. Assim, foi possivel
constatar em diversas produgdes que compuseram a primeira edicdo do jornal discursos sobre
algumas das fragilidades da escola, especialmente ligadas a falta de estrutura.

O seguinte recorte indica um dos problemas enfrentados diariamente.

Recorte da aula 5

Avaliacdo | Para fugir do calor da sala de aula e estar em um ambiente mais
tranquilo para a producdo das cronicas, encontramos um espaco (no
final do corredor do primeiro andar) propicio para construimos nossas
atividades e para onde levamos as nossas carteiras. O lugar fora da sala
de aula parece ter sido bom para os alunos, tanto que quiseram saber se
voltariamos na semana seguinte. Nesse novo lugar, os alunos estavam
menos inquietos e mais concentrados na atividade de escrita, que dava

liberdade para eles falarem sobre o tema que quisessem. Mostraram-se
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empolgados com esse fato, perguntando se podiam falar sobre esse ou
aquele tema e se podiam falar desse ou daquele modo. A exemplo, um dos
alunos quis falar sobre a “vida no crime” do tio dele, mas informou que
precisava mudar os nomes, “por seguranc¢a”. Além disso, esse mesmo aluno
optou por escrever a narrativa em primeira pessoa, pois, segundo ele,
facilitaria a compreensao do leitor. De modo geral, a maioria dos alunos se
distanciou dos aspectos formais do género trabalhado, mas todos deixaram

marcas nas narrativas que sao proprias das suas realidades.

A ventilagdo ineficiente ¢ um problema que incomoda muito os alunos e professores. Por
1sso, na quarta aula, quando comeg¢amos a trabalhar com o género cronica, senti a necessidade de
sair de dentro da sala de aula para conseguir produzir. Seria muito dificil nos concentrarmos
naquele ambiente quente que ja estava desconfortavel por ter muito barulho uma vez que havia
outros grupos discutindo acerca das suas produgoes.

Entdo, pedi para o professor supervisor deixar o grupo ir para a sala ao lado ou para o
final do corredor (onde nao incomodasse ninguém) para que pudéssemos nos concentrar. Fiz isso
algumas vezes porque quando tentava algo dentro da sala de aula o grupo se dispersa facilmente e
ndo produzia nada. Além do mais, alguns alunos trabalhavam e isso dificultava a produgao dos
textos em outro horario que nao fosse o das aulas, por isso evitdvamos deixar as atividades para
serem feitas em casa.

Esse novo ambiente ajudou muito no resultado, mas eu fiquei pensando sobre essa
necessidade de ter que fugir da sala de aula para conseguir alguma coisa. E os outros que ficavam
14? Nao ¢ estranho ter que fugir do lugar que foi pensado e construido para estudar porque ele nao
serve muito bem para isso?

A titulo de exemplificagdo, seguem algumas produgdes dos alunos nas quais € possivel

notar discursos sobre os problemas da escola:

Tirinha produzida pelos alunos



Boa tarde ‘J\,\AA\LY

alunos! Hoje
vamsg; l'lealar < Logo oobre
respeito! ‘,\: aquilo que as g
., pessoas nao
y témcoma
escolalw

kﬂ/w

Fonte: primeira edi¢do do Jornélia News

Meme produzido pelos alunos

AQUELF VENTILADOR

QUE SERVE PARA

G 0 gy

al

Fonte: primeira edicdo do Jornélia News
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Meme produzido pelos alunos

Bl EMERGENCIA |

Fonte: primeira edi¢do do Jornélia News

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das dificuldades enfrentadas ao longo da experiéncia do PIBID, muitas vezes me
questionei sobre a efetividade das finalidades da educacdo estabelecidas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB): “[...] o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (LDB, 1996, p.8).

No decorrer deste estudo, pude ver que esses objetivos podem ser conquistados desde que
as orientacdes de ensino dos PCNs e da BNCC sejam efetivadas, o que indica uma relagao de
conformidade entre esses documentos. Em outras palavras, para alcangar tais finalidades da LDB
¢ necessaria uma perspectiva de ensino que considere o contexto do educando, pensando de modo

situado sobre as identidades, necessidades e praticas de cidadania de cada comunidade. Isso ndao
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envolve uma concepg¢do de ensino que trata todas as pessoas e todos os grupos sociais de modo
homogéneo.

Infelizmente, a perspectiva que predomina nas orientagdes de ensino da escola ainda esta
distante das orientacdes desses documentos, pois 0 que chega as salas de aula ainda € um ensino
excludente que trata todos os falantes como parte de um grupo que necessita da variedade dos
textos candnicos. Nao serd negando a natureza viva e discursiva da lingua que os alunos se
tornardo cidaddos ativos e participativos na sociedade moderna, nas praticas sociais da
contemporaneidade.

Essa realidade parece distante de acabar, pois, como pode ser observado, romper com as
praticas do ensino tradicional e trabalhar com praticas numa perspectiva discursiva, que considera
o processo, ¢ dificil até para aqueles que estdo em contato com os fundamentos tedricos durante o
processo de formagdo. Logo, € ainda mais dificil para os professores que estdo hd anos sem
contato com os estudos tedricos, sem formagdo continuada.

Além disso, a reorientag@o na perspectiva ndo deve ser limitada a relacao entre professor e
aluno, a mudanca precisa envolver a comunidade e a escola a fim de ressignificar o olhar para
esta institui¢do. E possivel contornar alguns problemas diarios, mesmo com a escola recebendo
poucos recursos, mas isso acontece se todos estiverem envolvidos e comprometidos com a
educacdo.

Nota-se que a desvalorizagdo da escola ndo ocorre s6 da parte de instancias politicas, ao
colocar a educacdo em segundo plano quando o assunto ¢ envio de recursos financeiros, mas ha
também desvalorizacdo da parte das pessoas (ao jogar lixo no entorno), dos alunos (ao quebrar
carteiras) e dos colaboradores (no modo pelo qual tratam os alunos). Assim, ¢ importante tornar a
comunidade parte do curriculo a fim de estabelecer uma relagcdo de respeito e cuidado entre os

envolvidos: alunos, professores, demais colaboradores, escola e comunidade.
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