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RESUMO

A pesquisa em ensino de quimica tem contribuido para o
desenvolvimento e a evolucdo do ensino de quimica em nossas escolas e
universidades, conduzindo a melhorias na educacdo basica e no ensino
superior, a partir da analise e identificacdo de lacunas e falhas no processo de
formacdo de professores de Quimica afim de realizar mudangcas em
metodologias de ensino, em sistemas de gestdo institucional, em politicas
educacionais, em atividades de extensdo e em interacfes interpessoais. A
pesquisa na area de Ensino de Quimica nos posiciona diante da realidade atual
do local ou do publico alvo em questdo, favorecendo acbes de intervencao
mais acertadas. Dentro deste contexto, este trabalho estd embasado,
vislumbrando a importancia da pesquisa educacional voltada para o
desenvolvimento estratégico do curso de Quimica Licenciatura do Instituto de
Quimica e Biotecnologia (IQB) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

Palavras-chave: Ensino — Quimica — Formacéao — Professor



ABSTRACT

Research in chemistry teaching has contributed to the development and
evolution of chemistry teaching in our schools and universities, leading to
improvements in basic education and higher education, from the analysis and
identification of gaps and failures in the formation process of teachers of
chemistry in order to make changes in teaching methodologies, in institutional
management systems, in educational policies, in extension activities and in
interpersonal interactions. Research in the area of Chemical Education
positions us in the face of the current reality of the local or the target public in
question, favoring more appropriate intervention actions. In this context, this
work is based on the importance of educational research focused on the
strategic development of the Licentiate Chemistry course of the Institute of
Chemistry and Biotechnology (IQB) of the Federal University of Alagoas
(UFAL).

Keywords: Teaching - Chemistry - Training - Teacher
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1. INTRODUCAO

Os professores que estao inseridos no atual contexto escolar estdo cada dia
mais interagindo com novas metodologias de ensino, desta forma o sistema
educacional exige um melhor posicionamento sobre essa realidade que é imposto,
com o intuito de melhorar a aprendizagem do aluno. Dentro desse contexto, 0
professor usufrui de diversas ferramentas, estas, vém sendo utilizadas como
importante fator para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, sendo aplicado em
diferentes areas da Quimica, como por exemplo, o ensino.

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, em grade maioria esta relacionado a
investimentos macicos na pesquisa cientifica pura. Todavia, a aplicacdo deste
investimento tera éxito quando acompanhado de investimentos em educacado, que
deve se iniciar na educacéo basica (SANTOS 2013). Area de pesquisa em ensino de
Ciéncias é um dos exemplos desse entrelacar das duas realidades (pesquisa e
pratica), que vislumbra a realizacdo de projetos educacionais, 0s quais passam a ser
produzidos por cientistas de todas as areas cientificas com contribuicées de equipes
multidisciplinares.

A éarea de pesquisa em ensino de Ciéncias, segundo Cachapuz e colaboradores
(2005), surgiu em funcdo de dois fatores: a crescente importancia concedida a
educacdo cientifica, e ao fracasso escolar do ensino de Ciéncias, com elevada
desmotivacdo dos alunos, considerando ser um ensino complexo e de dificil
compreensao, que tem se reinventado diariamente com as novas tecnologias
impostas. Essa situacao propde uma demanda de investigacao, gerando pesquisas
a respeito dos problemas observados no processo de ensino-aprendizagem de
Ciéncias. Para Schnetzler (2002), a pesquisa em ensino de Ciéncias:

“(...) € marcada pela especificidade do conhecimento cientifico, que esta na
raiz dos problemas de ensino e de aprendizagem investigados, implicando
pesquisas sobre métodos didaticos mais adequados ao ensino daquele
conhecimento e investigacGes sobre processos que melhor deem conta de
necessdrias reelaboracdes conceituais ou transposicfes didaticas para o
ensino daquele conhecimento em contextos escolares determinados. Isso
significa que o Ensino de Ciéncias/Quimica implica a transformacdo do
conhecimento cientifico/quimico em conhecimento escolar, configurando a
necessidade de criacdo de um novo campo de estudo e investigacdo, no
qual questbes centrais sobre o que, como e porque ensinar
ciéncias/quimica constitui o cerne das pesquisas.”

Particularmente o desenvolvimento da Quimica ndo depende apenas da

resolucao de problemas nos quais o conhecimento se faz condicdo necessaria, mas
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esta relacionado com as interacdes entre alunos e professores, e com a dinamica do
conhecimento durante as aulas de Quimica. Pessoalmente, destaco imprescindivel o
maior contato entre professor e aluno, levando interatividade para dentro da sala de
aula, aumentando ainda mais a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, de
acordo com os conteudos apresentados. Desta forma, a pesquisa em educacéo
Quimica constitui-se de investigacdes que desenvolvam propostas de ensino para a
escola de educacado basica e também para o ensino superior no que diz respeito a
formacao docente (CACHAPUZ, 2005) e (SCHNETZLER, 2002).
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2. REVISAO LITERARIA

2.1 O ensino de Ciéncias

De acordo com Carrara (2004), a Ciéncia é um modo de pensar, de chegar a
conclusdes coerentes com base em premissas, de questionar preconceitos e
hipoteses, de estimular a construcdo de novas ideias a partir das que ja estéao
estabelecidas.

Relacionar conhecimentos prévios sobre os fenémenos do cotidiano e
conceitos cientificos € o meio proposto pelo ensino das Ciéncias para atender e
responder as necessidades da sociedade envolvida pela cultura tecnologica. O
ensino de Ciéncias na escola deve, portanto, possibilitar a compreensado dos
fenbmenos associados a esta tecnologia, ja que os recursos tecnolégicos estdo
presentes no mundo dos estudantes. Essa compreensao, por sua vez, favorece o
entendimento da relacdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade, o que amplia a
nocdo de histéria e das transformacdes sociais ao longo do tempo (BELENS E
PORTO, 2009).

2.2 Ensinos de Ciéncias/Quimica: Breve historico

O ensino como um todo € dividido por diferentes fases, o ato de ensinar
elaborado em sala de aula, podendo ser feito de forma oral ou escrita, além de
técnicas que podem ser utilizadas que podem atrair a participacdo dos alunos, que
também pode ser feita em grupo. Ademais, para que Sse consiga éxito nesses
guesitos, ferramentas sdo de extrema importancia para tal, como uma lousa para
exposi¢cdo, objetos de ensino ludico e também livros didaticos. Com o passar dos
anos toda estrutura educacional prever modificacdes, especificamente, reformas. As
reformas educacionais tém por objetivo estimular as iniciativas no nivel escolar,
necessitando de recursos humanos e financeiros para sustentar as devidas
modificacdes (KRASILCHIK, 2000). Nos ultimos 60 anos, todo cenario historico foi
modificado devido a evolucéo constante da sociedade, ver Quadro 1.

Em meados dos anos 60, o marco cientifico foi o lancamento do Sputnik I,
pela Russia, surpreendendo os Estados Unidos (EUA). O Sputnik Il é um satélite
artificial carregando a bordo o primeiro ser vivo a entrar na érbita da Terra, a famosa
e pioneira cadela Laika, conforme exposto na Figura 1. O Sucesso da missao em

plena Guerra Fria gerou crise entre 0s norte-americanos e culminou no inicio da
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corrida espacial. Apesar desta tensdo criada, o lancamento do satélite trouxe
estimulo de desenvolvimento politico, militar, tecnolégico e cientifico. Foi durante
este periodo que os Estados Unidos por identificar um grande desinteresse dos
jovens pelas areas cientificas, acompanhado de um quadro de fracasso escolar no
ensino de Ciéncias, mesmo diante de uma crescente falta de pesquisadores e
massa critica suficiente para suprir toda demanda da area, que resolveram investir
em educacgdo béasica devido a grande importancia concedida a educacao cientifica
no pais. Os EUA almejavam desta maneira, atingir uma posi¢do de destaque mesmo
com o projeto em longo prazo de desenvolvimento e alcance, trabalhando sobre o

despertar do interesse cientifico de seus jovens talentos.

Figura 1. Pioneira Laika, a bordo do Sputnik II: primeiro ser vivo a entrar em
Orbita AP/05-11-1957.

Fonte: http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/lancado-em-1957-sputnik-deixou-urss-frente-

dos-eua-na-corrida-espacial-10648824

Quadro 1. Evolucao da tendéncia no ensino de Ciéncias nos ultimos 60 anos

Tendéncias no Situacdo Mundial

ensino de 1950 1970 2000 2018
Guerra Fria | G. Tecnolégica | Globalizacdo | Contemporaneo
Ciéncia
e Formar  cidaddo- e Formar  cidaddo- e Formar cidad&o-
o ) e Formar elite trabalhador trabalhador pesquisador
Objetivo do ensino e Programas rigidos e Propostas e Propostas * Propostas
curriculares curriculares federais curriculares )
estaduais estaduais e federais
Concencio de e Atividade neutra e Evolugéo histérica o Atividade com * Atividades com senso
i e Pensamento légico- implicac6es sociais criico e aplicagdes
Ciéncia oritico sociais
e Projeto curricular e Centro de ciéncias  ® Universidade * Universidade y
Instituicdes e Associacdo o Associaco e Escolas de educagéo


http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/lancado-em-1957-sputnik-deixou-urss-frente-dos-eua-na-corrida-espacial-10648824
http://acervo.oglobo.globo.com/fatos-historicos/lancado-em-1957-sputnik-deixou-urss-frente-dos-eua-na-corrida-espacial-10648824
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promotora da profissional e Universidades profissional béasica

reforma

Modalidades e Aulas préticas e Jogos o Atividades
didaticas e Projetos e multidisciplinares

discussobes

Fonte: KRASILCHIK, M., 2000. (Adaptado)

Enquanto que meados dos anos 60, os EUA abalaram as reformas
educacionais apos o envio do Sputnik Il pela Russia, em 1985 foi a vez da guerra
tecnoldgica. A grande competicdo internacional por tecnologia produziu programas
internacionais de avaliacdo que levaram a comparacao do resultado obtido pelos
alunos em algumas disciplinas, incluindo as Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias.

Ja dos anos 90 aos 2000 iniciava-se uma nova era, a da globalizacédo, nesse
momento o ensino de Ciéncia comecgou a receber influéncia externa. O ensino de
Quimica, area que ja vinha sendo muito explorada, foi enquadrado a outra area,
Didatica das Ciéncias, imensa area tende a moldar-se com o passar dos anos,
construindo seu campo cientifico e investigativo, com o objetivo de aprimorar a
formacéo dos novos profissionais (MALDANER, 2000).

Nos anos 2000 o trabalho tornou-se de aprimoramento da Didatica das
Ciéncias onde consolidados grupos de pesquisa estdo sendo constituidos como um
campo cientifico de estudo e investigacdo, com proposicdo e utilizacdo de
teorias/modelos e de mecanismos de publicacdo e divulgacao proprios e,
principalmente, pela formacdo de um novo tipo de profissional académico, o
pesquisador em ensino de Ciéncias/Quimica (SCHNETZLER, 2002).

Deste modo, devido a estes avan¢os, uma nova proposta de ensino comegou
a tomar espaco. O ensino pelo método da descoberta. E os livros, antes apenas
descritivos, passaram a ser substituidos por livros explicativos de modelos
cientificos; os textos, antes centrados na repeticdo de teorias, comecaram a ser
substituidos por textos que promovessem a compreensdo de modelos cientificos
centrais de cada ciéncia. O foco ndo era mais a mera repeticdo, mas o estimulo do

pensamento cientifico e criativo (HANSEN, 2011).
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2.3 O ensino de Ciéncias/Quimica no Brasil

A ciéncia no Brasil se desenvolveu anos apés a chegada dos portugueses
em solo brasileiro, mais precisamente no ano de 1772, com a reforma Pombalina
realizada em Portugal, que culminou no surgimento da Universidade de Coimbra,
das faculdades de Matematica e Filosofia Natural (Ciéncias), e a reforma dos
estudos de Medicina, além da criagdo da Academia Cientifica no Rio de Janeiro
(MALDANER, 2000) e (KRASILCHIK, 2000).

No ano de 1808, a corte portuguesa junto com D. Jo&o VI instalou-se no Rio
de Janeiro, o que possibilitou o desenvolvimento da Quimica no Brasil. As primeiras
aulas de quimica foram ministradas em 23 de abril de 1811 na Academia Real Militar
(ARM) e nas escolas de Medicina da Bahia e do Rio de Janeiro. Esse avango
possibilitou a partir do ano de 1812 a criacdo de laboratérios préaticos de quimica
como o Laboratério Quimico do Museu Imperial e Nacional e o Laboratério Quimico-
Pratico do Rio de Janeiro que tinha como principal objetivo desenvolver pesquisas
quimicas com finalidade comercial (MALDANER, 2007).

Na crescente perspectiva no estudo de Ciéncias desenvolvido na Academia
Real Militar, a quimica como ciéncia no Brasil apresentava pontos de destaque
durante seu desenvolvimento, a saber: antes mesmo da formacdo da ARM a
Cadeira de Quimica ja havia sido criada em 6 de julho de 1810 e durante os
primeiros anos foi coordenada pelo médico britAnico Dr. Daniel Gardner e pelo
General Carlos Antdnio Napion. Além disso, Gardner jé lecionara Quimica em 1809
no Seminario de Sao Joaquim, o que € caracterizado como o primeiro curso regular
de Quimica no Brasil. Em 1817, o segundo curso no Brasil surgiria no Colégio
Médico-Cirurgico de Salvador, sendo nomeado como tutor para este, o Dr.
Sebastido Navarro de Andrade (OLIVEIRA, 2006).

A Quimica no Brasil ndo teve tanta expressividade até o inicio da década de
1910 com o surgimento do curso de quimica industrial, a nivel técnico, no Mackenzie
College que, em 1915 se tornou curso de nivel superior. Neste mesmo ano, foi
criada a escola superior de Quimica da Escola Oswaldo Cruz. No entanto, a
explosdo dos cursos regulares de quimica sé viria a ocorrer a partir do artigo
“facamos quimicos”, do farmacéutico formado pela Faculdade de Medicina da Babhia,
José de Freitas Machado, publicado, em 1918, na Revista de Chimica e Physica e
de Sciencias Historico Naturaes.
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Em torno de 1950 a producado cientifica brasileira esteve quase sobre o
dominio do estado, inclusive as das universidades, havendo inclusive uma
separacado entre as pesquisas cientificas e producao tecnoldgicas. A Lei n°. 4024, de
Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB), de 21 de dezembro de 1961, ampliou
bastante a participacdo das Ciéncias no curriculo escolar, que passaram a figurar
desde o 1° ano do entdo curso ginasial. No curso colegial, houve também
substancial aumento da carga horaria de Fisica, Quimica e Biologia. Reforgou-se a
crenca de que essas disciplinas exerceriam a “funcdo“ de desenvolver o espirito
critico através do exercicio do “método cientifico” (BRASIL, 1996).

Durante a ditatura militar no Brasil em 1964 houve uma mudanc¢a no cenario
politico brasileiro, podendo ser de facil observacdo a interferéncia dos Estados
Unidos na politica educacional brasileira, voltada para a industrializacdo, apos o
golpe militar em especial em 1968 com o acordo United States Agency for
International DevelopmentUSAID), e com isso a formacdo técnica profissional
tornaria ideal para a educacgéao brasileira.

Em 1963 o Ministério da Educacao (MEC) criou seis centros de ciéncias nas
principais capitais como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Porto Alegre e
Belo Horizonte, alguns ligados ao governo e outros ligados as universidades; a
organizacdo académica tornou-se responsavel pelos fatores e situacbes que
melhorassem os processos de ensino-aprendizado no Brasil. Outros valores e outras
tematicas ligadas a problemas sociais de ambito mundial foram sendo incorporados
aos curriculos e tiveram repercussfes nos programas vigentes. Os estudos de
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS), como campo interdisciplinar, originaram-se
dos movimentos sociais das décadas de 60 e 70, sobretudo devido as preocupacdes
com as armas nucleares e quimicas e ao agravamento dos problemas ambientais
decorrentes do desenvolvimento cientifico e tecnolégico (CUTCLIFFE, 1990) e
(SANTOS, 2007).

2.4 Importancias do ensino de Quimica

A Quimica, apesar de ser uma ciéncia empolgante, e existirem professores
exemplares que conseguem superacfes impressionantes, existe uma grande
maioria que ndo consegue desenvolver a capacidade de transformar suas aulas em
experiéncias empolgantes que reflitam no cotidiano de maneira contextualizada e

integradora, e terminam por utilizar o livro como anico recurso didatico. O livro € um
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importante produto intelectual, mas o seu uso como Unica possibilidade de ensino
torna a Quimica algo desmotivante e desinteressante. Assim, muitos profissionais do
ensino tém discutido e apontado os inimeros fatores que impedem a melhoria da
pratica educativa no ensino de Quimica. Alguns pesquisadores tém sugerido uma
abordagem epistemoldgica dos conteddos quimicos trabalhados nas escolas. Nesta
concepcao, a historia da construcdo do conhecimento quimico poderia fazer parte de
uma proposta metodoldgica que explorasse o aspecto dindmico dos fatos que
possibilitaram a descoberta desse conhecimento ao longo da histéria. Essa
abordagem poderia se tornar fundamental para que o estudante consiga atribuir
significado ao estudo dos contetidos dessa ciéncia (LOBO& MORADILLO, 2003).

A forma mais adequada para atender e fundamentar 0s anseios necessarios
para a compreensdo no ensino de ciéncias é a atividade experimental. Segundo
Vygotsky (1989), as aulas praticas estimulam a curiosidade, a iniciativa e a
autoconfianca, que sdo de extrema importancia dentro da sala de aula e que é
necessaria para gerar incentivo aos alunos pela matéria; aprimoram o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, mentais e de concentragéo; e exercitam
interacbes sociais e trabalho em equipe. Dessa forma, de acordo com Maldaner
(2007), o objetivo da atividade experimental no ensino da Quimica, como a de

qualquer ciéncia, é.

“Aproximar 0s objetos concretos das descricbes tebricas criadas,
produzindo idealiza¢des e, com isso, originando sempre mais conhecimento
sobre esses objetos e, dialeticamente, produzindo melhor matéria-prima,
melhores meios de producdo tedrica, novas relagbes produtivas e novos
contextos sociais e legais da atividade produtiva intelectual”.

A Quimica parece ser muito complexa para os estudantes, pois existem
muitos fenbmenos que podem ser observados no macroscopico, mas 0S conceitos
gue os explicam situam-se no nivel sub microscopico. Muitos alunos ndo conseguem
estabelecer relacdes entre esses diferentes niveis. Por outro lado, o ensino de
Quimica situa-se, preferencialmente, no nivel mais abstrato, sendo esta uma das
barreiras primarias para o0 seu aprendizado (JUSTI, 2010). O professor pode
empregar os instrumentos disponiveis para o ensino de Quimica, para superar estes
obstaculos didaticos e epistemoldgicos.

Logo, a experimentagdo no ensino de Quimica estimula o desenvolvimento da

criatividade dos alunos com a proposicdo de uma aprendizagem ativa, na qual o
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alunado participa de atividades praticas. Assim, aflora a necessidade de producao
de novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar. E importante destacar
que, nesta abordagem, o conceito de experimentagcdo ultrapassa a dimenséo do
laboratério, pois sdo atividades que se caracterizam pela acdo de investigar,
vivenciar e experienciar. Corroborando com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), ao trazer a baila que, o ensino de Quimica no ensino meédio deve possibilitar
ao aluno uma compreensdo dos processos quimicos em sim, conhecimento
cientifico, em estreita relacdo com as aplicacdes tecnoldgicas, enfocando
concomitantemente suas implicagcdes ambientais, sociais, politicas e econémicas.

Segundo Oliveira (2010), o trabalho experimental deve estimular o
desenvolvimento conceitual, fazendo com que os estudantes explorem, elaborem e
supervisionem suas ideias, comparando-as com a ideia cientifica, pois s6 assim elas
terdo papel importante no desenvolvimento cognitivo. Pesquisas mostram que 0s
estudantes desenvolvem melhor sua compreensdo conceitual e aprendem mais
acerca da natureza das ciéncias quando participam em investigacfes cientificas, em
gue haja suficiente oportunidade e apoio para reflexao.

O dominio do conhecimento cientifico por parte da populacdo € um fator
primordial para o desenvolvimento de uma nacdo. As informacfes cientificas
divulgadas em congressos, simposios, revistas e entre outros, atingem uma
pequena parcela da populagdo. Como também, o ensino fundamental devota pouco
tempo ao ensino de Ciéncia, especialmente, & Ciéncia contemporanea. E
imprescindivel alargar os cenarios de Ciéncia e Tecnologia, integrando o discurso
académico com o coloquialismo, os materiais de laboratério com o0s objetos
domésticos, por exemplo. Ou seja, é necessario que 0 processo de ensino esteja
baseado na realidade do aluno, e que este possa internalizar os conceitos
transmitidos.

No tocante as atividades de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia devem
basear-se no dialogo e no trabalho interdisciplinar, orientados para a integracao doa
diversos campos do conhecimento e enfoques tedricos, e metodologicos. Os
processos de aprendizagem de Ciéncias devem amplificar nos estudantes o
pensamento analitico, cientifico e critico, ainda, a habilidade de comunicagéo, além
de estimular a capacidade para diferenciar conhecimentos de informacdes.

Os centros interativos de Ciéncia e Tecnologia tém se convertido em centros

de aprendizado publico. A criacdo dos centros traz uma nova forma mais ativa de
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inter-relacdo entre o objeto de cognicdo e o individuo pela possibilidade de ver,
ouvir, tocar, experimentar, questionar, discutir e refletir.

As exibigbes interativas oferecem uma oportunidade de cercar a realidade
cotidiana com a Ciéncia e a Tecnologia, reconhecendo tanto a condicdo abstrata
como o seu valor pratico. Até entdo, permitem uma renovacao epistemoldgica dos
processos de aprendizagem, ja que 0 sujeito que conhece, vive a experiéncia direta
de descobrir e experimentar o objeto apresentado, assim, proporcionando um
ambiente de aprendizagem multissensorial e multidimensional que agucam a

curiosidade.

2.5 Importancias da pesquisa em ensino de Quimica

O desenvolvimento cientifico e tecnolégico de um pais esta diretamente
relacionado aos investimentos macicos na pesquisa cientifica, porém esse
investimento sé prospera se for acompanhado de investimentos em educacéo, que
deve se iniciar pela educacédo basica. Dentro desse contexto, a pesquisa em ensino
de Quimica proporciona uma ciéncia sem fronteiras e abrange desde a educacéo
basica a pés-graduacéo.

A pesquisa em Ensino de Quimica € importante porque valoriza o
desenvolvimento e a qualificacdo do ensino de Quimica a partir da Optica de um
Quimico, ou seja, € marcada pela especificidade do conhecimento, que esta na raiz
dos problemas de ensino e de aprendizagem investigados. A pesquisa em ensino de
Quimica atrai atencdo também para o0 como ocorre a transformacdo do
conhecimento cientifico/quimico em conhecimento escolar, configurando cada vez
mais a necessidade de criacdo de um novo campo de estudo e investigacao; analisa
questdes centrais sobre 0 que, como e porque ensinar ciéncias/quimica; e investiga
interacOes entre pessoas (alunos e professores) e a dinamica do conhecimento nas
aulas de quimica utilizando sempre contribui¢cdes tedricas da filosofia, da psicologia,
da sociologia e da antropologia.

A pesquisa em ensino de Quimica no Brasil teve as primeiras movimentacoes
no ano de 1950, porém as primeiras atribui¢cdes a esta area so surgiram por volta de
1960 com a traducdo dos projetos estadunidenses que estavam em
desenvolvimento neste periodo. Esta area sé se consolidou um pouco mais no Brasil
com a criacdo da Divisdo de Ensino de Quimica, da Sociedade Brasileira de

Quimica (SBQ) que possui hoje larga atuagdo (MALDANER, 2000).
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Para se trabalhar com a area de pesquisa em ensino de Quimica, alguns
ramos estratégicos ficam em evidéncia como: Principios do processo de ensino-
aprendizagem ao ensino de Quimica; contextualizagcdo de conhecimentos quimicos;
formacao docente em Quimica; producao de livros e materiais didaticos inovadores;
Participacdo de grupos de ensino de Quimica em politicas publicas educacionais e
divulgacao cientifica.

O ensino de Quimica envolve uma triade profissional que faz parte de uma
engrenagem perfeita (Figura 2). Todos os professores do ensino basico passaram
pelo ensino médio, tiveram e sdo professores de Quimica, formam os futuros
profissionais e possuem contato direto com os alunos da educacdo béasica. Os
estudantes de licenciatura séo professores de Quimica em formag&o também vieram
do ensino médio, tiveram professores de Quimica, serdo futuros professores e terdo
contato direto com os alunos e com outros estudantes de licenciatura ou
profissionais em formacdo se optarem por ensinar no ensino superior. Os
professores de ensino superior vieram do ensino médio, tiveram professores de
Quimica, sdo professores de Quimica, formam outros profissionais e possuem
contato direto com os estudantes de licenciatura, ou seja, nenhuma dessas roldanas
pode ser secularizada. Para que o0 processo de investimento perfeito na
educacao/ensino de Quimica possa ocorrer € necessario o empenho de cada um no

exato local que ocupa nesta engrenagem porque todas as etapas estéo interligadas.

Figura 2. Triade profissional que envolve o Ensino de Quimica
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Fonte: Monique Angelo.
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A pesquisa em ensino de quimica entra com essa importancia de investigacao
de como a situacao esteve, de como esta e de como pode ficar para melhorar, para
se qualificar a fim de se aumentar o potencial de desenvolvimento. Isto engloba,
pesquisa sobre os diversos pontos tantos aos referentes a educacgéo basica quanto

aos referentes a pos-graduacao.

2.6 Curso de Quimica licenciatura da UFAL

O curso de quimica Licenciatura da UFAL foi fundado em 1974, com a
Resolucdo n° 30/74 do Conselho Federal de Educacédo, no Centro de Ciéncias
Exatas e Naturais (CCEN), sobre a responsabilidade do entdo Departamento de
Quimica (DP), foi inaugurado em um momento em que a instituicdo ampliava os
nameros de vagas visando atender a necessidade do estado de Alagoas em relacéo
a formacao de professores, em 28 de junho de 1979 pelo Decreto n° 83.650 o0 curso
passava a ser ofertado no periodo diurno, com duracdo minima de trés e no maximo
sete anos com duracao normal sendo de oito periodos no decorrer de quatro anos,
com carga horaria de 2.973 horas sendo 2.820 horas composta de disciplinas
obrigatéria e 153 horas por disciplinas eletivas, nesse periodo o Departamento de
Quimica ministrava aulas de quimica para diversos cursos de graduacao da UFAL,
possibilitando assim a formacéo de professores para o ensino de quimica e outras
atividades.

O profissional licenciado em quimica tinha atribuicdes voltadas para o
magistério, onde o fluxo maior seria nas instituicbes particulares e publicas da
educacdo bésica, ressaltando que o licenciado poderia ministrar aulas no ensino
superior desde que contemplasse posterior curso de mestrado ou doutorado, mesmo
sendo tdo amplo o campo de atuacdo do licenciado houve uma grande evasao, e,
dessa forma, a busca pelo curso foi diminuindo. Destaca-se que essa evasdo tem
alguns pontos como baixos salarios dos professores da educacdo basica, pouca
valorizagdo do professor enquanto profissional, tentando amenizar essas caréncias
citadas em 1986 houve a implantacdo do curso bacharelado em Quimica fazendo
com que o aluno cursasse e pudesse escolhe entre a licenciatura e o bacharel
podendo assim atuar no tanto na educagdo basica quanto na industria que estava
em crescimento, na década de 1980 em Alagoas.

E notorio que a procura pelo curso de licenciatura em Quimica vem sofrendo

uma reducdo, conforme citado no paragrafo acima, acompanhado pela diminui¢cdo
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de vagas ofertadas. Em contrapartida, o departamento de Quimica estava em
desenvolvimento buscando fortalecimento no grupo de professores e pesquisadores,
buscando melhorias para as instalagdes tais como vidrarias, aparelhos e reagentes
para os laboratorios, com isso visando a melhoria na formacdo de professores e

pesquisadores, ver Quadro 2.

Quadro 2. Profissionais que trabalhavam no departamento de Quimica da UFAL

DEPARTAMENTO DE QUIMICA
Graduacéao Mestrado Doutorado
Formado 5 11 4
Em formacéo - 5 4
TOTAL 29 profissionais

Fonte: IQB-UFAL

O curso de Quimica licenciatura e bacharelado possuia 21 disciplinas iguais que
eram distribuidas iguais ao longo de oito periodos sendo que quase 56% da carga
horaria pertenciam ao curso de licenciatura sendo ofertadas ao longo do curso de
bacharel. Com o passar dos anos houve a proposta de englobar disciplina especifica
(Quimica) e outras de conhecimentos gerais tais como Matematica Fisica e
Pedagogia com isso tentar manter a licenciatura com fortes conhecimentos
especificos.

Em 1988 o curso de bacharel havia sido aprovado pelo conselho de ensino,
dentre as atribuicbes constava o exercicio do magistério com isso o departamento
de quimica ofertava dois cursos quimica licenciatura e bacharel em quimica, em
1992 o colegiado do curso encaminha a pré-reitoria de graduacédo a grade curricular
do curso com disciplinas que teria um ndcleo em comum até o 4° periodo, dai entdo
a partir do 5° periodo o aluno optaria pela licenciatura ou bacharelado, com isso o
aluno ingressaria no curso de Quimica e posteriormente o aluno escolheria entre
licenciatura e bacharelado.

Essa proposta atendeu apenas quem ingressou a partir de 1992 e 1993, pois
em 1994 o regime académico mudaria de semestral para anual, com essa mudanca
0 curso passaria de oito semestres para quatro anos de duragdo. Com essa
reformulacdo curricular o licenciado em quimica atuaria apenas como professor de

Ciéncias para ensino fundamental Il e Quimica para ensino meédio, enquanto o
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bacharel atuaria na area industrial e no ensino superior, com isso teria profissionais
apto para atuar na sociedade e desenvolver conhecimentos cientifico.

Em 1997 a grade curricular do curso de Quimica passa por uma discreta
modificacdo atendendo assim a nova legislacdo, LDB, em vigor onde deveria ter 200
dias letivos. Assim, a carga horaria da licenciatura passaria para 3.115 horas e o
curso que antes era ofertado apenas no periodo diurno passa a ser ofertado no
horario noturno e o bacharel permanece sendo ofertado no periodo diurno. Com as
modificacdes, as vagas do curso foram redistribuidas, com 30 vagas para o periodo
diurno e 20 vagas para o periodo noturno.

Em 1999 a 2005 o curso de quimica licenciatura passa por outra modificacéo,
desta vez reorganizando as disciplinas envolvendo pesquisa em Quimica e a volta
de 200 horas de estagio supervisionado, além da oferta do curso de licenciatura ser
apenas no periodo noturno. Somente em 2005 sdo inserido 0s conhecimentos
pedagogicos e especificos.

Uma deficiéncia da insercdo de algumas disciplinas especificas aconteceria
porque possivelmente os alunos continuariam apenas com as aulas tedricas,
faltando as aulas praticas de laboratorios, o que nao implica dizer que algumas
disciplinas ficariam com aulas tedricas e praticas de laboratorio, isso ajudaria ainda
mais na formacdo. Em 2006 houve uma mudanca na grade curricular entre os
cursos de licenciatura e bacharelado, mas o que realmente mudaria seria apenas a
carga horaria de algumas disciplinas, além da ementa permaneceria quase que
idénticas.

Essas mudancas no projeto politico-pedagogico no curso de quimica
licenciatura e bacharelado ocorreu devido a uma exigéncia proposta pelo MEC, de
acordo com documentos do Conselho Nacional de Educacdo e Céamara de
Educacao Superior, ap0s essas mudancas o curso de quimica licenciatura passa ter
3.100 horas e a oferecer 60 vagas sendo distribuidas em duas entradas anuais e o
curso dura de quatro a sete anos, sendo ofertado no periodo noturno, visando que o
curso de licenciatura abrangesse um campo bem extenso.

Esse projeto pedagogico até os dias atuais passou por trés mudancas para se
adaptar ao novo regime académico da universidade, sao elas: 1) deixou de ser anual
para semestral, 2) o curso de licenciatura passa ser ofertado no periodo diurno e o
curso antes com 60 vagas passa a ofertar 70 vagas e 3) implementacdo de

disciplinas pedagogicas voltadas ao conhecimento de quimica, como Projetos
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Integradores, que tem a finalidade de integrar a disciplina de cada semestre com a
Quimica.

Diante de varias dificuldades o curso de Licenciatura em Quimica da UFAL
conseguiu alcancar um bom patamar em relagdo aquele existente anteriormente na
primeira década do curso, basta observar alguns pontos tais como quadro de
docentes, infraestruturas e manutencdo da carga horaria destinada aos
conhecimentos especificos e a busca pela integracédo da carga horéaria pedagdgica.

Porém, isso € apenas uma trilha em buscas de melhorias. Fazendo uma
pequena analise entre os anos 2000 a 2009, houve um aumento no ndamero de
alunos matriculas, entretanto o numero de formandos ndo acompanhou essa

evolugao, o que nos comprova a evasao citada.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivos Gerais
Este trabalho tem como objetivo abordar a importéancia e o desenvolvimento
no ensino de Quimica em uma perspectiva social, criativa, cultural e historica,
estabelecendo articulacdo entre a teoria e a pratica educativa, no ambito escolar,
permitindo um estudo sobre a sua contribuicdo na sociedade e na formacdo dos
professores.

3.2 Objetivos Especificos

e Mostrar o contexto historico no desenvolvimento da pesquisa do ensino de
Quimica.

e Realizar uma pesquisa documental, para estruturar 0os pontos negativos e
positivos na construcdo da formacdo académica dos futuros professores de

Quimica;

e Apresentar dados documentais do IQB/UFAL como uma ferramenta usada para o

ensino de Quimica,;

e Mostrar como a formacdo do licenciado reflete na formacdo dos futuros

profissionais e na sociedade.
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4. METODOLOGIA

Segundo Marconi e Lakatos (1992), a pesquisa bibliografica € o levantamento
de toda bibliografia ja publicada em forma de livros, revistas, publicacdes avulsas
e imprensa inscrita. Sabendo disso, entende-se que a realizacdo da pesquisa
bibliografica € a primeira atividade que foi realizada para desenvolvimento do
trabalho.

Desta forma, este trabalho realizou um vasto levantamento bibliografico com o
objetivo de proporcionar respaldo para as futuras discussdes. De maneira geral,
se fez necessario conhecer as contribuicbes das leis que regem a educacao
brasileira como a Lei de Diretrizes e Bases e os Parametros Curriculares
Nacional. Como a pesquisa esta relacionada ao Instituto de Quimica e
Biotecnologia, da UFAL, realizamos levantamento bibliografico para corroborar
com os atuais resultados obtidos (BRASIL, 1997).

A pesquisa documental foi realizada com a disposicdo dos dados pela
secretaria do IQB/UFAL. Para tal, o trabalhado foi construido a partir de cinco
argumentos a respeito do curso de Quimica licenciatura, séo eles: 1) o tempo
para conclusdo do curso, 2) quantidade de alunos desistiram ou realizaram
reopcao de curso, 3) quantidade de alunos se formaram no fluxo padrdo, 4)
quantidade de alunos se formou nos ultimos quatro anos e 5) quantidade de

alunos matriculados nos ultimos quatro anos.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES
Assim como a realidade em nosso pais difere da de muitos paises, nossa
realidade estadual ndo é diferente dos demais estados brasileiros. De acordo com
dados de 2015 do IBGE, apenas 523.339 alunos foram matriculados no ensino

fundamental e 123.281 no ensino médio, ver Grafico 1.

Grafico 1. Alunos do estado de Alagoas no ano de 2015
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Fonte: IBGE, 2015.

Com isso o fator aprendizagem torna-se dificil no ambito escolar, j& que
muitos alunos ndo ingressam no ensino médio para concluir e terminar sua
escolaridade basica. Essa mesma realidade é encontrada dentro das universidades
federal, como por exemplo, na UFAL. De acordo com os primeiros resultados
estatistico (Grafico 2), nos ultimos quatros anos o maior percentual de matriculados
foi no curso de licenciatura, mostrando a quantidade de ingressantes que optaram

por esta area.

Gréfico 2. Percentual da média de alunos matriculados no Instituto de Quimica e

Biotecnologia nos ultimos quatro anos
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Sampaio (2002) mostrara que o pais deveria formar 55.231 professores de
Quimica na década, dos quais 23.514 seriam para atender ao Ensino Médio (EM) e
mais 31.717 para ensinar Ciéncias da 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il (EF).
Mas dados revelam que somente 25.397 professores foram formados, muito abaixo
do que se esperava.

Comparando o ingresso de alunos no curso de licenciatura, Grafico 1, com
cerca de 71% e observando os resultados dos alunos formados nos altimos 4 anos,
verem Gréfico 3, € notdrio perceber que no estado de Alagoas também houve uma
baixa formacao de professor de Quimica.

Ao comparar os anos de 2013 com 2014 houve um consideravel aumento,
entre os anos de 2014 e 2015 ndo ha significativa diferenca, mas é perceptivel o
decaimento da formacao de alunos, jA em 2016 tem um caimento consideravel em

comparacao com o0s anos de 2014 e 2015.

Grafico 3. Numero de alunos formados em quimica licenciatura nos ultimos quatro
anos
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E visto que por ano a UFAL forma aproximadamente 16 professores de
Quimica, mesmo com a soma de profissionais formado ao longo dos anos o numero
ainda é incoerente frente a quantidade de escolas presentes no estado de Alagoas
Oou mesmo no municipio de Maceio.

Ainda se tratando sobre a formacao de professores de Quimica, foi visto que
somente 16 professores sdo formados ao ano, mas cabe perguntar se todos os
professores formados conseguiram forma-se em quatro anos de curso, sem perder

matéria alguma (o dito fluxo padréo)? A resposta encontra-se no Gréfico 4.
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Gréfico 4. Percentual de alunos de quimica licenciatura que se formaram em fluxo

padrao no Instituto de Quimica e Biotecnologia nos ultimos quatro anos
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Analisando o grafico 3 observa-se que no ano de 2014, em relacdo aos anos
de 2013 & 2016 houve um decréscimo no nimero de alunos integralizados em fluxo
padrdo formados, fator muito importante para o bom desenvolvimento do curso.
Além de que realizando uma média entre 0os anos pesquisado, cerca de 47% dos
alunos que se formaram conseguiu concluir o curso em situacéo de fluxo padrao.

Em uma pesquisa realizada por S& e Santos (2010), foi questionado sobre
“‘Qual a razdo da escolha dessa universidade/curso pelo estudante? Os estudantes
se submeteram a outros vestibulares antes de ingressar no curso? Para que curso e
universidade ? Quais suas expectativas quanto a atuacao profissional futura? Eles
estdo sendo estimulados/motivados pelos formadores a tornarem-se professores da
educacdo basica? ” Essas perguntas sdo fundamentais para alicercar os proximos
resultados, ver Gréfico 5.

Grande parte dos resultados negativos a respeito dos diferentes cursos,
sejam eles licenciaturas ou bacharelados, € pelo desconhecimento do curso em si.
As perguntas feitas por S& e Santos sao cruciais para o seu bom andamento em sua
totalidade, fazendo com que o aluno de ensino médio pesquise a respeito do curso,
suas dificuldades, entre outras coisas.

Gréafico 5. Numero de alunos de quimica licenciatura do Instituto de Quimica e

Biotecnologia separada nas categorias de formatura, desisténcia e reopcéo.
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Analisando o gréfico 4, e fazendo uma comparacédo de dados anuais entre 0s
anos de 2013 a 2016, pode-se observar um aumento de alunos que optaram pela
reopcao de curso, mas nota-se, também, que ocorre uma reducdo nesta opcdo. Os
nameros de desisténcia do curso nos mostra uma reducao significativa, que, em
longo prazo, serd muito importante para que ocorra um aumento nos ndameros de
alunos formados. Nesse mesmo gréfico, observa-se uma reducado significativa, ja
esperada, pois houve um aumento na reopc¢ao e desisténcia.

O curso de quimica licenciatura da UFAL é diurno e noturno, diferentes
publicos pertencem ao curso de quimica licenciatura nos diferentes horarios. O
curso diurno, em sua maioria € constituido por alunos com idade média de 21 anos,
unicamente universitario, entretanto ao avaliar o perfil de alunos do curso noturno
verificamos que a média de idade salta dos 21 anos para os 30 anos e em grande ja
atuam como professores de Quimica ou mesmo tem outra profissdo. Esses dados,

explicam muito bem os proximos resultados, ver Gréfico 6.

Gréafico 6. Tempo que os alunos de quimica licenciatura do Instituto de Quimica e

Biotecnologia levaram para finalizar o curso nos periodos de 2013 a 2016

Noturno

Diurno - —|

NY O ™ © =33
Anos

Fazendo uma anélise documental, entre os anos de 2013 a 2016 nos cursos
de licenciatura noturno e diurno, podemos observar algumas diferencas, tais como
tempo de concluséo de curso. O curso diurno leva em média quatro anos e meio

para que o aluno o conclua, enquanto que o curso noturno fica em média seis anos
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para sua conclusédo esse fato ocorre devido ao fato de muitas vezes o aluno do
curso noturno passar a maior parte do seu tempo do dia trabalhando e ainda ter que
conseguir assimilar trabalho e estudos, outra diferenca é o numero de alunos
integralizado no fluxo padrdao havendo um aumento significativo no decorrer dos

anos.
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6. CONCLUSAO

Ao realizar este trabalho foi realizado um levantamento historico e
documental, para que pudéssemos ter um conhecimento histérico de como a
pesquisa no ensino de quimica vem contribuindo para que se tenha uma boa
formacdo de professores. Além de levar em consideracdo que o ensino didatico
deve sempre ser entrelagado com o pratico visando trazer o conteldo para o
cotidiano, pois dessa forma se consegue ter o maximo da atencao do aluno e assim
despertar o interesse cientifico.

Analisando os paramentos historicos cientificos, observa-se que houve desde
a revolucao industrial e passando pela guerra fria uma busca de tentar despertar o
interesse dos jovens pela ciéncia, interesse esse que cOom 0S aspectos
experimentais houve um grande encanto pela ciéncia, visto que naquele momento
era oportuno, pois estava ocorrendo um grande crescimento, tecnolégicos com isso
houve uma grande procura na area de pesquisa, acarretando um bom
desenvolvimento, no decorrer dos anos houve inUmeras mudangas sempre em
busca de melhoras seja ela no ambito educacional e cientifico isso vem contribuindo
muito para o ensino, pois quando se coloca em paralelo o ensino de quimica teoria e
experimental se consegue de maneira bem atrativa despertar o interesse do aluno
pela ciéncia, com esse crescimento da ciéncia, cada vez mais esta despertando o
interesse cientifico pela area.

Mas em contrapartida enquanto o interesse cientifica € despertado, outro
interesse cai em esquecimento, o ato de lecionar. Pois no decorrer dos anos cada
vez mais aumenta o desinteresse pela area educacional, seja ela por motivos
diversos dentro alguns poderemos citar os baixos salarios e fatores desmotivante,
esses dados sdo alarmantes, pois isso em longo prazo pode ocorrer um

desequilibrio, pois os interessados em lecionar ficardo sobrecarregados.
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