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RESUMO

Este trabalho trata da importancia da leitura verbo-visual e dos desafios do ensino das
relacbes verbo-visuais a alunos do 7° ano. Vivemos em um mundo repleto de imagens, e 0s
materiais didaticos, em geral, trazem muitas imagens sem discutir a potencialidade expressiva
desse recurso, como se a leitura de imagens fosse algo natural, inerente a todo leitor. O
objetivo desta pesquisa foi procurar formas de promover o letramento visual, que conforme
Stokes apud Silvino (2012), é a habilidade de ler, interpretar e entender a informacéo
apresentada em imagens nos diferentes tipos de textos e suas relagdes com os textos verbais,
que ndo foi dito pela autora, mas que fazem parte desse letramento. Os objetivos especificos
sdo dois: (a) identificar atividades didaticas que ajudem o aluno a compreender o0s
fundamentos da linguagem visual e (b) desenvolver a habilidade de leitura de textos verbo-
visuais. Questdes norteadoras sdo: (a) que atividades desenvolver, com alunos do 7° ano, para
leva-los a compreensdo das relacGes entre texto e imagem em diferentes textos? (b) qual a
importancia da leitura verbo-visual para a compreensdo dos diversos tipos textuais
trabalhados em sala de aula? O embasamento tedrico veio de: Gomes (2019); Linden (2018);
Odilon Moraes, Rona Hanning e Mauricio Paraguassu (2012); Nikolajeva e Scott (2011) e
Ramos (2013). E uma pesquisa qualitativa (BORTONI-RICARDO, 2008). Para gerar 0s
dados, foram usados os instrumentos: sequéncia didatica, diario de bordo do professor, fotos e
videos, atividades e produgdes dos alunos. Inicialmente, foi desenvolvida uma proposta
didatica de exploracéo, e depois foi aplicada uma sequéncia didatica composta de nove etapas,
num total de dezenove aulas. Primeiro, as atividades proporcionaram o diagnostico de que 0s
alunos pouco aproveitavam das imagens contidas em textos verbo-visuais e precisavam dar
mais atencdo aos detalhes dessas imagens a respeito das relagdes entre imagem e texto; a
partir das atividades aplicadas na sequéncia didatica, foram analisadas 273 atividades, e notei
que os alunos passaram a reconhecer as relagdes verbo-visuais nos textos e a identificar o uso
de outros recursos expressivos nos textos verbo-visuais, também eram capazes de identificar
as funcBes que a imagem tem junto ao texto e vice-versa e confirmei a importancia de a
disciplina de lingua portuguesa inserir a leitura verbo-visual em seu programa. Apresento, ao
final, uma série de 10 atividades que visam contribuir para o ensino das relacdes texto-

imagem e que podem ser utilizadas na formacdo dos alunos do ensino fundamental.

Palavras-chaves: RelacOes texto-imagem. Ensino de leitura. Letramento visual.

Funcdes da imagem.



ABSTRACT

This paper deals with the importance of verb-visual reading and the challenges of teaching
verb-visual relations to 7th year students. We live in a world full of images, and the
courseware, in general, presents lots of images without discussing the expressive potentiality
of this resource, as if the reading of these images was something natural, inherent to all
readers. The goal of this investigation was to find ways to promote the visual literacy, which,
according to Stokes apud Silvino (2012), is the ability of reading, interpretate and
understanding the information presented in images in different kinds of texts and their
relations with verbal texts, which wasn’t mentioned by the author, but that are part of this
literacy. The specific goals are two: (a) identify didactic activities which help the student
understand the fundamentals of visual language and (b) develop the ability of verb-visual
texts reading. Guiding questions are: (a) what activities to develop, with 7th year students, to
take them to the comprehension of the relations between text and image in different texts? (b)
what’s the importance of verb-visual reading to the comprehension of the many textual types
used in the classroom? The theoretical basis comes from: Gomes (2019); Linden (2018);
Odilon Moraes, Rona Hanning and Mauricio Paraguassu (2012); Nikolajeva (2011) and
Ramos (2013). It’s a qualitative research (BORTONI-RICARDO, 2008). In order to generate
the data, the following instruments were used: didactic sequence, teacher’s logbook, photos
and videos, students’ activities and productions. Initially, a didactic exploration proposal was
develped, and then a didactic sequence of nine steps was applied, in a total of nineteen
classes. First, the activities provided the diagnosis that the students didn’t care much about the
images in the verb-visual texts and needed to give more atention to these images’ details
concerning the relations between image and text; from the applied activities in the didactic
sequence, 273 activities were analized, and | noticed that the students got to recognize the
verb-visual realtions in the texts and to identify the use of other expressive resources in the
verb-visual texts, they were also capable of identifying the functions that the image has along
with the text and vice-versa and | confirmed the importance of inserting the verb-visual
reading in the discipline of Portuguese language program. | present, in the end, a range of 10
activities that aim to contribute to the tex-image relations teaching and that can be used in the

training of Elementary School students.

Keywords: Text-image relations. Reading teaching. Visual literacy. Image funcions.
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INTRODUCAO

A sociedade em que vivemos € repleta de apelos visuais. Desde crianca estive muito
ligada a imagens, seja por meio de desenhos animados, historias ilustradas contadas pelo meu
pai e ilustraces que estavam nos livros didaticos. Sempre gostei muito de ler, mas o que me
atraia aos livros eram primeiro as imagens, depois as palavras. Foi isso que aconteceu quando
meu professor de Lingua Portuguesa, da entdo 5% série, indicou que comprassemos o livro “O
Amor e as Pedras”, de Sulema Mendes. A capa daquele livio com um casal sentado no que
parecia uma janela florida, chamou a minha atengdo. Antes mesmo de comecar a ler, comecei
a desfolhar as paginas e, apesar de ilustracbes em preto e branco, fiquei curiosa para
identificar aqueles personagens, apenas pelas imagens contidas naquela obra.

Ao longo dos anos, fui desenvolvendo bons habitos de leitura, mas as ilustragdes
continuaram a atrair primeiro a minha atencdo. Durante 0 meu ensino médio, sempre me
encantei com as aulas de Arte, ndo apenas por descobrir por meio da historia a origem de
muitas obras, mas especialmente por ter a oportunidade de interpretar as intengdes dos artistas
em algumas das belas obras apresentadas pela minha professora da época.

Depois, ao entrar na Faculdade de Letras, comecei a ter um apreco ainda maior pelas
palavras e, mesmo reconhecendo o uso de diferentes linguagens, em nenhuma das disciplinas
ministradas no meu curso, foi dada atencdo e orientacdo ao uso das imagens nos textos
diversos que liamos e consideravamos.

Ja como professora, em sala de aula, eu observava que 0os meus alunos também eram
atraidos pelas imagens, por vezes eu solicitava a producdo de um texto, especialmente uma
narrativa, e os estudantes perguntavam se podiam fazer desenhos para acompanhar o texto, e é
claro, eu permitia. No entanto, faltava um direcionamento sobre como essas imagens
poderiam se relacionar ou ndo ao texto produzido, assim como um melhor entendimento sobre
as possiveis funcBes dessa imagem junto ao texto.

Ao entrar no Mestrado Profissional, comecei a perceber o valor didatico que a imagem
tem e que deve ser orientado aos alunos, em especial na disciplina “Elaboragdo de Projetos e
Tecnologias Educacionais”, desenvolvida pela Profa. Dra. Andreia e o Prof. Dr. Luiz
Fernando; destacadamente, nas aulas do professor Luiz Fernando, fomos incentivados a
compreender a relagdo existente entre o texto e a imagem, usando o trabalho de Camargo
(1998), além de termos recebido inumeras orientagdes sobre o conceito de letramentos e

multiletramentos. Foram essas aulas que deixaram mais evidente a importante tarefa nédo
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apenas de assimilar o papel da imagem nos textos verbo-visuais, como também de entender as
teorias existentes sobre o papel da imagem nos diferentes géneros textuais.

Fiquei muito empolgada quando tivemos a possibilidade de verificar o poema “O
Mosquito escreve”, de Cecilia Meireles, a partir de trés ilustragdes, conforme Camargo (1998)
apresentava, e analisar as diferentes funcdes que o autor ressaltava. Também me recordo que
o professor Luiz ministrou uma aula para nés em que ele destacava a presenca ou ndo de
coeréncia na relacdo entre texto e imagem. Ademais, houve uma aula sobre “Leitura de
imagem: introdu¢do” em que tivemos uma noc¢ao bem interessante sobre a multimodalidade,
que tem que ver com levar em consideracdo os diferentes modos de representagéo, incluindo:
imagens, masica, gestos, sons, espaco, etc., aléem dos aspectos verbais, nas analises dos textos.
(GOMES, 2014, P.4).

A partir dessas aulas, tive certeza de que precisava investigar mais o assunto, ndo so
reconhecendo essa multimodalidade presente em diferentes géneros textuais, mas
compreendendo a importancia do letramento visual, que envolve, de acordo com Gomes
(2014, p.4), aprender uma metalinguagem para falar da imagem e de suas rela¢cbes com outras
linguagens ou modos de expressdo, e também observar “tragos constitutivos da linguagem
visual”, ou seja, aquilo que se produz dentro da imagem para saber como ela representa e o
que ela pode significar.

Diante de um tema tdo importante e de um interesse ja existente, vi a oportunidade de
aprofundar a minha investigacdo e, a leitura de documentos oficiais, a observacdo dos
materiais didaticos atuais e ascensdo continua de novas tecnologias so6 fez fortalecer minha
busca sobre o papel da imagem na leitura e compreenséo de diferentes géneros textuais.

Inicialmente, percebi que ler e compreender textos diversos faz parte das habilidades
necessarias aos alunos do ensino fundamental e, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL - 2018, p.63), os estudantes precisam se apropriar das especificidades de cada
linguagem e compreender que tais linguagens sdo dinamicas e estdo em processo de constante
transformacéo.

No entanto, percebi que diante de textos literarios que se utilizam da linguagem mista,
nas atividades realizadas em sala de aula que envolvem textos ilustrados e, nos materiais
didaticos diversos com ilustracGes, que visam acrescentar alguma informacdo, facilitar o
aprendizado, fornecer entendimento, aprimorar a memorizagdo ou meramente decorar as

paginas, nem sempre as imagens aparecem nas minhas observacées em sala de aula.
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Ficou evidente para mim que as possiveis dificuldades que os meus alunos encontram
em estabelecer as relagfes verbo-visuais contidas nos textos, tem relagdo com a minha prépria
falta de familiarizagéo sobre os efeitos de sentido e do valor gerados por essas imagens.

Dei-me conta disso, também, no uso do livro didatico do 6° ano, pois o material
possui varios exemplos de textos literdrios, e a maioria esta atrelada as imagens, mas o fato
de, como professora, ndo trabalhar a leitura de imagem e ainda o préprio livro didatico ndo
propor atividades que considerem o poder comunicativo e informacional da imagem, gerou
mais dificuldades aos estudantes em relacionar essas linguagens, ou seja, ndo ocorria a
percepcao sobre o valor da imagem ou sobre a relagdo existente entre o texto verbal e ndo-
verbal.

Diante disso, percebi que ndo estava ministrando aulas que realmente despertassem a
necessidade de os meus alunos enxergarem o papel da imagem, o que certamente beneficiaria
tanto a leitura como a compreenséo de diferentes géneros textuais.

Recentemente, assisti a um video produzido para o programa “Em Tese”, da
Univervisadade Federal do Parana, em que uma tese foi premiada pela Capes em 2016,
tratando sobre as “Ilustracdes de Poty Lazzarotto em diferentes livros de fic¢ao” e me chamou
atencdo o fato de o pesquisador premiado, Fabricio Vaz, reconhecer que a imagem, em
especial no texto literario, quando bem utilizada, pesa como primeira leitura, ou seja, ele fala
que a interpretacdo parte primeiro da imagem. Ele também reconhece que a arte visual é
pouco estudada e faltam reflexGes sobre o tema, mas citou Nelson Goodman que diz que
quando alguém 1€, ele entra num mundo imaginario que ¢ gerado por cada livro, ou seja, “arte
produz mundo”.

No entanto, ficou evidente ao longo do video que aquele conteudo, tdo importante, s6
estava no campo da pesquisa, e que ndo era de interesse beneficiar a formacdo do aluno da
educacdo basica, como se o tema fosse distante da realidade de sala de aula. Todavia, antes de
terminar o video, a professora Patricia da Silva, orientadora da tese premiada, disse que 0
leitor iria precisar perceber melhor essa imagem até para “gerar fruicdo a sua interpretacao”. E
como todos nds somos leitores, essa & uma necessidade de todos nds

Assim, refletindo no meu papel como professora e agora como pesquisadora, e na
responsabilidade que tenho de orientar melhor meus alunos da educacéo bésica, escolhi fazer
uma pesquisa qualitativa, com os meus alunos do 6° e 7° anos do ensino fundamental, para
trabalhar o papel que a imagem exerce sobre a leitura e a compreensdo de textos diversos, a
fim de promover o letramento visual e entender como trabalhar com textos verbo-visuais; por

iSS0, espero com essa pesquisa adquirir conhecimento sobre as teorias relacionadas as funcgdes
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da imagem, assim como também encontrar meios que ajudem no melhor ensino-

aprendizagem a respeito da leitura de imagem em diferentes géneros textuais.

Contexto de pesquisa

Leciono atualmente em turmas de 6° e 7° anos do ensino fundamental, na rede publica
da cidade de Arapiraca, na escola Tibdrcio Valeriano da Silva, ja por 4 anos. Acostumada a
trabalhar com leitura, compreensédo e interpretagdo textual, percebi a importancia de dar
atencdo a diferentes formas de linguagem e me atentar a textos ndo apenas verbais ou visuais,
mas também a textos verbo-visuais, que sdo predominantes tanto nos meios impressos como
digitais.

Apesar de ndo ter tanto tempo nesta escola, sei que é uma instituicdo com historia,
pois foi fundada em 1971 e tem sido uma referéncia no bairro. No entanto, recebe alunos néo
s0 do bairro mas de regides circunvizinhas e da zona rural, ainda assim, a maioria tem acesso
a tecnologia tanto por meio dos celulares como tambeém atraves de LAN house.

Observando melhor o ambiente em que estou atuando, a escola hoje é reformada e tem
alguns espacos que posso considerar privilegiados, como a sala de informética que conta com
18 compudadores e uma televisdo com alguns recursos disponiveis para que os professores
utilizem em suas aulas. Também temos uma biblioteca com um ambiente aconchegante e uma
variedade modesta de livros.

Infelizmente, ndo dispomos de uma rede Wi-Fi de qualidade, que possibilite que os
alunos tenham acesso a internet durante as aulas, mas, ao menos na sala de informatica,
dispomos de 14 computadores com internet e uma funcionaria a disposicdo para auxiliar
alunos e professores.

Assim, apesar de ndo ser ainda um ambiente ideal, percebe-se que ele é propicio ao
aprendizado. Além do mais, as salas de aula estdo sempre limpas e, apesar de poucos, 0S
ventiladores funcionam bem. Por ndo serem salas superlotadas, sdo possiveis trabalhos
individuais e coletivos e ainda um acompanhamento mais proximo com respeito a disciplina e
a atencdo dos alunos. Entretanto, ainda assim, nas minhas aulas de Lingua Portuguesa, notei
que preciso dar mais espaco a diferentes formas textuais e suas variadas linguagens. Afinal,
fazemos parte de uma “aldeia global”, segundo Gomes (2009), que nos coloca na fungdo de
receptores de informacéo e nos, docentes, temos a tarefa de orientar nossos alunos quanto a

veracidade e uso dessas informagdes.
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Também, de acordo com Gomes (2009), “nos dias de hoje, principalmente devido as
facilidades oferecidas nos meios eletronicos, tanto para a obtencdo de imagens digitais quanto
para sua inser¢éo e edicdo de documentos em computadores ou na web, os limites entre texto
e imagem estdo cada vez mais ténues.” Isso refor¢a que, independente da formagao dos meus
alunos, eles terdo contato com textos verbo-visuais na escola e fora dela, o que reforca a

necessidade de direcionar meu ensino a essa nova perspectiva de aprendizado.
Justificativa

Como professora e agora também pesquisadora, percebi que, ao longo das minhas
aulas, apesar de trabalhar com a lingua materna, tornei-me restrita a palavra, seja ela escrita
ou falada. Observei que a minha preocupacao estava em trabalhar o texto, tanto por meio da
leitura, da escrita, como também da interpretacdo; no entanto, pouco ou nada era trabalhado
em relacdo a imagem, apesar de estar sempre presente em diferentes textos, tanto aquelas que
estavam contidas nos livros didaticos, como ainda as presentes em livros e revistas diversos
contidos na biblioteca da escola. Assim como também as imagens que nos rodeiam no mundo
digital.

A partir disso, notei duas razdes necessarias para me empenhar na elaboracdo desta
pesquisa. A primeira diz respeito a evidente contradicdo existente hoje no processo
educacional do ensino da lingua materna; afinal, sempre estivemos expostos a imagens
diversas, mas nunca antes tais imagens passaram a significar tanto e estabelecer tantas
relacBes de sentido com o texto escrito, isso se deve ndo apenas ao fato de termos diferentes
géneros textuais sendo explorados e criados hoje, como é o caso dos memes, dos gifs e dos
emoticon, como também pela clara atencdo que os proprios materiais didaticos tém dado a
ilustracdo de modo geral.

Com base nesse aspecto, necessito introduzir o estudo da imagem nas minhas aulas do
ensino fundamental, pois diante de um mundo cada vez mais visual, eu preciso me preparar e
dar a melhor orientacdo aos meus alunos no que se refere a compreensdo de textos verbo-
visuais, ja que os livros de modo geral, livros didaticos, revistas literarias e livros de poemas
trazem textos contendo imagens e, segundo Camargo (2012), a imagem pode ter varias
funcbes e cada uma delas pode estabelecer uma relacdo semantica com o texto, ou seja, 0
aluno que tem acesso a esse ensino mais especifico, certamente se desempenhara melhor na

leitura de textos diversos e do mundo em que vivemos. Ademais, preciso lembrar da redes
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sociais, porque o estudante aprende em rede e as imagens estdo muito presentes nas redes
sociais, de acordo com Gomes. (2016, p.21)

A segunda razdo para a relevancia dessa pesquisa é que, além do estudo sobre imagem
ser amplamente divulgado em paises com bom desenvolvimento educacional, como € o caso
da Franca, estamos imersos em uma sociedade repleta de imagens e de significados e cada vez
mais se investe na arte da ilustracdo; por isso, o Brasil tem hoje a necessaria tarefa de
melhorar o ensino-aprendizado, e a leitura de imagem pode desenvolver o letramento visual e

3

proporcionar estudantes mais atentos a elementos que possibilitem “vérias camadas de

leitura.” (RAMOS, 2013, p.35)

Gomes (2019, p.250) confirma que “tanto nos meios impressos, como nos digitais,
encontramos texto e imagem trabalhando juntos.” Reconhego, entdo, que preciso melhor
entender as funcGes que a imagem pode apresentar a fim de proporcionar um ensino que traga
uma leitura e compreensdo mais significativa de diferentes formas textuais.

Em harmonia com essa necessidade, ler e compreender textos diversos faz parte das
habilidades necessarias aos alunos do ensino fundamental e, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL — 2018, p.63), os estudantes precisam se apropriar das
especificidades de cada linguagem e compreender que tais linguagens séo dindmicas e estéo
em processo de constante transformacéo.

Além disso, os PCN(s) (Parametros Curriculares Nacionais) informam que para que
haja uma interpretacdo critica, eu preciso orientar os alunos a identificarem o papel
complementar da imagem a fim de conferir sentido as mensagens veiculadas. Outrossim €
destacado, no material dos PCN(s), a importancia de auxiliar meus alunos na identificacdo de
aspectos relevantes aos propdsitos e intengbes de quem produziu o texto, 0 que, sem duvida,
inclui as imagens contidas em textos de diferentes géneros.

A medida que ocorrem inovacgdes tecnoldgicas, os textos mais recentes tendem a se
utilizar de linguagem mista, e as imagens apresentadas neles podem até influenciar nosso
modo de ler, por isso, eu preciso ensinar 0os meus alunos a como ler e compreender esse tipo
de texto, reconhecendo que preciso de embasamentos tedricos que consolidem meu
entendimento e me ajudem a me posicionar apropriadamente em sala de aula diante da nova
realidade em que estamos inseridos hoje.

Também reconheco que, ao elaborar esta pesquisa, encontrei poucos trabalhos sobre o
assunto e percebi a necessidade de mais pesquisas empiricas com turmas de diversos niveis do

ensino fundamental e basico.
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Por fim, como Oliveira (2007) apresenta, estamos vivendo em uma era da “cultura do
visual”, e como professora de Lingua Portuguesa, necessito ensinar os meus alunos “a, no
minimo, ler, analisar e posicionar-se com relagdo a produgdo ¢ consumo de textos visuais”
assim como acontece com 0s textos lineares tradicionais e também, conforme a autora, esse é
um aspecto que deve fazer parte do curriculo escolar. Tendo em vista esses elementos, espero
contribuir, por meio dessa pesquisa, na formagéo académica e profissional dos nossos atuais e
futuros professores, e principalmente, contribuir para minha formacéo e a formacdo dos meus

alunos.

Problema de pesquisa

Observo que, apesar de estarmos mergulhados num mundo de imagens, meus alunos
parecem alheios aos efeitos e a importancia dessa linguagem quando inserida nos textos
lineares tradicionais de diferentes formas. E com preocupacdo que percebo que n3o estou
cumprindo de forma clara minha funcdo como mediadora do conhecimento, pois, afinal,
preciso formar leitores criticos, mas como fazé-lo se por vezes deixo de lado ou ndo prestigio
a leitura de imagem tdo evidente na realidade da sociedade atual?

Percebi que, além de algumas dificuldades que os meus alunos tém relativas a leitura,
a escrita, a compreensdo e a interpretacdo, pouco trabalho com a imagem e o papel que ela
exerce dentro do texto, ou seja, ao invés de investir num trabalho mais minucioso quanto a
estabelecer relagdes de sentido com o texto verbo-visual, € como se eu estivesse apenas na
superficie dos textos sem dar verdadeira atencdo aos recursos visuais usados nele.

Desse modo, entendo dois problemas como os mais evidentes e necessarios a serem
tratados. O primeiro diz respeito a necessidade de me aprofundar nos conceitos da leitura de
imagem, entender como a imagem pode realmente interferir no texto escrito e como ela pode
ser de importancia no que se refere a desenvolver o letramento visual em sala de aula, ou seja,
preciso ensinar verbo-visualidade.

O segundo se refere ao fato de os livros e outros materiais didaticos trazerem
imagens, mas nao usarem esse recurso como elemento de aprendizado, quer dizer, ndo
orientarem ou tratarem das relacdes da imagem com o texto, o que reforca o necessario
preparo que preciso ter para auxiliar meus alunos no melhor entendimento dos recursos verbo-
visuais.

Diante disso, se quero preparar melhor meus alunos do ensino fundamental e

reconheco que as relagdes verbo-visuais podem contribuir para a formagéo de alunos mais
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atentos a leitura de imagens, necessito me aprimorar no conhecimento cientifico sobre o
assunto.

Assim, a partir desses problemas que iniciaram essa pesquisa, apresento a seguinte
hipotese a ser considerada:

Ao serem desenvolvidas atividades de leitura e compreensdo que prestigiem néo
apenas a leitura de textos lineares tradicionais, mas também textos multimodais em diferentes
formas, os alunos ampliardo a sua visdo enquanto leitores mais criticos e desenvolverdo

habilidades que visem ler e compreender melhor diferentes textos com auxilio das imagens.

Objetivos e questdes de pesquisa

Como professora da nossa lingua materna preciso acompanhar as transformacdes
tecnoldgicas da nossa sociedade atual e fazer adaptacGes necessarias no meu fazer
pedagdgico.

Segundo Rojo (2012), as imagens “fazem significar os textos contemporaneos”, € essa
questdo esta diretamente relacionada ao que chamamos de multimodalidade ou multissemiose
que exige multiletramentos, que, por sua vez, segundo a autora, diz respeito a exigéncia de
capacidades e praticas de compreensédo e producdo para fazer significar, por isso, em minha
sala de aula, preciso orientar e ensinar os meus alunos de modo que eles alcancem essa
capacidade e pratica na leitura e compreensdo de textos verbo-visuais.

Assim, a pesquisa em questdo objetiva procurar formas de promover o letramento
visual, que conforme Stokes apud Silvino (2012), é a habilidade de ler, interpretar e entender
a informacdo apresentada em imagens nos diferentes tipos de textos.

E como objetivos especificos pretendo:

= identificar atividades didaticas que ajudem o aluno a compreender os fundamentos da
linguagem visual;
= desenvolver a habilidade de leitura de textos verbo-visuais.

Nessa intencdo, as minhas questdes de pesquisa sdo:

1. Que atividades desenvolver, com alunos do 7° ano, para leva-los a compreensao
das relacdes entre texto e imagem em diferentes textos?
2. Qual foi a importancia da leitura verbo-visual para a compreensao dos diversos

tipos textuais trabalhados em sala de aula?
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Estrutura da dissertacao

A pesquisa se organiza em quatro se¢des. A primeira € a introdugdo que salienta as
minhas reflexGes como professora e pesquisadora, destaca a justificativa da escolha tematica,
0 contexto em que a pesquisa esta inserida, 0s objetivos e questbes da pesquisa e algumas
hipoteses relacionadas a essas questdes. A segunda sec¢do, a fundamentacédo tedrica, abordara
as palavras-chave: relagdes texto-imagem; letramento visual e funcbes da imagem através do
olhar de tedricos sobre cada aspecto dessas palavras. Entre os tedricos, trago: Gomes (2019),
que nos fornece 0 modelo de andlise para a pesquisa; Linden (2018); Odilon Moraes, Rona
Hanning e Mauricio Paraguassu (2012); Nikolajeva e Scott (2011) e Ramos (2013) que
indicam os caminhos do livro ilustrado e das relagdes verbo-visuais, entre outros estudiosos.

A terceira secdo traz a metodologia utilizada nessa pesquisa, de investigacao,
incluindo os procedimentos de geracdo de dados e uma descri¢do sobre as propostas didaticas
de exploracdo e aplicacdo. Possibilitando ao leitor um panorama sobre o ambiente em que
ocorreu a pesquisa, a linha de pesquisa adotada e os procedimentos utilizados para que 0s
dados fossem gerados e analisados no préximo capitulo.

A quarta secdo traz uma andlise de cada etapa das atividades propostas na sequéncia
didatica interventiva, os trabalhos finais realizados pelos alunos, assim como a sugestao de 10
atividades que podem ser aplicadas a fim de promover o letramento visual.

Por fim, nas considerac@es finais, retomo a importancia da imagem em contribuir para
a compreensdo e interpretacdo dos textos verbo-visuais e refor¢o as contribuicdes que essa

pesquisa trouxe ao campo cientifico e para minha formacao docente.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

As revisdes tedricas apresentadas, neste capitulo, fundamentam a pesquisa de campo
realizada na escola Tiburcio Valeriano da Silva, com alunos do 6° e do 7° anos do ensino
fundamental. Trato nos topicos a seguir sobre o que é o letramento, os letramentos, 0s
multiletramentos e o letramento visual; falo sobre a relacdo entre a palavra e a imagem em
diferentes formas textuais e das contribuicGes na compreensdo desses textos; também
considero as imagens contidas nos livros e o papel que as imagens exercem na leitura e
compreensdo de textos, além da compreensdo da imagem nesses materiais, mas
principalmente destaco o modelo de analise selecionado para analisar textos verbo-visuais

nesta pesquisa. Para tais discussOes, apresento estudiosos e documentos oficiais a fim de
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dialogar sobre esse tema, como: Gomes (2019), que apresenta 0 modelo de andlise para essa
pesquisa, no que se refere as fungdes estabelecidas entre imagem e texto, as figuras de
linguagem contidas em textos verbo-visuais e as relagdes de status entre imagem e texto;
Linden (2018), que fala sobre a ilustracdo presente nos livros ilustrados; (BRASIL, 2017) e
(BRASIL, 2001), que apresentam o que os documentos oficiais como BNCC, Base Nacional
Comum Curricular e os PCNs, Parametros Curriculares Nacionais falam sobre as relac6es
verbo-visuais; Nikolajeva e Scott (2011) e Ramos (2013), que indicam os caminhos do livro
ilustrado e das relagdes verbo-visuais; Rojo (2012), que apresenta 0s conceitos sobre
letramento, letramentos e multiletramentos; dentre outros que tratam também sobre

letramento visual.

1.2 Letramento, letramentos, multiletramentos

Para desenvolver habitos de leitura diversificados, reconheco a importancia de
compreender o papel do letramento na formacdo dos meus alunos. Neste caso, é preciso
primeiro considerar o conceito de letramento, letramentos, multiletramentos e como o
letramento visual pode ser usado em sala de aula a fim de beneficiar a formacdo dos meus
alunos como melhores leitores.

De acordo com Soares (2004, p.6), o letramento esta relacionado as praticas sociais de
leitura e escrita, ou seja, envolve muito mais do que uso corrente da lingua, mas sim a
capacidade de usar a leitura e a escrita para uma pratica social.

Segundo, Rojo (2012, p.36), o0 conceito de letramento “abre o horizonte para
compreender 0s contextos sociais e sua relacdo com as praticas escolares, possibilitando
investigar a relagdo entre praticas ndo escolares e o aprendizado da leitura/escrita.” Ter essa
nocdo, possibilita o reconhecimento de que os alunos trazem consigo um repertorio de
conhecimentos que pode e deve ser aproveitado em sala de aula e que, por ser um “fenomeno
social”, proporciona “trazer para o espago escolar os usos sociais da escrita e considerar a
vivéncia e a participacdo em atos de letramento.”

Diante de tantos textos, impressos e digitais, a escola ainda se coloca distante quanto a
leitura de textos em diferentes midias; no entanto, é de grande valor proporcionar aos nossos
alunos o contato com “diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos, através, por
exemplo, da vivéncia e do conhecimento dos espacos de circulagdo dos textos, das formas de

aquisi¢do e acesso aos textos e dos diversos suportes da escrita.” (ROJO, 2012, p.36)
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Além disso, tem se mostrado de grande importancia, incorporar o uso das tecnologias
digitais no aprendizado da leitura e escrita, por isso, 0 reconhecimento de que o termo
“letramento” ampliou a significancia de alfabetizar e trouxe um entendimento mais amplo
sobre o processo de leitura e escrita.

No Brasil, em 1986, a autora Mary Kato usou o termo letramento pela primeira vez.
No entanto foi somente na década de 90 que ficou realmente conhecido e correspondia, no
inicio, a versdo em portugués da expressao inglesa literacy, que por sua vez provém do latim
littera, que quer dizer letra, jA o sufixo cy denota qualidade, condigdo, estado, condi¢do,
estado, fato de ser. De acordo com Soares (2003), literacy € o estado ou condicdo que assume
aquele que aprende a ler e a escrever; afinal, a escrita traz consequéncias sociais, culturais
politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas. Assim, letramento passou a ser, nessa
perspectiva, 0 estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter se “apropriado da leitura e da escrita”.

A partir disso, o letramento se estabeleceu como o uso da leitura e da escrita em
praticas sociais, ou seja, mesmo um sujeito analfabeto, pode ser letrado por usar a leitura e a
escrita nessas praticas. Todos os meus alunos sdo letrados, pois estdo inseridos neste sistema
em que 0 uso da leitura e da escrita estd muito além de decodificar um cddigo e pode
estabelecer relagdes de identidade e poder.

Para Street (2014), o letramento esta relacionado a “praticas sociais tendo como foco a
natureza social da leitura e da escrita e o carater multiplo das praticas letradas”, além disso, o
letramento nédo fica imparcial diante de aspectos socioculturais. Ja que o letramento envolve a
leitura, e o0 ato de ler e escrever inclui um conjunto de habilidades, de comportamentos e
conhecimentos, reconheco que “ha diferentes tipos e niveis de letramento” que vao depender
“das necessidades, das demandas, do individuo, do seu meio, do contexto social e cultural.”

Conforme Oliveira (2007, p.182), a “perspectiva tradicional de letramento como
habilidade de leitura e escrita vem se remodelando com o passar dos anos.” Entao, a leitura de
textos envolve habilidades de compreensdo, analise, avaliacdo, inferéncia de intencdes,
levantamento de hipéteses, entre outras, até quando os textos vierem em forma de graficos,
simbolos e outras imagens, isso significa que o conceito de texto configura-se agora como
multimodal.

Esses novos letramentos, como Street (2014) aborda, entendem a reflexdo de que o
letramento é uma prética social, e, pelo fato de a leitura e a escrita terem uma natureza social
e cultural, é possivel considerar o carater multiplo das praticas letradas. Ainda segundo Street

(2014), existe o modelo autbnomo e ideoldgico de letramento e, como defensor do modelo
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ideoldgico, ele entende que o aprendizado da escrita se relaciona as praticas concretas e
sociais, ou seja, as praticas letradas sdo produto da cultura, da histéria e do discurso. Diante
disso, exalta-se, nas novas praticas de letramento, o texto visual como ferramenta para
eliminar dificuldades de compreensdo no texto linear e trazer mais informagdes e conceitos
noVos a esse tipo de texto.

Por conta disso, “Letramento(s) ¢ um conceito com uma visada sociantropolégica.”
(ROJO, 2019, p.16). Diante de uma sociedade com cada vez mais praticas diversificadas de
letramento, surge o conceito plural: letramentos. Reconheco que hoje vivencio, em sala de
aula, varias préaticas de letramento entre meus alunos, que vao desde se comunicar pelo
celular, gravar videos e &udios, fazer montagem de fotos, entre outras agBes que exigem
diferentes letramentos. Assim, podemos dizer que ha letramentos, pois as situacOes de
comunicagdo sdo multiplas, uma vez que estamos envolvidos socialmente em muitas dessas
praticas diferenciadas. Carvalho (2015) comenta que, nesse novo contexto de ensino, “os
professores se deparam com a necessidade de letramentos que compreendem desde a
habilidade de manuseio operacional do computador até a leitura critica de textos visuais e
multimodais.”

Entretanto, “a distribui¢do dessas praticas letradas valorizadas ndo ¢ disseminada
uniformemente: como mostra o Indicador de Analfabetismo Funcional, o INAF, poucos
brasileiros tém acesso ao livro literdrio, a jornais, a museus € mesmo ao cinema.” (ROJO,
2019, p.17). Por isso, € imprescindivel que a escola possibilite acesso as varias praticas
letradas e torne “democratico o uso de letramentos.”

Ainda conforme Rojo (2019, p.17), “tanto Street (1985) quanto Kleiman (1995)
definem as préticas letradas como os modos culturais de utilizar a linguagem escrita com que
as pessoas lidam em suas vidas cotidianas, sejam elas alfabetizadas ou ndo, com 0s mais
diferentes niveis ou graus de (an)alfabetismo.” Levando em conta tal principio, “como sdo
variados 0s contextos, as comunidades, as culturas, sdo também muito variados as préticas e
os eventos letrados neles circulantes.” Ou seja, definitivamente, o conceito de letramento
deixa de ser singular para ser plural.

A medida que os textos ou discursos produzidos deixaram de ser escritos e impressos
para contar com novas midias como modo de distribuicdo, circulacdo e consumo, desde 0 uso
de “transmissdo radiofonica ou fonografica, as imagens televisivas e cinematograficas e,
posteriormente, maneiras de o receptor-consumidor registrar e reproduzir por sua conta e a
seu gosto as mensagens — como fitas K7, VHS, CDs e DVDs — em plena cultura das midias,

ndo somente os meios, mas também as mensagens se alteraram...”(ROJO, 2019, p.19) E, mais
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do que isso, 0 modo de transmitir a mensagem também se alterou e possibilitou incluir e
combinar maltiplas linguagens, e foi esse processo que levou a escrita e 0s letramentos aos
textos e discursos em multiplas linguagens e aos multiletramentos.

A fim de apoiar essa nova concepg¢ao que temos sobre as varias praticas de letramento,
Rojo (2012) fala sobre os Multiletramentos, esses ndo sdo apenas variadas praticas de
linguagem, mas também variedades culturais. Hoje temos uma multiplicidade de canais de
comunicacdo e a grande diversidade cultural e linguistica. De acordo com Cope e Kalantzis
apud Silva (2016, p.12),

0 conhecimento humano é embutido em contextos sociais, culturais e materiais e seu
conhecimento desenvolvido como parte de um processo de interacGes colaborativas
com outros de diferentes habilidades, contextos e perspectivas que fazem parte de
uma mesma comunidade.

Esse aspecto evidencia a necessidade que meus alunos tém de desenvolver habilidades
que prestigiem multiletramentos. Rojo (2012) destaca a importancia de se trabalhar com a
Pedagogia dos Multiletramentos. A autora ressalta a necessidade de trabalharmos a
“multiculturalidade” e a “multimodalidade” na nossa sala de aula. Isso significa que eu
preciso reconhecer a variedade cultural presente na minha escola e na minha sala de aula,
também identificar o carater multissemidtico da nossa comunicacdo, incluindo os aspectos
verbais e visuais. Certamente esse € um grande desafio para ensinar a Lingua Portuguesa de
forma multicultural e multimodal.

Tendo em vista tal aspecto, vale relembrar a origem desses conceitos, segundo Rojo
(2019, p.19), foi no final do século 20, em 1996, que um grupo de pesquisadores ingleses,
americanos e australianos reuniu-se, na cidade de Nova Londres (EUA), para poderem
discutir as mudancas recentes em relacdo aos textos por conta dos letramentos. “Alcunhado
como Grupo de Nova Londres (GNL —New London Group), faziam parte do grupo de
pesquisadores Bill Cope, Mary Kalantzis, Gunther Kress, James Paul Gee, Norman Fairlough,
todos interessados em linguagem e educacao linguistica.”

Os pesquisadores desse grupo perceberam que 0s textos estavam mudando, pois havia
0 impacto evidente das novas midias digitais; além disso, esses textos ja ndo eram mais
apenas escritos, mas eram compostos de uma pluralidade de linguagens, que eles passaram a
denominar como “multimodalidade”. Como o mundo estava mudando e acelerando o
processo de globalizacdo com o uso de inumeras midias, diversidade étnica e social das
“populacdes em transito” e multiculturalidade, “isso tinha impacto ndo somente nos textos,

que se tornavam cada vez mais multimodais, mas também na diversidade cultural e linguistica
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das populacdes, o que implicaria mudancas necessarias na educacgao para o que chamaram de
multiletramentos.” (ROJO, 2019, p.20)
Conforme cita Rojo (2019, p.22), “Cope ¢ Kalantzis esclarecem:

O termo “multiletramentos” refere-se a dois aspectos principais do uso da linguagem
hoje. O primeiro € a variabilidade da criagdo de significado em diferentes contextos
culturais ou sociais. Essas diferencas tornam-se cada vez mais significativas em
nosso ambiente comunicativo. Isso significa que ndo é mais suficiente no ensino
voltado para o letramento focar somente nas regras das formas padrdo da lingua
nacional. Ao contrario, comunicar e representar significado hoje requer, cada vez
mais, que os aprendizes sejam capazes de perceber diferencas em padrbes de
significado de um contexto para outro. Essas diferencas sdo consequéncia de varios
fatores tais como cultura, género, experiéncia de vida, temas, dominio social ou
subjetivo. Toda troca significativa é em algum grau intercultural.

O segundo aspecto do uso da linguagem hoje em parte nasce das caracteristicas das
novas midias de informacdo e comunicacdo. Significados sdo construidos de
maneiras cada vez mais multimodais, nas quais os modos de significacdo oral,
visual, auditivo, gestual, tatil e espacial... Isso significa que precisamos ampliar o
escopo da pedagogia do letramento, de modo que ela ndo privilegie indevidamente
as representac@es alfabéticas, mas tragam para a sala de aula representacGes
multimodais, em particular aquelas tipicas da midia digital. Isso torna a pedagogia
do letramento mais engajada em suas conexBes manifestas com o0 meio
comunicativo de hoje. Também fornece uma base poderosa para uma pedagogia da
sinestesia ou de mudancas de modos (Cope; Kalantizis, 2019. Disponivel em:
http://newlearningonline.com/multiliteracies. Acesso em: 31 jul.2019).

Desse modo, fica evidente que “multiletramentos” diz respeito tanto ao aspecto da
multimodalidade como das diferencas socioculturais. Isso reforca que os multiletramentos
envolvem muitos tipos de letramentos que podem variar segundo “a recepcao e producao de
textos/discursos em diversas modalidades de linguagem” e¢ remetem as caracteristicas de
producdo e circulacdo dos textos e discursos atuais, incluindo a multissemiose ou
multimodalidade que tem relacdo direta com ascensdo das novas tecnologias digitais e varia
de acordo com os contextos e culturas que circulam. (ROJO, 2019, p.23)

Ja multiplicidade de culturas, pode incluir a cultura erudita/popular, central/marginal,
candnica/de massa, pois segundo Rojo (2012:13-14), “vivemos, ja pelo menos desde o inicio
do século XX (sendo desde sempre), em sociedades de hibridos impuros, fronteiri¢os.”
Também ¢ preciso considerar que, de acordo com Kress, citado em Rojo (2019, p.24), “a
linguagem verbal sozinha ndo pode mais dar conta das mensagens construidas de maneira
multimodal.” Todos esses aspectos enfatizam as multiplas possibilidades que os letramentos
nos oferecem hoje.

Por isso, se 0s meus alunos conseguirem entender melhor as diferencas culturais,
estabelecidas pelas relagcdes de poder hoje constituidas, aceitarem conviver em um mundo
multicultural e entenderem um pouco mais sobre as linguagens que compéem o mundo da

significacdo, poderei dizer que a escola tem conseguido cumprir sua responsabilidade, e isso
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fara com que esses mesmos estudantes se tornem cidaddos mais atentos ao mundo em que
estdo inseridos.

Para isso, € preciso reconhecer que a linguagem verbal é apenas uma das Varias
possibilidades de comunicagdo existentes no mundo que nos cerca, mesmo porque estamos
envoltos em eventos comunicativos que vao além dessa linguagem. Os discursos atualmente
sdo semidticos, envolvem todo tipo de linguagem, desde o uso mensagens, fotos, emoticons,
audio, video até o compartilhamento de todos esses elementos juntos.

Levando em conta tais aspectos, esta pesquisa visa dar énfase a esse papel dos
multiplos letramentos, especialmente o letramento visual, a fim de que, enquanto professores
da lingua materna, possamos reconhecer a necessidade de estimular o desenvolvimento de

habilidades de leitura relacionadas tanto a linguagem verbal como ndo verbal.

1.2.1 Letramento visual

O Letramento visual é tratado por diversos estudiosos, e de acordo com Stokes apud
Silvino (2012, p.3), ele “definido como a habilidade de ler, interpretar e entender a
informacao apresentada em imagens pictoricas ou gréaficas, e também de transforma-la em
imagens, graficos ou formas que ajudem a comunica¢do”; ja Rocha apud Silvino (2012, p.3),
informa que ¢ a “capacidade de ver, compreender e, finalmente, interpretar € comunicar o que
foi interpretado através da visualizagdo”, isso quer dizer que alguém letrado visualmente é
capaz de observar uma imagem e exprimir significado e intencéo a ela.

Ainda de acordo com a autora citada acima, o letramento visual possibilita que o meu
aluno consiga reunir informacdes e ideias de um espaco imagético e coloca-las num dado
contexto, que pode gerar significado ou ndo a construcao de significado do texto em analise.
Para alcancar tais capacidades, como professora de lingua portuguesa, preciso primeiro
aprender o funcionamento desse letramento, e, em seguida, mediar o olhar do meu aluno para
as imagens contidas em diferentes formas de texto.

Entretanto, julgo essa definicdo incompleta, pois ela ndo considera as relagdes das
imagens com os textos, o0 que os tornam um evento Unico de significado, ja que sdo lidos
conjuntamente. Dessa forma, o letramento visual ndo da conta, sozinho, do fendmeno da
verbo visualidade.

Além disso, 0 mais frequente é a presenca de imagens acompanhadas de textos, ou

seja, imagens nas mensagens contemporaneas de midia, nos materiais didaticos e livros quase
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nunca aparecem sozinhas, isoladas; geralmente os textos verbais contextualizam as imagens
oferecendo o viés para sua leitura. O inverso também é verdadeiro.

Oliveira (2007) deixa evidente que na sociedade em que vivemos € preciso responder
a varias demandas impostas ao cidaddo que vdo além de saber ler, escrever, contar e
memorizar. Hoje, 0 meu aluno precisa ler e desenvolver a habilidade de entender o texto de
modo eficaz, inferir intencdes, levantar hipdteses, compreender e avaliar 0 que esta no texto e
em suas entrelinhas e até identificar o papel exercido por simbolos, graficos e icones variados,
ou seja, 0 conceito de letramento foi ampliado e isso esta evidente nos documentos oficiais,
como 0s PCNs e a BNCC.

Nos objetivos gerais dos PCNs (1997), por exemplo, é citada a necessidade de
“utilizar as diferentes linguagens”, e também € afirmada a necessidade de o professor
trabalhar com a “interpretagdo critica das mensagens ou a identificagdio do papel
complementar de elementos ndo linguisticos, como a imagem... para conferir sentido as
mensagens veiculadas”.

Ja na BNCC (2017, p.67), fala-se em considerar as praticas contemporaneas de
linguagem e ainda de trabalhar a relacdo dos textos com o0s seus contextos de producdo e o
“desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura...
em varias semioses.” Isso significa que na minha sala de aula sera necessario que eu leve em
consideracdo esses aspectos e que eu trabalhe diferentes tipos de linguagem, possibilitando a
medida do possivel uma interpretacao critica e significativa.

Diante dessas necessidades, o letramento visual passou a ser uma das perspectivas de
letramento existentes na atualidade e também parte importante no processo de ensino-
aprendizado. Segundo Silvino (2012, p. 2), existem “as novas modalidades de praticas de
leitura e escrita, as quais, estimuladas pela tecnologia, solicitam uma visdo multimodal.” Isso
destaca que o meu aluno deve possuir a habilidade de utilizar a informacéo visual e integrar
os significados fornecidos pelas informacdes.

Kress e Van Leeuwen apud Carvalho (2015, p. 14) deixam claro que “as estruturas
visuais realizam significados”, ou seja, as imagens “podem ilustrar, argumentar, narrar,
complementar” e isso deixa evidente a importancia de considerar o elemento visual durante as
minhas aulas; afinal, os cddigos ndo verbais podem ter significado diverso. Sturkene
Cartwright apud Carvalho (2015, p.14) ainda reforcam esse aspecto por dizer que “uma
imagem pode servir a multiplos propdsitos, aparecer em uma variedade de situacdes e

significar coisas diferentes para diferentes pessoas.”
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A partir dessas definicGes sobre o papel da imagem, enquanto professora da lingua
materna, necessito trabalhar esse recurso tdo importante em minhas aulas, especialmente por
valorizar as interacGes que podem ser proporcionadas pelas imagens, ou seja, eu preciso unir
o0 verbal e 0 ndo verbal, pois o letramento visual é uma préatica social importante na formagéo
de cidaddos criticos e conscientes.

Por isso que Gomes (2019) reforga “a necessidade de termos um modelo detalhado das
relacdes semanticas entre texto e imagem”, pois havera maior facilidade de ensinar ao aluno
como cada elemento visual pode integrar um texto.

Também preciso compreender que a construcdo dos sentidos depende ndo apenas dos
cédigos semidticos, mas segundo Carvalho (2015, p.15), “das suas construgdes e
interpretagdes” e ““se tanto o produtor quanto o receptor precisam ter conhecimento dos modos
disponiveis para a projecdo e recepcdo dos discursos, 0s professores precisam ter esses
aspectos contemplados na sua formagdo.” Ou seja, como professora da lingua materna,
preciso usar 0s conhecimentos sobre o letramento visual, mais particularmente com base no
modelo desenvolvido por Gomes (2019) a fim de possibilitar que meus alunos se tornem mais
capacitados em se comunicar e compreender 0s textos verbo-visuais. Inclusive, consoante
com Carvalho (2015), existe hoje uma escassez de estudos sobre o letramento visual, em

especial na formacéo de professores.

1.3 Relagdo entre palavra e imagem: nos diferentes géneros textuais e em poemas

Rolla (2010) comenta que as criancas sdo sensiveis as imagens mesmo antes de usar
palavras para se expressarem, segundo a autora, “a linguagem pictorica antecede a linguagem
verbal escrita.”

Além disso, “a historia da humanidade registra as primeiras comunicag6es graficas por
simbolos ideograficos e o proprio homem, ao longo do tempo utilizou-se da imagem para
expressar a si proprio.” (ROLLA, 2010)

Tal constatacdo reforca o quanto a relacdo entre palavra e imagem sdo proximas nos
diferentes géneros textuais e poemas usados, especialmente na atualidade, pois Barros e Costa

(2012, p.39) comentam que

As inovagdes tecnoldgicas e os textos contemporaneos e em especial, a inser¢éo de
imagens em todas as formas de representacédo da realidade social, tém influenciado e
modificado os modos de leitura e escrita contemporaneos e colocado, cada vez mais,
novos desafios as teorias de letramento, aos educadores e & escola.
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Diante disso, a imagem ficou cada vez mais proxima da nossa realidade escolar e
precisamos inclui-la no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula; afinal, os textos
escritos agora séo projetados de modo visual e “os significados e os sentidos séo realizados
tanto pela multimodalidade como pelas palavras e frases do letramento tradicional.” (SILVA,
2016, p.17) Isso significa que, tanto as palavras como as imagens, impactam sobre o0s
significados e sentidos emitidos no texto verbo-visual.

Como nos casos abaixo, retirados dos préprios livros didaticos, tanto do 6° ano como
do 7° ano, fica evidente a necessidade de refletir sobre o importante papel que as relagdes
semanticas estabelecem nos textos verbo-visuais e como € necessario que eu atue como
mediadora do olhar dos meus alunos no que se refere a esses textos:

Imagem 1 - Viagem pela palavra

Viagem pela palavra

E hi uma rima tdo esquiva
num poema entristecido
que vem a voz e descobre
dentro dela outro sentido,
¢ hi uma rima perfeita
que nos segreda ao ouvido
segredos nunca contados
por um poeta esquecido.

]

i
g
g
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§
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£

Cada palavra ja lida, e mesmo se for mentira
seja em Lisboa ou em Toquio, aprenderd com o seu guia
ha de deixar se guiar o que vale para quem lé
pelo nariz do Pinéquio, esse dom da fantasia.

(José Jorge Letria. Versos para 0s pais lerem a0s filhos
em noites de luar. S&o Paulo: Peiropolis, 2010.)

Fonte: CEREJA, William Roberto. Portugués: linguagens, 7 / William Roberto Cereja, Thereza Cohar
Magalhdes. — 9.ed. reform. — Sdo Paulo: Saraiva, 2015, p.72.

Nesta imagem 1, o titulo do poema fala da viagem pela palavra e o texto até fala de
alguns lugares, como Lisboa e Téquio e, por fim, destaca o papel da fantasia como um “dom
para quem 1¢”, mas é a ilustracdo que proporciona o entendimento da palavra viagem pela
palavra ao apresentar um menino sentado, de pernas dobradas e debrugado sobre um livro e,
ao fundo, as imagens projetadas pela leitura, inclusive de lugares como praia, cachoeira,
castelos e montanhas, além de um cavalo cavalgando e um baldo sobrevoando, o que reforca o

quanto € possivel “viajar” através das palavras.
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Imagem 2: Trovéao Coracéao

Trovao-coragio }Zﬂ ﬁ F@ \:;

Bem longe... bem longe... JJ)
estala o trovio. %

Bem perto... bem perto... “/ \qt'-/

bate 0 meu coragio. ‘)j
N
v 3
| A

O trovio € o coragdo do céu
quando esté zangado.

Que bate tao forte
Que fica tudo assustado...
(In: Alda Beraldo. Trabalhando com

poesia. Sao Paulo: Atica, 1990. v. 1,
p. 36.)

Fonte: CEREJA, William Roberto. Portugués: linguagens, 7 / William Roberto Cereja, Thereza Cohar
Magalhdes. — 9.ed. reform. — Sdo Paulo: Saraiva, 2015, p. 93.

Ja nesta imagem 2, o poema compara 0 coragdo ao trovao e estabelece as nogdes de
localizagdo de cada um deles, ao dizer que “bem longe... estala o trovao” e “bem perto... bate
0 meu coracao”, mas ¢ a imagem do rapaz amedrontado, segurando o coragdo palpitante
enquanto observa por uma pequena abertura na janela a tempestade, que aproxima o leitor da

ideia transmitida e deixa mais claro os elementos analogos entre o coragéo e o trovao.

Imagem 3: Soneto desbundado

r y T t t \
Soneto desbundado ]

a poesia pode ser quadrada
enquadrada para sé-la
camisa de for¢a rimada
fazer ouvir estrelas.

nada impede também a poesia
de nio falar coisa com coisa
igual jacaré escrevendo na lousa
em vez de preta, da cor do dia.

Por que ndo a poesia, menina
cantando detalhes simples
um beijo, pulo na piscina?

timida, pirada, sortida
negécio de poesia é este: riip
rasgar o coragdo da vida.

(Disponivel em: hitp: Acesso em: 20/3/2014.)

Fonte: CEREJA, William Roberto. Portugués: linguagens, 7 / William Roberto Cereja, Thereza Cohar
Magalhdes. — 9.ed. reform. — Sdo Paulo: Saraiva, 2015, p.129.

Quanto a esta imagem 3, o texto verbal faz uma descricdo de como pode ser a poesia;
no entanto, é a ilustracdo que vai lembrar o leitor sobre como a poesia representa a liberdade
de escrever, pois a imagem traz uma espécie de “pergaminho alado” com uma caneta que

escreve e desenha no ar.
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Imagem 4: Marinha VI

;
i

A ————
Soraen 2 ®)
i
9. € possisel dizer, sobre o texto, que:

| <
dacosentido dessas palavras.

9 lustragso,

|

Fonte: CEREJA, William Roberto. Portugués: linguagens, 7 / William Roberto Cereja, Thereza Cohar
Magalhdes. — 9.ed. reform. — Sdo Paulo: Saraiva, 2015, p.133.

Esta imagem 4, chama a atencdo o fato de o papel em que o poema foi escrito ser azul,
0 que representa adequadamente a ideia da palavra mar trazida no texto verbal, assim como as
letras brancas que podem nos lembrar da referéncia feita as velas ao mar; além disso, a
prépria disposicdo das letras no papel nos faz perceber o desenho do barco feito com elas.
Alias, neste caso, o préprio livro didatico traz como questdo um enunciado que exige
estabelecer a relacéo entre texto e imagem.

Imagem 5: Rosas

ascidas,

Na pantera
Do desenho da tevé

Cor-de-rosa

E o0 voo do flamingo
O miolo do figo.

As tardes de domingo
O leite com grosclha
A gola desbotada

De uma camisa
Vermelha e velha.

Cor-de rosa
E corde doce
E doce seria.
Se cor

Nio fosse

(Lalou ¢ Laurabeatnz. Uma cor. duas cores, 1odas
slss. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 1997)

Fonte: CEREJA, William Roberto. Portugués: linguagens, 7 / William Roberto Cereja, Thereza Cohar
Magalhdes. — 9.ed. reform. — S8o Paulo: Saraiva, 2015, p.155.

Por fim, nesta imagem 5, € interessante destacar que o texto verbal fala das rosas e
destaca a cor dessas flores como sendo rosa, e comenta ainda sobre situagdes, seres ou
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objetivos em que essa cor aparece; entretanto, a ilustracdo da uma visdo clara sobre a
influéncia da cor rosa, pois apresenta uma rosa com suas pétalas em cor-de-rosa e o formato
em cima da flor como sendo da “pantera cor-de-rosa”, que ¢ um desenho da televisdo que fala
sobre um detetive atrapalhado.

Os casos acima refor¢cam a necessidade de se relacionar o texto verbal e o ndo-verbal e
conhecer as possiveis funcdes estabelecidas pela imagem em relacdo ao texto escrito para
tornar a leitura mais completa, pois cada detalhe da imagem pode ser importante para sua
analise.

Ou seja, conforme se observa acima, em todos 0s casos, as palavras e as imagens se
relacionam de modo evidente e precisam também ser destacadas pelo professor, por isso
preciso conhecer as relagdes verbo-visuais e usa-las nas minhas aulas a fim de beneficiar ou
ampliar o entendimento sobre os textos de linguagem mista; afinal, nem sempre essas relacoes
s8o coerentes e até essa incoeréncia é significativa como efeito de sentido.

Também, a exemplo do fato de os textos escritos estarem projetados de modo visual e
os significados e sentidos estarem presentes nas palavras e imagens, a imagem abaixo, usada

num livro didatico do 7° ano, traz um poema de Ulisses Tavares, com o titulo “Sem saida”:

Figura 6 : Sem saida

Leia o poema que segue, de Ulisses Tavares, e responda as questoesde 1a 3

.

v/ Q

«

Sem saida /

\ o ,’-r"

\ f | 4
E agora, o que fagn? \ ‘) o s ff / y '1&&
7\

Fujo, tremo, desmaio? ¥ /
J Vo bR ’ AR
Encaro o meu amor, v / / ('
N - oA / / 3
Ponto final, reticéncias on traco, r 4} T y. >
= K I e >
Fico ou saio? W NS ’ {
l‘l ‘l | \
| 4
—_ )\ " J © .
Ulisses Tavares. Didrio de ums psixao. Sao Paulo. Geracao Editerial, 2003 S R <Al

Fonte: CEREJA, William Roberto. Portugués: linguagens, 7 / William Roberto Cereja, Thereza Cohar
Magalhées. — 9.ed. reform. — Sdo Paulo: Saraiva, 2015, p.31.

Se a andlise do texto se apoiasse apenas nas palavras, sem a presenca das imagens,
certamente o leitor teria dificuldade em compreender as acdes apresentadas no texto; afinal, a
ideia de estar sem saida, conforme expressa no titulo do poema, poderia se referir a qualquer
situacdo que gerasse medo relacionado ao amor, que é a pista contida no texto, no verso trés:

“Encaro o meu amor”.
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Entretanto, ao usar a imagem para ampliar a andlise do texto, fica muito mais facil
compreender que o sentimento ndo é de medo, e sim de inseguranca, nota-se que o ilustrador
apresenta uma porta, em forma de coracao, um rapaz olha pelo olho magico e se depara com o
amor dele, que é uma moca na expectativa que a porta se abra, neste caso, a porta do coracdo
do rapaz, ou seja, que ele se permita amar a moc¢a. A porta representa também saida, mas se
do outro lado se encontra a razdo da inseguranca dele, ele se sente sem saida.

O exemplo citado, conforme explicagcdes acima, destaca o conceito de Silva (2016)
sobre a importancia da leitura de imagem dentro do texto, especialmente no caso da pesquisa
em questdo, nos poemas. Nikolajeva e Scott (2011, p. 327) comentam que “pistas visuais
especificas abrem o texto e as escolhas de palavras agucam o0 exame minucioso e a analise
pelo leitor de imagem”, ou seja, se meu aluno ficar atento aos detalhes visuais podera se
tornar um leitor de imagem mais minucioso.

Por isso, “o ensino de formas tradicionais de letramento alfabético precisa ser
suplementado pela aprendizagem dos designs multimodais dos textos.” (SILVA, 2016, p.17)

Levando em conta tais questfes, os PCNs (1997, p.33) ja reforcavam, entre 0s varios
objetivos gerais para a lingua portuguesa no ensino fundamental, tornar o aluno capaz de
“usar 0s conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a lingua para
expandirem as possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de analise critica.”

Com base nesses exemplos, pode-se perceber que a cada dia, como professora de
lingua portuguesa, preciso incluir, em minhas praticas, a valorizacdo das diferentes linguagens
tendo em vista a necessidade de formacdo critica dos meus alunos, que de acordo com Freire
(1996, p.16), envolve reconhecer que o0 meu compromisso como educadora estd no
desenvolvimento de uma consciéncia critica por parte do educando. Em outras palavras, o
meu aluno precisa ser curioso, ter uma inquietacdo indagadora e assim ele vai se tornar
criativo e critico, e é exatamente neste ponto que necessito expandir as possilidades de uso da
linguagem, proporcionado a ele textos verbo-visuais que articulem tais caracteristicas tao
importantes.

Além disso, segundo Sorrenti (2009, p.123), “os livros de poemas para criancas”
apresentam ilustragdes que “fascinam e dialogam com o texto”, por isso a imagem tem
relacdo direta com o texto verbal, inclusive Cunha (apud SORRENTI, 2009, p.124) informa
que “a imagem nao se restringe a funcdo de traduzir o texto; ela ilumina novas percepc¢des de
leitura.” Ou seja, na sala de aula, por meio desses textos verbo-visuais, especialmente os

poemas, que sdo a énfase nesta pesquisa, pretendo possibilitar que meus alunos ndao apenas
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conhegam essa relacéo entre texto e imagem, mas preciso buscar, por meio do modelo tedrico
de Gomes (2019), a “ilumina¢@o” de novas percep¢des da leitura por meio do uso da imagem.

Kress apud Oliveira (2006) chama atencdo a que os multiletramentos compfem a
nossa vida contemporanea e exigem sistemas semidticos multimodais; afinal, diante da
sociedade contemporénea em que vivemos, todos o0s textos sdo multimodais, apresentam
linguagem verbal e ndo-verbal e podem apresentar diferentes sentidos a partir de cada uma
dessas linguagens ou estabelecendo relagéo entre elas. Por isso, de acordo com Buzato (2007,
p.114), “a imagem é capaz, por sua natureza semidtica, de isolar sentidos referenciais de
sentidos ideologicamente saturados”. Isso confirma que, notoriamente, nos livros de modo
geral, didaticos e de poemas, como citado anteriormente, a presenca de imagens pode
colaborar para a formacéo de um leitor mais critico.

Para Lemke apud Buzato (2007, p.118) existe um “jogo de forgas do ponto de vista da
relacéo entre as linguagens verbais e ndo-verbais, focalizando a natureza material do signo”.
Segundo Lemke, a semiose & multimodal e ndo se pode produzir sentidos interpretaveis
apenas a partir de um sistema semidtico isolado. Isso reforca ainda mais a importancia de uma
formacdo que auxilie a nos professores na orientacdo adequada dos nossos alunos com
respeito a leitura de textos verbo-visuais para que assim a analise da producdo de sentidos
interpretaveis seja completa, tanto a partir do texto verbal como da imagem ou da relacao
entre eles.

Gomes (2014), ao apresentar nogdes sobre multimodalidade e a leitura de imagem,
informa que “a leitura e interpretagdo de imagens requer conhecimentos sobre seu
funcionamento enquanto signo semiotico e das relacdes de sentido entre diferentes signos que
as compdem”, isso enfatiza a necessidade que tenho de propor atividades que estabelecam
essas varias relacfes de sentido. Santaella apud Gomes (2014) deixa claro que a imagem é
ambigua e polissémica, pois pode ser aplicada a realidades nédo visuais, como acontece com a
musica e até com as chamadas imagens mentais. Entdo, além do préprio entendimento sobre
as diferentes linguagens, na sala de aula, sera necessario discernir o que representam essas
imagens a fim de que meu aluno compreenda melhor as relagdes do texto verbo-visual.

Ademais, a énfase dada a necessidade de incluir textos de diferentes géneros e
linguagens tem sido dada em documentos oficiais mais recentes, sendo até mesmo trazida em
objetivos de aprendizagem e no desenvolvimento da lingua portuguesa, conforme o subtitulo
a respeito das praticas de linguagem e objetos de conhecimento e habilidades da lingua

portuguesa nos anos finais
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Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrdo ndo devem
ser tomados como uma lista de contelidos dissociados das préticas de linguagem,
mas como propriciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua no
contexto dessas praticas. A selecdo de habilidades na BNCC esta relacionada com
aqueles conhecimentos fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do
sistema linguistico que organiza o portugués brasileiro. (BNCC, 2017, p.139)

Ou seja, segundo o documento acima, ndo basta apenas variar o ensino de géneros
como usualmente ja faco em sala de aula, é preciso considerar o papel das diferentes
linguagens, atentando-se ao fato de que a multimodalidade estd presente de forma evidente
nos textos que levo para a sala de aula e que cada uma dessas linguagens, seja a verbal ou
nao-verbal proporcionam uma reflexdo sobre o funcionamento da lingua nos diferentes
contextos em que ela aparece. Na pesquisa qualitativa que esta sendo realizada, o trabalho
sera mais direcionado, inicialmente, & imagem contida nos poemas ilustrados; entretanto, na
sequéncia didatica produzida, serdo analisadas diferentes formas de textos verbo-visuais,
incluindo: tirinha, charges, meme, historias ilustradas e capas de revista e jornal, isso pode
trazer ao meu aluno a apropriacao da relacdo de sentido nos textos verbo-visuais.

Assim, mediante tanto ao aspecto legal, presente nos documentos oficiais relacionados
as propostas de ensino da lingua, como também levando em conta as novas situacdes de
producdo da linguagem, que segundo observado, perpassam 0 ensino de um texto linear e
tradicional, vejo a necessidade de ndo apenas estabelecer relagdo entre o texto verbal e nao-
verbal, como instigar que os alunos do ensino fundamental percebam, além do texto linear, as
influéncias semanticas propostas nas imagens ali contidas.

De acordo com Oliveira (2006, p.17) ha uma “tendéncia cada mais orientada para o
visual, marca patente de nossa sociedade contemporanea” e essa “tendéncia” pode servir para
o desenvolvimento de estratégias que, consoante com a autora em questdo, “sirvam de
alternativa ao tradicional ensino da leitura critica por meio de textos lineares em sala de aula”.
Ademais, isso destaca ainda mais a urgente tarefa, enquanto professora da lingua portuguesa,
de inserir préaticas pedagdgicas de utilizacdo da imagem que visem leitura e compreensao de
textos multimodais em diferentes géneros e poemas a fim de que o aluno faca uma
interpretacdo significativa e critica do ponto de vista social.

Ainda outra evidéncia da relacdo clara, necessaria e pertinente entre palavra e imagem
estd reforcada em Rojo (2012) em que, no capitulo inicial, a autora fala da importancia de
tratar da diversidade cultural e de linguagens na escola especialmente por vivermos numa
sociadade repleta de novos letramentos, ndo apenas por conta das novas TICs (Tecnologias da

Informagdo e da Comunicacdo) como também por conta da variedade cultural relacionada a
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um mundo globalizado. Ou seja, ndo hd como deixarmos de lado as relagdes verbo-visuais e
despercebermos a influéncia delas nos textos de diferentes géneros textuais.

Ramos (2013) fala de caminhos a fim de ler o texto visual e apresenta aspectos que
devem ser levados em conta na anélise de imagens contidas em livros ilustrados. Ela destaca o
papel do projeto grafico, desde os formatos, cores, tamanho das letras até a legibilidade do
texto e a forma como se comunica com a imagem. Ela ainda fala da propria posicéo do texto e
das imagens como forma de relacionar-se a leitura. Outra questdo que também é levada a tona
pela autora € a ilustracdo, pois ela ressalta que todos os detalhes sdo importantes e comenta
algumas funcdes que a imagem teria, como a reiteracdo, contradi¢cdo, ampliacdo ou sugestéo.
Destaca-se ainda, no material, o uso das linhas, das cores, das formas e até os ritmos visuais.

Na obra em questdo, Ramos (2013, p.146) ressalta que até a posicdo dos personagens
contribui para a leitura do texto e os tracos da ilustracdo podem ter diferentes caracteristicas
dependendo do autor, podem ser usados tracos figurativos ou abstratos e também as cores,
podem sugerir estados de animo. O livro citado traz exercicios que reforcam o uso das teorias
destacadas.

Nikolajeva e Scott (2011, p. 20-21) apresentam varias tentativas de desenvolver
tipologia para os livros ilustrados e discutem funcdes das ilustracdes, citando Joseph H.
Schwarcz, que traz “varias maneiras de cooperagdo entre palavras e imagens”. No caso das
distincdes entre livros, baseado em Torben Gregersen, da Dinamarca, fala-se em: livro
demonstrativo, narrativa pictorica, livro ilustrado e livro com ilustracéo.

O livro demonstrativo seria um dicionario pictérico (sem narrativa); a narrativa
pictorica, seria aquele sem ou com pouquissimas palavras; o livro ilustrado é aquele em que
texto e imagem sdo igualmente importantes e livro com ilustracdo é aquele em que o texto
existe de modo independente.

Quanto as funcBes das ilustracbes, Schwarcz, citado por Nikolajeva e Scott (2011,
p.21) destaca maneiras de cooperacdo entre palavras e imagens: congruéncia, elaboracéo,
especificacdo, amplificacdo, extensdo, complementacdo, alternancia, desvio e contraponto.

Ainda na obra acima, Nikolajeva e Scott (2011, p.22) citam trés conceitos de livro
ilustrado, conforme Ulla Rhedin: épico e ilustrado; expandido ou encenado e ilustrado
genuino. E com respeito a narrativa visual-verbal, a obra fala sobre diversos tipos de interacao

elaborados por Joanne M. Golden:

O texto e as imagens sao simétricos (criando uma redundancia); o texto depende das
imagens para esclarecimento; a ilustracdo reforca, elabora o texto; o texto carrega
narrativa elementar, a ilustracdo é seletiva; a ilustracdo carrega narrativa elementar,
0 texto € seletivo.
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A obra comentada acima também fala da importdncia da ambientacdo, da
caracterizacdo dos personagens e da perspectiva narrativa, além das relacbes de tempo e
movimento, mimese e modalidade, linguagem figurada, metaficgdo, intertexto e paratextos; e
em cada um desses elementos, sempre se estabelece a relacdo entre o texto e a imagem nos
livros ilustrados.

Como se pode observar, mesmo contendo boas sugestdes de como ler o texto visual,
essas obras citadas acima ndo abordam o que sera considerado nesta pesquisa, que é o texto
verbo-visual.

Em contrapartida, Gomes (2019, p.249) trata das relacfes verbo visuais e explica que
essa relagdo & “simbiltica entre imagem e texto tem, por sua vez, suscitado numerosos
estudos, pois, apesar de sua aparente naturalidade, ndo ha consenso quanto a natureza e a
qualidade da interagdo entre os dois modos.” E ¢ exatamente essa falta de consenso que
também agrava a falta de aporte aos mediadores ao ensinarem sobre o papel da imagem
dentro do texto. Ainda conforme o autor em destaque, apesar dos estudos da linguistica
textual que estdo relacionados ao entendimento de sentido entre o verbal e visual; os estudos
cognitivos relacionados a recepgdo dos textos multimodais e estudos da literatura no que se
refere a leitura de livros ilustrados e outros materiais infantis, ou até estudos no campo da
historia da arte quanto ao ato de criacdo dos ilustradores, por exemplo; percebe-se ainda uma
real necessidade de que os educadores brasileiros estejam mais bem situados no que se refere
a leitura de imagens em diferentes géneros textuais.

Apesar de o texto de Gomes (2019) apresentar trés modelos diferentes para a analise
das relacGes entre texto e imagem, o professor Luiz Fernando estabelece um novo modelo
teorico para tal analise e justifica essa escolha por informar que a escolha objetivou obter um
modelo que seja abrangente, porém nao excessivamente detalhado e que gere poucas duvidas
aos usuarios quanto as categorias de analise e seus limites.

Desse modo, esse modelo, conforme comentado anteriormente, é mais simples e
procura minimizar as ddvidas, especialmente dos mediadores, os professores de lingua
portuguesa, na analise das relacGes entre o texto e a imagem. Porém, antes de reforcar esse
novo modelo, é importante citar das trés teorias estudadas por Gomes (2019) e que de alguma
forma interferiram no modelo criado. O autor apresenta a proposta testada e analisada de
Carney e Levin (2002), em que enfatizavam as fungdes da imagem no texto para reforcar a
importancia da ilustracdo em livros didaticos. Para tais tedricos, havia cinco funcdes da

imagem, incluindo a funcdo decorativa, representacional, organizacional, interpretativa e
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transformacional; mas, de acordo com Gomes (2019), essas fun¢Ges ndo seriam suficientes
uma vez que ha a ideia de que a imagem depende do texto verbal.

Quanto a segunda proposta exposta pelo autor, é a que foi analisada por Martinec e
Salway (2005), nela os autores “estudam as relagdes mutuas entre imagem e texto,
considerando o texto e a imagem como modos que interagem numa relagdo multimodal”,
nesse modelo, os tedricos falam de duas relacGes: de status e ldgico-semanticas; segundo a
relacdo de status, a relacdo entre texto e imagem pode ser igual ou desigual e ja as relacdes
I6gico-semanticas podem ser de expansdo ou projecdo; na expansdo, pode ocorrer exposicao,
elaboracdo, exemplificacdo, extensdo e ampliacdo/aumento e na projecdo, pode ocorrer
locucdo ou ideia.

Ja a terceira proposta apresentada € de Camargo (2012), como escritor e ilustrador, ele
apresenta um modelo que considera a relacdo texto-imagem também do ponto de vista do
ilustrador, ele trata disso introduzindo o conceito de intersemiotica, “conceito ampliado dos
estudos textuais e de um dos elementos da textualidade, a coeréncia textual - como uma
relacdo de convergéncia ou ndo contradicdo entre os significados denotativos e conotativos da
ilustragdo e do texto.” (GOMES, p.257)

A partir disso, Camargo define onze fungdes para relacionar o texto-imagem, o que
inclui: representar, descrever, ornar, narrar, simbolizar, expressar, estetizar, brincar,
influenciar, apresentar o carater metalinguistico da imagem; referir-se ao proprio suporte da
imagem e pontuar; além disso, ele apresenta a partir de estudos retoricos, as figuras:
hipérbole, metafora, metonimia, personificacdo, que teriam ‘“correspondentes similares no
codigo visual.”

Dessas propostas, conforme Gomes (2019), a intencdo dele e dos alunos do PIBIC

(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica), no artigo de analise era

Reforgarmos que nossa perspectiva ndo foi encontrar semelhancas e diferencas entre
os modelos mas, sim, estudar as diferentes perspectivas e, a partir delas, criar nosso
préprio modelo cuja finalidade Gltima, como dissemos, é gerar um material de apoio
didatico que possa ser utilizado nas escolas. (GOMES, 2019, p.256)

Portanto, nas minhas aulas, além de trabalhar com textos impressos diversificados,
procuro levar filmes, fotos, slides e fazer outras atividades de campo, como fazer pesquisas,
visitar areas publicas, que possibilitem a ampliacdo cultural dos meus alunos a fim de que eles
tenham uma visdo minima da influéncia da imagem nas relacdes entre texto e imagem. E
claro que essas agdes podem ainda ndo ser o ideal ja que vivemos em mundo de constantes

transformagdes tecnoldgicas e que exigem um conhecimento cultural constante; entretanto, a
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medida que desenvolvo atividades como as citadas, ja posso agucar a curiosidade e até a

criticidade do meu aluno.

1.4 As contribuicGes da imagem na compreensdo das diferentes formas textuais

Segundo observado, as imagens estabelem uma relagéo de sentido que pode beneficiar
na leitura, compreensdo e interpretacdo de textos verbo-visuais de diferentes formatos.
Ademais, numa época em que o0s textos contam com diferentes linguagens e circulam em
diferentes plataformas, tanto impressas como digitais, entender o funcionamente da imagem
para a compreensdo de textos verbo-visuais pode trazer ao ambiente de sala de aula uma viséo
mais apurada desses textos.

Callow (apud OLIVEIRA, 2007, p.186) explica que a pessoa visualmente letrada seria

capaz de:

Interpretar, entender e apreciar o significado de mensagens visuais. Comunicar-se
mais eficazmente aplicando os principios e conceitos basicos do design visual.
Produzir mensagens visuais usando computadores e outras tecnologias. Usar o
pensamento visual para criar solu¢des para problemas.

Diante disso, para se alcancar tais objetivos, € preciso reconhecer as contribuicdes da
imagem na compreensdo de diferentes géneros textuais e de poemas. Sorrenti (2009, p.124)
ressalta que “a ilustragdo do livro de poemas necessita de um olhar mais atento do editor ¢ do
ilustrador”, além disso, Azevedo (apud SORRENTI, 2009, p.125) comenta que “os desenhos
e as ilustragdes para criangas nao devem tomar o pé da letra”, pois isso indicaria que as
criancas s6 conseguem fazer uma leitura literal. A proposta do ilustrador citado no livro de
Sorrenti (2009, p.125) é que “os desenhos sejam somados ao texto por meio do dialogo
texto/ilustrador” ja que um interfere no outro.

Parreiras (2009, p.87) fala sobre “a leitura dos desenhos de um livro” como tarefa
dificil para o professor, pois ele precisa se familiarizar com as imagens; no entanto, como
professores, precisamos reconhecer que as ilustracfes podem trazer uma nova leitura ou um
novo olhar sobre 0 poema ou sobre a historia.

Ja ao analisar a linguagem verbo-visual é importante que procuremos compreender
como tanto a imagem como as palavras servem para reforcar a leitura e a compreensao de
diferentes formas textuais.

Camargo (1998, p.3) destaca que “se entendermos que a ilustragdo é uma imagem que
acompanha um texto, entdo, & preciso reconhecer que a ilustracdo ndo tem funcéo

isoladamente, mas s6 em relacdo a um texto.” Ainda segundo Camargo (idem), “a relacdo
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entre ilustragdo e texto pode ser denominada coeréncia intersemidtica.” Isso refor¢a o uso do
modelo desenvolvido por Gomes (2019) que afirma que “desde os manuscritos medievais
encontramos algum tipo de combinagdo de tamanhos de letras, fontes, margens e espagos
entre as letras e aderecos visuais, de forma que todo texto verbal é também visual.”

E interessante observar ainda que existem certas caracteristicas para um livro infantil e
essas podem ser usadas em sala de aula para beneficiar nossos alunos. Linden (2018, p.24-25)
faz uma andlise sobre diferentes livros infantis para destacar o objeto de estudo que é o livro
ilustrado. Ele apresenta os livros com ilustragio como sendo aqueles em que o texto
predomina e € autbnomo em relacdo ao sentido, e a imagem apenas acompanha o texto; o
livro de primeiras leituras como aquele que ¢ direcionado “aos leitores em processo”, que
podem conter historias ilustradas; as historias em quadrinhos, que trabalham com a chamada
“imagem solidaria”, ou seja, aquela que apoia diretamente o texto escrito; livros pop-up, que
trazem “‘esconderijos, abas e encaixes”’, gerando desdobramentos em trés dimensoes; livro
brinquedo que apresenta elementos em trés dimensdes, incluindo pellcia, figuras de pléastico,
entre outras; livros interativos, que trazem outras atividades, como pintura, construcéo,
recortes e colagens, aléem de outras tarefas que podem ser manuais; e livros imaginativos, que
propdem a aquisicdo da linguagem por meio do reconhecimento de imagens referenciais.

Entretanto, a énfase de Linden (2018, p.24) esta no livro ilustrado, em que ela destaca
que se trata de “obras em que a imagem ¢ espacialmente preponderante ao texto” e que “a
narrativa se faz de maneira articulada entre texto e imagens.” Assim, eu ndo pPOSSO
desperceber a ilustracdo, ela evidencia a presenca de diferentes linguagens dentro do texto,
por vezes, a ilustracdo contera elementos que ainda ndo foram mencionados no texto. Um
livro ilustrado pode “encantar” o leitor tanto nas palavras como na imagem, mas como
professora, preciso estabelecer a necessidade de que o meu aluno ndo apenas se encante, mas
que estabeleca as possiveis relacdes de sentido neste tipo de texto verbo-visual. Além disso,
apesar de a imagem fazer parte do nosso cotidiano, vale ressaltar que, enquanto professora,
também preciso considerar esse elemento como parte do processo de ensino, pois 0S meus
alunos necessitam compreender essas diferentes relacdes entre a imagem e o texto.

Quanto a esse aspecto, (BURLAMAQUE, SOUZA, et al. 2011, p.77-78) deixa claro
que “praticas leitoras ndo sdo somente aquelas em que o aluno decifra os codigos escritos, sdo
também aquelas as quais envolvem as imagens e fazem com que o leitor as perceba, assimile,

processe hipdteses e adquira conhecimentos sobre ela.”
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Isso significa que a prética leitora vai além da mera compreenséo das palavras, mas
que precisa envolver as imagens a fim de proporcionar que o leitor perceba, assimile e
verifique hipoteses referentes a elas para que compreenda melhor os textos verbo-visuais.
Como no exemplo abaixo:

Imagem 7: Brincar na Rua

BRINCAR NA RuA

Tarde

Fonte: ANDRADE, Carlos Drummond de Andrade de, 1902 -1987. Simplesmente Drummond. Rio
de Janeiro: Record, 2002.

Neste poema de Drummond, “Brincar na rua”, destaca-se bem o papel da ilustracéo
junto ao texto, ndo s6 pelo espaco deixado em branco ao redor do texto, talvez como Quintana
(apud SORRENTI, 2009, p.123,124) “aconselhou as criangas a utilizarem as margens dos
livros de poemas para desenharem...para que possam fazer parte dos poemas” como também
serve, de acordo com Camargo (1998) para diferentes fungdes, como representar, descrever,
narrar, simbolizar, expressar, servir de estética, ser ludica, conotiva, metalinguistica, fatica ou
ter a funcdo de pontuacao.

Quanto a essa fungbes, Camargo (p.1) explica cada uma delas da seguinte forma:

Funcdo representativa ¢ aquela que “imita a aparéncia do ser o qual se refere”; a
funcao descritiva ¢ aquela que “detalha essa aparéncia”; a fung¢ao narrativa ¢ aquela que “situa
o ser representado em devir, através de transformacdes (no estado do ser representado) ou
acoes (por ele realizadas); a funcdo simbdlica ¢ aquela que “sugere significados sobrepostos
ao seu referente, mesmo que arbitrariamente, como ¢ o caso das bandeiras nacionais”; a
func@o expressiva é aquela que “revela sentimentos e valores do produtor da imagem, bem
como ressalta as emogdes e sentimentos do ser representado”; a funcdo estética € aquela que
“enfatiza a forma da mensagem visual, ou seja, sua configuragdo visual”; a fungdo ludica ¢é

aquela que “¢ orientada para 0 jogo, incluindo-se o humor como modalidade de jogo”; a
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funcdo conativa ¢ aquela que “orientada para o destinatario, visa influenciar seu
comportamento, através de procedimentos persuasivos ou normativos”; a funcdo
metalisguistica ¢ aquela que “quando o referente da imagem é a linguagem visual ou a ela
diretamente relacionado, como citagdo de imagens etc.”; a fungdo fatica é aquela que “a
imagem enfatiza o papel de seu proprio suporte”; a fungdo de pontuacdo € aquela que “quando
orientada para o texto junto ao qual estd inserida, sinalizando seu inicio, seu fim ou suas
partes, nele cria pausas ou destaca alguns de seus elementos.”

No caso da ilustracdo em questédo, percebe-se o papel de representar a acéo de brincar,
detalhar o que faria parte da brincadeira, como o detalhe da corda de pular, também o papel
estético, na énfase visual da palavra “brincar” e ainda tem a funcdo de expressar, ja que fica
claro pelas expressdes faciais das criancas do desenho, os sentimentos envolvidos na
brincadeira; por fim, ainda se percebe a funcdo conativa, procurando convencer o leitor de
que nao é tarde para brincar.

Entretanto, quando olhamos mais a fundo a imagem e relacionamos com o texto,
percebemos que a ilustracdo, em contrapartida, deixa bastante a desejar no aspecto de explorar
a questdo do tempo, da idade, e restringe a ilustracdo a palavra “brincar” para representar a
ideia do poema, desconsiderando a palavra “tarde” e o significado dela no poema. Assim, ao
considerar a imagem de forma mais detalhada e relaciona-la com o texto, é possivel perceber
esses aspectos deixados de lado na ilustracdo, que poderia incluir a presenca de alguém mais
idoso observando a brincadeira, 0 que remeteria a questdo do tempo, ou seja, a relacdo entre
texto e imagem ficaria mais completa.

Parreira (2009, p.62) reforca que “na Poesia, mais importante que o conteudo, é a
forma. Mais importante que a forma, € 0 sentimento que nos provoca; as imagens que nos
evoca... “

Dessa forma, as ilustracdes devem ter um objetivo e contribuir de alguma forma para
melhor leitura e compreensdo dos diferentes géneros textuais, especialmente como no
exemplo citado, em poemas. Por isso, nos professores precisamos estar preparados para
conviver com essa multiplicidade de leitura dos textos, Belmiro (2000, p.23) comenta que “a
ilustragdo tem a importancia de ajudar na visualiza¢do agradavel da pagina”, mas Parreiras

(2009, p.91) vai além disso quando diz que

Um bom casamento entre texto e ilustracdo se mostra na obra, que intriga o leitor,
que o deixa apaixonado ou com mal-estar, tanto do ponto de vista da escrita, quanto
da imagem. Do mesmo modo que o leitor se encanta pelas palavras, ele pode se
encantar pelos desenhos.
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Ou seja, a relacdo de sentido nos textos verbo-visuais pode intrigar e encantar o leitor
como ja dito, os alunos precisam entender os significados gerados por esses textos, mas, é
claro, reconhego que isso nem sempre é facil, por isso a necessidade de considerar tanto o0s
documentos oficiais como 0s tedricos sobre o tema.

Além disso, é preciso levar em conta que as imagens estdo presentes em diferentes
géneros textuais e propdem também uma variedade de sentidos a partir das relacdes
estabelecidas nos textos verbo-visuais. Assim, a fim de exemplificar essa questdo, seguem
alguns casos, incluindo tirinha, charge, historia ilustrada, capa de revista e foto premiada,
onde se pode ver em todas, a relacéo de sentido contida no texto verbo-visual:

Imagem 8 — Tirinha de Quino - Mafalda:

7 : B
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Fonte: http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-e.html Acessado
em 05/07/2019.

Essa forma textual € bastante cobrada em exames internos e externos o que reforca a
necessidade de que nds professores trabalnemos com as caracteristicas da tirinha e com o
importante papel da imagem junto ao texto verbal.

Conforme observa-se nesta imagem 8, em que temos uma tirinha da personagem
Mafalda, o texto apresenta um discurso até sério, mas é a imagem que reforca o humor e a
critica presentes no fato de que o mundo bonito é representado por um modelo reduzido do
globo, e a personagem Mafalda, uma crianga, conversa com um ursinho de peldcia, ou seja, 0
que poderia parecer uma brincadeira é, na verdade, uma observacdo consciente sobre as

condi¢des do mundo em que vivemos.

Imagem 9 — Charge de Ivan Cabral:


http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-e.html%20Acessado%20em%2005/07/2019
http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-e.html%20Acessado%20em%2005/07/2019
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Fonte:  http://www.ivancabral.com/2011/09/charge-do-dia-etica-e-educacao.html Acessado em
05/07/2019.

J& nesta imagem 9, temos uma charge de Ivan Cabral que traz uma critica ao fato de
muitos ndo compreenderem realmente aquilo que aprendem, especialmente, no caso da
teméatica abordada, o uso da ética, que deveria representar ainda mais evidéncia da
honestidade e comprometimento desinteressado por parte do aluno; mas, na charge, fica clara
a ironia na entrega, por parte do aluno, do texto que fala sobre ética e, a0 mesmo tempo, a
entrega da maca para que a professora se lembre dele. Outrossim, o texto verbal sozinho ndo é
completo, além das representacdes diretas para com os elementos do texto, como: a presenca
da professora, do aluno, a entrega da redacdo e da maca, o que mais se destaca na imagem € o
olhar do aluno na entrega dos itens, pois o ilustrador reforca a expressdo facial de “segundas

intencdes” com o gesto de gentileza, contrariando assim o aprendizado sobre ética.

Imagem 10 — Historia ilustrada:



http://www.ivancabral.com/2011/09/charge-do-dia-etica-e-educacao.html
http://2.bp.blogspot.com/-bNjy5Te9-PE/UCh-fQNxJ6I/AAAAAAAAAoQ/E0JLJe4jG3Y/s1600/retrato+de+velho.jpg
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Retrato de Velho

Tem horror a crianga. Solenemente, faz queixa do bisneto, que lhe sumiu com a palha
de cigarro, para vingar-se de seus ralhos intempestivos. Menino é bicho ruim, comenta. Ao
chegar a av0, era terno e até meloso, mas a idade o torna coriaceo.

No trocar de roupa, atira no chdo as pecas usadas. Alguém as recolhe a cesta, para
lavar. Ele suspeita que pretendem subtrai-las, vai a cesta, vasculha, retira o que é seu, lava-o,
passa-0. Mal, naturalmente.

— Da préxima vez que ele vier, diz a nora, terei de fechar o registro, para evitar que ele
desperdice agua.

Espanta-se com os direitos concedidos as empregadas. Onde ja se viu? 1sso aqui € o
paraiso das criadas. A patroa acorda cedo para despertar a cozinheira. Ele se levanta mais
cedo ainda, e vai acordar a dona de casa:

— Acorda, sua mandriona, o dia ja clareou!

As empregadas reagem contra a tirania, despedem-se. E sem empregadas, sua presenca
ainda é mais terrivel.

As netas adolescentes recebem amigos. Um deles, o pintor, foi acometido de mal
subito e teve de deitar-se na cama de uma das garotas. Indignacdo: Que pouca-vergonha é
essa? Esse bandalho ai conspurcando o leito de uma virgem? Ou gquem sabe se nem é mais
virgem?

—Vovo, o senhor € um monstro!

E é um custo impedir que ele escaramuce o doente para fora de casa.

— A senhora deixa suas filhas irem ao baile sozinhas com rapazes? Diga, a

senhora deixa?

— Nao vao sozinhas, vdo com 0s rapazes.

— Pior ainda! Muito pior! A obrigacao dos pais é acompanhar as filhas a tudo

guanto é festa.

— Papai, a gente nem pode entrar 14 com as meninas. E coisa de brotos.

— E, ndo é? Pois me dé depressa 0 chapéu para eu ir l4 dizer poucas e boas!

N&o se sabe o que fazer dele. Que fim se pode dar a velhos implicantes? O jeito é
guarda-lo por trés meses e deixa-lo ir para outra casa, brigado. Mais trés meses, e nova
mudanca, nas mesmas condi¢des. O velho € duro:

— Vocés me deixam esbodegado, vocés sdo insuportaveis! — queixa-se ao sair. Mas
volta.

— Descobri que paciéncia é uma forma de amor — diz-me uma das filhas, sorrindo.
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(ANDRADE, Carlos Drummond de. Retrato de velho. In A bolsa & a vida. Rio de Janeiro, 1962. p.
207-209. Género: Crénica.)

Fonte:  http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2012/08/compreensao-interpretacao-e-leitura-de.html
Acessado em 05/07/2019.

Nesta imagem 10, em que se apresenta o0 texto de Drummond “Retrato de velho”, o
ilustrador parece restringir a imagem apenas a cena em que o avé chama a atencdo da neta
sobre o fato de ela, sendo uma moga virgem, receber um jovem no quarto dela para deitar na
propria cama. E perceptivel na imagem a preocupacio do avd quanto ao assunto, mas também
a provavel tentativa de explicacdo da neta que parece gesticular com a médo, mais ao fundo, a

imagem reforga o ambiente de um quarto de solteiro.

Imagem 11 — Capa de revista:

Docentes, ge:
que garante que as cri

MATEMATICA
Estatistica para

o5 menores

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/8520/edicao-288 Acessado em 05/07/2019.

Quanto a esta imagem 11, a Revista Nova Escola, aproveitando o tema incluséo,
coloca uma crianca, que pode ser ou ndo uma deficiente auditiva, fazendo o sinal de um
cumprimento com as maos: “O1!”. O sorriso da crianga, atrelado a outras pequenas imagens,
reforcam a importancia de todos se envolverem no processo de inclusdo na educacao, pois
aléem do tema da revista em questdo e do texto verbal sobre o assunto, a crianga ainda se

apresenta de uniforme, roupa comum no ambiente escolar.


http://comunicaoeexpresso.blogspot.com/2012/08/compreensao-interpretacao-e-leitura-de.html
https://novaescola.org.br/conteudo/8520/edicao-288%20Acessado%20em%2005/07/2019
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Imagem 12 — Foto Premiada:

Imagem de Adam Ferguson, do The New York Times, mostra menina sequestrada pelo Boko Haram na
Nigéria; o nome da foto, que levou o prémio na categoria Pessoas, é "O Boko Haram amarrou bombas suicidas
nelas. De algum jeito, estas adolescentes sobreviveram™ Foto: Adam Ferguson for The New York Times / AP.

Fonte: https://oglobo.globo.com/mundo/as-imagens-premiadas-pelo-world-press-photo-2018-22585653

Acessado em 05/07/2019.

Por fim, nesta imagem 12, que traz uma foto premiada de uma adolescente que foi
sequestrada por um grupo radical islamico, chamado Boko Haram, nota-se que a imagem
remete a paz conquistada, essa adolescente ndo estd apenas viva, como diz a legenda, mas
também confiante no proprio futuro, isso fica mais destacado no uso de flores para cobrir o
rosto, essas flores ndo apenas enfatizam a fragilidade dessa jovem, como também indicam a
beleza da vida. As flores na foto representam a celebracdo pela vida, a ideia de florescer, a
propria vida.

Como os exemplos acima deixam claro, a relacdo verbo-visual contida nas diferentes
formas textuais enfatiza que uma ilustragcdo pode lustrar, como o proprio nome diz ou brilhar
de modo diferente ao que estd escrito, ou seja, ela pode seguir uma coeréncia
“intersemidtica”, que segundo Camargo (1998), representa a convergéncia ou a contradicao

entre os significados denotativos e conotativos da ilustracdo e do texto.

1.5 As imagens contidas nos livros de poemas ilustrados e o papel da imagem na leitura e

compreensdo de textos

Nikolajeva e Scott (2011, p.13) dizem que

O CARATER IMPAR DOS LIVROS ILUSTRADOS COMO FORMA DE ARTE
baseia-se em combinar dois niveis de comunicacao, o visual e o verbal. Empregando
a terminologia semidtica, podemos dizer que os livros ilustrados comunicam por
meio de dois conjuntos distintos e signos, o icdnico e o convencional.


https://oglobo.globo.com/mundo/as-imagens-premiadas-pelo-world-press-photo-2018-22585653
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J& Linden (2018, p.7) fala que “pelas imagens notaveis, pelas narrativas cativantes,
pela originalidade de producgéo ou ainda pelo humor, o livro infantojuvenil seduz de imediato
seus leitores.”

N&o ha davidas, segundo os estudiosos citados, de que os livros ilustrados cativam e
seduzem os leitores de todas as idades; afinal, muitos de nos, muitas vezes, folheamos os
livros para primeiro visualizar as imagens e depois nos atemos ao texto verbal, ou seja,
embora a gente folheie os livros para ver as imagens, em geral, na hora da leitura ndo
relacionamos o verbal com o ndo verbal. Portanto, ja que esses livros ilustrados tém tanto
valor, é preciso ensinar 0 meu aluno a como usa-los para se beneficiar melhor da leitura.

Mas o que é o livro ilustrado? De acordo com Linden (2018, p.24), livros ilustrados
sdo “obras em que a imagem ¢ espacialmente preponderante em relagdo ao texto, que alias
pode estar ausente [é entdo chamado, no Brasil, de livro-imagem]. A narrativa se faz de
maneira articulada entre texto ¢ imagens.” E quando nos referimos ao poema ilustrado,
ampliamos ainda mais as relac6es de sentido, pois alem da propria imagem poética, que pode
gerar varias andlises interpretativas a partir da leitura e do conhecimento de mundo do leitor,
também haverd a relacédo entre as ilustracdes produzidas para 0s poemas escritos.

No entanto, para entender essa relagdo semantica proporcionada por esse tipo de
leitura, € necessario antes reconhecer que ainda ha poucas pesquisas nesse campo de estudo e
que grande parte dos estudiosos brasileiros ndo tém uma metodologia pratica para orientar a
leitura de imagem.

Gens (2012) destaca que antes de compreender as fungdes que a imagem pode
proporcionar ao texto, é preciso considerar o que realmente é ilustracdo, usando o verbete do
dicionéario Le Dictonnaire du Littéraire, 2002 (apud GENS, 2012, p.3), o autor informa que
esse termo se aplica “as imagens que, em um livro, seguem o texto com o propdsito de
ornamentéa-lo, enfatizar-lhe os efeitos ou ainda aclarar-lhe os sentidos.” Esse aspecto refor¢a
as diferentes fungdes que podem exercer uma ilustragdo. Além disso, existe claramente “uma
relagdo simbidtica e correlativa entre imagem e texto” (GOMES, 2019, p.249).

Partindo-se dessa necessidade de compreender a relacdo de sentido dos textos verbo-
visuais, é relevante considerar que os livros de poemas ilustrados apresentam sim um objetivo
no uso das imagens e que, cada ilustrador, possivelmente, considerou previamente a relacdo
existente entre a ilustracédo e o poema em questdo. Assim, a respeito das relages entre a
imagem e o texto, é preciso considerar, de acordo com Gens (2012), os limites entre 0s
sistemas verbais e ndo verbais e reconhecer que “ndo hd dados empiricos suficientes sobre a

aplicabilidade de teorias, principalmente no contexto educacional.” (GOMES, 2019, p.251)
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Outra situacgdo relevante trazida é entender que

a ilustracéo néo fica restrita aos sentidos do texto. Embora possa com ele conviver e
com ele manter vinculos de sentido, a ilustracdo desfruta de autonomia, uma vez que
ndo assina contrato de exclusividade com o texto, pois, devido a capacidade de
abertura de sentido que a torna transitoria, se, por algum motivo, for destacada ou
retirada do contexto em que esta inserida, mesmo assim ela ndo perdera a forca
expressiva, uma vez que, de modo geral, ndo se limita as margens de sentido do
texto e também a ele ndo serve como moldura semantica. (GENS, 2012, p.4)

Por essa razéo, essa pesquisa qualitativa € de grande importancia, justamente para que
se tenham dados empiricos a fim de que se melhor oriente a leitura de livros ilustrados e
outras formas textuais, como tirinhas, charges, memes, e capas de jornal e de revista; afinal, €
necessario orientar meus alunos a ndo simplesmente ler os textos, mas ser capaz de identificar
as possiveis funcBes empreendidas ao uso de uma ou outra imagem em relacdo ao texto
verbal.

Entende-se que, a0 mesmo tempo, ndo ha aplicabilidade suficiente das teorias
existentes ao ambito educacional, como as que incluem as concepcdes de artistas plasticos, a
exemplo de Delacroix, Van Gogh, Kandinski, Klee, que ressaltam que uma imagem néo
precisava passar uma ideia, ou ainda teorias de que a ilustragdo pode ter a significacdo
autdbnoma ao texto, assim, como professora da lingua portuguesa, que precisa ensinar sobre o
papel que a imagem exerce sobre o texto verbo-visual, reconheco que faltam metodologias
que possam realmente me auxiliar nesse processo de ensino-aprendizagem.

Entretanto, ¢ necessario levar em conta que a ilustragdo “pode iluminar a voz do
poema que sobre a pagina e na imobilidade dos caracteres ja ndo pode ser ouvida” (GENS,
2012, p.6). E o autor em questdao cita Santaella, afirmando que “a imagem estd hoje tao
introjetada na palavra poética que a mera mengdo do tema — palavra e imagem — parece
conduzir 0 pensamento inexoravelmente para a poesia”. Isso significa que ndo ¢ possivel
deixar de lado esse aspecto da relacdo texto e imagem e que, principalmente na poesia, eu
preciso dar atencdo especial ao sentido que a ilustracdo pode fornecer relacionada ao texto
verbal.

N&o basta mais ensinar apenas a ler, compreender e interpretar um texto verbal, é
preciso conhecer e aplicar técnicas que beneficiem a formacdo de leitores competentes e
proficientes também na leitura visual, para isso, nos, professores de lingua portuguesa,
precisamos ir além das palavras; e trabalhar com o letramento visual nos dara condicGes de
preparar alunos que leiam melhor o mundo que nos rodeia e as imagens gque estdo em todos 0s

lugares. Nem sempre ¢ facil nosso “aprendizado imagético”, de acordo com Ramos (2013),
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especialmente quando a leitura da imagem é bem menos desenvolvida no curriculo académico
do que a leitura textual.

Outro agravante no desafio da compreensdo da imagem é a entdo posicdo dominante
da comunicacdo verbal, em especial, a escrita, na nossa sociedade; entretanto, tal
comunicacgdo parece em declinio, particularmente nas geracdes contemporaneas, educadas na
televisdo, nos celulares, nos tablets e nos computadores.

Além disso, por vezes, um texto pode ser ilustrado por diferentes artistas, o que pode
proporcionar diferentes interpretacdes, como acontece na analise que Camargo (1998) faz das
ilustragdes diferentes feitas para o poema infantil “O Mosquito que escreve”, de Cecilia
Meireles.

O ilustrador Rui de Oliveira, que faz o prefacio da obra Para ler o livro ilustrado:
Sophie Van Der Linden, traduzida por Dorothée de Bruchard (2011), diz que “a leitura de
imagem possui caracteristicas proprias e um modo distinto de ver, ler e interpretar seus
significados.” Ele ainda fala da importancia da pesquisa da professora Sophie Van der Linden
pelo fato de as ilustracOes analisadas por ela serem referentes ao texto literario, e finaliza
ressaltando que o género de estudo que ela considera na obra acima, que é a ilustracdo, tem se
tornado cada vez mais importante “no aprimoramento da inteligéncia visual da crianca e do
jovem.”

Diante desses comentarios, destaca-se ainda mais a relevancia dessa dissertacdo, ndo
apenas do ponto de vista de agregar conhecimento sobre a leitura de imagem, mas
especialmente, de trazer um olhar mais agucado para o texto verbo-visual.

Muitos educadores brasileiros tém procurado utilizar os estudos neste respeito a fim de
auxilia-los na tarefa de orientar seus alunos sobre as relagdes verbo-visuais, ja que 0s exames
nacionais procuram cobrar a leitura de diferentes linguagens em textos multimodais.

Assim, apesar de poucas teorias usadas no contexto brasileiro, que apresentem
subsidios suficientes para analisar as ocorréncias de textos multimodais e as diferentes
relacGes de sentido estabelecidas entre texto e imagem a fim de auxiliar os professores no
processo de ensino-aprendizagem, eu preciso considerar esse assunto como de grande valor,
em especial de acordo com os ajustes nos documentos educacionais oficiais e na presente

insercdo da multimodalidade em diferentes géneros textuais.

1.6 Os efeitos de sentido gerados por diferentes imagens e o conceito dos estudiosos

sobre o0 assunto
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Desde cedo, somos expostos a diversos tipos de imagem, tanto aquelas presentes em
livros, revistas e outros materiais impressos, como as que estdo na televisdo e na internet.
Segundo Ramos (2013, p.16), “muitos leitores devem guardar pelo resto de suas vidas
lembrangas das primeiras imagens folheadas.” E verdade, nem sempre so as palavras S&0
suficientes para expressar sentimentos, mas “um livro ilustrado podera contribuir para tornar
menos dificil o enfrentamento de tais desafios. Ou para libertar a fantasia e deixa-la criar suas
narrativas visuais.”

As imagens podem criar representacdes que substituem seres, coisas, sentimentos ou
acOes, sem dlvida, necessitamos da simbolizacdo do real para o nosso desenvolvimento; no
mundo infantil, estamos repletos de signos e simbolos que fortalecem a vida adulta, por isso,
livros ilustrados tém grande importancia. Muitas leituras de livros ilustrados enriqueceram
nosso imaginario e, por vezes, de acordo com Ramos, fazendo referéncia as ilustragdes de
Doré em Chapeuzinho, (RAMOS, 2013, p.19), “o ilustrador conseguiu fazer com que a
combinacgéo entre os sentimentos do rosto e do corpo da garota transmitissem uma sensacao
de fascinacdo, em que ela permanece intrigada, sentindo-se dividida entre a atracdo e a
repulsa.”

Imagem 13 — llustracéo de Gustavo Doré em Chapeuzinho Vermelho:

Fonte: http://omundocomoelee.blogspot.com/2008/12/ilustrao-chapeuzinho-vermelho-de-dor.html
Acessado em 05/07/2019.

De acordo com a interpretacdo acima, muitas vezes, uma imagem pode trazer variadas
interpretacdes, pois cada ilustrador pode compor uma cena conforme suas impressdes
particulares e imaginagdo. A autora citada apresenta um exemplo contemporaneo em que “as
imagens dialogam com o texto”. Esse caso comprova que “o desenho continua sendo a base

fundamental para a construgdo de imagens capazes de construir bons livros infantis, de contar


http://omundocomoelee.blogspot.com/2008/12/ilustrao-chapeuzinho-vermelho-de-dor.html
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visualmente uma boa historia.” Por conta disso, muitas ilustragdes deixam marcas no leitor e
o fazem manter um “imaginario visual.” (RAMOS, 2013, p.27)

Para analisar a imagem no livro infantil atual, é preciso reconhecer que ela vai além de
apenas ilustracdes, pois envolve um projeto gréfico relativo aos tipos de letras, o tamanho, o
espacamento ¢ as entrelinhas. Uma imagem pode ditar “o ritmo do texto nas paginas, o que
sugerira o andamento da leitura” (RAMOS, 2013, p.30). Além disso, certamente havera uma
integracdo entre o texto e as ilustracdes, pois isso tornard a mensagem mais clara e
encantadora e fard com que o livro surpreenda.

Diante de uma cultura audiovisual forte, os livros precisam contar com 06timos
escritores e os ilustradores e artistas plasticos passaram a trabalhar juntos, uma vez que a
“Imagem passa a exigir mais aten¢do dos leitores, em especial, professores, por serem 0s
principais intermediadores entre... criangas e livros” (RAMOS, 2013, p.30).

Assim, conforme Ramos (2013), é muito importante que todos os que lidam com
livros infantis se aproximem cada vez mais do universo das imagens. Rui de Oliveira,
importante ilustrador brasileiro, citado por Ramos (2013, p.31) explica que a leitura de uma
imagem vai além de avaliar questdes estruturais como “ritmo, linha, cor, textura, etc.” Por
IS0, segundo a obra, € preciso aprender a olhar, ndo apenas captar algo, como mera atividade
fisica, mas realizar exercicios mentais que devem incluir absorver, compreender e examinar.

Entretanto, a autora citada ndo apresenta uma metodologia especifica para ler a
imagem nos livros ilustrados, apenas constata que ‘“se existe uma longa pratica de
interpretacdo da palavra escrita, ainda nos falta percorrer largo caminho para ampliar o
trabalho de interpretagcdo de imagens.” (RAMOS, 2013, p.39)

Em contrapartida, Nikolajeva e Scott (2011, p.21) apresentam a funcdo das figuras e a
funcdo das palavras e quando tratam da relacdo entre elas, deixam claro que essa possibilidade
de interacdo € ilimitada, especialmente em livros ilustrados. As autoras abordam que a leitura
de um livro ilustrado gera expectativas tanto no signo verbal como visual, o leitor procura
entender a leitura a partir desses dois signos, ou seja, palavras e imagens tém pré-requisitos
para uma “interpretacdo adequada do todo”. As criancas conseguem penetrar fundo a cada
leitura que fazem de um mesmo livro, ja& os adultos, como que perderam essa nocao
importante de valor de cada um desses signos e, por isso, por vezes, enxergam as ilustracdes
como meramente decorativas. As imagens e as palavras juntas podem preencher “lacunas” de
interpretacéo.

Em muitos paises, as pesquisas tém avancado no sentido de considerar de forma

apropriada as ilustracdes, muitos autores falam de uma alfabetizacdo visual; e a ilustradora



50

Graga Lima, em entrevista registrada na obra Traco e prosa: entrevistas com ilustradores de
livros infantojuvenis por Odilon Moraes, Rona Hanning e Mauricio Paraguassu (2012,
p.175) comenta que “a escola ndo consegue compreender que se ela for pela alfabetizagao

visual, a crianca chega na palavra.” Ela ainda acrescenta que

Quando as criangcas chegam num estagio mais avancado, os livros ndo tém mais
imagem, porque a escola diz que, naquela idade, os alunos ndo precisam da imagem!
Como se fosse uma muleta. A imagem é poderosa. Os meios de comunicacao visual
sabem o tempo todo que a imagem tem um poder enorme. Quando vocé ndo
incentiva essa formagéo do olhar, o refinamento do olhar na leitura, vocé cria uma
geracdo de reféns da imagem, em vez de té-la a servigo dela.

Na resposta da ilustradora, fala-se sobre “forma¢do do olhar”, “refinamento do olhar
na leitura”; entretanto, como fazer isso sem uma formacdo apropriada e direcionada a leitura
de imagem, esse é o grande desafio que nds professores de lingua portuguesa estamos
enfrentando hoje, pois ndo sabemos como formar ou refinar o olhar para a imagem se néo
recebemos orientagdes seguras neste respeito.

Essa constatagdo é evidéncia de uma deficiéncia em nossa formacédo cultural, e Ramos
(2013) destaca especialmente o fato de ndo sermos, no Brasil, leitores e apreciadores de obras
de arte. Segundo ela, a sociedade brasileira ndo foi educada “para compreender que ver € um
ato de conhecimento, como ensinaram os gregos” (RAMOS, 2013, p.34). Afinal, para olhar
de forma coerente € preciso concentracao e, de acordo com a autora citada, numa pesquisa
feita pelo Ministério da Cultura, em Manevy (2010), conforme detalhado por Ramos (2013),
existe uma auséncia de aprendizado com as imagens, uma “falha brasileira a0 menosprezar o
educar para o olhar.” Os dados da pesquisa incluem que “92% de brasileiros nunca foram a
um museu, ... 93,4% jamais frequentou uma exposicdo de arte, enquanto que, 92% dos
municipios do pais nao ha cinema, teatro ou museu.” Isso quer dizer que nao temos a pratica
de olhar, apreciar, estudar uma composi¢cdo e relacionar uma obra artistica a um momento
historico.

Apesar do apelo para que o0s textos verbais e visuais estabelecam um didlogo,
especialmente para com aquele que |é e interage com o texto, possibilitando que sejam
indutores de processos criativos a serem materializados com ajuda de “muitas ferramentas”,
ndo sdo apresentadas tais estratégias para facilitar a leitura de textos verbo-visuais. (RAMOS,
2013, p.139)

Em oposicdo a esse pensamento, Linden (2018, p.120), estabelece uma clara relacao
entre o texto e a imagem e também apresenta fungdes do texto e da imagem, colocando a

seguinte condicional

Se o texto é lido antes da imagem e é o principal veiculador da historia, ele €
percebido como prioritario. A imagem, apreendida num segundo momento, pode
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confirmar ou modificar a mensagem oferecida pelo texto. Inversamente, a imagem
pode ser preponderante no ambito espacial e semantico, e o texto ser lido num
segundo plano.

Assim, se o texto ilustrado existe, é imprescindivel entender o papel tanto do texto
escrito como da imagem, mas, sobretudo, compreender a relacdo semantica dos textos verbo-
visuais, por isso, ndo basta reconhecer a necessidade de se ter ferramentas a essa anélise, é
preciso té-las para uso em sala de aula.

Diante dessas informagfes, como professora de lingua portuguesa, preciso educar o
meu olhar para também preparar melhor os meus alunos neste sentido, pois € necessario

considerar que

Uma imagem, assim como um texto escrito, pode apresentar varias camadas de
leituras, o que requer daquele que a examina um olhar atento e calmo, uma atencéo
que poderiamos chamar de flutuante, apta a captar além daquilo que é visto em um
primeiro momento. (RAMOS, 2013, p.35)

Em atengéo a essa tarefa necessaria de educar o olhar dos alunos, Graga Lima, ainda
em entrevista na obra Traco e prosa: entrevistas com ilustradores de livros infantojuvenis por
Odilon Moraes, Rona Hanning e Mauricio Paraguassu (2012) fala que os alunos dela
precisavam ver de forma clara “a importancia do universo da visualidade como produtores e
reprodutores dos acontecimentos visuais.” A ilustradora ainda faz uma critica na formacéo

dos professores e na formagdo dos produtores de imagem, dizendo que

A escola tem que, em primeiro lugar, ajudar a ler esse mundo. Ha pessoas da area da
educagdo que acham que o desenho é desnecessério, e eu brigo contra isso. O
desenho € a forma sofisticada do pensamento. Todos nés desenhamos e, por um
motivo ou outro, ao longo do tempo, vamos nos afastando. (2012, p.177)

Ou seja, ndo s6 na minha sala de aula, eu preciso compreender que muito aléem da
leitura s6 das palavras, preciso educar o olhar do meu aluno para ler as diferentes imagens em
géneros textuais diversos e em poemas; afinal, o desenho, de acordo com a ilustradora
entrevistada, “¢ a forma sofisticada do pensamento”, isso significa que assim como o texto
verbal, o texto visual estd repleto de sentidos e, na sala de aula, preciso ensinar 0s meus
alunos a perceberem essas varias relacdes de sentido.

E, por essa razdo, Linden (2018, na p.7) diz que o livro ilustrado “se consolida como
uma forma de expressdo por seu todo, e ndo exige menos competéncia estabelecida e
diversificada de leitura.” E preciso reconhecer, segundo a obra, que a leitura do livro ilustrado
“solicita apreensdo conjunta daquilo que esta escrito e daquilo que ¢ mostrado.” Isso quer
dizer que assim como o texto, “a imagem requer atencdao, conhecimento de seus respectivos
cddigos e uma verdadeira interpretagao.”

Hoje, ndo apenas no Brasil, mas também no mundo, ocorreu uma evolugéo historica e

os livros ilustrados e as proprias ilustragdes tiveram varias renovagfes. A imagem passou a ter
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um valor equivalente ao texto verbal, pois, a maioria dos ilustradores, atualmente, produzem
suas imagens junto com os escritores; além disso, segundo Linden (2018), ja citada, a imagem
tem revelado sua “exuberdncia pela multiplicidade dos estilos e pela diversidade de técnicas
utilizadas. Os ilustradores exploram o maximo as possibilidades de produzir sentido.”

No entanto, ndo se observa isso em sala de aula, os alunos parecem estar alheios a essa
evolucdo histdrica, pois apesar de todos esses avangos com respeito ao uso de diferentes
linguagens e a multimodalidade, pouco se tem trabalhado com essas relacbes de sentido dos
textos verbo-visuais.

Tendo em vista o valor indiscutivel que ocupa a imagem na leitura e na compreensao
textual, é preciso que nds professores nos atentemos ao tipo de leitura que precisa ser feita em
livros ilustrados, procurando associar representacdes, analisar a ordem da leitura e ate ir além
da compreensdo da poesia contida no texto, buscando desse modo também a poesia da
imagem. Ou seja, para isso, é preciso uma boa formacéo do leitor a fim de prestar atencao as
diversas interacdes estabelecidas na relagéo entre o texto e a imagem.

Infelizmente, ndo somos estimulados, de acordo com Ramos (2013, p.35)

“a praticar a arte de olhar obras de arte, ndo fomos acostumados a narrar ou, acéo
mais simples, a descrever ilustragdes inseridas em um livro, na tentativa de
compreendé-las. E o mais grave: faltam-nos instrumentos tedricos — nas escolas...”

Todavia, assim como nos preocupamos em estar bem preparados para ensinar a leitura,
compreensdo e interpretacdo da palavra escrita, também é preciso considerar a interpretacao
de imagens, e essa habilidade de ler as imagens pode ser obtida e cultivada através de uma
alfabetizacdo visual, como ja dito anteriormente. De acordo com Martin Salisbury (2007, p.6)
citado em Ramos (2013, p.39) “se a alfabetizacdo significa habilidade de ler, escrever e
compreender, resulta razoavel que ‘alfabetizagao visual® se refira a destreza de ver, desenhar e
formular um juizo estético’.

Certamente, isso ndo é o que ocorre hoje em sala de aula, pois além de lutarmos contra
condicBes controversas, como a falta de infraestrutura nas escolas, bibliotecas defasadas e
empobrecidas e 0 ndo apoio das familias nas escolas, falta formacéo continuada de qualidade
aos professores, possibilitando assim que conhecimentos, como 0s relacionados a leitura de
imagem, possam auxiliar os professores no processo de ensino e aprendizado dos alunos.

Ja que os livros ilustrados também sdo veiculos educacionais, e por isso a importancia
de considerar o papel da imagem na construcdo de tais materiais pedagogicos, é preciso levar
em conta aspectos primordiais na leitura de ilustragdes, o que inclui prestar atencdo as
imagens contidas desde a capa até o projeto grafico das paginas, do texto e de outros

elementos da propria ilustracdo. Os elementos visuais abrem diversas possibilidades de



53

entendimento do texto verbal e cada um desses elementos pode ter uma fungdo especifica no
texto.

Assim, percebi que, apesar de os autores citados falarem muito sobre as relagdes
verbo-visuais e comentarem como elas ocorrem nas ilustraces diversas e em textos verbo-
visuais, eles ndo usam nenhum modelo de analise que possa contribuir para a formagdo dos
meus alunos no que se refere a promocéo do letramento visual.

Por isso, a fim de que o leitor compreenda de forma coerente as possibilidades geradas
pelo texto verbo-visual e os estudos da semiética, o artigo de Gomes (2019), ap6s analisar
aspectos da multimodalidade e comentar sobre alguns tedricos e suas concepg¢des de leitura da
imagem, apresenta um modelo proprio de interpretacdo de textos verbo-visuais. Usando esse
modelo, a dissertacdo em questdo se utilizard das oito func¢des destacadas pelo autor citado e
as figuras de linguagem contidas no trabalho de Camargo (1998) e também aproveitadas por
Gomes (2019), apenas com uma ressalta, sem usar a nomenclatura de funcdo, conforme
Camargo se utilizou, mas sim como figuras de linguagem propriamente ditas.

Desse modo, por meio deste trabalho, professores e estudiosos da lingua poderdo
perceber ndo apenas a relevancia da tematica sobre a leitura de imagem, ou seja, 0 letramento
visual, mas também a necessidade de termos ferramentas especificas para a analise de textos
verbo-visuais; e também, principalmente, a necessidade de se investir ainda mais na formagéo
cultural dos professores, pois assim teremos mediadores que tém a capacidade de
compreender textos visuais antes de trabalharem em sala de aula e que tém o foco ndo apenas

na alfabetizacdo textual, mas também na visual.

1.6.1. Teoria usada nesta pesquisa para estabelecer as relacGes de sentido dos textos

verbo-visuais

Nos ultimos anos, varios estudos sobre a analise de imagens tém sido publicados, mas
poucos trazem uma aplicabilidade para a sala de aula. Neste topico, retomarei brevemente trés
teorias que subsidiariam a proposta defendida por Gomes (2019, p. 257) e depois apresentarei
a teoria desenvolvida por ele a fim de fazer a analise de diferentes formas textuais nesta
pesquisa qualitativa.

A proposta de Carney e Levin (2014), citada em Gomes (2019, p.252), apresenta uma
preocupagdo com as fun¢des da imagem no texto, mas ndo o contrario disso, “num estudo que

buscava demonstrar a importancia das ilustragbes em livros didaticos para a aprendizagem.”
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Esses autores citam cinco fungGes da imagem nessa relacdo: decorativa, representacional,
organizacional, interpretativa e transformacional.

Outra teoria é a de Martinec e Salway (2005), que conforme Gomes (idem, p.252 -
253), trata do “estudo das relagdes multiplas entre imagem e texto, considerando o texto e a
imagem como modos que interagem numa relagdo multimodal.” De acordo com esses autores,
0 modelo deles pode ser usado em situacGes em que o texto serve a imagem, a imagem serve
ao texto, ou ocorre uma dependéncia ou independéncia. A proposta deles inclui dois tipos de
relacdes: relagcdes de status e relacdes l6gico-semantica, que sdo aproveitadas no modelo de
analise de Gomes.

Por fim, no modelo de Camargo (1998), de acordo com Gomes (idem, p.255), traz um
olhar diferenciado, pois por ser escritor e ilustrador de livros infantis, Camargo consegui dar
uma atencdo a literatura, o que ndo foi abordado nos dois modelos anteriores. Para ele, a
ilustracdo ou imagem teria 11 fungdes, conforme ja citado em outro topico desta pesquisa.
Além delas, Camargo cita o papel das figuras de linguagem: personificacdo, hipérbole,
metafora e metonimia como correspondentes similares no codigo visual.

Assim, visando analisar melhor as relacdes de sentido dos textos verbo-visuais, usarei
a teoria elaborada por Gomes (2019, p.257), que fez escolhas para formar um modelo a ser
utilizado por professores e estudantes; sendo, segundo o proprio autor, “abrangente”, mas nao
“excessivamente detalhado”, gerando “poucas duvidas aos usudrios quanto as categorias de
analise e seus limites”, serdo destacadas, nesta pesquisa, as nove func¢des da imagem
(GOMES, 2019, p.256): “decorativa, representacional, narrativa, extensiva, mnemonica,
conativa, metalinguistica, fatica e de pontuacao” e também as seguintes figuras de linguagem:
“hipérbole, personificagdao, metafora, metonimia, ironia ¢ humor”.

(GOMES, 2019, p. 257 - 259) apresenta a funcdo decorativa como aquela em que
ocorre a combinacdo de fonte, cor, tamanho, etc. Esta funcdo é utilizada para chamar a
atengdo a aspectos estéticos, acrescentando “uma ou mais camadas de sentido”, ou seja, tais
aspectos sempre serdo estéticos significativos, pois “todo signo traz consigo sentidos
pretendidos ou ndo, mas que fazem parte do sentido global da mensagem.

J& a funcdo representacional, é apresentada “quando as imagens mostrarem o texto,
parte dele ou mais que ele.” Martinec ¢ Salway (apud GOMES, idem, p.257) afirmam que a
imagem pode estar subordinada a (parte) do texto ou o texto subordinado a (parte) da imagem,
numa relacdo de subordinacdo e coordenacgéo, estas relagdes de status serdo consideradas em
analises em que fique evidente sua significancia, especialmente nos casos de textos com

predominancia visual. Por fim, a funcdo representacional também pode evidenciar artificios
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na construcdo de sentidos; além disso, as representacdes simbolicas podem sugerir diferentes
significados.

Na funcdo narrativa, a imagem pode narrar a histéria, uma cena ou uma agao; no
entanto, vale ressaltar que o texto também pode narrar e a imagem exercer outra funcéo.
(GOMES, idem, p. 257).

A funcdo extensiva é aquela que amplia o que é apresentado no texto verbal, ou seja,
engloba as funcbes que estendem os significados do texto e da imagem na relagdo entre os
dois. Segundo Martinec e Salway (apud GOMES, idem, p. 258), “como relagdes logico-
semanticas de extensdo” podem ocorrer exposigdes, exemplificacdes, extensdes ou
ampliagoes.

A funcdo mnemonica faz lembrar, atraves de elementos da imagem relacionados ao
texto verbal, ou seja, auxilia na memorizagéo e, de acordo com Gomes (2019, p.258), “ela nos
parece particularmente importante no contexto educacional, pois, de fato, sabemos que as
imagens/ilustragcdes em livros didaticos, muitas vezes, pretendem facilitar a memorizagéo de
aspectos importantes do contetdo.”

Quanto a fungdo conativa, ao ser direcionada para o destinatario, visa influenciar o
comportamento dele atraves de elementos persuasivos ou normativos, como € o caso de
imagens que promovem produtos e servicos que despertam a vontade de comprar ou solicitar
0 que se oferece.

A funcdo metalinguistica se refere a quando o referente da imagem é a linguagem
visual ou a ela a imagem esta relacionada, como ocorrem nas citacdes de imagem, ou melhor,
“propde um carater metalinguistico a imagem” (GOMES, idem, p.258)

Ja a funcdo fatica, trata do fato de a imagem enfatizar o papel do préprio suporte,
referindo-se ao proprio suporte da imagem.

Por fim, a funcdo de pontuacdo pode servir para sinalizar o inicio, o meio e o fim de
um texto ou de suas partes, ou por criar pausas ou por destacar elementos. Como exemplo,
Gomes (2019, idem, p.258) cita letras capitulares, vinhetas, icones, sinais graficos, etc.

Quanto as figuras de linguagem, Gomes (2019, idem, p.259) faz uso daquelas que
foram usadas por Camargo (1998) e acrescenta ironia e humor, que sao figuras, mas Camargo
usou como funcdes, sdo elas: hipérbole, personificacdo, metafora, metonimia, ironia e humor.

Ao se analisar a imagem, as figuras apresentam-se da seguinte forma: na hipérbole,
pelo exagero promovido nas formas da imagem com o fim de enfatiza-las; na personificacao,
quando se da, por meio da ilustracdo, caracteristicas humanas a outros seres; na metafora,

quando se usa a imagem como fonte de analogia implicita; na metonimia, ao usar uma parte
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para representar o todo do texto; na ironia, quando a imagem apresenta o contrario do que a
informacdo verbal diz e, no humor, quando se destaca o papel risivel ou de quebra de
expectativa provocado pela imagem.

Entende-se que o0 uso de cada uma das funcbes e figuras acima, assim como a
aplicabilidade de tal estudo, possibilitem aulas de leitura e compreensdo de imagens muito
mais produtivas no sentido de fornecer um “norte” para o estudo da relagdo texto-imagem.
Faria (2012, p.39) reforca bem esse pormenor por dizer que texto e imagem precisam se
articular “de tal modo que ambos concorrem para a boa compreensao da narrativa”. Para que
isso ocorra, ¢ necessario que haja uma “articulacdo equilibrada entre texto e imagem,
portanto, provém do uso ideal das fun¢des de cada linguagem: a escrita e a visual”.

Assim, ¢ importante lembrar que “a importancia de se aprender a ler a imagem,
mesmo nos livros onde ndo ha textos, é grande.” (FARIA, 2012, p.53). E, apesar de se
reconhecer que o trabalho exige ainda mais pesquisa e dedicacdo para se alcancar os objetivos
pedagdgicos, é possivel levar em conta que € através desta e de outras pesquisas sobre o tema
que havera evidéncias empiricas suficientes a fim de orientar melhor o entendimento mais
pleno das relacdes de imagem e texto e dos efeitos de sentido gerados no uso dessas diferentes

linguagens.

1.6.2 Analise teste de poema ilustrado

Tomando por base as questfes apresentadas, segue abaixo um poema ilustrado, que
uso para testar o modelo de teoria de Gomes (2019, p.257) e avaliar se esse modelo pode
colaborar ou ndo na anélise da relacdo texto/imagem. Mas, antes, explico o porqué de eu ter
escolhido esse poema.

No ano de 2018, quando essa analise foi realizada, eu ministrava aulas nas turmas de
6° e 7° anos do ensino fundamental, e, com algumas excec¢des de defasagem série idade nas
turmas, a maioria dos alunos ainda esta na fase infantil, por isso, a opcao por um texto poético
mais proximo desse universo. Além do mais, a imagem trazida pela ilustradora Claudine
Bernardes é bastante rica em diferentes funcdes e figuras, possibilitando assim um melhor
entendimento e analise da teoria defendida por Gomes (2019).

Por fim, através do poema e também da imagem contida nele, é possivel encontrar
aspectos da realidade social em que muitos dos alunos estdo inseridos, como a privagéo da
liberdade, seja por razbes de seguranca fisica, por morarem em bairros ou povoados

perigosos, seja por ndo terem acesso a brincadeiras tipicas da infancia e, ao contrario,
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precisarem auxiliar os pais em tarefas domésticas diversas ou até ficarem absortos em outras
atividades que de alguma forma, deixe-os presos como que em “gaiolas”. Assim, como bem
apresentado por Gomes (2019, p.259) em seu modelo, por ser um tema corriqueiro, 0 assunto
ndo € um complicador adicional para os testes.

Diante desses aspectos, a escolha desse poema ilustrado serviu de teste para que eu
avaliasse a teoria que pretendo usar, preenchendo as necessidades atuais de analise desta
pesquisa. A proposta era para analisar a relagdo texto e imagem contidas no poema e escrever
0 que compreendeu do texto-imagem em questdo, além de procurar explicar o que ajudou a
fazer a leitura e compreender (ou ndo compreender) o texto proposto, considerando o que esta
escrito e a imagem.

Antes de aplicar com os meus alunos, fiz as seguintes observacfes abaixo e, em
seguida, apresento alguns comentarios sobre a eficacia ou ndo da teoria trabalhada por Gomes
(2019, p.257) e o0 modelo citado por ele, incluindo observagdes sobre as funcdes que ele
elabora a fim de observar os aspectos contribuintes ou ndo para estabelecer as relagdes verbo-

visuais do poema ilustrado do teste.

Imagem 14 — Poema “O passarinho na gaiola de concreto” — llustragio e texto de

Claudine Bernardes:

www.acalxadelmaginacao.com

lustracdo: Claudine Bernardes
O passarinho na gaiola de concreto

O pobre passarinho esta preso na gaiola.
Dé&o-lhe de beber e dao-lhe de comer.
Esperam que cante...
mas, cantar o qué?
Cantar de como ¢ triste a sua prisao?
Que suas asas doem e deseja sua libertagdo?
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O pobre passarinho esta preso em sua triste gaiola,
feita de tijolo e revestida de cimento.
Déo-Ihe de comer, dao-lhe de beber,
ensinam-lhe a ler.

O triste passarinho ja nasceu numa jaula.
Entretanto, ainda é passaro e anela voar.
Sem perder a determinagéo,
suas frageis asas chocam-se
constantemente contra a priséo.

O pequeno passaro deseja fugir da estreita
gaiola revestida de cimento,
por isso molesta, protesta,
mas ninguém lhe presta atenc&o.

Inscrevem-lhe em atividade extraescolar,
talvez assim deixe de importunar.
Com a mente cansada e a asa quebrada
0 pobre passarinho cai rendido,
mas, ainda assim, ndo desistiu de voar.
(Claudine Bernardes)

Disponivel em: https://acaixadeimaginacao.com/2015/11/30/voce-esta-criando-passaros-em-gaiola-de-
concreto/ Acessado em 13/02/2019

O poema acima apresenta como poetisa e ilustradora a mesma profissional, Claudine
Bernardes, e é possivel perceber alguns aspectos importantes no que se refere a aplicacdo da
teoria estabelecida em Gomes (2019).

Na analise do poema, é possivel perceber que o texto escrito apresenta uma reflexao
sobre um “passarinho”, que também ¢ chamado de “pobre passarinho” e “triste passarinho”,
ele esta numa “gaiola de concreto” segundo o titulo, e, ao longo do texto, fala-se de prisdo e
jaula. A primeira estrofe reforca a ideia de um passarinho no sentido literal, temos essa
confirmacdo por conta da referéncia feita a gaiola e ao ato de cantar, tipico dos passaros. Na
segunda estrofe, no segundo verso, ocorre uma mudanca na estrutura da gaiola, agora feita de
tijolos e revestida de cimento, e a identificacdo do passaro muda, pois o Gltimo verso fala que
Ihe ensinaram a ler, acdo ndo mais equivalente a um passaro, mas sim aos humanos.

Prosseguindo a andlise do texto escrito, a terceira estrofe retoma a no¢do de um
passaro preso numa gaiola, pois traz as referéncias de “voar” e “asas”; no entanto, agora ja &
possivel constatar o estranhamento ja provocado na comparacdo com a estrofe anterior sobre a
acdo de ensinar a ler.

Agora, na quarta estrofe, o “pequeno passarinho” ganha novas agdes, tipicamente

humanas, como “molesta, protesta” e, na quinta estrofe, fica mais claro que “o passarinho na


https://acaixadeimaginacao.com/2015/11/30/voce-esta-criando-passaros-em-gaiola-de-concreto/
https://acaixadeimaginacao.com/2015/11/30/voce-esta-criando-passaros-em-gaiola-de-concreto/
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gaiola de concreto” ndo pode ser um passaro literal, ja que se diz “Inscrevem-lhe em atividade
extraescolar”, logo no primeiro verso, isso confirma se tratar de um ser humano, nao adulto,
mas sim uma crianga; no entanto, a analogia com o péssaro continua, pois ainda se fala de
“voar” e de “asa”.

Ao concluir esta verificacdo do texto escrito, é possivel perceber uma critica ao fato de
as criangas contemporéaneas terem se tornado, de certo modo, um incoémodo aos pais que néo
querem ser importunados, ou seja, os pais querem que os filhos fiquem quietos, ocupados em
atividades extras na escola a fim de néo atrapalharem os afazeres e responsabilidades do pai e
da mée; além disso, por estudarem muito, com a mente cansada, ja ndo tem mais animo de
brincar e fazer atividades tipicamente infantis, por isso dormem até que chegue o novo dia e
comece toda a rotina pesada imposta pelos pais. O detalhe é que o poema tem um tom de
esperanca uma vez que o verso final diz que esses passaros / criangas ndo desistem de voar, 0
que pode ter a conotagdo de buscar aventuras, liberdade e brincadeiras.

Ja na imagem, é possivel observar o desenho de uma gaiola, em que no alto e fora dela
encontra-se um passaro amarelo imovel, como se tivesse pousado e permanecido ali, ele nédo ¢
pequeno, ele é grande em comparacdo com a gaiola, parecendo ter um papel de destaque na
ilustracdo, pois no primeiro contato visual, esse passaro aparece no alto, como se estivesse em
destaque. Apesar de ter uma referéncia clara a gaiola, os lados do desenho e a parte de tras
reportam a ideia de uma casa, com paredes, janela e porta.

A ilustracdo traz a ideia de uma casa de dois andares, o interessante é que a porta
aparece no andar de cima, aberta, ja no andar de baixo parece ser um quarto com janela, e nele
hd uma crianga, com caracteristicas de um menino, esta sentada, encostada numa bancada
com um lapis na méo, aparentemente escrevendo algo. Também aparece uma caixa, N0 campo
esquerdo do quarto, que parece ter livros ou papéis; ja na parede, estdo duas prateleiras que
também parecem ter alguns livros inclinados e talvez um enfeite simples amarelo.

Por fim, chama atencdo ainda o fato de a cena acontecer durante o dia, enquanto o sol
ainda aparece, conforme é possivel constatar na visao que temos da janela do quarto em que a
crianca esta; ademais a roupa usada pela crianca inclui uma cal¢a, uma blusa de manga longa
e até meias, o que destoa do clima de fora do quarto, aparentemente agradavel, retratado no
desenho da janela.

Tracando uma relagdo entre o texto e a imagem, € possivel observar varios aspectos
importantes que se espera que os alunos do ensino fundamental também sejam capazes de

observar, a0 menos em parte, e a presenca de pelos menos quatro funcgdes alistadas por Gomes
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(2019), alem também da presenca de quatro figuras de linguagem, conforme enumerado
abaixo:

1. O titulo do poema fala de passarinho e a ilustracdo apresenta um passarinho
desenhado no alto de uma gaiola, como ja observado, fora dela e sem voar, aparentado ter
pousado e permanecido ali, isso evidencia a presenca da fungdo decorativa, por conta das
cores usadas e a proporcao da gaiola, assim como a representatividade marcada pela relacéo
complementar que existe entre a imagem e o titulo. Ainda nessa anélise, a funcéo narrativa se
torna clara pela apresentacdo da prépria historia na imagem e, por fim, a funcdo extensiva
também reforca a extensao do titulo no préprio desenho;

2. O titulo fala de gaiola de concreto e notamos que a representacdo da gaiola na
ilustracdo e clara pelas hastes que sdo tipicas desse objeto, mas também pela presenca de
paredes, porta e janela, o que reporta o0 contexto de uma casa de alvenaria, neste caso, a
referéncia do concreto, 0 que mais uma vez evidencia a presenca das quatro fungdes citadas
anteriormente: a funcdo decorativa pela estética apresentada no formato da gaiola; a
representacional a fim de reforcar o contexto apresentado no texto verbal; a narrativa, por
prosseguir destacando a historia citada no poema; a extensiva no sentido de ampliar a
conotacdo de concreto dada a gaiola conforme o texto;

3. O texto apresenta um passarinho preso numa gaiola, mas a imagem mostra que
ele, na verdade, esta solto enquanto a crianca estd dentro de um quarto fechado, apenas com
uma janela aberta. Além de reforcar a funcdo narrativa, também evidencia a presenca de
metéfora entre o passarinho € 0 menino;

4. Quando se comeca a ler, percebem-se algumas diferencas entre o texto verbal e
ndo verbal, pois, mesmo que a primeira estrofe fale de um passarinho preso na gaiola, a
imagem apresenta um péassaro fora dela, em destaque, na cor amarela, ressalto ndo apenas a
presenca da metafora, mas também de metonimia por destacar partes do contexto e, por fim,
destaca a ironia em se acreditar que o texto fala de um passaro, mas na realidade, € o
contrario, ocorre na verdade a personificacdo deste passaro na figura do menino destro da
gaiola;

5. O passaro amarelo, conforme a imagem, ndo esta preso, mas ele ndo canta, ele
realmente esta imdvel, reforcando o que a primeira estrofe fala sobre ndo cantar por tristeza,
ou seja, é reforcada a figura da hipérbole no tamanho do passaro e no fato de ele ndo cantar e
também, como j& comentado, a personificacdo presente na descricdo deste passarinho;

6. O menino da ilustragdo estd cabisbaixo e a segunda estrofe, ao falar do

passarinho, enfatiza novamente que ele esta preso numa gaiola “feita de tijolo e revestida de
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cimento” o que retoma a ideia de uma casa de alvenaria, no desenho, refor¢ada pelas
estruturas de tras e dos lados e pela presenca das janelas e da porta, isso enfatiza bem a
presenca das funcdes de representacdo, na descricdo que é feita no texto e também a de
decoracdo no destaque dado a forma que a gaiola tem. Ainda na estrofe em questéo, diz-se
que “ddo-lhe de comer e de beber”, neste caso, como numa gaiola em que o passarinho
depende dos donos para alimenta-lo, a crianca é dependente dos pais, sendo que igual a uma
gaiola em que s6 ha uma entrada para colocar o alimento do péssaro, o desenho mostra um
quarto com apenas uma janela, talvez o local em que se repassa a alimentacdo para 0 menino;
entretanto, a clareza na identificacdo do sujeito em questdo no poema fica ainda mais evidente
com a expressdao “‘ensinam-lhe a ler”, ou seja, ndo pode ser um passarinho, pois no desenho
estdo presentes livros na prateleira, os papéis na caixa e a bancada em que 0 menino parece
usar um lapis para escrever, ou seja, mais uma vez a metafora e a personificacdo ficam em
destaque na analise, assim como a funcgdo extensiva, pois na imagem ja havia elementos que
levavam a ideia de ser um menino;

7. A terceira estrofe usa novamente a metafora do passarinho com o menino,
agora claramente identificado tanto pelo texto verbal como pelas imagens, mas ocorre o
destaque sobre a questdo da liberdade e da necessidade que esse passarinho tem de voar, que
neste caso, referindo-se a crianga, tem relacdo com a necessidade que ela tem de brincar e de
se aventurar, a énfase a esse desejo estd no verso “ainda € passaro e anela voar”, ou seja,
comparativamente, enquanto for crianca, deseja brincar e aproveitar todo o tempo para isso.
Essa estrofe também fala das frageis asas, talvez se referindo ao ser humano fragil que a
crianca é tanto em sentido fisico, mental e até emocional, ja que raramente uma crianca
tentaria confrontar uma autoridade como os pais, assim, a personificacdo com o passarinho
acaba deixando mais claro isto;

8. A quarta estrofe fala do desejo de fugir da gaiola, ou seja, 0 menino quer sair
daquela privacdo da liberdade e quer brincar e aproveitar o tempo nesse sentido; porém, a
ilustracdo ndo da evidéncias de luta por parte do menino, que na imagem parece conformado
com a sua situacdo, ou talvez a imagem possa dar a entender que ele cansou de buscar a
liberdade e acaba conformando-se com aquela circunstancia, a funcdo decorativa tem neste
ponto uma forte presenca, j& que o0 modo como o0s elementos estdo dispostos, no quarto,
reforcam a ideia de acomodacéo;

9. Na quinta estrofe, encontramos talvez o motivo da indiferengca do menino no
desenho, o fato de estar cansado com as atividades extraescolares, que na imagem estéo

possivelmente representadas pelo que o menino faz com o lapis ou caneta sobre a bancada, ou



62

seja, a presenca da funcédo representacional e narrativa. O menino esta sozinho na ilustracéo o
que confirma que esta tdo ocupado que ndo vai “importunar” ninguém de acordo com o
poema. Por fim, ja sentado, conforme o desenho, o menino tem “a mente cansada ¢ a asa
quebrada” e “cai rendido”, ou seja, a0 menos naquele momento, mais uma vez se conforma
com a sua situacdo, a metéafora fica em destaque nesta conclusao.

As observacOes acima reforcam a teoria abordada em Gomes (2019) que destaca a
coeréncia intersemiotica, ou seja, a importancia da compreensao clara sobre as relagdes entre
texto-imagem e como isso pode beneficiar a nds professores do ensino fundamental no
sentido de nos preparar melhor para ensinar a ler e a compreender textos multimodais.

E claro que reconheco que muitas das anélises apresentadas acima podem néo ser to
claras para os alunos do ensino fundamental, a exemplo da fungdo extensiva, pois sera
necessario que eu deixe claro que além da representacdo direta do que o texto apresenta, por
vezes, um texto verbo-visual também pode ampliar o sentido do texto verbal na propria
imagem, ou seja, fazer uso da funcéo extensiva; outra fungdo que pode gerar dividas a eles é
representacional, pois uma vez que se trata da propria representacdo do texto verbal ou dos
elementos que pertencem a ele, reconheco que terei de dar atencdo especial a leitura do texto
escrito e a essa possivel associacéo.

Além disso, serd necessario que eu encaminhe uma aula sobre as figuras de linguagem
e como essas figuras podem ser usadas também na analise de imagens, ja que a maioria dos
meus alunos pode ter dificuldades em compreender claramente o que é literal e 0 que é
figurado.

No entanto, de modo geral, esse teste foi de grande valor e utilidade, pois deixou
evidente o quanto as funcBes propostas por Gomes (2019, p.257 - 259) sdo mais objetivas e
adequadas ao contexto educacional brasileiro; ja que, ao invés de enxergar a imagem como
elemento neutro no texto, ou apenas de responsabilidade do préprio ilustrador, ele propde uma
analise mais critica e criativa dos elementos observados no texto verbo-visual, produzindo
mais sentidos do que usualmente eu obtinha em sala de aula.

Diante desse teste, ficou perceptivel para mim que nenhuma “compreensdo de textos
verbais” pode ficar apenas no “nivel superficial, denotativo, literal” (GOMES, 2019). E
preciso, entdo, enfatizar a importancia na “compreensdo das relagbes imagem texto ndo
apenas para classifica-las, mas também entender o efeito de sentido que geram” (GOMES,

idem).
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2. METODOLOGIA

Nesta secdo, apresento a primeira etapa metodoldgica da minha pesquisa, que sera
exploratoria ja que primeiro precisava conhecer melhor os meus alunos e entender como eles
percebiam as imagens em diferentes géneros textuais e poemas.

A pesquisa foi realizada em duas turmas de alunos do 6° ano de uma escola publica
municipal de Arapiraca, na etapa exploratéria; e em duas turmas do 7° ano da mesma escola,
no ano letivo subsequente, na etapa interventiva. A intencdo dessa proposta inicial era
perceber até que ponto os alunos relacionam a imagem ao texto verbal e que sentidos
atribuem a imagem que possa cooperar com o0 melhor entendimento do texto verbal.

Pretendendo alcancar essas questbes, cito abaixo 0s objetivos e as questdes
norteadoras desta pesquisa para que se compreenda melhor a escolha dos procedimentos
adotados.

A pesquisa em questdo objetivou procurar formas de promover o letramento visual,
que conforme Stokes apud Silvino (2012), é a habilidade de ler, interpretar e entender a
informacao apresentada em imagens nos diferentes tipos de textos.

Ja como objetivos especificos pretendeu:

= identificar atividades didaticas que ajudem o aluno a compreender os fundamentos da
linguagem visual;
= desenvolver a habilidade de leitura de textos verbo-visuais.

Nessa intencdo, as minhas questdes de pesquisa foram:

1. Que atividades desenvolver, com alunos do 7° ano, para leva-los a
compreensdo das relacdes entre texto e imagem em diferentes textos?
2. Qual foi a importancia da leitura verbo-visual para a compreensdo dos diversos

tipos textuais trabalhados em sala de aula?

2.1 Escolha tedrica metodoldgica

A escolha da melhor metodologia a ser utilizada na pesquisa depende certamente do
tema, das atividades realizadas ao longo do projeto inicial e da execucdo do projeto definitivo.
Agora, ndo apenas como professora, mas sim como pesquisadora, precisava selecionar um
método que realmente me auxiliasse na compreensdo do tema que escolhi, orientasse as
minhas leituras sobre 0 meu objeto de estudo e, principalmente, fosse usado para a obtengéo

dos resultados esperados na pesquisa, ainda que, a medida que o trabalho fosse realizado,
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houvesse necessidade de adequacdo a situacdo real da pesquisa. (BORTONI-RICARDO,
2008)

Como a metodologia aplicada na pesquisa determina como 0s dados precisam ser
coletados e analisados, adotei a metodologia de natureza qualitativa, que de acordo com
Godoy, 1995 (apud FREITAS; JABBOUR, 2011):

Quando estamos lidando com problemas pouco conhecidos e a pesquisa é de cunho
exploratorio, este tipo de investigacdo parece ser 0 mais adequado. Quando o estudo
é de carater descritivo e 0 que busca é o entendimento do fenémeno como um todo,
na sua complexidade, é possivel que uma analise qualitativa seja a mais indicada.
Ainda quando a nossa preocupacdo for a compreensdo da teia de relacdes sociais e
culturais que se estabelecem no interior das organizacBes, o trabalho qualitativo
pode oferecer interessantes e relevantes fatos. Nesse sentido, a opcdo pela
metodologia qualitativa se faz apds a defini¢do do problema e do estabelecimento
dos objetivos da pesquisa que se quer realizar.

Assim, o foco foi no processo e ndo apenas no produto final; afinal intencionei
ndo apenas conhecer mais detalhadamente a minha realidade em sala de aula, incluindo as
peculiaridades de cada turma e também aspectos relacionados a mim, enquanto professora-
pesquisadora, como também o0s meus alunos.

A pesquisa qualitativa foi abordada a partir do final do século XIX, no momento em
gque muitos estudiosos sociais questionavam se 0s métodos de investigacdo para as ciéncias
fisicas e naturais, de perspectivas positivistas, poderiam servir de modelo para os estudos de
fendmenos humanos e sociais visto que esses fendmenos sdo complexos e dindmicos. A partir
desse questionamento, 0s estudiosos sociais comecaram a defender uma abordagem
qualitativa, subjetiva e que se preocupasse em compreender os significados atribuidos aos
sujeitos e as suas acOes dentro de um determinado contexto, opondo-se, por isso, a uma Visdo
empirista de ciéncias, apenas por mensurar, constatar e assumir fatos e valores inter-
relacionados e impossiveis de se manter numa postura neutra enquanto pesquisadores, de
acordo com André (1995).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa ndo se atém meramente aos dados quantitativos,
mas aborda uma variedade de técnicas aplicadas no cenario natural em que ocorre 0
fendmeno, levando em conta o objetivo de aprender e interpretar os significados desse
acontecimento. André (1995) destaca que quantidade e qualidade estdo intimamente
relacionadas, sendo que a diferenca entre elas é marcada pelas técnicas de coleta ou pelo tipo
de dados obtidos e analisados de acordo com os valores e posturas tedricas do pesquisador,
por isso, inevitavelmente os dados quantitativos ndo sdo desconsiderados na pesquisa

qualitativa.
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Assim, como reuni informacgdes detalhadas e sistematicas sobre a minha pesquisa e
também enfatizo entendimentos contextuais para que eu tenha um estudo minucioso sobre o
papel da imagem na leitura em diferentes formas textuais, utilizei a abordagem qualitativa.
Afinal, “o professor pesquisador ndo se v€ apenas como um usudrio de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre
seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica.” (BORTONI-RICARDO,
2008, P.46).

Como professora pesquisadora, tenho o compromisso de refletir sobre a minha pratica,
“buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para
isso ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias.” (BORTONI-RICARDO, idem, p.46).
O trabalho do professor pesquisador tem como grande mérito a “teoria pratica”, que permite
operacionalizar o processo de acdo-reflexdo-acdo, de acordo com Bortoni-Ricardo (2008,
p.49).

Dessa forma, usei a abordagem da pesquisa qualitativa como estratégia para explorar,
testar uma teoria e aperfeicoa-la e compreender melhor 0s eventos reais contemporaneos no
que se refere ao uso da imagem em beneficio da melhor leitura e compreensdo de diferentes
formas textuais.

Assim, a pesquisa apresentou condi¢des de ter uma avaliacdo formativa no processo e
trouxe melhores resultados segundo as coletas feitas, o que reforcou a identificacdo de
“processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” para os atores que deles
participam.” (BORTONI-RICARDO, idem, p.49). Através dessa pesquisa, foi possivel dar

visibilidade a esses atores.

2.2 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na Escola de Ensino Fundamental Tiburcio Valeriano da
Silva, situada no bairro Alto do Cruzeiro, em Arapiraca. A escola em questdo € municipal e
recebe alunos do préprio bairro a que ela pertence e também de povoados e bairros proximos.

A escola passou por um momento dificil de reforma, depois de ter sido interditada pela
falta de seguranca e, por esta razdo, precisou funcionar por um tempo em um prédio
emprestado; por isso, o ano letivo de 2018 ainda continuava e a reforma estava em
andamento; no entanto, por conta do barulho e da poeira, grande parte das atividades ficaram
reduzidas a sala de aula, isso quando ndo ocorreu a impossibilidade de aulas e foi preciso

liberar os alunos.
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Essa é uma escola antiga no bairro, com 49 anos de fundag&o, recebendo as geragdes
daqueles que continuam morando no bairro e alunos das areas rurais e circunvizinhas. A
escola conta com uma banda muito conhecida nos desfiles civicos da cidade, um coral ativo e
com programas como o Mais Educacdo, além de projetos como “A hora do teatro”, hoje
existe uma conta frequentemente atualizada no Facebook e videos das varias apresentacdes
dos alunos, dentro e fora da escola, no YouTube.

Apesar do pouco tempo que estou nesta escola, fui bem acolhida e gostei muito dos
alunos, ela tem 11 salas de aula, funcionava nos trés horarios, mas recentemente deixou de ter
0 turno noturno e hoje funciona nos dois turnos diurnos, sendo que pela manha temos as
turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental Il e a tarde, alunos do 1° ao 5° Ano do ensino
fundamental I.

A realizagdo desta pesquisa ocorreu inicialmente, através da atividade piloto, com as
duas turmas de 6° ano no ano letivo de 2018. Ja a aplicacdo da sequéncia didatica
interventiva, no ano letivo de 2019, ocorreu com os alunos do 7° ano, sendo a maioria da
propria escola e provindos das turmas do 6° ano em que eu ministrava aulas. As turmas do 6°
ano tinham em torno de trinta alunos cada uma e alguns eram faltosos e fora de faixa etéria,
mas a maioria era bem atenciosa e, apesar das limitacdes de conhecimento, esforcados.

Quanto a infraestrutura da escola, com a reforma, temos um espaco bem organizado e
limpo e contamos com uma biblioteca razoavelmente equipada. Temos ainda um laboratorio
de informatica que foi reorganizado e uma quadra de esportes reformada para acomodar
eventos esportivos da escola. Também existem outros espacos na escola, incluindo patios
internos e outras areas de uso dos funcionarios.

Seguem abaixo algumas fotos da escola:

Imagem 15 — Frente da escola

% [ESCOLA DE ENSINO FUNDANENTAL
v TIBURCIO VALERIANOD DA SILVA

Fonte: Autora, 2019
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Imagem 16 — A foto de Tiburcio Valeriano da Silva e, ao lado, de reconhecimentos que
escola obteve com respeito ao aumento do IDEB de anos anteriores.

Fonte: Autora, 2019

Imagem 17 — Patio interno da escola Imagem 18 — Jardim do patio interno

Fonte: Autora, 2019

Imagem 19 — Quadra de esportes em reforma Imagem 20 — Coordenacao e Direcdo

—

Fonte: Autor, 2019
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Imagem 21 — Secretaria

Fonte: Autora, 2019

Image

e

m 22 - Cozinha

Fonte: Autora, 2019

Imagem 23 — Sala dos professores

Fonte: Autora, 2019

Imagem 24 — Patio interno

Fonte: Autora, 2019
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Imagens 25 e 26 — Sala de Informética (Homenagem feita ao Prof. Elivelton, pertencente
ao quadro efetivo da escola, falecido em 2018)

Fonte: Autora, 2019 Fonte: Autora, 2019

Imagens 27 e 28 — Dentro do laboratério de informatica

Fonte: Autra, 2019 ; Fonte: Autora, 2019

Fonte: Autora, 2019 ‘. Fonte: Ahtora, 2019
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Imagens 31,32,33 e 34 — Salas de aula (das turmas do 6°A e do 6°B)

Fonte: Autora, 2019 Fonte: Autora, 2019

T

Fonte: Autora, 201 Fonte: Autora, 2019

De modo geral, a equipe da escola, desde os funcionarios da portaria, secretaria,
cozinha, servicos gerais, direcdo, coordenacdo e professores, € muito comprometida e tem se
preocupado em fazer o melhor possivel, mesmo diante das condicGes adversas, como a perda
de um de nossos colegas, no final do ano letivo de 2018, apds um acidente domestico com
eletricidade, o que abalou muito a todos nds e requereu mais atencdo aos nossos alunos,

conhecedores do fato e ex-alunos do professor falecido.

2.3 Participantes da pesquisa

A pesquisa ocorreu em duas fases: a de exploragdo diagndstica e da aplicacdo da
sequéncia didatica, a proposta de intervengdo. A primeira etapa aconteceu com as duas turmas
de 6° ano, durante o primeiro trimestre de 2018 e teve a duragdo de duas aulas em cada turma,
totalizando quatro aulas. Durante estas aulas, desenvolvi uma atividade didatica de exploracéo
que teve por objetivo conhecer melhor os meus alunos e verificar o conhecimento que eles

possuiam sobre o papel da imagem na leitura e compreensdo de poemas.
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A primeira etapa contou com a participacdo de 36 alunos no total. Sendo 18 desses da
turma do 6°A e os outros 18 da turma do 6°B; sdo 17 meninas e 19 meninos ao todo. A maior
parte € morador da comunidade préxima a escola e outros sdo de povoados e sitios vizinhos,
por isso dependem de transporte escolar. Alguns s&o desistentes e outros estdo com
defasagem de série e idade. Ao longo do ano letivo, diante dos problemas surgidos por conta
de greves e da reforma, outros se tornaram desistentes. Além disso, infelizmente, por conta da
falta de perspectiva na educacdo que alguns tém, muitos alunos se tornaram faltosos e
desinteressados, 0 que provoca ainda mais dificuldades quanto a apreensdo do conhecimento e
0 bom desempenho escolar.

Assim, a baixa quantidade de alunos diante do total das turmas se deve aos fatores
apresentados acima; no entanto, os alunos presentes tém se esforcado e muitos tém resultados
positivos de desempenho.

Ja na etapa de aplicacdo da sequéncia didatica interventiva, as turmas participantes
foram os 7°A e o 7°B, no ano letivo de 2019, ambas, em sua maioria, compostas dos alunos
oriundos das turmas do 6° ano do ano letivo de 2018. Nos tdpicos a frente, serdo apresentados

0 quantitativo dos alunos participantes dessa etapa e como se deu cada aplicacéo.

2.3.1 Perfil da turma do 6°A

A turma do 6° ano A era composta por alunos que estdo, em sua maioria, dentro da
faixa etaria adequada ao ano de escolarizacdo. S8o alunos atenciosos e procuram fazer as
atividades de sala de aula e as deixadas para casa. Ndo ha situacGes graves de indisciplina,
mas o problema mais visivel da turma é com respeito as deficiéncias de aprendizado, percebi
que sdo dificuldades relacionadas a leitura e a compreensdo de textos de diferentes géneros.

Como dito anteriormente, sdo 30 alunos inscritos na sala, trés foram transferidos no
meio do ano de 2018 e dois sdo evadidos; dos 25 restantes, ha situacdes graves de falta.
Apesar do contato frequente com muitos pais, ainda ndo temos visto uma assiduidade entre 0s
alunos. Houve interesse em participar da atividade, percebo que gostam quando podem
colocar suas opinides nas propostas de sala de aula.

Muitos desses alunos vém sem uma orientacdo adequada dos familiares quanto a
aspectos béasicos, como a organizacdo de caderno, a necessidade de se fazer atividades de
classe e para a casa e também o habito de ler dentro e fora da escola, por isso, cada professor
procura se empenhar o melhor possivel nessas orientagdes basicas e auxiliar que a turma crie

uma rotina de estudo significativa.
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2.3.2 Perfil da turma do 6°B

A turma do 6° ano B era composta por alunos que, em sua maioria, estavam fora da
faixa etaria, outros ja trabalhavam para auxiliar os pais, ainda outros eram repetentes e
desistentes de anos anteriores e, alguns evidenciaram dificuldades de aprendizado. Ainda
assim, havia alunos frequentes e esfor¢ados. Houve alguns casos de indisciplina e de faltas
excessivas que precisaram do apoio do Conselho Tutelar, mas infelizmente, alguns pais ndo
conseguiram, mesmo diante dessa intervengdo, auxiliar na assiduidade de seus filhos a escola.

Eram 30 alunos na sala, dois deles eram evadidos e outros infrequentes. Havia um
déficit de leitura e escrita que, ao longo do ano, foi minimizado por ac¢fes especificas, como a
inscricao no programa “Mais Educagdo” e também em projetos como o “Clube da leitura”; no
entanto, era perceptivel que precisavamos fazer ainda mais para elevar o aprendizado desses
alunos.

A atividade foi bem recebida pela turma e, apesar das grandes dificuldades em
executa-la, todos puderam concluir a primeira etapa. Ainda assim, da mesma forma que
ocorreu no 6°A, houve necessidade de intervir na criagdo de uma rotina de estudos a fim de

minimizar o desinteresse de muitos.

2.4 Procedimentos de geracédo de dados

A fim de gerar os dados desta pesquisa, utilizei os seguintes instrumentos de coleta de
dados: 1) Observar os participantes; 2) Fazer entrevistas formais e informais; 3) Montar um
diario professor/pesquisador; 4) Fotos; 5) Registro de audios e videos; 6) Elaboracdo de
sequéncia didatica.

A observacédo ocorreu durante todo o processo de pesquisa, desde o primeiro momento
com a aplicacdo da atividade piloto e, posteriormente, de forma ainda mais atenta, no
processo de aplicacdo da sequéncia didatica, pois assim era possivel perceber, através das
manifestacdes dos alunos e da percepc¢do durante as atividades quais eram os maiores desafios
dos estudantes.

As entrevistas funcionaram para obter dados, de aspecto oral, sobre como as atividades
que estavam gerando dificuldades e o que cada aluno considera como mais importante nas
abordagens realizadas na sala de aula. Tive a oportunidade de ouvi-los mais atentamente,
muitos ja supunham que as atividades seriam dificeis, mas outros ficaram animados, inclusive

sugeriram que produzissemos memes, e ainda outros alunos até se identificaram como
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criadores de meme, inclusive, numa aula posterior, mostraram uma foto minha com uma
frase: “¢ so falar com a professora”. Assim, fui percebendo a necessidade de fazer certos
ajustes ao longo das atividades propostas, o que incluiu leva-los a sala de informatica da
escola para que os préprios alunos escolhessem exemplos das formas textos que estavam
sendo abordadas, como tirinha, charge, meme e outros textos e eles mesmos comentassem
sobre as relagdes entre o texto verbal e as imagens.

O diério do professor/pesquisador serviu para estabelecer o acompanhamento das
atividades, os progressos e retrocessos da pesquisa e observacfes de ajustes tanto na
metodologia como na estratégia utilizada; além disso, também serviu de objeto continuo de
reflexdo, pois através dele pude repensar formas de alcancar os alunos e até de driblar os
varios obstaculos que surgiram ao longo do ano letivo, ndo s6 em situacOes de sala de aula,
como também que envolviam a escola e que dificultavam a continuidade das atividades da
forma prevista. Esse instrumento também foi util para que fosse feita uma analise continua
dos meus questionamentos e usasse isso para solicitar auxilio do meu professor orientador.
Como evidéncia disso, no principio da pesquisa, desejava muito aliar o estudo das imagens
aos textos poéticos; no entanto, por meio das minhas anotacdes em relacdo a reacdo dos
alunos ao longo da apresentacdo e aplicacdo das atividades, percebi que, diante das
dificuldades de leitura dos estudantes, seria mais viavel utilizar formas textuais mais proximas
do dia a dia deles.

As fotos, audios e videos serviram de registro das atividades realizadas para compor o
relatorio da analise; no entanto, tais instrumentos, apenas foram usados como apoio para o
desenvolvimento de cada etapa da sequéncia didatica.

Cada um desses instrumentos compds um material diversificado e rico que
oportunizou perceber a desenvoltura dos meus alunos, as recusas de alguns em participar e 0s
entraves internos e externos a sala de aula, gerados ao longo do processo. Contudo, 0S
instrumentos usados na analise serdo o diario de bordo da professora e as proprias respostas,
produzidas pelos alunos, registradas nas folhas de atividade de cada etapa da sequéncia
didatica interventiva.

Esta pesquisa ocorreu em dois momentos, conforme citado, o primeiro referente a uma
atividade piloto exploratoria a fim de avaliar as impressdes dos alunos sobre as relacfes entre
texto e imagem no que refere ao texto poético, esta etapa foi realizada no ano de 2018 e
contou com os alunos do 6° ano; ja no segundo momento, percebendo melhor as dificuldades
de cada turma e também as formas textuais que melhor se adequavam ao grupo, que agora era

composto dos alunos do 7° ano, a maioria participante da atividade piloto e alguns poucos
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alunos novos na escola, foi feita uma sequéncia didatica composta de nove etapas, cada uma
reforcando as relagdes verbo-visuais em formas textuais mais diversas, como tirinhas,
charges, memes, histérias ilustradas, capas de jornal e de revistas e cartaz. Além disso, houve
uma etapa dedicada ao ensino das figuras de linguagem, tanto no campo verbal como verbo-
visual.

As atividades foram propostas em duplas, trios e grupos maiores, no caso da Ultima
etapa, que houve grupos com cinco alunos. Cada etapa contou com um nimero especifico de
alunos de cada turma, pois tivemos irregularidade na frequéncia dos alunos e no
acompanhamento e execucdo das atividades propostas. Na primeira e na segunda etapas, que
dizem respeito a apresentacdo da sequéncia didatica e a aula 2, houve 23 alunos participantes
do 7°A e 30 alunos do 7°B; na 3? etapa, que diz respeito a aula 3 e 4, foram 23 alunos em cada
turma; na 42 etapa, das aulas 5 e 6, foram 15 alunos do 7°A e 23 alunos do 7°B; na 52 etapa,
das aulas 7 e 8, foram 17 alunos do 7°A e 22 alunos do 7°B; na 62 etapa, correspondente as
aulas 9 e 10, foram 15 alunos do 7°A e 21 alunos do 7°B; na 72 etapa, das aulas 11 e 12, foram
14 alunos do 7°A e 13 alunos do 7°B; na 82 etapa, das aulas 13 até 16, foram 20 alunos do 7°A
e 14 alunos do 7°B; por fim, na 9% etapa, das aulas 17 até 19, foram 20 alunos do 7°A na
primeira parte da atividade e 20 na segunda parte, que foi realizada em grupos de trés, quatro
e cinco componentes, ja no 7°B, foram 25 alunos na primeira parte da atividade e 31 alunos na
segunda parte, que foi realizada em grupos de trés, quatro e cinco componentes.

Antes de prosseguir, € preciso comentar sobre essa irregularidade na frequéncia dos
alunos, ndo posso culpabiliza-los, pois infelizmente ocorreram muitas situacdes que
atrapalharam o planejamento feito, como citarei nos comentarios de cada etapa realizada da
pesquisa.

Também houve a aplicacdo da Ultima etapa que focou na utilizacdo do aplicativo

Canval, tanto através do celular, do préprio aluno, mas por ndo terem a acesso a senha da

L A histéria do Canva comega em 2007, quando Melanie Perkins estava na Universidade de Western
Australia. Melanie ensinava seus alunos a usar ferramentas de design como InDesign e Photoshop, programas
que as pessoas achavam dificeis de aprender e ainda mais dificeis de usar. Junto com Cliff Obrecht, cofundador
do Canva, Melanie teve a ideia de desenvolver uma ferramenta online para criar anuérios. Eles conseguiram um
empréstimo e montaram uma equipe cheia de gente boa para lancar o Fusion Books. Eles ndo sabiam muito bem
no que isso ia dar, mas aprenderam muito — inclusive como vender, recrutar e construir um negécio proprio. A
Fusion Books continua firme e forte. E a maior editora de anuarios da Austrélia e ja se expandiu para a Franca e
Nova Zelandia. Melanie e Cliff acreditavam que a tecnologia que desenvolveram ndo precisava se limitar ao

mercado de anuarios e decidiram ir atrds de seus objetivos. Entdo, Melanie e Cliff precisavam apenas encontrar
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internet da escola e tampouco uma internet pessoal, s6 alguns conseguiram usa-lo em casa,
como também do computador, neste caso, 0s equipamentos disponiveis na sala de informética
da escola, sendo que neste Ultimo caso, uma aluno voluntario do 9° ano da propria escola
criou um e-mail para a escola e uma senha que permitiu que todos os computadores
disponiveis com a internet tivessem registro no aplicativo, isso facilitou ndo apenas 0 acesso e
uso do aplicativo por parte dos alunos, como também o envio das produc¢des ao meu e-mail. A
opcao pelo uso desse aplicativo forneceu base para avaliar ndo s6 a desenvoltura dos alunos
no acesso a essa tecnologia, mas, principalmente, oportunizou confirmar a consolidacdo do

conhecimento sobre a importancia de entender e relacionar os textos verbais as imagens.

2.5 Metodologia da sequéncia didatica de exploracao/ diagnostica

Antes de propor uma sequéncia didatica interventiva, apresento uma atividade piloto
que teve como objetivo observar o quanto os alunos compreendem na relagdo texto-imagem,
comparar com a andlise proposta pelo modelo de teoria apresentada por Gomes (2019) e
identificar como devo proceder a elaboracdo de uma sequéncia interventiva.

Essa primeira etapa, conforme citado anteriormente, foi aplicada de forma inicial nas
turmas do 6°A e do 6°B, com um total de 36 alunos, segue abaixo a atividade, as observacoes

feitas pelos alunos e a analise inicial da pesquisadora por meio de comentarios:

Atividade de andlise da relacdo texto-imagem

Usando o poema ilustrado abaixo, escreva o que vocé compreendeu do texto-imagem
em questdo e procure explicar o que ajudou vocé a fazer a leitura e compreender (ou ndo

compreender) o texto proposto, considerando o que esta escrito e a imagem.

um cofundador responsavel pela tecnologia. Eles buscaram por algum tempo antes de chegar a Cameron Adams,
fanatico usuario do Google que j& havia trabalhado no Wave e em alguns outros projetos. Ele compartilhava a
visdo e a cultura de Melanie e Cliff, e hoje € Chief Product Officer do Canva. O Canva tem uma grande equipe
de designers, desenvolvedores, artistas, profissionais de marketing, investidores e consultores. A bagagem da
equipe do Canva € bastante variada: alguns deixaram seus empregos, alguns deixaram suas proprias startups e
outros interromperam suas viagens de volta ao mundo para poder trabalhar conosco. Fonte:
https://www.canva.com/pt_br/historia/ Acessado em 25/01/2020.
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lustracdo: Claudine Bernardes
O passarinho na gaiola de concreto

O pobre passarinho esté preso na gaiola.
Dé&o-lhe de beber e ddo-Ihe de comer.
Esperam que cante...
mas, cantar o qué?
Cantar de como é triste a sua prisao?
Que suas asas doem e deseja sua libertacao?

O pobre passarinho esta preso em sua triste gaiola,
feita de tijolo e revestida de cimento.
Dé&o-lhe de comer, dao-lhe de beber,
ensinam-lhe a ler.

O triste passarinho ja nasceu numa jaula.
Entretanto, ainda é passaro e anela voar.
Sem perder a determinacéo,
suas frageis asas chocam-se
constantemente contra a prisao.

O pequeno passaro deseja fugir da estreita
gaiola revestida de cimento,
por isso molesta, protesta,
mas ninguém lhe presta atenc¢éo.

Inscrevem-lhe em atividade extraescolar,
talvez assim deixe de importunar.
Com a mente cansada e a asa quebrada
0 pobre passarinho cai rendido,
mas, ainda assim, néo desistiu de voar.
(Claudine Bernardes)

Disponivel em: https://acaixadeimaginacao.com/2015/11/30/voce-esta-criando-passaros-em-gaiola-de-concreto/ Acessado em

13/02/2019
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Andlises feitas das respostas dos alunos dos 36 alunos:

S&o citadas abaixo as respostas dos alunos transcritas literalmente com destaque
apenas a alguns trechos relevantes para a analise nesta pesquisa. As respostas foram separadas
por turmas e, por fim, com base no modelo tedrico j& usado anteriormente, serdo apresentadas
as andlises de concordancia e o que pode ser desenvolvido como sequéncia didatica a fim de
alcancar o objetivo ja dito, que é o de ensinar os alunos a ler e a compreender melhor textos
poéticos por reconhecerem o papel da imagem.

Entretanto, antes de apresentar tais respostas, vou considerar de forma breve algumas
situacdes ocorridas antes e durante a aplicacdo da atividade. Infelizmente, algumas cOpias ndo
puderem ser coloridas por problemas com a impressora, por isso, 12 alunos tiveram que fazer
a analise dos poemas ilustrados em preto e branco. Também, em ambas as turmas, logo no
inicio da atividade, muitos alunos manifestaram dificuldade em entender o que precisariam
fazer, por isso houve necessidade de que eu lesse o enunciado e reiterasse que os alunos
deveriam observar cuidadosamente a imagem e ler com atencdo o texto, em seguida,
precisariam comentar sobre o que haviam compreendido tanto da imagem como do texto, ou
se ndo compreenderam, ou ainda se havia relacdo entre o texto e a imagem e também se a
imagem ajudou ou ndo na compreensdo do texto verbal.

Depois dessas orientacdes adicionais, foram dando mais atencdo a atividade e percebi
que todos ja estavam fazendo, inclusive nenhum dos 36 alunos entregou a folha em branco. A
medida que observavam a imagem e também liam o texto, alguns questionaram o significado
das palavras “importunar”, na ultima estrofe, segundo verso; “anela”, na terceira estrofe,
segundo verso e “extraescolar”, na ultima estrofe, primeiro verso, segundo essa ordem, fui
explicando o significado de cada uma. E, no 6° ano A, um aluno disse em voz alta, “mas aqui
ha um menino, ndo um passarinho”, mas ndo acredito que esse comentario tenha interferido
nas respostas dos outros alunos, pois ja estavamos no final e muitos ja haviam entregado a
folha.

6° ano A:

Aluno 1 — A imagem estd mostrando um menino numa casa gue no texto fala e uma
gaiola... mas o passarinho pode ser o menino... € ndo uma gaiola e uma casa que um menino
nao sai para brincar...

Aluno 2 — Eu entendi que o0 menino é um passarinho que ele gostaria de sai da gaiola
mais ele ndo conseguia e ele tava isolado sozinho coitado.

Aluno 3 — ... no texto fala sobre un passaro si refere ao garoto... preso huma casa que

parece uma gaiola... ndo dao-lhe liberdade de brincar e sair...
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Aluno 4 — Eu entendi que na verdade o passarinho e um menino que ndo pode ir alem
da escola. A imagem me ajuda mostrando um menino triste dentro de uma gaiola sem poder
sair.

Aluno 5 — A imagem e o texto me ajudam a enteder a liberdade, mesmo que se trate de
um pequeno passaro... Mesmo que vocé esteja preso ndo desista de luta por o que vocé
sonha.

Aluno 6 — ..o texto se refere ao menino como um pasaro, ... preso como um pasaro em
uma gaiola...passaro é um menino preso que gostaria de ver o0 mundo, mas nao pode.

Aluno 7 — ... menino ... escrevendo ... parecendo sozinho em casa... No tetd de sua
casa tem péassaro parecendo simbolizando algo...

Aluno 8 — Eu entendi que o pobre passarinho € 0 menino... se vocé presta atencdo na
imagem vocé vera que o pobre passarinho é 0 menino porque ele esta preso na sua casa e
nao pode sair de casa e a gaiola de tijolo € a sua casa...

Aluno 9 — ... 0 passaro néo € literalmente um passaro e sim uma pessoa a gaiola feita
de cimento na verdade a gaiola representa uma casa... a leitura com a imagem combinaram e
ajudaram muito na leitura a historia e muito legal...

Aluno 10 —...0 menino fica preco no seu quarto e o passaro na gaiola...

Aluno 11 — Eu intendi que a gente vive como e vive que nem passaro... a gaiola
representaria uma casa e 0 garoto seria o0 passarinho.

Aluno 12 — ... na gaiola ten un menino ndo un passarinho...gaiola e uma casa que vive
un menino muito triste... preso e nao poder sair.

Aluno 13 — O passarinho é o menino e quando ele fala que deseja voar ele que diser
quer sair de casa. A imagem me ajudou a ver que 0 menino tava no quarto, e a gaiola ndo ¢
uma gaiola e sim uma casa... 0 menino nao é feliz... acho que ele quis dizer que 0 menino nao
conversa nao interaje...

Aluno 14 — ... 0 menino e o passarinho e ele ndo pode sair porque esta presso...intendi
mais a imagem.

Aluno 15 — ... era um péassaro... preso na gaiola de cimento... agora sei ... COmo 0s
passaros ndo podem ficar presos.

Aluno 16 — ...o texto esta criando uma relacdo entre a crianca que fica presa em casa
sendo obrigada a estudar mais do que preciza e o passarinho que é obrigada a cantar... tem
ligacdo com a imagem, n&o no sentido figurado mas sim no seu sentido real.

Aluno 17 — ... passarinho muito triste porque eli queria...liberdade pra ele...
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Aluno 18 — ... passarinhos ... prezo na gaiola... queria sair da gaiola... ndo em tendi
que tem um menino dentro da gaiola com o0s passarinhos o passarinho sabia ler.

6° ano B:

Aluno 1 — ... um menino que esta dentro de uma gaiola preso...comparado com um
passarinho...ndo entendi porque o0 menino t& preso...porta aberta...ndo compreendi...o
menino estd preso mas, ainda assim ele ndo desistiu de sair desta posivel casa onde
posivelmente ele esta preso em seu quarto.

Aluno 2 — ..o tal passarinho pode ser o menino...O pobre passarinho esta preso na
gaiola...entdo entender que possa ser uma comparacao entre 0 menino e o passarinho...a
gaiola ¢é grande o bastate para caber um menino entdo considerei uma casa.

Aluno 3 — ...eu acho que ele quis dizer mesmo das pessoas que prendem o0s
passarinhos ou da liberdade das pessoas...Acho que foi pra mostrar que as pessoas como 0S
passaros ficam presas...eles ficam sufocado presos na gaiola querendo voar, para as pessoas
entenderer e ver o quanto que eles sofrem presos.

Aluno 4 — ... a imagem ndo tem relacédo ao texto...no texto fala de um passaro e na
imagem mostra um garoto...A dificuldade que eu tive foi de saber se ela estava falando de um
passaro ou de um garotinho.

Aluno 5 — ... 0 passarinho vive triste...nunca saiu da jaula...tem esperanca de um dia
fugir da gaiola...A imagem ndo me ajudou muito porque ndo sei interpreta imagem.

Aluno 6 — ...da para ver um menino dentro da gaiola, pintando, janela, porta e o
passarinho preso...tem um menino, ele é um brinquedo? O passarinho...é de brinquedo?

Aluno 7 — ... 0 passarinho ndo pode viver preso eles tem que ter sua liberdade assim
como noés seres humanos... eu entendi tambem que o passaro ele tinha comida bebida mais
nado tenha o principal a liberdade...

Aluno 8 — ...ndo devemos deixar 0s aninais presos e sim livres.

Aluno 9 — ...passarinho...vive preso...ele € muito triste pois ndo sai da gaiola.

Aluno 10 — ...passarinho...tem que vive livre como ... nois que somos livres...

Aluno 11 — ... pequeno passaro...a imagem fala sobre a prisao.

Aluno 12 — Era uma vés um passarinho que ele ficava em um gaiola nuto trite...via a
porta a beta e ele fugiu da gaiola e o dono fica nuto tiste que o anigo dele fugiu da gaiola...

Aluno 13 — ...triste passarinho ja nasceu muna jaula...ainda e passaro e anela vor.

Aluno 14 — ...pobre passarinho...preso na gaiola de concreto..
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Aluno 15 — ...pobre passarinho esti preso numa gaiola de concreto...ele fica triste
estando preso desejando sua liberdade...eu tive um pouco de dificuldade na imagem por ser
preto e branco. Nunca desista de seus sonhos!

Aluno 16 — ...o texto fala uma casa e a imagem fala outra o passarinho ndo esta na
gaiola... no texto ele esta preso...na imagem esté gaiola e tipo uma casa normau.

Aluno 17 — ..passaro preso na gaiola...ndo podemos prender os passaros em
gaiolas...

Aluno 18 — ninguem nunca se pdem no lugar dos passarinho...

Analises sobre os comentérios dos alunos:

Esta pesquisa é qualitativa, por isso, apesar da referéncia numérica feita ao longo desta
proposta piloto, meu interesse esta em verificar o funcionamento do modelo tedrico de Gomes
(2019) no que refere as relagcbes imagem-texto identificadas pelos alunos participantes, para
que assim fique clara a importancia da identificacdo dessas relacdes e quais necessidades
ainda existem no ensino das relagfes imagem-texto.

Grande parte da turma do 6°A conseguiu notar a relacdo metafdrica existente entre o
menino e 0 passaro, assim como entre a gaiola e a casa, muitos inclusive comentaram sobre a
influéncia positiva da imagem nesta conclusdo, como se pode observar nos comentarios dos
alunos 4, 5, 8, 9, 13 e 14, todos reforcando que a imagem contribuiu para o melhor
entendimento do texto. E interessante que o aluno 9 chega a dizer que a leitura com a imagem
combinaram e ajudaram muito na leitura a historia e muito legal..., ou seja, para o aluno, a
historia se tornou legal a medida em que ele compreendeu melhor o poema atraves da
imagem.

Apesar do ndo conhecimento tedrico dos alunos, percebe-se que nesta turma, muitos
conseguiram compreender o papel de representacdo da imagem, alguns até extrapolaram a
leitura, como é o caso do aluno 15, que se colocou no lugar do passaro, outro caso
interessante € o do aluno 16 que afirma haver uma ligacdo literal entre o passaro que é
obrigado a cantar e a crianca obrigada a estudar, ou seja, ele percebeu o papel da imagem em
narrar uma historia que na opinido dele, € real. Também o aluno 18 disse que ndo entendeu, o
que reforca que teve dificuldade em compreender a imagem. Ja outros, ainda do 6°A, fizeram
uma interpretacdo denotativa da imagem e ndo compreenderam a possibilidade de extensdo
que a imagem oferece ao texto, no sentido de ampliar o conceito de passarinho e trazer a
personificacdo feita dele na figura do menino, além de terem desconsiderado o valor da
liberdade defendida ao longo do texto e contraposta com a imagem do menino preso dentro de

um quarto.
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J& no 6°B, foram poucos os alunos que ativaram o conhecimento sobre a comparagao
feita entre o passaro e a gaiola, alguns, apesar de terem estranhado a aparente diferenca entre
0 texto e a imagem, ndo compreenderam as relagdes existentes entre os dois. O aluno 4 ainda
se questionou sobre se o texto falava de um passaro ou um menino, mas ndo foi além disso, ja
o0 aluno 5 até diz que ndo sabe interpretar imagem e, de modo geral, percebe-se uma grande
deficiéncia neste sentido, especialmente na turma.

Outro aspecto interessante é a repeticdo constante das palavras “passaro”,
“passarinho” e “gaiola”, pois a maioria se atém apenas a referéncia feita no texto, mas sem
estabelecer uma relagdo com a imagem. Muitos entenderam que a ideia seria chamar a
atencdo ao fato de os humanos prenderem passaros em gaiolas, outros até citaram que assim
como desejamos liberdade, os passaros também a querem.

Também aproveitei que alguns alunos estavam concluindo a atividade para questiona-
los de modo informal sobre as dificuldades que tiveram e se a imagem havia ou ndo
contribuido para o entendimento do texto, apds pedir autorizagdo dos alunos, gravei algumas
das respostas e considero abaixo aquelas que tiveram maior relevancia na minha analise
inicial, as gravacdes de audio ndo foram feitas por turma, mas de modo geral.

Alguns falaram da contribuicdo da imagem, disseram que a imagem ajudou na
comparagdo que fizeram entre o passaro e o menino, outros falam da comparacdo entre a
gaiola e uma prisdo. Alguns alunos falaram que perceberam que o passaro estava solto
enquanto o menino estava preso. Outros comentaram sobre a gaiola ser feita de tijolo e
cimento e a imagem feita sobre isso foi a de uma casa. Muitos também disseram que a
imagem ajudou a entender o sentido de que 0 menino estava preso numa gaiola.

Outros alunos disseram que a imagem foi dificil de entender e alguns comentaram que
ndo encontraram relacbes entre o texto e a imagem. Alguns, até mesmo na entrevista, ndo
relacionaram o passaro ao menino e s6 falaram do estranhamento que tiveram em ver o
menino preso. Achei interessante um comentario de um aluno que disse que o texto traz
algumas coisas que ndo se deve levar ao pé da letra e continua dizendo o passarinho ndo é
literalmente um passarinho e nem a gaiola é literalmente uma gaiola, por isso é preciso
observar os dois (entendi que ele fala do texto verbal e da imagem). Muitos alunos disseram
gue a imagem ndo estava tdo clara e que precisavam ler o texto para entender, um aluno disse
que a parte mais clara da imagem para ele era 0 menino dentro da gaiola. Ainda houve
situacOes em que comentaram que eles tinham dificuldade para interpretar a imagem.

Por fim, houve alunos que disseram que era dificil entender o texto ou a imagem

sozinha, mas juntos ficou melhor de entender. Ainda outros comentaram que precisaram ler o
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texto para entender a imagem, j& outros disseram que a imagem foi fundamental para entender
0 texto. Numa ultima entrevista, os alunos falaram que gostaram da imagem porque ela
descrevia o texto.

Assim, observei a necessidade premente de se dar atencdo devida ao ensino das
relagdes entre texto e imagem, especialmente orientando melhor sobre as “pistas”, como
cores, formatos, certos objetos e formas do desenho, contidas na imagem; e no poema, 0 USO
de palavras e figuras de linguagem que proporcionem o entendimento figurado ou literal de
certas expressdes que podem estabelecer essas relagcbes. Também percebi que, ao longo das
minhas aulas, principalmente no estudo de textos poéticos, em que a imagem pode ser um
beneficio ainda maior na leitura e na compreensao, serd necessario que eu prepare atividades
diversas que levem a essa leitura mais cabal e a compreensao.

Segundo Gomes (2019, p.266), é preciso compreender, acima de tudo que a leitura de
imagem “ndo é linear e a presenca dos dois modos juntos? pode exigir leitura com outros
percursos.” Essa afirmagdo esta em acordo com o que alguns alunos comentaram sobre a
necessidade de ler o texto para entender. Além disso, sera necessario continuar testando a
teoria a fim de se alcancar alguns refinamentos (GOMES, 2019) e, por fim, é preocupante
perceber que a maioria dos alunos se manteve num modelo de leitura superficial, dai a
necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas com auxilio de atividades que permitam

uma pratica de leitura mais abrangente.

2.6 Procedimentos metodoldgicos da sequéncia didatica interventiva

A sequéncia didatica interventiva foi elaborada em continuidade do meu trabalho de
pesquisa e aconteceu com as turmas do 7°A e do 7°B, que sdo justamente as turmas que
sucederam as turmas do 6° ano em que foi realizada a atividade piloto. Para confirmar a
utilizacdo de uma sequéncia didatica, apoio-me em Dolz (2010, p.66), que deixa evidente que
tal sequéncia deve ter por objetivo ndo apenas focalizar uma situacdo de comunicacdo e as
convencgdes de um género particular, como também organizar e articular diferentes atividades
escolares para que as dificuldades dos aprendizes sejam ultrapassadas.

Usando esse dispositivo, propus um modelo de organizacdo das atividades que retne
conteddos referentes aos problemas encontrados na atividade piloto e, no conjunto de varias

aulas, a sequéncia didatica se alterna com as atividades direcionadas a diferentes formas

2 (GOMES, 2019) faz referéncia aos textos verbais e n3o verbais, ou seja, multimodais.
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textuais. A intencdo foi usar essa sequéncia didatica como instrumento de registro de dados,
pois, como professora, precisava avaliar a minha pratica de sala de aula também no papel de
pesquisadora.

Ainda segundo Dolz, Noverraz, Schneuwly, et al (2004), a sequéncia didatica ¢ “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistémica, em torno de um género
oral ou escrito” e a estrutura de base, conforme os autores citam, pode ser representada pela
apresentacdo da situacdo, a producédo inicial, moédulo 1, médulo 2, mdédulo n e a producéo
final. Entretanto, na pesquisa qualitativa em questdo, o meu trabalho ndo deu énfase a um
produto final, mas sim a possibilidade de confirmar o0 modelo de GOMES (2019) como sendo
0 mais proximo e satisfatorio para auxiliar na leitura verbo-visual; além de propor atividades
que levem o aluno a compreensdo das relacfes entre texto e imagem em diferentes formas
textuais.

Esta sequéncia foi apresentada em 09 etapas, com 19 aulas previstas para 0
desenvolvimento de 273 atividades, sem incluir a elaboracdo final de textos verbo-visuais
solicitados aos grupos de cada turma. As aulas tiveram conteddos diversificados com base
numa forma textual especifica, um objetivo geral, objetivos especificos e 0s recursos
materiais.

Em cada uma das etapas e aulas propostas foram feitos registros variados dos dados
obtidos a fim de que se possa retomar as questdes norteadoras da pesquisa, que incluem
reforcar 0 uso do modelo da teoria de GOMES (2019) como sendo o que melhor preenche a
necessidade dos meus alunos com respeito as relagbes verbo-visuais, que atividades
desenvolver, com alunos do 7° ano, para leva-los a compreensdo das relacdes entre texto e
imagem em diferentes textos e, por fim, qual foi a importancia da leitura verbo-visual para a
compreensdo dos diversos tipos textuais trabalhados em sala de aula.

A medida que as atividades foram levadas e aplicadas em aula, os meus alunos foram
questionados sobre a relacdo verbo-visual contida nos diferentes textos; no entanto, deixei
espaco aberto para discutirmos formas de melhor se aproveitar cada um desses exercicios e
meios de adapté-los as principais dificuldades encontradas, pois além de fazer trabalhos em
dupla ou trio, para que os alunos interagissem entre si, procurei observar, no decorrer das
atividades e ao final das aplicacdes, as dificuldades que mais perceberam.

As atividades iniciais apresentaram uma definicdo da forma textual apresentada, um
exemplo de andlise sobre a relacdo verbo-visual e uma atividade breve em que os meus alunos
foram questionados sobre se a imagem ajudava ou ndo no entendimento do texto verbal. Por

fim, conforme os alunos foram realizando as tarefas, aproveitei para gravar audios e fazer
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videos em que os alunos indicam se as atividades foram proveitosas ou ndo e o que poderia ter
sido acrescentado ou retirado das questfes a fim de auxilia-los.

Na Gltima etapa da sequéncia didatica, os alunos tiveram a oportunidade de produzir
seus proprios textos verbo-visuais, usando o aplicativo Canva, e estabelecer suas préprias
relagdes de sentido entre o texto e a imagem.

Ao término da pesquisa, usando as informacdes obtidas nas atividades realizadas com
0s meus alunos, proponho uma série de 10 atividades que visam estimular o letramento visual.

Seguindo as sugestdes recebidas, especialmente pelo meu orientador, estabeleco uma
sequéncia didatica que contempla variados textos e, a0 mesmo tempo, possibilita acesso tanto

a textos impressos como digitais, de acordo com as especificidades a seguir.

2.7 Desenvolvimento da sequéncia didatica

Conteudos:
Texto verbal, ndo verbal e verbo-visual

= Aspectos estruturais;

= Definicdo de texto verbal;

= Definicao de texto ndo verbal,

= Definicao de texto verbo-visual.
Tirinhas

= Definicdo de tirinha;

= Funcdo da imagem na construcdo de tirinhas.
Charge

= Definicdo de charge;

= Funcdo da imagem na construcao de charges.
Meme

= Definicdo de meme;

= Funcdo da imagem na construcdo de memes.
Historias ilustradas

= Definicdo de histdrias ilustradas;

= Func¢do da imagem na construgdo de historias ilustradas.
Capa de revista, de jornal e cartazes

= Definicdo de capa de revista, de jornal e cartaz;

= Funcdo da imagem na construgdo de capa de revista, de jornal e cartaz;



85

Figuras de linguagem: hipérbole, personificacdo, metafora, metonimia, ironia e humor
= Definicdo de cada figura de linguagem;
= Uso das figuras de linguagem em textos verbais, ndo verbais e verbo-visuais;
= Funcdo das figuras de linguagem diante de textos verbo-visuais.
Aplicativo Canva
= Explicar o acesso (pelo celular e pelo computador);
= Orientar sobre 0 uso do aplicativo;
= Indicar a utilidade do aplicativo.

Objetivo geral:
Desenvolver atividades no ambiente escolar sobre as relagdes verbo-visuais contidas
em varias formas textuais e possibilitar o acesso a multimodalidade presente nos textos

impressos e digitais.

Obijetivos especificos:
Identificar diferentes formas de texto e as relacbes verbo-visuais contidas neles
levando em conta os conhecimentos prévios dos alunos;
Caracterizar as figuras de linguagem e levar em conta o entendimento dos alunos na
identificacdo dessas figuras dentro dos textos verbo-visuais;
Observar a participacdo e a compreensdo dos meus alunos e encaminhar acbes que
beneficiem o ensino e o aprendizado em cada etapa da sequéncia didatica promovida;
Orientar o uso do aplicativo Canva, ferramenta de utilizacdo das TIC, na sala de aula;
Produzir textos verbo-visuais, previamente escolhidos pelos alunos, com auxilio do
aplicativo Canva, ou pelo celular ou pelo computador;
Indagar os alunos sobre os elementos das imagens que ajudaram ou ndo na escolha que
fizeram do texto verbal-visual,
Observar as contribuicdes didaticas estabelecidas pelas relacBes imagem-texto.
Recursos materiais:
= Computadores (sala de informatica da escola);
= Celulares (da professora e dos alunos);
= Notebook (da professora);
= Internet (viabilizada pela escola e da professora);
= Textos fotocopiados.

Desenvolvimento do projeto didatico:
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Aula 1 (60 minutos)

12 etapa: apresentacdo da sequéncia didatica, destacando cada uma das aulas
subsequentes e 0s objetivos das atividades.

A sequéncia didatica foi apresentada e os alunos tiveram acesso ao objetivo geral e
especifico do trabalho a ser desenvolvido, pois a intencéo era garantir o maximo de interacéo
com a turma e possibilitar que os alunos também contribuissem para os ajustes a serem feitos
na proposta, ndo s6 na escolha da forma textual, mas também no fato de ser uma atividade
individual, em dupla, ou em grupo. Esse momento foi muito importante para mim como
professora, pois me fez perceber de forma evidente a receptividade das turmas quanto as
atividades que aconteceriam. Como pesquisadora, tomei nota de algumas observacfes dos
alunos e também dos momentos de siléncio no meu didrio de bordo, gravei em audio
comentarios feitos e também pedi que um aluno fotografasse a turma durante a exposicao da
sequéncia.

Aula 2 (60 minutos)

2% etapa: definicdo sobre texto verbal, ndo verbal e verbo-visual e 0s apontamentos dos
aspectos estruturais de cada um dos textos.

Entreguei a cada dupla de alunos uma copia sobre a definicdo a respeito de textos
verbais, ndo verbais e verbo-visuais para que eles discutissem e comentassem sobre as
imagens e a relacdo que havia entre o texto e a imagem.

Apos as explicacdes, eles precisariam responder as atividades da copia produzida,
segundo a proposta abaixo:

Texto 1

“A infelicidade é uma questdo de prefixo.” (Guimardes Rosa)

Fonte: http://cadernocriativo.blogspot.com/2008/12/in-felicidade-uma-guesto-de-prefixo.html Acessado
em 06/09/2019.

Imagem 35 - Texto 2

Fonte: http://www.lerecompreendertextos.com.br/2013/08/expressoes-da-linguagem-texto-verbal-e-
texto-nao-verbal.html Acessado em 06/09/2019



http://cadernocriativo.blogspot.com/2008/12/in-felicidade-uma-questo-de-prefixo.html%20Acessado%20em%2006/09/2019
http://cadernocriativo.blogspot.com/2008/12/in-felicidade-uma-questo-de-prefixo.html%20Acessado%20em%2006/09/2019
https://1.bp.blogspot.com/-muM-zbi-844/UgGGYonYu0I/AAAAAAAAASc/AtCZFWh28Pg/s1600/Charge_aula+2_LC.jpg
http://www.lerecompreendertextos.com.br/2013/08/expressoes-da-linguagem-texto-verbal-e-texto-nao-verbal.html
http://www.lerecompreendertextos.com.br/2013/08/expressoes-da-linguagem-texto-verbal-e-texto-nao-verbal.html

87

¥ TN
o ¥ >
g A
2 e N

E DESSA FLORESTA QUE SAI O CHAPEUZINHO VERMELHO,
JOAO E MARIA, 08 IRMAOS KARAMAZOV,
ADAMA DAS CAMELIAS E OS TRES MOSQUETEIROS.

Revista Bolsa, 1986. In: CARRASCOZA, J. A. A evolucéo do texto publicitario: a associagdo de
palavras como elemento de seducdo na publicidade. Sdo Paulo: Futura, 1999 (adaptado)

Agora, junto com seu colega, analise os trés textos e responda:
1. Qual deles é o texto verbal e por qué?
2. Qual deles é o texto nao verbal e por qué?
3. Qual deles é o texto verbo-visual e por qué?

A maior parte da turma fez a atividade em dupla e dei tempo para que eles discutissem
entre si as respostas e apontassem algumas dificuldades encontradas, neste ultimo caso,
solicitei que alguns alunos falassem suas impressdes sobre a atividade. Fiz registro de foto
dos alunos e o diario de bordo da professora pesquisadora serviu para tomar nota de todas as
observacGes ao longo e ao término das atividades para futuras analises.

Aulas 3 e 4 (120 minutos)

3% etapa: apresentacdo sobre o que é tirinha e andlise da funcdo da imagem diante
desse texto.

A proposta foi levar copias de tirinha para que os alunos (em dupla) discutissem sobre
como a imagem ajudou ou ndo no entendimento do texto verbal. A atividade ocorreu com

auxilio de material previamente preparado que apresentava a seguinte proposta:

Observe a tirinha abaixo:

Imagem 37 - Tirinha: Piratas do Tieté
LAERTE

Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/quadrin/f31407201002.htm Acessado em 08/09/2019



https://2.bp.blogspot.com/-j86jK2-_dDg/WnnzA18i6XI/AAAAAAAAA-A/BVdxzLS8XjA9t7WyUjqki70IG99YXWULACLcBGAs/s320/quest%C3%A3o+enem.png
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/quadrin/f31407201002.htm%20Acessado%20em%2008/09/2019
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Na tirinha acima, a imagem ajuda ou n&@o a entender o texto verbal e por qué?

A atividade foi realizada pela maior parte das turmas, acompanhei de perto a anélise e
execucdo da tarefa, foram feitas observacdes a respeito das dificuldades encontradas em
realizar a atividade e registrei no meu diério de bordo a fim de que mais tarde eu fizesse a
analise dos comentarios. Também foi feito registro de fotos das turmas e de &udios com
observacGes sobre 0s aspectos positivos e negativos da atividade que serviram de material
adicional de analise para a professora pesquisadora, objetivando analises futuras.

Aulas 5 e 6 (120 minutos)

48 etapa: apresentacdo sobre o que é charge e analise da funcdo da imagem diante
desse texto.

A proposta foi levar copias de charges para que os alunos (em dupla) discutissem
sobre como a imagem ajudou ou ndo no entendimento do texto verbal. A atividade ocorreu

com auxilio de material previamente preparado que apresentava a seguinte proposta:

Imagem 38 - Charge 1

LIXO...
SABIA
se LEVASSEM —
i 2‘,%’;5"- £m CONSIDERAGAO —
QE A5 POSTAGENS QuE  CERTEZA DE QUE
MAIS PRODUZ 0 PESSOAL FAZ NAS SERIAMOS O
LIXO No munpo? REDES SOCIAIS... PRIMEIRO!

T WWW.BLOGDOAF T COMBR WWW.SLOSDORFRCOM

http://blogdoaftm.web2419.uni5. net/charqe I|xo/ Acessado em 21/09/2019

Imagem 39 — Charge 2

salario minimo

https://www.tribunaribeirao.com.br/site/charqe-l?-de-abriI-de-2019/ Acessado em 21/09/2019



http://blogdoaftm.web2419.uni5.net/charge-lixo/
https://www.tribunaribeirao.com.br/site/charge-17-de-abril-de-2019/
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Imagem 40 - Charge 3

POSTO PE SAUPE ii

Pusteono”
https://www.tribunaribeirao.com.br/site/charge-9-de-janeiro-de-2018/ Acessado em 21/09/2019

Imagem 41 - Charge 4

‘ [q\f HORRCR >
| \ NA VENEZUELA!

http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/politica/noticia/2019/02/confira-a-charge-do-iotti-desta-terca-feira-10806188.html Acessado
em 21/09/2019.

Imagem 42 - Charge 5

] €sOPRAVERSEA
BREVE AOUD | cente consecue aTrar

ALGUM MEDICO BRASILEIRO

PRA SUBSTITUIR O CUBANO,
QUE FOI EMBORA!

https://flaviochaves.com.br/2018/12/01/c-h-a-r-g-e-162/ Acessado em 21/09/2019

Analise as charges acima e explique como as imagens colaboram ou ndo com o texto

verbal. Coloque suas respostas numa folha de caderno a parte e entregue a professora.


https://www.tribunaribeirao.com.br/site/charge-9-de-janeiro-de-2018/
http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/politica/noticia/2019/02/confira-a-charge-do-iotti-desta-terca-feira-10806188.html%20Acessado%20em%2021/09/2019
http://pioneiro.clicrbs.com.br/rs/politica/noticia/2019/02/confira-a-charge-do-iotti-desta-terca-feira-10806188.html%20Acessado%20em%2021/09/2019
https://flaviochaves.com.br/2018/12/01/c-h-a-r-g-e-162/
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A atividade contou com cinco charges que permitiram aos alunos associar as formas
textuais aos acontecimentos atuais, por isso, usei as aulas ndo apenas para apresentar as
definicbes sobre charge e exercitar as relacdes verbo-visuais, como também para destacar que
o0 entendimento dos materiais dependia de conhecimento prévio da atualidade, por essa razéo
a charge ser apresentada junto a uma noticia. Dessa forma, além da atividade, enquanto
professora, precisei relembrar as noticias atreladas a cada charge para que compreendessem a
critica feita. Utilizei registro de fotos e o diario de bordo.

Aulas 7 e 8 (120 minutos)

5% etapa: apresentacdo sobre o que é meme e analise da funcdo da imagem diante desse
texto.

A proposta foi levar cépias de um meme para que os alunos (em dupla) discutissem
sobre como a imagem ajudou ou ndo no entendimento do texto verbal. A atividade ocorreu

com auxilio de material previamente preparado que apresentava a seguinte proposta:

Imagem 43 - Meme

Professor, mas vou reprovar sé
por meioponto?
A\

arduranteaauls
| nuaisnan’e Mg
Fonte: https://educacao.uol.com.br/album/2014/12/12/eles-tambem-se-divertem-professores-publicam-
memes-sobre-a-carreira-na-internet.htm?mode=list

Como a imagem nesse meme coopera para mensagem escrita?

Além dessa atividade, também permiti que os alunos, ao longo da segunda aula,
acessassem, pelo préprio celular deles, memes, e que conversassem entre si a respeito da
relacdo verbo-visual contida nos exemplos que eles trouxeram. Utilizei como registro de
dados as fotos da turma durante a atividade e o diario de bordo para fazer futuras analises.

Aulas 9 e 10 (120 minutos)

6% etapa: apresentacdo sobre o que sdo historias ilustradas e analise da funcdo da
imagem diante desse texto.

A proposta foi solicitar que os proprios alunos escolhessem um livro ilustrado de
literatura infanto-juvenil, na Biblioteca da escola, a fim de fazerem a verificacdo quanto a

relacdo verbo-visual. Levei os alunos a Biblioteca e deixei que ficassem & vontade na escolha,


https://educacao.uol.com.br/album/2014/12/12/eles-tambem-se-divertem-professores-publicam-memes-sobre-a-carreira-na-internet.htm?mode=list
https://educacao.uol.com.br/album/2014/12/12/eles-tambem-se-divertem-professores-publicam-memes-sobre-a-carreira-na-internet.htm?mode=list
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permanecemos por uma aula nesse espaco, e 0s alunos ndo sé escolheram o livro com que se
identificaram melhor, como também foi possivel levar o exemplar para casa a fim de lerem e
tracarem as observagdes pertinentes na aula seguinte. A atividade também foi realizada em
dupla e permiti que os alunos levassem o género que achassem melhor, ja que percebi que ndo
era apenas a literatura infanto-juvenil que atraia a atencdo deles.

Apesar do direcionamento da atividade ser voltado para o livro de literatura infanto-
juvenil, preferi ajustar a proposta da seguinte forma:

Agora, v& até a Biblioteca da nossa escola, escolha um livro ilustrado bem legal e
responda:

Como as imagens contidas nele colaboram com o texto verbal?

Diante dessa abertura, os alunos ficaram mais livres sobre a escolha e, mesmo
solicitando uma ou outra opinido da professora, cada dupla escolheu o livro que mais se
identificou, e depois de ler, respondeu a questdo proposta. Para que houvesse tempo habil a
leitura, programei uma semana entre uma aula e outra a fim de que conseguissem realizar uma
analise prévia e concluissem a resposta em sala de aula, na aula seguinte. Como pesquisadora,
questionei a escolha de alguns alunos e a razdo pela qual haviam selecionado uma ou outra
obra. Utilizei registro de fotos de cada turma, gravagédo de audio e procedi anotagdes no diario
de bordo.

Aulas 11 e 12 (120 minutos)

7% etapa: apresentacdo sobre 0 que é capa de revista, jornal e cartaz e analise da funcéo
da imagem diante desses textos.

A proposta foi levar copias de capa de jornal, de revista e de cartaz para que os alunos
(em dupla) discutissem sobre como a imagem ajudou ou ndao no entendimento do texto verbal.
A atividade ocorreu com auxilio de material previamente preparado que apresentava a
seguinte proposta:

Exemplo de capa de revista:
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Imagem 44 — Capa de revista

Sabce MMEMCES | TGN | 553000 | M | PRl | At | Com o tints

UPER§

interessante ... -

Fonte: https://capasiornais.pt/Capa—Revista—Super—Interessante—dia—25—Maio—2019—20266.htmI Acessado em
16/10/2019.

Exemplo de capa de jornal:

Imagem 45 — Capa de jornal

FOLHA DE S.PAULO

DESDE 1921 % % % UM JORNAL A SERVICO DO BRASIL

o QUARTA-7EIRA, 16 OF OUTUSRO OF 2019 EIG

P e Viaioria dos recursos leva

Bivar é alvo de omra mermacorel

wasart " até]1anono STJ eno STF

Aniiarebdampas  [lustrads C4

nLove'levas ¢ P
o ey ABdade doJudic instincia

mudanga oo

vy i pr il AR Reforma ndo cobre 20% do rombo da Previdéncia
ché

‘colégioalacarte’  tantos clichés

o Paen o titnsal o8 dads

Fonte: https://www.vercapas.com.br/capa/folha-de-s-paulo.html Acessada dia 16/10/2019.



https://capasjornais.pt/Capa-Revista-Super-Interessante-dia-25-Maio-2019-20266.html
https://www.vercapas.com.br/capa/folha-de-s-paulo.html%20Acessada%20dia%2016/10/2019

Exemplo de cartazes:

Imagem 46 - Cartaz

0 MOSQUITO DA DENGUE & UM r'
INIMIGO PERIGOSO. PARA SABER

COMO ELIMINA-LO, CONVERSE COM O
FARMACEUTICO DESTE ESTABELECIMENTO.

Fonte: https://www. todamaterla com. br/o cartaz-como- genero-textual/ Acessado dla 16/10/2019

Imagem 47 — Cartaz 2

Um herdi de verdade
NUNCA MOITE. g\

Ao doar seus 6ryaos, a vida continua para alguém.

A doacao de drgdos mnca acontece com pessoas em estado de coma,
quando a chance de voltar ainda existe. Somente na morte encefalica ou cerebral,
que é irreversivel, o transplante de 6rgaos pode ser feito.

Seja o herdi da vida de alguém. Doe drgaos. Comunique essa decisao a sua familia.

F. COVERNO DE »
Conlra! de SECRETARIA DE
SUSE MPcome som g’,m As

eidoria do SUS 0809 643 3703 -

Fonte: https://www. todamaterla com. br/o cartaz -Como- qenero textual/ Acessado dia 16/10/2019.
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Observando as imagens acima, incluindo a capa de revista, a capa de jornal e os

cartazes, fale da relagéo verbo-visual existente nelas:


https://www.todamateria.com.br/o-cartaz-como-genero-textual/
https://www.todamateria.com.br/o-cartaz-como-genero-textual/
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A atividade proposta exigiu que a professora repassasse mais detalhes sobre a estrutura
de cada forma textual, especialmente destacando o papel na escolha das imagens e na
disposicéo de cada item, incluindo a imagem e a legenda, no caso das capas de revista e de
jornal; além da énfase na intencdo do uso das imagens no caso dos cartazes e a fungdo social
desses materiais. Utilizei fotos da turma e registro dos comentéarios a respeito das dificuldades
em realizar as atividades no diario de bordo da professora pesquisadora.

Aulas 13 até 16 (240 minutos)

8% etapa: definicdo das figuras de linguagem: hipérbole, personificacdo, metéfora,
metonimia, ironia, humor, o uso dessas figuras nos textos verbais, ndo verbais e verbo-visuais
e a fungéo dessas figuras nos textos verbo-visuais.

A proposta foi levar copias de textos diversos, tanto verbais, ndo verbais como verbo-
visuais para que os alunos (em dupla) discutam sobre como as figuras de linguagem atuam
sobre os textos verbais, ndo verbais e verbo-visuais. A atividade ocorreu com auxilio de
material previamente preparado que apresentava a seguinte proposta:

Hipérbole: E uma figura de linguagem que da um exagero intencional ao contexto. Por
exemplo, em vez de dizermos “eu estou com muita sede®, as vezes dizemos “estou morrendo
de sede“. Na verdade, ndo estamos morrendo literalmente, mas ocorre um exagero para
ilustrar a grandeza da sede.

Exemplo no texto verbal:

“Rios te correrdo dos olhos, se chorares!” (Olavo Bilac)

Exemplo no texto ndo verbal:

Imagem 49
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Fonte: http://educacao.globo.com/portugues/assunto/figuras-de-linguagem/hiperbole.html Acessado em
16/10/2019



http://educacao.globo.com/portugues/assunto/figuras-de-linguagem/hiperbole.html
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Personificacdo: personificagdo ou prosopopeia ocorre quando atribuimos sentidos
racionais a elementos irracionais. Por exemplo, quando dizemos “A natureza esta
chorando...” estamos atribuindo o “choro” (algo racional) a natureza (um elemento

irracional). Outro exemplo seria dizer “Meu coracdo esta em prantos...”

Exemplo no texto verbal:
“O peixinho (...) silencioso e levemente melancolico....” (Mario Quintana)

Exemplo no texto ndo verbal:

Imagem 50

Fonte: https://redetvwebmais.com/site/o-mundo-ta-chato-conar-julgara-propaganda-da-pepsi/ Acessado
em 16/10/2019

Metafora: a metafora ocorre quando é utilizada uma substituicdo de termos que
possuem significados diferentes, atribuindo a eles o0 mesmo sentido.

Exemplo no texto verbal:

“O tempo ¢ uma cadeira ao sol, e nada mais.” (Carlos Drummond de Andrade)

Exemplo no texto verbo-visual:


https://redetvwebmais.com/site/o-mundo-ta-chato-conar-julgara-propaganda-da-pepsi/
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Imagem 51

SISTEMA PENITENCIARIO
BRASILEIRO

Fonte: https://www.todamateria.com.br/metafora/ Acessado em 16/10/2019

Metonimia: é o uso da parte pelo todo. Ocorre quando o autor substitui uma palavra
por outra proxima. E utilizada para evitar a repeticio de palavras em um texto.

Exemplo no texto verbal:

— “Os meus bragos precisam dos teus” (Vinicius de Morais)

Exemplo no texto verbo-visual

Imagem 52

Quer
continuar
a respirar?

Comece
preservar. %

Fonte: http://educacao.globo.com/portugues/assunto/figuras-de-linguagem/metonimia.html Acessado
em 16/10/2019.

Ironia: é a utilizacdo proposital de termos que manifestam o sentido oposto do seu
significado. Por exemplo, uma pessoa que foi demitida apds péssimo dia de trabalho, dizer:
“- Era o que faltava para encerrar o meu dia maravilhosamente bem”.

Exemplo no texto verbal:


https://www.todamateria.com.br/metafora/
http://educacao.globo.com/portugues/assunto/figuras-de-linguagem/metonimia.html
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“Moga linda, bem tratada, trés séculos de familia, burra como uma porta: um amor.”
(Mério de Andrade)
Exemplo no texto verbo-visual:

Imagem 53

SUA DIETA

L, i
Fonte: https://minilua.com/13-imagens-gue-mostram-como-a-nossa-vida-e-repleta-de-ironia/ Acessada
em 16/10/2019.

Humor: substantivo masculino com origem no latim humore, significa a disposicéo
do animo de uma pessoa ou a sua veia comica.

O termo humor é aplicado ao estado de espirito, e por esse motivo, muitas vezes,
afirma-se que uma pessoa esta de bom ou mau humor.

No ambito da psicologia, 0 humor € relativo a uma atitude benevolente que realca o
grotesco de um comportamento sem a frivolidade do comico nem a crueldade da satira.

No contexto da biologia, humor se refere a qualquer liquido que atue normalmente no
corpo, principalmente dos vertebrados (bilis, sangue, linfa, etc.).

Existem vérios conteudos humoristicos e paginas na internet que usam a palavra
humor como forma de trocadilho, por exemplo: "humortadela”, humordido, etc. Ha varios
outros sites populares de humor como o college humor, 9gag, etc. Uma pessoa que utiliza a
sua veia comica para fazer com que outras pessoas riam € conhecido como humorista.

Exemplo no texto verbal:

Dois amigos desempregados conversavam, um diz:

— Gostaria de ser pobre um dia. ..

— Um dia, como assim? — pergunta o outro muito intrigado.

Explica o primeiro:

— E que todos os dias é muito ruim!

Exemplo no texto ndo verbal:


https://minilua.com/13-imagens-que-mostram-como-a-nossa-vida-e-repleta-de-ironia/

98

Imagem 54

Fonte: https://www.oversodoinverso.com.br/tirinhas-sem-dialogo-trazem-um-humor-acido/ Acessado
em 16/10/2019.

Agora que vocé ja sabe o que sdo as figuras de linguagem e como elas podem ser
usadas tambem nos textos ndo verbais e verbo-visuais. Analise todas as imagens contidas nos
exemplos acima e explique a relacéo existente com cada figura de linguagem em questao.

A atividade exigiu explicacdes adicionais da professora, pois muitos alunos haviam
faltado a aula anterior, 0 que fez com as orientagdes fossem repetidas e proporcionassem
melhor entendimento sobre as figuras de linguagem e sobre o exercicio. Utilizei fotos dos
alunos, e também audios sobre as dificuldades encontradas por alguns alunos em realizar a
analise dos textos. Por fim, foram feitas anotagdes pertinentes, ao longo da aula, no diario de
bordo da professora pesquisadora, para futuras analises.

Aulas 17 até 19 (180 minutos)

92 etapa: explicar 0 acesso ao aplicativo Canva, tanto no celular como no computador;
orientar sobre o uso desse aplicativo e a utilidade dele.

Para realizar essa atividade, solicitei autorizacdo da direcdo da escola a fim de criar
um e-mail padrdo, com o nome da escola, para que que os alunos pudessem acessar 0
aplicativo Canva sem nenhum problema. Um aluno do 9° ano da escola, que foi meu aluno no
6° ano, gentilmente registrou esse e-mail no aplicativo e deixou disponivel em cada
computador da sala de informatica, ou seja, 0s 14 computadores que funcionam bem, ja com a
internet, ficaram disponiveis para que 0s alunos tivessem acesso ao programa Canva sem
nenhum obstaculo.

Infelizmente, apesar de ter programado que os alunos também levassem os celulares,

como a maioria deles ndo tem internet mdvel e a escola ndo p6de disponibilizar a senha do


https://www.oversodoinverso.com.br/tirinhas-sem-dialogo-trazem-um-humor-acido/
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Wi-Fi, ficamos restritos ao uso dos computadores na sala de informética da escola, o que fez
com que as atividades ocorressem em dupla, trio e em grupos maiores, em alguns casos.

Na primeira aula, a énfase foi navegar no aplicativo e verificar 0s varios recursos
existentes nele, ndo apenas em relacdo as formas textuais, como também as vérias fontes de
texto, planos de fundo, disposicdo textual, entre outras possibilidades do programa.

Solicitei aos alunos que tivessem internet em casa, que também procurassem conhecer
melhor o aplicativo, ou pelo celular, ou pelo computador deles, no caso daqueles que possuem
tais equipamentos em casa, pois isso facilitaria os trabalhos nas aulas seguintes.

Nas aulas seguintes, levei os alunos para a sala de informatica e, além de conhecerem
0s recursos disponiveis no programa, solicitei que, em dupla, trio e em outros grupos diversos,
tendo em vista a quantidade de computadores disponiveis com internet, criassem seus
proprios textos verbo-visuais e, em seguida, enviassem ao meu e-mail, que também foi
disponibilizado no inicio da aula.

Aproveitei a ultima aula planejada para imprimir e levar os materiais produzidos pelos
proprios alunos e solicitar que escolhessem trabalhos que melhor os representassem para criar
um mural na entrada da escola. Esse mural foi colocado como forma de divulgar as atividades
realizadas e, a0 mesmo tempo, serviu de comparativo, entre o inicio das atividades e o
conhecimento adquirido agora, para mim enquanto pesquisadora e até para 0s alunos no que
se refere aos desafios na elaboracao de textos verbo-visuais.

Para registrar os dados, tirei algumas fotos dos alunos, gravei alguns audios e videos e
registrei observacdes positivas e negativas sobre o aplicativo, os recursos disponiveis e a
execucdo da atividade. No entanto, para fazer a analise, procurei concentrar minha atencdo no
meu diario de bordo e nas préprias respostas dos alunos, registradas nas folhas das atividades.
Além disso, visto que exigia criatividade e combinacdo entre os elementos verbais e nédo
verbais, anotei os comentarios dos alunos sobre as dificuldades em criar o texto verbo-visual

no diario de bordo para futuras analises.

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresento as analises da sequéncia didatica interventiva e de todos os
registros de dados feitos ao longo da aplicacdo, incluindo os comentérios e observacdes
anotados no diario de bordo, apresentacdo das fotos de cada etapa e também exposicdo dos
trabalhos feitos pelos alunos na ultima etapa, que foi a criacdo de textos verbo-visuais através

do aplicativo Canva.
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Apresentarei uma analise de cada etapa e dos instrumentos de coleta de dados
utilizados nela, destacando os aspectos mais significativos desses momentos e como eles
possibilitaram um melhor entendimento sobre o resultado obtido. Ademais, ao final, por
sugestdo do meu orientador, apresento uma série com 10 atividades complementares sobre as
relacbes verbo-visuais que poderdo ser usadas em sala de aula e em futuras andlises a fim de

promover o letramento visual.
Anélise das etapas da sequéncia didatica

A composicdo dessa sequéncia foi de grande importancia para o andamento da minha
pesquisa. Inicialmente, pensava em trazer andlises relacionadas ao texto literario, mais
especificamente, a poesia; no entanto, a medida que fui percebendo as dificuldades de leitura
dos meus alunos em relacdo a esse género textual e, ao mesmo tempo, a subjetividade que
haveria nessa analise, através de conversas com o meu orientador e com outros professores
capacitados da area, tanto na minha banca de qualificagdo como também em momentos
posteriores de orientacdo, achei por bem ampliar as formas textuais a serem analisadas e
chamar atencdo sobre a importancia da leitura verbo-visual e dos desafios que envolvem o
ensino das relacdes verbo-visuais.

Assim, a atividade piloto realizada no momento exploratério da pesquisa serviu de
norte para identificar as principais questdes que eu precisaria trabalhar na minha sequéncia
didatica interventiva, tracando o modelo de definicdo da forma textual e exemplos que
contemplassem as relagdes verbo-visuais. No entanto, apesar de ter aproveitado muitos
aspectos dessa atividade que foi feita, percebi que precisava ir alem e realmente auxiliar na
formacdo de um olhar mais apurado dos meus alunos para que eles entendessem o processo de
construcdo das relacdes verbo-visuais e como cada forma textual utiliza o recurso visual nessa
construcdo. Afinal, conforme Gomes (2019), é preciso reconhecer gque a relacao entre imagem
e texto tem possibilitado varios estudos, pois ainda que para alguns seja uma relacdo natural,
ndo ha consenso com respeito a natureza e a qualidade da interacéo entre 0s dois modos.

Dessa forma, cada etapa dessa sequéncia didatica elaborada serviu para trazer
conhecimento aos estudantes sobre as varias relacdes verbo-visuais e também para que eu,
enquanto professora e pesquisadora, notasse as melhores formas de alcancar os meus alunos
do 7° ano por treinar o olhar deles na leitura de textos verbo-visuais. Assim, tivemos 9 etapas,

com um total de 19 aulas e mais a producdo de textos verbo-visuais atraves do aplicativo
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Canva. Foram 273 atividades até a 82 etapa e mais 37 textos verbo-visuais produzidos ao
término da 92 etapa.

Anélise da 12 Etapa da sequéncia didatica (Aula 1: apresentacdo da sequéncia didética,
destacando cada uma das aulas subsequentes e 0s objetivos das atividades)

Depois de varios ajustes, estava pronta a proposta de intervencdo e isso me deixou
animada com a apresentacdo da sequéncia didatica e, a0 mesmo tempo, na expectativa em
relacdo a aceitacdo dos alunos com respeito as atividades, especialmente através da
participacdo deles. Essa apresentacdo possibilitou que os alunos ndo apenas compreendessem
0S objetivos das atividades propostas, como também interagissem sobre a sequéncia que
estava sendo comentada, inclusive, foi nesse momento, que muitos alunos se manifestaram
com respeito as formas textuais, percebi que eles ficaram bem animados e alguns até
sugeriram a producdo de memes, pois ja criavam alguns. Gostei muito disso e notei que o
ambiente ficou tdo espontaneo que alguns alunos se sentiram a vontade para me mostrar suas
criacdes, havia uma foto minha em uma delas, eu aparecia sorrindo, e eles colocaram a frase:
jéa fizeram a atividade menininhos? Achei muito interessante, especialmente por conta da
descontracdo gerada na sala de aula, o que possibilitou um ambiente suscetivel ao
aprendizado.

Esse momento também serviu para que eu, como pesquisadora, tomasse nota da
receptividade das acbes que seriam propostas e solicitasse autorizacdo para gravar, filmar e
fotografar as atividades realizadas a fim de serem feitas as analises mais detalhadas
posteriormente. Aproveitei a aula seguinte para deixar uma copia das etapas da sequéncia
didatica, j& com alguns ajustes, com o lider de cada uma das salas a fim de que
acompanhassem cada uma das etapas.

Notei o bom efeito que ndo apenas o planejamento, mas também partilhar com os
alunos as atividades tém, uma vez que na aula seguinte jad havia, em alguns alunos, uma
expectativa sobre o que ocorreria, mas, infelizmente, a maioria dos alunos das turmas, ainda
se mostrava apética nesse primeiro momento. A medida que as etapas foram sendo
apresentadas, alguns dos alunos que estavam indiferentes comecaram a perguntar se iriamos a
sala de informatica, se poderiam fazer as atividades em dupla ou grupo e, enquanto eu
respondia, notei que houve um pouco mais de participagdo da maioria.

Na turma do 7°A, apesar de estarem em menor nimero, 0s alunos se entusiasmaram

mais, inclusive pelo modo que prestaram atencdo e interagiram durante essa exposicao, até
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mesmo sugerindo que usdssemos a sala de informatica, e quando eu informei que isso iria
acontecer, ficaram contentes; ja no 7°B, por ter mais alunos repetentes e fora de faixa, notei
certa resisténcia de muitos, que ja queriam saber quantos pontos valeria e se poderiam usar o
celular, mas felizmente consegui contornar a situagdo quando chamei a atencdo de que a
avaliacdo seria natural e que eles poderiam sim, em alguns momentos previamente
planejados, usar o celular.

Ao final da apresentacéo, percebi que consegui mobilizar os alunos de modo geral;
mas também observei a importancia de tornar as aulas ainda mais interativas e dindmicas para
que eles tirassem mais proveito dos aspectos abordados, por isso, programei previamente com

eles a possibilidade de escolherem uma dupla para as proximas etapas da sequéncia.

Imagem 55 - Professora explicando sobre a SD na sala do 7°A

Fonte: Autora, 2019
Imagem 56 - Professora explicando sobre a SD sala do 7°B

Fonte: Autora, 2019
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Andlise da 22 Etapa da sequéncia didatica (Aula 2: definicdo sobre texto verbal, ndo

verbal e verbo-visual e os apontamentos dos aspectos estruturais de cada um dos textos)

Na aula seguinte, ao realizar a 22 etapa sobre a definicdo de texto verbal, ndo verbal e
verbo-visual, a partir do material previamente produzido, solicitei que os alunos

identificassem cada texto e o porqué de tal escolha.

Imagem 57 — Alunos do 7°A em atividade sobre textos verbais, ndo verbais e

verbo-visuais

Fonte: Autora, 2019

Pedi que eles formassem duplas, apesar de alguns terem preferido fazer sozinhos, e
outros, preferiram fazer em trio. De modo geral, os 53 alunos, das turmas do 7°A e do 7°B
conseguiram responder de forma aceitavel, mas ainda assim, algumas observacdes, escritas na
propria folha de atividade, chamaram-me a atengédo e seguem abaixo.

Uma aluna do 7°A, que fez sozinha a atividade porque me solicitou, respondeu as
questdes, respectivamente:

texto 1 — por que possui palavras e ndo possui imagem.

texto 2 — por que ele s6 tem imagem.

texto 3 — porque possui palavras e imagem.

Dois alunos do 7°A, me chamaram a atengdo por usarem repetidamente a palavra
“apenas’ nas suas respostas, respectivamente:

Texto 1, por que apresenta apenas a escrita.
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texto 2, por que apresenta apenas a imagem.

texto 3, por que apresenta apenas a imagem e a escrita.

Dois outros alunos 7°A, surpreenderam por usarem ao invés de “palavras”, a
referéncia a “letras”, além de trocarem as classificagdes, e escreveram respectivamente:

é 0 texto 1, por qui s apresenta letras.

é 0 texto 3, por que ndo tem letras s6 imagens.

é 0 texto 2, por qué tem letras e imagens.

Ainda no 7°A, dois alunos também se destacaram pela escolha da palavra “fala” e
“linguagem” em suas respostas respectivas:

0 texto 1 por que tem fala

0 texto 2 por que tem imagem

0 texto 3 por que tem imagem e linguagem

Nos casos acima, apesar de a maior parte da turma ter entendido plenamente o que é a
linguagem verbal, ndo verbal e verbo-visual, ndo apenas pelas respostas escritas, mas também
pelo que apresentaram oralmente durante a atividade, ainda percebi uma confusdo clara no
fato de acharem que letras, pura e simplesmente, poderiam explicar o que é a linguagem
verbal; no entanto, quando questionei a resposta, observei que na realidade os alunos haviam
entendido, mas tiveram dificuldade em produzir por escrito a resposta, entdo, entendi que
usaram o termo metonimico “letras” para representar na realidade “palavras’. Aproveitei para
explicar que alguns livros e outras formas de texto tdo somente desenham letras como forma
até de ilustrar capas, mas que a presenca dessas letras, desenhadas de forma desconexa, nao
seria o suficiente para dizermos que se trata de uma linguagem verbal, por isso deveriam ter
cuidado com a resposta que elaboraram.

Também destaquei que a linguagem verbal pode ser representada tanto pela palavra
falada como escrita e assim notei que as duas duplas que colocaram a expressdo “fala” e
“escrita” entenderam melhor o assunto, um deles até disse que agora havia entendido melhor.
Enfim, o resultado foi razoavel e possibilitou uma boa discussdo em sala de aula.

Ja no 7°B, em que tenho mais alunos fora de faixa etaria e alguns um tanto distraidos,
notei respostas desconexas e duas duplas, € um aluno, que preferiu fazer sozinho,
simplesmente deixaram em branco; ao serem questionados, um disse que ndo havia entendido,
e 0S outros quatro disseram que nédo tiveram tempo de responder; no entanto, apesar de ter
sido dada uma nova oportunidade de responderem, apds uma nova explica¢do, continuaram

sem fazer.
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Sobre as respostas, cito algumas, escritas nas folhas de atividade, que me chamaram a
atencdo:

Dois alunos que costumam ser desatentos as aulas, deram respostas coerentes,
respectivamente:

textol, tem palavra.

texto, 2 porque ndo tem palavra s6 imagem.

texto, 3 tem palavras e imagens.

Outras duas alunas, também do 7°B, repetiram a palavra “apenas” em suas respostas €
escreveram, respectivamente:

O texto verbal é o 1 porqué apresenta apenas palavras.

texto ndo verbal é o texto 2 porqué apresenta apena imagens.

texto verbo-visual e o texto 3 porque apresenta imagens e palavras.

Essa dupla, em especial, também chamou a minha aten¢do porque elas haviam
perguntado sobre o uso dos “porqués” e mesmo depois da explicacdo, ao menos nas duas
primeiras respostas, ainda ocorreu a falha ortografica.

Um trio que foi formado por uma aluna especial, com déficit intelectual, também
conseguiu produzir uma resposta interessante, respectivamente:

Texto 1° pois se utiliza palavras escritas.

Texto 2° pois € uma imagem.

Texto 3° pois se utiliza imagens e palavras.

Dois alunos, que ja demonstram bastante dificuldade nas aulas, apresentaram respostas
incoerentes, respectivamente:

o texto 1 pos ele utiliza palavras verbal.

O texto 2 porque e So uma imagem.

O texto 3 porque ndo mostra palavras.

Outra dupla, também com dificuldades de aprendizado, surpreendeu a mim, pois
respondeu, respectivamente:

texto 1, por que so tem frase.

texto 2, apresenta s6 uma imagem.

texto 3, por que tem uma imagem e texto.

Ainda outras duas duplas usaram muito a expressdo tem palavra e néo tem palavra e
um trio usou o termo palavra escrita para se referir a linguagem verbal.

Diante das dificuldades percebidas, retomei a discussdo em sala e aproveitei para tirar

algumas dividas que percebi que ainda estavam constantes, especialmente sobre o fato de a
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linguagem verbal preencher os requisitos tanto do texto escrito como falado, também
destaquei o significado de “verbal” de acordo com o proprio material que haviam recebido.

Através dessa atividade e da andlise posterior, em ambas as turmas, notei que seria
interessante oportunizar mais um momento para elucidar as duvidas, através da exposicdo das
explicacOes e do apontamento de outros exemplos que confirmassem o significado do que € o
texto verbal, ndo verbal e verbo-visual. Ao concluir essa etapa, gostei muito dos comentarios
feitos, registrados no meu diario de bordo, entre eles, um aluno, do 7°A, disse: entdo, hoje
existem mais textos verbo-visuais. Eu fiquei entusiasmada com a constatacdo dele e confirmei
dizendo: isso mesmo, em todos os ambientes, tanto impressos como digitais, predominam 0s
textos verbo-visuais. Outra aluna do 7°B, comentou: as propagandas sempre usam textos
verbo-visuais. Também gostei muito dessa assertiva e disse: € verdade, por isso precisamos
entender o que esses textos propdem, as inten¢des de usar uma ou outra imagem ligada a um
determinado texto.

Também ouvi outros comentarios que valem ser destacados; uma aluna, do 7°B, disse:
eu ndo sabia que ler imagem era téo dificil. E acrescentou: tive dificuldade no texto verbo-
visual, pois tem que analisar a imagem. Ja um aluno da mesma turma falou: aprendi que para
ler imagens, € preciso identificar as coisas com mais atencdo. Ainda uma outra aluna
comentou que gostou de saber da importancia da imagem para o texto. Essas declaracOes
confirmam a necessidade do ensino de leitura de textos verbo-visuais de acordo com Gomes
(2019) e também destacam a falta de conhecimento, em muitos casos, da linguagem visual.

Enfim, a etapa foi concluida de forma satisfatoria e me incentivou a ter ainda mais
atencdo as observacdes que os alunos fazem, pois elas servem para nortear o nivel de
entendimento da turma e também os ajustes que podem ser feitos no caminho da pesquisa.
Além disso, destacou o quanto os meus alunos precisam aprender sobre letramento visual e
como preciso ajustar as atividades propostas a fim de que melhor se aproximem das
dificuldades deles, servindo de auxilio no processo de ensino-aprendizagem desse tipo de

letramento.

Analise da 32 Etapa (Aulas 03 e 04: apresentacdo sobre o que é tirinha e analise da

funcéo da imagem diante desse texto)

Nesta etapa, a proposta era entregar as copias da tirinha para que os alunos (em dupla)
discutissem sobre como a imagem ajudou ou ndo no entendimento do texto verbal. As

atividades foram feitas por um total de 43 alunos, somando as turmas do 7°A e do 7°B; no
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entanto, infelizmente, por conta da auséncia de uma professora e de funcionarios para cuidar
da disciplina na escola, foi solicitado, pela dire¢do da escola, que eu juntasse as duas turmas.
Apesar de ndo concordar inicialmente, percebi que se ndo o fizesse prejudicaria a
concentracdo dos alunos que estivessem em sala de aula, pois os alunos que estivessem fora
dela atrapalhariam o andamento da atividade por conta do barulho.

Diante desse obstaculo inicial, a primeira das aulas propostas para essa etapa foi
realizada com as duas turmas juntas na sala do 7°A, realmente ndo foi facil fazer uma tarefa
de analise com as duas turmas juntas, mas tive a ideia de fazer um grande circulo para que

conversassemos sobre o que era uma tirinha e como a imagem aparece nesse tipo de texto.

Imagem 58 - Parte do circulo feito a fim de discutir sobre o que é tirinha e a

funcéo da imagem

Fonte: Autora, 2019

Na aula seguinte, retomei as discussdes sobre o que era tirinha e também sobre a
relacdo entre o texto verbal e ndo verbal nesse tipo de texto, consegui fazer a atividade com 0s
alunos em suas respectivas salas, o que favoreceu o auxilio individual aos alunos tanto do 7°A
como do 7°B.

No caso do 7°A, apesar de ter sido proposto o trabalho em dupla, a maioria preferiu
fazer sozinha, houve apenas 4 duplas formadas na sala. J4 no 7°B, apenas trés alunos fizeram
o trabalho sozinhos e os outros optaram por fazer em dupla, conforme sugerido pela
professora. O fato de terem feito tais op¢bes ndo influenciou na andlise dos trabalhos.

Seguem abaixo algumas observagdes e comentéarios feitos a partir da questdo que foi
levantada sobre a tirinha: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e por qué?
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Aluna 1, do 7°A, disse: eles foram convidados e foram tratados como uns cachorros.
enquanto eles estavam jantando na mesa e tal.

Aluno 2, do 7°A, disse: essas pessoas foram convidadas para um lugar e ao chegar la
eles bem vestidos e foram tratados como um ninguém uns cachorros po que eles estdo
comendo em bacias de cachorros.

Aluna 3, do 7°A, trouxe a seguinte resposta: sim, pois vemos nela cada detalhe, e
entedemos que tem varias pessoas reunido na mesa e dois casal comendo no chéo.

Aluna 4, do 7°A, respondeu: sim mostra que pessoas entdo comendo na mesa e as
outras pessoas estdo comendo no ch&do e uma vasilia de cachorro / isso demostra que as
pessoas da mesa tem classe e séo bem de vida e as outras pessoas sdo pobre.

Aluna 5, do 7°A, escreveu: ajudar por qué tem umas pessoas jantando com a familia a
amigos. eles estdo abaixado olhado os pratos do cachorro e parece que vao comer a comida
do cachorro.

Aluno 6, do 7°A, respondeu: sim ajuda além da imagem tambem tem o baldozinho,
escrito por qué na tirinha tem um monte de pessoas sentadas em uma mesa e duas de quatro
no chao comendo igual cachorro parece que os da mesa sdo ricos e estdo humilhando as
duas pessoas por ser pobres, isto parece ser uma critica.

Aluna 7, do 7°A, disse: sim, pois uma sociedade de boas condi¢des tratando duas
pessoas mal, tratando como cachorro.

Aluna 8, do 7°A, escreveu: ajuda sim, pois ajuda a entender que as pessoas que estao
no chao, de quatro, ndo estdo nem ai se estdo comendo no chéo e em vasilias usadas por
animais, para elas oque importa e que foram convidados a este jantar.

Aluno 9, do 7°A, respondeu: ajuda, porqué a imagem da entender que eles ndo sédo de
classe tdo alta para ficar na mesa como pessoas normais e como cachorro, e ja a fala
complementa a imagem. A imagem mostra um jantar chique, tem pessoas bens vestidas um
um lugar refinado e os baldes da fala mostra que eles sé se preocupam com status.

Dupla 10, do 7°A, escreveu: ajuda, porque da a entender que as pessoas que estdo no
chdo ndo sdo da classe mas baixa das pessoas que estdo na mesa. D& a entender que as
pessoas que estdo no chdo sdo rebaixadas s6 para manter um status, enquanto eles estdo
comendo no ch@o 0s outros comem na mesa.

Dupla 11, do 7°A, disse: sim, pois essa imagem da a entender o texto fais uma
critica...as pessoas de classe alta estdo sentados em uma meza.

Aluno 12, do 7°A, respondeu: ajuda, pois o que da pra entender a tirinha apresenta

uma critica e palavras ajudam a entender. Percebemos também que na tirinha tem um casal
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bem vestido mas, porém onde estdo comendo diz que estdo feliz e meio a isso uma critica
relacionada ao status de si mesmo...as pessoas de hoje se preocupam com si.

Dupla 13, do 7°A, escreveu: claramente a imagem apoia a frase, j& que com a imagem
podemos entender que a critica se refere a como as pessoas dao importancia ao status social,
mesmo que sejam tratados como animais domésticos, pois o texto mostra pessoas ‘“ricas”
comendo em vasilhames para animais e além disso em posi¢do de animais.

Aluna 14, do 7°A, respondeu: ajuda sim, pois a mulher faz uma critica que ela
particularmente ndo liga a onde ela esta comendo, so a um prato em uma vasilia de
cachorro.

Aluna 15, do 7°A, escreveu: sim, pois, pelas evidéncias e pelas imagens deu para
entender que para essas pessoas o importante € o status (um perfil), e ndo importa como elas
vao ser tratadas, o importante para elas é manter o perfil de convidados.

Evidéncias: elas estarem bem vestidas, mas, comendo iguais animais, e também pela
fala da mulher.

Aluna 16, disse: sim, por que esta fazendo uma crita que os personagens da tirinha
nao ligam que estdo sendo tratados como animais e também por que as pessoas que estdo
sentadas na mesa ligam muito para o status social, pois a imagem mostra duas pessoas de
quatro que estao comento em tigelas de racéo para cachorro.

Aluna 17, comentou: ajuda, pois entendemos que esta criticando estas duas pessoas
que estdo sendo tratadas feito cachorro, oque ajuda a entender isso € as vasilhas e o jeito que
eles estéo curvados.

Dupla 18, do 7°A, escreveu: ajuda, pois é mais facil de entender a critica ao observar
a imagem, porque apenas o texto verbal ndo faria sentido sem a imagem. Percebe-se que na
imagem ha duas pessoas de quatro comendo em uma vasilha de comida de algum animal, o
que indica gue eles estdo sendo tratados como animais enquanto atras deles ha um grupo de
pessoas comendo sentados. Essa mesma dupla foi a unica que comentou sobre o “humor” da
tirinha. Ao serem questionados, um dos alunos disse: apesar de triste, € engracado, porque
nao era o que se esperava, pessoas sendo tratadas como cachorro s6 para dizer que foram
convidadas.

Aluna 19, do 7°A, respondeu: sim, pois, sem os detalhes da imagem, o texto verbal
nao teria sentido completo, ou seja, todos os detalhes da imagem fizeram toda diferenca na
compreensdo da tirinha. Além disso, a tirinha faz um critica a sociedade de hoje em dia, que
se preocupa em manter o status. Essa aluna foi a Gnica que fez um paralelo da “critica”, que

tantos alunos falaram, com a sociedade atual, por isso perguntei por que ela havia escrito
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assim, se ela percebia que hoje as pessoas também agiam daquela forma. Ela disse: sim,
professora, muitos colegas dizem que tem um monte de amigos, mas s6 no Facebook, nem
falam pessoalmente com a pessoa.

Dupla 1, do 7°B, respondeu: sim, pois ajuda a entender os detalhes, e a mulher ndo
liga como ela esta sendo tratada, para ela o que importa é ser convidada.

Dupla 2, do 7°B, escreveu: ajuda sim, pois a inagen ajuda a entender que as pessoas
estdo sendo tratadas como cachorro e eles nd se importam como sdo tratados, sé se
importam que foram convidados.

Aluna 3, do 7°B, disse: ajuda por conta que a imagem se junta com as palavras e
ajuda a entender o significado da tirinha. Na tira e que as pessoas se importam mais como
sao vista e ndo com o jeito que sdo tratado.

Aluno 4, do 7°B, comentou: sim, pois a imagem onde & uma mesa bem grande onde
tem bastante pessoas e onde tem duas pessoas de 4. Essa imagem me ajuda entender.
Perguntei para esse aluno o que entdo a imagem ajudava a entender, ele disse: tem gente que
trata os outros como cachorro e mesmo assim a pessoa gosta porque quer o convite.

Dupla 5, do 7°B, respondeu: a imagem ajuda, pois eles deveriam ser bem recebidos ja
que foram convidados, mas nao estdo sendo tratados como deveriam pois estdo comendo
nuna vasilha de cachorro.

Dupla 6, do 7°B, disse: sim, pois ajuda a entender que as pessoas que estdo a mesa
nao estdo se importando com as pessoas que estdo no chao, e as pessoas que e eles sO se
importam que foram convidados, e ndo se importam em onde vao comer.

Dupla 7, do 7°B, comentou: ajuda, sim pois eles ndo tao sendo tratado como era para
ser tratado pois eles dois ndo sendo tratados como humanos...como cachorros...

Dupla 8, do 7°B, escreveu: ajuda sim, pois s6 o texto verbal nesse caso ndo daria para
entender e iria ficar tudo sem sentido, pois a imagem representa 0 que estava acontecendo.
Na imagem, pode-se observar uma mesa que aparenta ser chique e ha pessoas elegantes
sentadas a mesa, e, no canto inferior direito, pode-se observar um casal que aparenta estar
comendo em uma suposta vasilha de cachorro e na posi¢do de quatro, que é a posi¢do do
cachorro, em cima aparece um texto verbal escrito: “o importante é que fomos convidado”
isso é uma critica para informar que as pessoas ligam mais para status e menos para como
elas sdo tratadas.

Aluna 9, do 7°B, respondeu: sim, ajuda. Ajuda porgue a imagem se alia com as

palavras e entdo tudo comeca a fazer sentido, e é facil de entender a critica feita na tira.
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A critica feita é que as pessoas atualmente estdo se importando mais com o status
social do que coma maneira que estdo sendo tratadas.

Dupla 10, do 7°B, escreveu: ajuda sim, pois s6 com as palavras ndo iriamos
compreender o que realmente estava acontecendo, e com a imagem ajuda bastante a
identifica que as pessoas se importam mais com o status do que com a forma que estao sendo
tratadas.

Dupla 11, do 7°B, disse: ajudou sim, pois a palavra escrita e a imagem ajudam a
entender a relacdo de que as pessoas se importam mais com o status do que com a forma
como elas sd@o tratadas; como convidadas, deveriam ser tratados iguais a todos as outras
pessoas sentadas a mesa.

Outras duas duplas apresentaram respostas superficiais, apenas chamando atencdo ao
fato de as pessoas serem tratadas como cachorro.

De modo geral, as turmas apresentaram suas respostas as questdes, mas fica
perceptivel que a maioria ainda caminha na superficialidade, respondendo apenas sobre
situacbes mais Obvias. Grande parte deles comenta sobre o casal no plano a frente da tirinha
ser tratado como cachorro. Muitos citaram a palavra critica em suas respostas. Outros
extrapolaram em suas interpretagdes, como € o caso da aluna 4, do 7°A, que fala da classe
social das pessoas da tirinha, o que claramente vai além do que realmente é apresentado ali,
Ou seja, € uma conjectura.

O aluno 6, da turma do 7°A, faz um comentario bem interessante, pois destaca de
forma direta a relacdo que ha entre a imagem e o texto verbal, que ele destaca como sendo o
texto do baldo; no entanto, mais uma vez ocorre uma interpretacdo além do contexto quando
fala que as pessoas a mesa sdo ricas e as pessoas ao chao sdo pobres. Ndo ha diferenca visivel
na vestimenta dessas pessoas, ao contrario, o que é possivel observar na tirinha é que sdo
pessoas com uma vestimenta bem parecida, inclusive fica evidente que o homem ao chdo esta
vestido de terno, que é a vestimenta corresponde aqueles que estdo a mesa.

A referéncia a classe social também acontece no comentario da aluna 7, que fala sobre
pessoas de boas condicbes tratarem mal as pessoas ao chdo; ja a aluna 8 destaca a
responsabilidade do casal que parece ndo se importar com 0 modo como é tratado, apenas se
preocupam em terem sido convidados. A aluna 9 e a dupla 10, também do 7°A, falam de
status. Ja a dupla 11, o aluno 12 e a dupla 13 citam a palavra critica; no entanto, a dupla 13
traz um comentario mais completo sobre os fatos, especialmente ao destacar o apoio que a

imagem apresenta ao texto verbal, frase, e também o destaque dado a critica feitas as pessoas
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que ddo importéncia ao status social. A dupla percebe que todos ali, possivelmente, estdo em
busca de destaque.

A aluna 14, ainda do 7°A, usa a expressdo particularmente para se referir a mulher,
mas na verdade despercebe o fato de que o casal, e ndo apenas a mulher, sdo submetidos
aquela situacdo. No caso da aluna 15, do 7°A, achei interessante quando ela fala que ha
colaboracgéo entre o texto verbal e a imagem por conta das evidéncias, e, em seguida, explica
0 que ela considera ser evidéncias: as pessoas estarem bem vestidas, mas comendo como
animais. Essa mesma aluna reforca que a imagem destaca 0 que as pessoas consideram
importante, que é o status, e usa a expressao perfil entre parénteses. Essa informacdo me
chamou a atengéo, perguntei o que ela queria dizer com isso e ela se referiu ao que acontece
nas redes sociais, ela disse que muitas pessoas gostam de dizer que tém amigos, mas na
verdade, sdo s6 conhecidos.

As alunas 16 e 17, do 7°A, comentam também sobre a critica feita na tirinha e fazem
uma pequena descri¢do da cena, e mais uma vez aparece a expressao status social; no entanto,
a visdo da aluna 16 é direcionar a preocupacao com esse status, ndo mais para o casal a frente,
mas sim para aqueles que estdo sentados a mesa. Ainda com respeito a aluna 17, o comentario
feito por ela trata da postura do casal a frente na tirinha e do comparativo com o fato de serem
tratadas feito cachorro.

A dupla 18 superou minhas expectativas sobre a atividade ja que ndo apenas comentou
muito bem sobre o fato de a imagem interferir diretamente no texto verbal, o que reforca a
relacdo de status entre imagem e texto, evidenciada pela subordinacdo do texto a imagem,
conforme Gomes (2019, p.254), como também destacou a fungdo do humor que ainda nédo
havia sido falada por outros alunos, pois entendeu que essa funcdo esta manifesta na quebra
de expectativa da cena; afinal, por estarem bem vestidos, seria de esperar que o casal a frente
fosse tratado como o0s outros sentados a mesa e, em contrapartida, por ndao serem bem
tratados, seria de esperar que ndo quisessem permanecer no ambiente; entretanto, ao contrario,
escolnem ficar por considerarem 0 convite como mais importante que o tratamento
dispensado a eles.

Também a aluna 19, do 7°A, fala sobre os detalhes da imagem interferirem na
compreensdo da tirinha e vai além do entendimento do texto em questdo, trazendo uma
interpretacdo do que é retratado na cena em comparacdo com 0 comportamento das pessoas
na sociedade atual, destacando que as pessoas estdo tdo preocupadas com o status que

despercebem a maneira como sdo tratadas. Outra questéo interessante foi a relagdo que ela
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estabelece com o Facebook, em que as pessoas se importam com 0 nimero de amigos, mas
ndo com a forma como séo tratadas.

Na turma do 7°B, percebi que houve muita repeticdo de ideias nas respostas, sei que
eles ndo copiaram dos colegas, pois eu estava o tempo todo indo até eles para acompanhar a
execucdo da tarefa; no entanto, as expressdes como esté sendo tratada, ndo se importam e ser
convidada aparecem em quase todas as respostas como se pode observar na dupla 1, na dupla
2enadupla?.

A aluna 3, do 7°B, chamou a minha atencdo quando falou que a imagem ao se juntar
com as palavras, ajuda a entender a tirinha, ou seja, mais uma vez se percebe que houve um
reconhecimento sobre a relagdo de status entre imagem e texto.

Também é possivel destacar a resposta do aluno 4, do 7°B, pois apesar da dificuldade
perceptivel na resposta escrita, percebi que, na indagacéo oral, ele apresentou uma resposta
coerente. Isso demonstra que, mesmo diante das dificuldades comuns na escrita, muitos
alunos tém uma visdo critica sobre a realidade e sdo capazes de apresentar seus
posicionamentos se forem estimulados.

A dupla 5, ainda do 7°B, usa o0 verbo deveriam duas vezes, 0 que demonstra uma
tomada de posicdo sobre o assunto, pois primeiro eles falam que o casal deveria ser bem
recebido por ser convidado e depois diz que essas pessoas ndo estdo sendo tratadas como
deveriam. Também a dupla 6 repete muito o verbo importar, tanto para destacar que 0s
sentados a mesa ndo se importam com as pessoas sentadas no chdo, como também para
enfatizar que os sentados no chdo ndo se importam com o modo como sdo tratados por ja
terem sido convidados, e nem com o utensilio usado para que eles se alimentassem.

Ha ainda evidente opinido na dupla 7 que diz que eles ndo estdo sendo tratados como
deveriam. Ja a dupla 8, apresenta uma resposta bem interessante, pois além de destacar que
ndo seria possivel compreender a tirinha sem a imagem, pois ficaria sem sentido, ainda faz
uma descricao da cena a fim de justificar a resposta apresentada.

Tanto a aluna 9 como a dupla 10 reforcam a relacdo de dependéncia entre o texto e a
imagem, usando expressdes como: a imagem se alia com as palavras e entdo tudo comeca a
fazer sentido, e a ideia de que s6 com as palavras ndo iriamos compreender o que realmente
estava acontecendo. Por fim a dupla 11, do 7°B também, além de tracar comentéario parecido
com o que o0s outros alunos disseram, manifestou uma tomada de posi¢do quando, ao final da
resposta, diz que aquele casal como convidados, deveriam ser tratados iguais a todas as

outras pessoas sentadas a mesa.
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O resultado das analises é mediano, pois houve, na maioria dos casos, O
reconhecimento da met&fora empregada na tirinha (comparacdo da forma com quem as
pessoas sao tratadas equivalente ao tratamento dispensado a animais domésticos) e também a
reflexdo sobre a critica construida no texto com respeito a0 modo como as pessoas Sa0
tratadas e a0 modo como as pessoas aceitam ser tratadas. No entanto, apenas uma dupla,
conforme se observa acima, reconheceu o humor provocado pela quebra de expectativa, e
nenhuma dupla fez uma descricdo completa da tirinha, deixando de lado que a postura das
pessoas a mesa, como mulher de pernas cruzadas com uma taga ha mao e o0 homem que come
tranquilo com o prato sobre a mesa também evidenciam a indiferenca dessas pessoas; alem
disso nenhum dos alunos questionou o tema da tirinha “Piratas do Tieté”.

Ainda nesta atividade, conversei informalmente com as turmas para saber o que
haviam aprendido ou as dificuldades que tiveram em analisar a tirinha e seguem abaixo
algumas respostas que se destacaram, apos audio e video gravados com 0 consentimento
deles.

Uma aluna disse que gostou da atividade porque aprendeu vérias coisas que ela nao
sabia, como o fato de a imagem ter a importancia que tem. Ela acrescentou que a imagem
ajudou bastante na tirinha porque ela entendeu que essa imagem serviu de complemento para
que a turma tivesse nocdo do que estava acontecendo. Outra aluna disse que gostou da
atividade porque as imagens colaboraram para entender a tirinha.

Ainda outro aluno disse que percebeu a importancia de prestar mais atencao a imagem
para poder entender a tirinha. Ja uma aluna disse que aprendeu a importancia de relacionar o
texto a imagem. Por fim, uma aluna disse que teve dificuldade em ler a imagem.

Figuei muito satisfeita com esses comentarios pois alcangaram o objetivo principal das
atividades: promover algum letramento ou promover eventos de letramento visual. Além
disso, percebi que as atividades auxiliaram que os alunos compreendessem fundamentos do
letramento visual, como a relacdo texto e imagem e a colaboracdo que existe entre o texto
verbal e as imagens. Ao mesmo tempo, serviu para mim, enquanto professora e pesquisadora,
como alerta sobre os desafios de se ensinar a leitura de imagens.

Assim, percebe-se que houve uma discussao rica sobre o tema, ndo s6 com respeito ao
género tirinha, mas, em especial, quanto a importante relacdo existente nos textos verbo-
visuais. Retomando o texto apresentado, as fungdes da imagem ficam ainda mais evidentes
quando tentamos analisar a tirinha apenas através do texto verbal, o que obviamente ndo seria
possivel, pois ndo haveria sentido; afinal, a funcdo extensiva que a imagem tem em relagdo ao

texto verbal esta representada na tirinha em questdo quando percebemos que a imagem amplia
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o significado da fala contida no bal&o, assim como a fungéo narrativa que a imagem adquire
junto ao texto verbal uma vez que a histéria esta contada nas imagens e apenas ratificada no
texto verbal de acordo com 0 modelo estabelecido por Gomes (2019, p.257 e 258).

Anélise da 42 Etapa (Aulas 03 e 04: apresentacdo sobre o que é charge e anélise da

funcéo da imagem diante desse texto)

Nesta etapa foi entregue uma cdpia que continha as explicacdes sobre 0 que era a
forma textual charge e a apresentacdo de cinco charges para que houvesse a analise. No total,
46 alunos, somando o 7°A e o 7°B fizeram o trabalho; no entanto, duas duplas do 7°A e uma
dupla do 7°B ndo fizeram a atividade por escrito. De modo geral, mesmo os alunos que
deixaram em branco a atividade, fizeram alguns comentéarios, que registrei no meu diario de
bordo; entretanto, consideraram dificil construir uma resposta por escrito. Para que eles
também pudessem participar, pedi que se posicionassem oralmente, algumas respostas sao
aproveitaveis, outras nao.

Seguem abaixo alguns comentarios que chamaram a minha atengdo no que se refere a
relacdo verbo-visual contida nessa forma textual, e por se tratar de uma pesquisa qualitativa,
ndo citarei todas as respostas obtidas. Apenas reforcando que a questdo lancada foi: analise as
charges e explique como as imagens colaboram ou ndo com o texto verbal. Coloque suas
respostas numa folha de caderno a parte e entregue a professora. Antes de solicitar a
atividade, usei uma das aulas para falar das noticias relacionadas a cada charge, o que serviu
para que os alunos compreendessem a escolha do texto verbal e das imagens contidas no
material.

Imagem 59 - Atividade sobre charge sendo realizada em dupla no 7°A

Fonte: Autora, 2019
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Imagem 60 - Atividade sobre charge sendo realizada em dupla no 7°B

Fonte: Autora, 2019
Optei por fazer comentarios concomitantes as respostas selecionadas, transcritas das

atividades, ja que sdo mais longas, a fim de facilitar a compreensao dos leitores dessa analise.

A dupla 1, do 7°A, apresentou as seguintes respostas:

Charge 1 — Essa charge faz uma critica de que muitos brasileiros s6 postam besteira
na redes social e isso é representado pela lixeira e pelo homem barbudo mexendo no celular
e também pelo objeto eletrdnico que esta na mao desse homem e a lixeira repleta de lixo.

Charge 2 — Os personagens da charge faz uma critica sobre o salario minimo que é
muito pouco. Se a pessoa ndo administrar direito ele acaba rapidinho, por causa das crises
do pais.

Charge 3 — A charge faz uma critica que as pessoas que trabalha no SUS, gastdo
dinheiro com caméras e ndo com o posto de saude.

Charge 4 — A charge faz uma critica sobre a venezuela isso é representado pela fala
da senhora gue esta se comodando com a venezuela e ndo com o Brasil

Charge 5 — Essa charge que dizer que os médicos “ultimamente”, sé se emporta com
o dinheiro e ndo com a Saude dos pacientes.

Essa dupla apresenta a palavra critica em 4 explicacdes, percebe-se que houve um
minimo de entendimento no que se refere ao uso das imagens; na charge 1, as alunas parecem
compreender o uso da metafora entre o lixo literal e os comentérios postados na internet,
especialmente quando utilizam a expressdo postam besteira; na charge 2, elas acertam na
compreensdo de que o salario minimo seria pouco e também vao além do que se apresenta no
texto verbal e na imagem ao falarem da importancia de administrar bem o dinheiro, por fim,

ainda acrescentam uma analise muito interessante sobre as crises do pais, 0 que pode indicar
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que elas conhecem o assunto. Ja na charge 3, houve uma compreensdo questionavel ja que
elas apontam as pessoas que trabalham no SUS como sendo o0s responsaveis por comprar
cameras e ndo gastar com itens para o posto de salde, nota-se, neste caso, uma analise muito
limitada sobre o que realmente se discute no texto, que inclui ndo apenas 0 mau uso do
recurso publico, como também a real possibilidade de eliminacdo (morte) por parte dos
pacientes, que sao comparados a participantes de um “reality show”, vigiados por cameras
24h por dia e que sdo eliminados a medida que as semanas se passam e o0 publico vota.

Quanto a charge 4, € clara a critica, mas ndo a Venezuela, e sim ao comportamento
dos brasileiros, que segundo a posi¢cdo do chargista, parecem se preocupar mais com 0S
venezuelanos que ainda estdo no seu pais de origem do que com 0s seus compatriotas
brasileiros que estdo em situacdo de risco. Assim, a dupla ndo conseguiu perceber a critica
feita, em especial através das imagens da charge, que traziam duas mulheres assistindo a
televisdo falando sobre a situagdo de crise da Venezuela e, a0 mesmo tempo, uma mulher
numa calgada, atras dessas duas mulheres em pe, que esta pedindo esmola, mas néo é vista, ou
seja, pode-se observar duas questdes: a manipulacdo da midia sobre os problemas mundiais e
a insensibilidade das pessoas ou até indiferenca quanto aos problemas internos do pais. Na
charge 5, as meninas falam sobre os médicos s6 se importarem com dinheiro, mas nédo
conseguiram perceber os detalhes usados na imagem para reforcar tal ponto de vista. A
presenca de um shopping faz com que algumas cidades, mesmo as mais pobres e sem recurso,
parecam com capitais, pois o ambiente de lojas traz a ilusdo de desenvolvimento, o0 que por
sua vez pode atrair profissionais consumistas ou até mercenarios, 0 que indica o
posicionamento do chargista ao criticar os médicos.

A dupla 2, do 7°A, escreveu o seguinte:

Charge 1 — Colabora, pois, ao observarmos a imagem, podemos que um das
personagens fala de lixo literalmente e a outra personagem, com um celular na méo, fala de
lixo das redes sociais, afirmando que as pessoas SO postam comentarios que nao tem
utilidade, ou seja, que podem ser comparados a lixo.

Charge 2 — Colabora, pois ao observarmos a imagem poderemos entender que o
motivo da fala da personagem é o holerito que esta sendo segurado pela outra personagem, e
que a critica contida na charge é sobre o salario minimo.

Charge 3 — A imagem representa uma critica sobre a fila do posto de salde, por isso a

forma ir6nica das falas das personagens se encaixa na imagem.
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Charge 4 — A imagem apresenta duas mulheres diante de uma televisdo criticando
algo na Venezuela, mas elas ndo veem ao seu redor. Ao fundo da imagem podemos observar
um mendingo pedindo comida, pela expressdo conseguimos observar isso.

Charge 5 — Colabora, ao fundo da imagem podemos ver uma mandacaru o que indica
que é o nordeste e pela fala da personagem e ao observarmos o que esta escrito na placa
construida pela personagem podemos entender a critica feita pela charge.

Essa dupla me chamou a atengdo por fazer descrigdes mais detalhadas de cada cena
contida nas charges; no entanto, muitas respostas aparecem incompletas e sem uma
compreensdo clara sobre a relagdo existente entre o texto verbal e a imagem. Ao falar da
charge 1, percebi que compreenderam a comparacdo feita entre o lixo literal e 0 que se
considera lixo, por ndo ter utilidade, que sdo os comentarios postados nas redes sociais. Na
charge 2, eles ndo conseguem explicar a critica em relacdo ao holerite e a cena do marido
abrindo esse documento enquanto a esposa, preocupada, solicita que ele abra devagar, ou seja,
ndo houve percepcdo de que a expressao facial dos dois e 0 modo como abrem o holerite
representam o fato de ser um valor tdo pequeno a ser recebido que sO de abrir (uso da
hipérbole), ja poderia fazer essa quantia, que ¢ o ‘“‘salario minimo”, evaporar, quer dizer,
acabar rapido diante das necessidades da familia.

Ao falarem da charge 3, achei bem interessante o comentario sobre a ironia,
entretanto, a dupla apenas refletiu sobre essa figura nas falas das personagens, mas ndo se
ateve ao fato de que também existe ironia no modo como imagem se apresenta, diante de uma
pequena sala de recepgdo a presenca de 3 cameras, o que reforca a fala de que “parece o Big
Brother”. Na charge 4, percebi que os meninos prestaram atencao a expressao facial da pessoa
que pede esmola, mas ndo perceberam que ndo se trata de um mendigo, mas sim de uma méae
com um filho nos bragos, isso reforca a necessidade de terem ainda mais atencdo ao que a
imagem realmente apresenta. Por fim, na charge 5, notei que a dupla identificou na cena o
mandacaru e a regido a qual se fazia referéncia; todavia, ndo houve uma explicacdo sobre a
critica contida na imagem a fim de relacionar com o texto verbal.

A dupla 3, também do 7°A, apresentou 0s seguintes comentarios:

Charge 1- Sim, colabora, pois, possui imagem e palavras que nos ajudam a entender e
compreender que, hoje em dia, as pessoas postam e fazem comentarios que ndo tem ultilidade
nas redes sociais, ou seja, podem ser considerado como lixo.

Charge 2 — Sim, colabora, pois nela contém elementos fundamentais, como o holerite,

que ajuda na compreensdo da fala da mulher, que critica o salario minimo que, além de ser
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pouco, vem diminuindo cada vez mais, prejudicando as pessoas que depende dele para
sustentar a familia.

Charge 3 — Sim, colabora, pois nos ajuda a entender melhor a critica da charge, que
estd relacionada ao atendimento do SUS (Sistema Unico de Salde) que, muitas vezes, ndo
atende as pessoas que estao precisando.

Charge 4 — Sim, colabora, pois, s6 com a fala da mulher pensariamos que ela estaria
falando apenas da Venezuela, mais percebemos que ela esta mais importando com a
Venezuela, do que com o Brasil.

Charge 5 — Apenas com a fala daria a impressao que ele contruiu algo, mas com a
imagem, podemos saber o que foi.

Além disso, percebemos que o homem critica que os médicos brasileiros vao apenas
para lugares onde possam lucrar mais.

Essas alunas também conseguiram perceber, na charge 1, com base nas palavras e
imagens, segundo elas, a comparacdo feita entre o lixo literal os comentarios feitos nas redes
sociais, inclusive usando a expressdo ndo tem ultilidade. Ja na charge 2, quero enfatizar a
resposta com opinido feita por elas, que vao além de comentar a cena, destacando como
critica o salario minimo ser pouco e vir diminuindo cada vez mais, em seguida, acrescentam
prejudicando as pessoas que depende dele para sustentar a familia. No comentario feito
sobre a charge 3, apesar de apontar que a imagem ajuda a entender melhor a critica, as alunas
ndo conseguem explicar isso. O comentario sobre a charge 4 ficou superficial, apenas
destacando o fato de as mulheres se importarem mais com a Venezuela do que com o Brasil,
mas ndo explicaram como a imagem deixou isso evidente. Por fim, na analise da charge 5, a
dupla consegue perceber a dependéncia do texto em relacdo a imagem; afinal, como as
meninas comentaram: Apenas com a fala daria a impressdo que ele contruiu algo, mas com a
imagem, podemos saber o que foi. E ainda trazem uma opinido sobre o fato de os medicos
brasileiros irem apenas para lugares onde possam lucrar mais; mas, ndo explicaram por que
chegaram a essa conclusdo ou que elementos da imagem colaboraram com essa opinido.

A dupla 4, do 7°A, fez os seguintes comentarios:

Charge 1 — Na charge, ha um homem mexendo no lixo e outro com celular na méo e a
critica é que pior do que o lixo, sdo 0s comentarios das redes sociais, pois ndo prestam nao
servem néo tem utilidade.

Charge 2 — A esposa e 0 marido com um envelope na mao, e a critica é que o salario
minimo é muito pouco e assim que vocé o abre pode acabar muito rapido ou evaporar igual

fumacga.
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Charge 3 — Pessoas em uma fila do posto de saude do sus com dois atendentes e nesse
posto h& muitas cameras de seguranca a crtica dessa charge é que o sus tem dinheiro para
comprar cameras e nao tem para melhoras a saude.

Charge 4 — Duas senhoras, olhando para uma televisdo e atras delas tem uma menina
pedindo esmola, e na televisao esta passando uma paralisacdo na venezuela, a critica € que
nos olhamos para outros paises mas ndo estamos observando o que acontece no nosso pais.

Charge 5 — Mostra trés pessoas uma mulher com um bebe e um homem no sertéo e um
placa dizendo que em breve teria um sopping a critica é que 0s medicos so querem ir para
cidades que tem shopping lojas e tal.

Essa dupla faz uma boa descricdo da cena contida na charge 1, especialmente
por falar do homem que estd mexendo no lixo, e apresenta uma compara¢do sobre oS
comentarios em redes sociais e o lixo, destacando caracteristicas pertinentes a ele, como néo
prestar, ndo servir e ndo ter utilidade. Na charge 2, eles falam da critica e trazem a opinido de
que o salario minimo é muito pouco e assim que vocé o abre pode acabar muito rapido ou
evaporar igual fumaga. Neste caso, apesar da extrapolagao no uso da palavra “fumaga”, nota-
se um minimo de compreensdo com respeito a critica feita na charge. Na charge 3, 0
entendimento foi parcial, pois mesmo destacando a quantidade de cameras de segurancga, nao
houve qualquer comentario sobre a comparacao entre o posto de satide e um “reality show”,
nem tampouco foi citada a expressao “eliminado” e sua relagdo com imagem apresentada.

Na resposta sobre a charge 4, ¢ feita uma descricdo razoavel da cena, mas o que chama
a minha atengdo ¢ a critica citada pelos alunos incluir a palavra “nés”, quando diz que nos
olhamos para outros paises mas ndo estamos observando o0 que acontece no nosso pais. Ou
seja, observa-se que existe uma criticidade dos alunos em relacdo as nossas atitudes engquanto
cidaddos brasileiros. Quanto a charge 5, ocorre uma descricdo superficial, ja que a dupla
despercebe a que regido possivelmente se faz referéncia ali, como também apresenta uma
resposta parcial em relacdo a critica, pois apenas fala de médicos que s6 querem ir para
lugares com shopping, mas ndo explica a razdo por tras dessa fala e ndo usa as imagens para
apoiar a resposta.

A Ultima dupla que me chamou a atencdo no 7°A, a dupla 5, respondeu:

Charge 1 — Na primeira charge, vemos um homem olhando para a lixeira e falando do
lixo do mundo do Brasil, ja o outro tem um smartphone e diz que, considerando 0s
comentarios das redes sociais, o Brasil estaria em primeiro lugar na quantidade de lixo, em

outras palavras a critica se refere aos comentarios das redes sociais sdo como nada (util.
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Charge 2 — Na segunda, vemos uma mulher com semblante de medo pedindo para ser
aberto devagar para o salério ndo sumir, entdo seria perdido todo sentido sem imagem.

Charge 3 — Na terceira, sem imagem também perderia todo sentido, pois vemos duas
pessoas na fila do SUS falando sobe a quantidade de cameras, e comparando o SUS com o
BBB e também dizendo que estavam com medo de serem eliminados (mortos).

Charge 4 — Na quarta, vemos que sem imagem que contém duas senhoras
horrorizadas com os acontecimento na Venezuela, porém enquanto isso muitos sofrem no
Brasil, entdo sem imagem todo sentido seria perdido.

Charge 5 — J& na quinta vemos uma familia no sertdo onde o homem escreveu um
“outdoor” para atrair os médicos, porém sem imagem ndo teriamos nenhum entendimento do
humor e da critica.

Constata-se nesta dupla uma preocupacdo em repetir que entdo seria perdido todo
sentido sem imagem, sem imagem também perderia todo sentido, sem imagem todo sentido
seria perdido e sem imagem todo sentido seria perdido, isso significa que eles entenderam a
relacdo de subordinacdo entre o texto verbal e a imagem, apesar das explicacdes serem
parciais, notei que eles falam, além da critica em todos os casos, do humor contido na ultima
charge, e que ndo havia sido observado por outros alunos. Realmente, apesar de haver um
critica a falta de médicos em locais mais isolados e carentes do Brasil, também & evidente o
humor gerado pela quebra de expectativa; afinal, haveria talvez outros motivos para atrair
médicos a um local, mas a charge destaca a presenga do “shopping” como sendo o fator de
atracdo, o que reforca o0 mundo capitalista e consumista que estamos inseridos, por isso, foi
bem apropriado a citagdao do “humor”.

No 7°B, selecionei duas duplas e um trio, e suas respectivas respostas para analisar.
Também usei uma aula para apresentar as noticias que estavam por tras de cada uma das
charges. As outras duplas, ou deixaram de analisar uma ou outra charge, ou apresentaram
comentarios muito incoerentes, ou ainda repetitivos. Diante disso, seguem abaixo as respostas
das duplas citadas e uma analise dos comentarios.

A dupla 1, apresentou as seguintes respostas:

Na charge 1, s6 podemos saber 0 que realmente 0 que se possa porque a imagem
ajuda bastante pra gente saber o que se passa na charge com mais clareza. Na charge um
dos personagens fala que “o Brasil e o 4° pais que mais produz lixo” mais o outro
personagem fala que se fosse comparar o brasil seria o primeiro porque a maioria dos

Brasileiros sé postam o que ndo serve, ndo tem importancia nas redes sociais.
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Na charge 2: tem um homem e uma mulher, o homem segura um Holerite, e a mulher
pede pra o homem Abre devagar sendo evapora, fazendo uma critica porque o salario
minimo e tdo pouco que ela tentou fazer humor.

Na charge 3, tem um casal na fila do sus, a mulher fala “cé viu o tanto de cameras?
parece ate o big brother” e o Homem responde “So6 espero nao ser eliminado” ele fez uma
critica porque a prefeitura investe mais na seguranca do sistema do que no atendimento.

Na charge 4, mostra que duas senhoras estdo mais preocupadas com a noticia da
Venesuela, que ndo se preocupa com os problema dos proprio pais.

Né&o fez comentério sobre a charge 5.

Essa dupla faz um comentério bem interessante em relacdo a charge 1 quando destaca
gue a imagem ajuda bastante a entender a charge com mais clareza, isso quer dizer que elas ao
menos compreenderam a dependéncia existente entre o texto verbal e a imagem. No
comentario sobre a charge 2, é feita uma descricdo da cena, mas ndo se destaca a relacéo
familiar entre eles e se conclui com uma leitura superficial dos sentidos propostos no texto.

Na charge 3, mais uma vez uma leitura superficial, a dupla comenta a critica que é
feita sobre se investir mais em seguranca do que no atendimento, mas néo traz elementos que
justifiguem essa resposta. E, na charge 4, apesar de falar da preocupacdo por parte das
senhoras com respeito a Venezuela, e ndo ao proprio pais, novamente ndo explica o que a
imagem poderia contribuir para esse comentario.

A dupla 2 apresentou as seguintes respostas:

Na primeira charge mostra um homem na lixeira falando sobre o lixo literario e logo
apbs mostra outro homem falando do lixo eletronico.

Na segunda charge mostra que o homem esta abrindo um envelope e a mulher manda
“abrir de vagar se ndo evapora” isso indica que o salario e muito pouco.

Na terceira charge mostra duas pessoas estdo no posto de saude esta ivestindo mais
nas cameras de seguranca do que no atendimento que pode ser que uma pessoa chegue la e
demore a ser atendido e morrer.

Na quarta charge mostra que duas senhoras estdo passando e para pra olhar a
televisdo que esta sendo vendida e nela esta falando sobre venezuela.

Na quinta charge mostra um homem que botou uma placa dizendo “Breve aqui
shopping center” mais era so pra ver se aparecia algum medico cubano.

Todas as respostas fazem parte de uma leitura superficial de sentido, nota-se que 0s
alunos apenas fizeram uma descricdo das cenas, mas sem prestar atengdo aos detalhes e a

como essas imagens podem contribuir ou ndo para compreensao do texto verbal. Além disso,
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ocorre extrapolacdo na interpretacdo, como se observa na resposta sobre a charge 1, que fala
de lixo literario e lixo eletrdnico; no entanto, em nenhum lugar da charge se fala sobre esses
tipos de lixo. H& uma tentativa de entendimento, mas muito superficial, como ocorre na
charge 2 quando eles explicam a fala da mulher dizendo isso indica que o salario e muito
pouco. Também ocorre uma interpretacdo contraditoria, como acontece na resposta dada
sobre a charge 5, quando, ao final, eles escrevem que a frase era so pra ver se aparecia algum
medico cubano. Entretanto, nem a imagem, nem tampouco o texto verbal colabora com esse
comentario.

O trio 3, registrou as seguintes respostas:

Charge 1 — Na imagem aparecem dois mendigos; um bem vestido e o outro todo
maltrapilho. 1° estd perto de um lixo literal e 0 2° esta com um celular na mdo. Eu entendi
que o Brasil é 0 4° pais que produz lixo literal, mais se levassemos em consideracao as redes
sociais, o Brasil ficaria em 1° lugar.

Charge 2 — Na imagem aparecem um casal e 0 homem esta com um envelope na méo,
e a mulher estd mandando ele abrir devagar se ndo evapora. Entdo eu entendi que se ele
abrir devagar vai embora todo dinheiro.

Charge 3 — A imagem ajuda a entender que dinheiro para investir em seguranca tem,
mais para investir na saude néo.

Charge 4 — Na imagem aparecem duas senhoras, elas estdo na calcada vendo o que
estd acontecendo na Venezuela, elas estdo preocupadas com que esta acontecendo no pais
vizinho e estao pouco se lichando para o pais delas.

Charge 5 — Na imagem aparecem um casal e uma crianca doente. Ele esta
comparando os medicos brasileiros que so ir para shopping.

Esse trio ficou restrito a descrever as cenas de forma literal, sem perceber os outros
sentidos possiveis a cada imagem, como exemplo disso, é perceptivel essa ideia na descricao
da charge 1, em que elas apenas se atém ao que aparece na cena. Na charge 2, ocorre uma
contradicdo, a interpretacdo é contraria ao que se apresenta, inclusive no final elas escrevem:
eu entendi que se ele abrir devagar vai embora todo dinheiro.

Na resposta sobre a charge 3, ha um principio de opinido, ainda que incompleta,
quando se fala do investimento na seguranca, mas ndo na saude. Assim como também se
observa na charge 4, em que elas respondem que as mulheres parecem mais preocupadas com
0 pais vizinho do que com o pais delas; inobstante, em ambos 0s casos, ndo sdo apresentadas
justificativas, apoiadas no texto verbal e na imagem, para reforgar a resposta escrita. Ja na

charge 5, ocorre uma manifestacdo de opinido que se respalda na ideia do shopping, mas nao
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h&a uma descrigdo sobre os detalhes da cena, que inclusive poderiam confirmar ou ndo a
resposta dada.

Usando anotagdes do meu diario de bordo durante e apds as atividades, cito
observacOes orais que me chamaram a atencdo: uma aluna, do 7°B, comentou que mesmo
com a noticia, teve dificuldade em entender o que a charge estava trazendo de informacéo.
Outra aluna, também do 7°B, disse que teve muitas dificuldades em compreender as imagens
porque achou que faltaram informacdes. Perguntei o que ela quis dizer com informacdes e ela
disse que ndo compreendeu muito bem a relacéo entre a noticia e a charge. Ainda outra aluna,
do 7°B, falou que gostou da charge por conta do humor e da critica que ela apresenta, mas que
teve dificuldade em relacionar os textos verbais com as imagens.

De modo geral, notei que a turma do 7°A absorveu um pouco melhor a tematica
charge e conseguiu uma desenvoltura razoavel nas respostas, ja o 7°B realmente encontrou
muitas dificuldades em fazer as analises. Numa conversa informal, um aluno, do 7°B, disse
que ndo tinha o habito de se manter atualizado, mas percebeu que faz diferenca o
conhecimento prévio que temos sobre um determinado assunto. Aproveitei para reforcar essa
importancia, em especial, com os alunos do 7°B, que tiveram mais dificuldade em analisar as
charges. Assim, ficou evidente a necessidade de reforcar os conceitos de leitura, compreenséao
e interpretacdo, tanto dos textos verbais como verbo-visuais, com destaque para a charge, que
exige um conhecimento prévio mais significativo a fim de ser melhor entendida, pois depende

de uma noticia e do conhecimento de mundo que 0s estudantes possuem.

Analise da 52 Etapa (Aulas 07 e 08: apresentacdo sobre o que é meme e andlise da funcéo

da imagem diante desse texto.)

Esta etapa, desde o inicio, era muito aguardada pelos alunos, percebi que tanto o 7°A,
como também o 7°B, estavam empolgados com a atividade, especialmente porque alguns
alunos se apresentaram como criadores de memes através do celular. Um deles fez um meu,
usando uma foto minha de uma rede social e disponibilizou para as duas turmas do 7° ano.

Segue abaixo:
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Imagem 61: Cdpia de meme da propria professora usado pelos alunos do 7° ano

Ade

Fonte: Alunos do 7° ano, 2019

Infelizmente, as vésperas dessa atividade, a escola teve dois problemas que
impossibilitaram as aulas: a falta de agua, que fez com que a dire¢do liberasse os alunos, € a
inauguracdo da quadra de esportes, apos a reforma, o que também impediu que as aulas
ocorressem como o programado. Diante disso, no dia da atividade, que foi uma quarta-feira,
muitos alunos, do 7°A, faltaram, houve apenas 17 alunos que fizeram a atividade e 22, do 7°B,

que a realizaram.

Imagem 62 - Dupla do 7°A realizando a tarefa sobre meme

Fonte: Autora, 2019
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Cito abaixo algumas colocagfes que mais chamaram a minha atencdo, transcritas a
partir das respostas produzidas nas proprias atividades e registradas no meu diario de bordo,
para o objetivo prioritario, que era entender se a imagem do meme selecionado cooperava ou
ndo com a mensagem escrita.

Antes, alguns detalhes sobre o que era esperado nessa analise. O meme trazia a
imagem de um personagem muito conhecido, interpretado pelo ator Chico Anisio, chamado
Professor Raimundo. Esse personagem € conhecido na televisdo e na internet como alguém
que representa os professores brasileiros, pois esses sdo incansaveis em tentar ensinar, mas,
infelizmente, confrontam-se com alunos que, ou ndo conseguem, ou ndo querem aprender. A
imagem do meme reforca a expresséo insatisfeita desse professor e traz a frase acima da foto
do professor, que diz: “Professor, mas vou reprovar s6 por meio ponto?” E a frase na parte de
baixo da foto, com a resposta provavel do professor: “Nao. Tem também as tarefas ndo feitas,
celular durante a aula, provas para as quais ndo estudou...”

A expectativa era que 0s alunos compreendessem ndo apenas 0 humor do meme, mas
especialmente a ironia contida na expressao facial do professor, aliada a resposta dada por ele
ao aluno que questiona a sua reprovagao.

Abaixo seguem as respostas selecionadas e alguns comentarios, da minha andlise,
concomitantes a essas colocacoes:

A dupla 1, do 7°A, respondeu: analisando o meme, percebemos que a imagem nos
ajudou a compreender melhor o texto verbal e ajudou a d4 humor para o meme.

A resposta € interessante por destacar o humor da imagem ao apoiar o texto verbal,
mas ndo houve explicacGes sobre como isso ocorreu, havendo assim uma compreensdo
superficial sobre o meme.

A dupla 2, do 7°A, escreveu o seguinte: esse meme faz uma critica, porque ele critica
o comportamento dos alunos e a imagem colabora com texto visual verbal porque o
personagem corpora um professor humorista.

Essa dupla compreendeu a critica feita ao comportamento dos alunos, mas parece nao
ter entendido quem realmente era a figura do professor, pois faz uma referéncia equivocada a
ele, o chamando de professor humorista.

A dupla 3, também do 7°A, comentou: a imagem ajuda a entender que o professor ao
ver um aluno que néo faz nada ele o reprova apenas por um ponto e meio.

Nota-se no comentario acima uma extrapolacdo no que se refere & compreensdo
textual, pois a dupla diz que o professor ao ver um aluno que nédo faz nada; no entanto, o

meme n&o traz na imagem o aluno, apenas a figura do professor.
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A dupla 4, do 7°A, disse: tem um professor e 0 meme cita um professor. E o rosto dele
mostra como se ele estivesse respondendo uma pergunta.

Percebe-se, nessa resposta, uma compreensdo literal da imagem, ndo ha o
entendimento sobre o papel representativo do “Professor Raimundo”, personagem que critica
a atual situacdo da educacgédo brasileira, com professores pouco remunerados e alunos sem
estimulo para estudar. Em contrapartida, os alunos apenas informam o que é 6bvio, ao falar da
expressdo do professor: o rosto dele mostra como se ele estivesse respondendo uma pergunta.

A dupla 5, ainda do 7°A, respondeu: a imagem apresenta um personagem umoristico
que faz papel de professor e mostra oque os professores passam no dia a dia.

Essa resposta ja traz uma opinido da dupla, que fala da imagem de forma correta, ao
identificar que o personagem € humoristico, ou seja, ndo € uma cena real, e também compara
com a situacao atual das salas de aula, fazendo uma espécie de critica ao que os professores
passam no dia a dia.

A dupla 6, do 7°A, escreveu: neste meme vemos o professor Raimundo e junto a
imagem hé um texto onde o aluno pergunta pela quantidade de pontos ele vai reprovar, e em
baixo vemos o professor falando quais motivos o reprovaram, assim podemos saber que a
imagem colabora para o texto dando a ele mais ironia e humor, pois € usado um personagem
da cultura pop, que nos faz ter mais interesse no meme.

Essa dupla foi a Unica que apresentou na sua resposta as expressdes ironia e humor e,
além disso, percebeu que o uso do personagem da cultura popular Professor Raimundo, serviu
para atrair mais a atencdo dos leitores do meme. Ao serem gquestionados sobre a imagem
realmente fez diferenca, eles ainda disseram: sem a imagem do professor conseguiriamos
entender, mas ndo atrairiamos muitas pessoas, em geral o0 meme critica a situacdo atual de
varios alunos. Ou seja, percebi que eles entenderam que uma das estratégias usadas nos
memes é o recorte atual de uma situacéo, especialmente por meio do uso de um personagem
que atraia a atencao dos leitores por ser conhecido do publico.

Por fim, outras duas duplas, do 7°A, também se posicionaram, mas suas respostas nao
se destacaram em termos de elaboracdo, um deles até respondeu: colabora, pois 0 assunto do
meme € escola e a imagem retrata um professor. Ndo se pode dizer que o comentario é
inadequado, mas fica evidente, se compararmos as outras respostas, que eles foram
superficiais na analise feita.

A dupla 1, do 7°B, comentou: a imagem nesse meme coopera com a mensagem sim,

ndo so pela imagem mas também pelo que o personagem ‘‘professor Raimundo” fala. O
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“professor Raimundo” fala, “ndo tem também as tarefas nao feitas...entdo estava sendo
ironico na hora de falar.

Essa dupla percebeu a ironia na fala do professor e reforgou a presenca do personagem
Professor Raimundo, isso quer dizer que em parte conseguiram notar o efeito da imagem
sobre o texto verbal.

A dupla 2, do 7°B, respondeu: 0 meme apresenta uma critica pros alunos que nao
gostam de estudar. Nessa resposta, a dupla identifica que houve uma critica e também indica
adequadamente o publico-alvo, que, segundo elas, sdo alunos que ndo gostam de estudar.
Entretanto, ndo ha explicacdo sobre como funcionou a critica e de como a imagem auxiliou ou
ndo nessa compreensao obtida.

A dupla 3, do 7°B, apesar de muitas incoeréncias na resposta, escreveu algo que
chamou a minha atencdo: ... a mensagem fala de pessoas que néo estudar, isso € TIPO uma
indireta. Mesmo ndo dando atencdo ao que realmente importava, que era a relacdo verbo-
visual, percebi que eles entenderam a ironia do meme ao colocar essa expressdo tipo uma
indireta para se referir ao que o professor respondeu.

A dupla 4, também do 7°B, apresentou uma resposta interessante, apesar de
incompleta. Eles responderam: a imagem com esse Personagen coopera com a mensagem
escrita porque essas duas coisas juntas formam uma critica. Percebi que eles entenderam que
a presenca do personagem (Professor Raimundo) fez diferenca para construir o sentido do
meme e que eles notaram a presenca da relacdo verbo-visual quando disseram: essas duas
coisas juntas formam uma critica. Ainda que ndo tenham entendido plenamente a critica feita,
observaram a importancia de estarem juntas a imagem e a mensagem verbal.

A dupla 5, ainda do 7°B, comentou: a imagem coopera pois € a imagem de um
personagem que representa um professor... Essa resposta reforca a compreensdo de que o
meme tem o sentido completo por conta do uso da imagem desse personagem, citado pela
dupla, que representa um professor.

Além das respostas, quatro alunos do 7°B fizeram observacGes orais proveitosas sobre
a atividade realizada, que anotei no meu diario de bordo. Uma aluna comentou que ela gostou
de tudo, e que a imagem ajudou bastante para ela saber o que o texto queria transmitir,
acrescentou que ndo sabia sobre a origem do meme, mas agora ela sabe onde surgiu e suas
fungbes. Por fim, disse que a imagem ajudou a ter a suposicdo de como 0S personagens
reagem. Perguntei o que ela quis dizer com a expresséo suposi¢cdo de como 0s personagens
reagem. Ela disse que de acordo com a imagem do personagem ja dava para ter uma ideia do

que 0 meme iria falar.
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Outro aluno disse que para ele a questdo do meme foi mais facil, pois ele vem sempre
acompanhando memes nas redes sociais e gostou muito. Esse comentario me fez lembrar de

Rojo (2012, p.27), em que ela reforga que

vivemos em um mundo em que se espera (empregadores, professores, cidadaos,
dirigentes) que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na direcdo do
possivel, do necessario e do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como
e 0 que aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar com urbanidade.

Ou seja, o0 aluno conhece previamente aquilo que julga interessante para ele, o que
destaca que preciso como professora valorizar o conhecimento prévio dos meus alunos e
reconhecer que existem aspectos que podem chamar mais ou menos atencao dele e isso ndo é
ruim, pois poderd prepara-lo melhor para futuras atribui¢des de que necessitara.

Outra aluna disse que gostou da ironia presente no meme por parte do professor e
falou que a dificuldade dela foi ler e entender a imagem, mas que agora vai prestar mais
atencdo aos detalhes. E, por Gltimo, uma aluna disse que o assunto a ajudou mais a entender o
que é meme. Depois acrescentou que antes ela ndo prestava muito atencdo na imagem e, com
esse texto, ela percebeu o quanto é importante observar cada detalhe.

Em ambas as turmas, apesar do reconhecimento de que a imagem do personagem, que
representa o professor, cooperou com a mensagem verbal, e também de entenderem a critica
do meme quanto a atitude dos alunos, muitos estudantes permaneceram na superficialidade
das informacdes, apenas percebendo a presenca do professor, mas ndo relacionando com a
opinido transmitida por ele. Ja outros, interpretaram de modo literal a cena sem darem
destaque ao fato de que o0 meme traz um recorte da atualidade, ou seja, uma percepc¢do satirica

da realidade.

Analise da 62 Etapa da sequéncia didatica (Aulas 9 e 10: apresentacdo sobre o que sdo

histdrias ilustradas e analise da funcdo da imagem diante desse texto)

Essa etapa gerou certa dificuldade para os alunos das duas turmas, pois além dos
problemas de falta de &gua que ocorreram na semana da atividade programada, por conta da
aplicacdo da Prova Brasil, foi solicitado, pela direcdo, que os alunos permanecessem em sala
de aula a fim de ndo atrapalhar a realizacdo da prova. Diante disso, houve necessidade de
adaptar a atividade, ao invés de a turma inteira seguir para a biblioteca, cada dupla ou trio foi

autorizada a ir até 14 e escolher seu préprio livro.
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Imagens 62 e 63 - Duplas do 7° ano realizando a leitura sobre a atividade

relacionada a livros ilustrados

Fonte: Autora, 2019

Inicialmente, sugeri que escolhessem livros de literatura infanto-juvenil, até mesmo
indicando as estantes que encontrariam essas obras; no entanto, alguns trouxeram titulos
diversos e ao serem questionados, apontaram o fato de aquela tematica ter chamado mais
atencdo deles, por essa razdo, deixei que ficassem a vontade e apenas acompanhei a execucdo
da atividade. Havia 15 alunos do 7°A e 21 alunos do 7°B. Uma dupla do 7°A e uma dupla do
7°B, apesar de afirmarem ter lido a obra escolhida, segundo eles, ndo conseguiram produzir a
resposta solicitada a pergunta: como as imagens contidas no livro colaboraram com o texto
verbal?

Abaixo citarei algumas respostas, transcritas nas folhas de atividade, que chamaram
mais a minha atencdo com respeito a relacao verbo-visual percebida por eles.

A dupla 1, do 7°A, escolheu o livro de literatura infantil, de Kay Woodward,
“Contagem regressiva”, ¢ respondeu: colabora porque cada coisa que fala no texto as
imagens mostram, se caso ha ironia no texto, a imagem mostra o que ele realmente quer
falar.

Quanto a essa resposta, fica evidente a superficialidade com que observaram a relacéo
verbo-visual, pois o livro compara a hora do sono ao processo de preparo de um astronauta a
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fim de ir para o espaco; no entanto, ndo ha referéncia a esse fato na resposta elaborada. Além
disso, as alunas falam em ironia, mas ndo confirmam isso no uso das imagens.

A dupla 2, do 7°A, escolheu o livro de literatura infantil, de Mirna Pinsky, “Carta
errante, avo atrapalhada, menina aniversariante”, ¢ respondeu: era uma av0 muita
atrapalhada que tinha muitas dores na costa gostava de jardim de cuidar do jardim.

Essa dupla, mesmo trazendo informagdes sobre a avd, ndo estabeleceu relagdo entre as
imagens contidas na obra e o texto verbal. Nao fez nenhuma citacdo sobre a capa, que ja era
evidéncia do assunto tratado e tampouco comentou sobre as imagens coloridas ao longo das
paginas. Questionei se elas haviam lido o livro, elas disseram que sim, mas percebi que foi
uma leitura descomprometida, sem prestar atencdo ao que realmente a histéria tratava e como
as imagens se relacionavam com o texto verbal.

A dupla 3, do 7°A, escolheu o livro de literatura infanto-juvenil, de Tereza Halliday,
“A caixa Azul-madrugada”, e comentaram: analisando as imagens da histdria ilustrada,
percebemos que elas nos ajudou a entender melhor o texto verbal e caracteriza o livro.

Além disso, o livro conta a histéria do menino Chuan que, ao ver a serra elétrica na
TV, que corta arvores, tenta proteger sua melhor amiga, que é uma arvore.

Nota-se que, ainda que a dupla tenha observado a presenca das imagens no livro, ndo
conseguiu observar o papel da personificacdo aplicado a arvore que € amiga de Chuan, e nao
h& comentarios de como a capa ou as paginas da historia interligam os sentimentos do menino
aos sentimentos da arvore.

A dupla 1, do 7°B, escolheu o livro infantil, de Hardy Guedes, “Iguais, mas
diferentes”, e responderam: no livro aparece imagens que conten palavras iguais mais com
um significado diferente uma das outras parem no texto mostra uma imagem que ajuda a
entender mais o texto com isso indica que sim o texto colabora com o texto verbal. A dupla
apresenta uma resposta confusa, mas conseguiu perceber que a forma como as letras estdo
desenhadas representa bem o titulo do livro; entretanto, ndo se aprofundaram no sentido
proposto por essas imagens, nem tampouco na criatividade do ilustrador em relacionar as
situacdes ao significado das palavras.

O trio 2, do 7°B, escolheu o livro de literatura infanto-juvenil, de Tereza Cristina
Esteves Parede, “Ilha do Destino”, e disseram: 0 texto é a descricdo escrita do conteudo,
enquanto a imagem complementa o texto, fazendo melhor identificacdo do que esta sendo
transmitido. Percebi que o trio falou do papel complementar que a imagem exerce em relacéo
ao texto verbal, mas ndo soube explicar como isso foi usado, inclusive de forma estratégica,

para apontar o real objetivo desse passeio feito por Camila e Teco, o que é destacado no livro
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como sendo uma descoberta de um novo mundo para Camila, e, a0 mesmo tempo, o
reconhecimento de quem somos como humanos. Quer dizer, os alunos permaneceram na
superficialidade das informacOes, sem se aprofundar verdadeiramente nas relacdes verbo-
visuais contidas na obra.

O trio 3, do 7°B, escolheu o livro infantil, de Marilda Castanha, ‘“Pula boi”, €
comentaram: a imagem ajuda sim a entender o texto pois o livro quase todo é mostrando uma
pagina com alguns verbos que indica acdo e a outra pagina ilustrando oque tinha
acontecido. Esse trio percebeu a ligacdo entre a narracdo e as imagens utilizadas, mas nédo
destacou 0 uso das cores e nem a representacdo disso com a festa do Boi-bumba, que fazia
parte da tematica central.

A dupla 4, do 7°B, escolheu o livro infantil, de Helena de Castro Fagundes, “A Bruxa
e o Principe”, e responderam: esse livro ilustrado fala sobre uma bruxa e um pricipe e nessa
historia as imagens colaboram muito a compreender o texto. Fala de palhacos, bruxa, fada,
principe, todas as imagens combinam claramente com o que esté escrito. A dupla em questéo
usa a expressao todas imagens combinam claramente com o que esta escrito, mas ndo se
observa explicacdo sobre isso, como ocorre essa combinacao entre texto e imagem. Os alunos
ndo explicam, por exemplo, como a propria imagem da bruxa foi modificada para atrair a
atencdo de alguém para casar.

Por fim, o trio 5, ainda do 7°B, escolheu o livro infantil, de Anténio Mota, “Se eu
fosse muito magrinho”, e comentaram: as imagens do livro, ajuda a entender melhor como
seria a vida de uma pessoa muito magrinha e suas caracteristicas. Teria que ter muito
cuidado ao tomar banho para ndo entrar no ralo do banheiro, podia brincar de esconde-
esconde encostando-se atras do tronco sem que ninguém o visse e etc... O trio comenta sobre
a relacdo verbo-visual, mas de forma superficial, sem destacar a relacdo estabelecida entre a
mensagem verbal e as imagens que aparecem ao longo da narrativa. E, apesar de apresentar
partes do texto verbal, ndo tratam do papel descritivo das imagens contidas nele.

Conversando com alguns alunos do 7°B, registrei em audio trés deles que deram
respostas bem interessantes. Um aluno disse que havia entendido que o livro ilustrado é um
bom exemplo de como as imagens ficam em destaque; o que, para ele, foi mais facil de
entender a histéria. Outro aluno foi bem sincero e disse que achou mais dificil, porque
precisava ler o livro completo para entender a questdo, e segundo ele “deu trabalho”. E, por
altimo, uma aluna disse que gostou das histdrias ilustradas porque percebeu que podemos ter

uma imaginacdo melhor, como se estivéssemos la na histéria.
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Analisando as duas turmas, notei que essa atividade ndo foi realizada tdo bem quanto
eu esperava, muitos alunos ndo conseguiram fazer uma leitura realmente significativa das
obras a fim de perceber as relagdes verbo-visuais contidas desde a capa até o final das
narrativas. Percebi também que preciso estimular ainda mais a leitura de livros ilustrados, pois
segundo Ramos (2013, p.39), “se existe uma longa pratica de interpretacdo da palavra escrita,
ainda nos falta percorrer largo caminho para ampliar o trabalho de interpretacdo de imagens.”
Além disso, ela destaca também que “a habilidade de ler imagens pode ser adquirida,
cultivada.” Assim, reconhego que necessito me empenhar ainda mais no cultivo da leitura

dessas obras ilustradas.

Analise da 7% Etapa da sequéncia didatica (Aulas 11 e 12: apresentacao sobre o que é
capa de revista, jornal e cartaz e analise da funcédo da imagem diante desses textos)

Essa etapa foi muito interessante no inicio, pois apesar de alguns alunos terem faltando
a essas aulas, aqueles que estiveram presentes tiveram uma boa participacdo ao longo das
explicagdes iniciais; entretanto, as respostas elaboradas, em grande parte, foram superficiais e
ndo explicaram as relagdes verbo-visuais contidas. No total, 14 alunos do 7°A participaram e
13 alunos do 7°B. Abaixo, cito respostas que se destacaram quanto ao aspecto solicitado, tanto
as que foram registradas pelos proprios alunos nas folhas de atividade, como alguns
comentarios registrados no meu diario de bordo, tratando da presenca da relacao verbo-visual

nos textos da atividade.

Imagens 64 e 65: Duplas do 7° ano realizando atividade sobre relacdo verbo-visual em

capa de jornal, capa de revista

Fonte: Autora, 2019
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A dupla 1, do 7°A, respondeu: na maioria das vezes a imagem e muito mais precisa do
que a verbal. Nessa resposta, nota-se 0 uso da palavra precisa, por isso, pedi que me
dissessem o que queriam dizer com isso, 0s alunos disseram que muito do que ndo entendiam
com as palavras, ficava muito mais evidente nas imagens. Gostei da resposta e percebi que
realmente haviam compreendido o quanto a imagem é importante no processo de leitura e
compreensdo textual. No entanto, ndo explicaram como cada imagem realmente cooperou
para essa precisdo na compreensao.

A dupla 2, do 7°A, comentou: na capa de revista, a imagem ajudou a entender melhor
sobre a ansiedade e a chamar a atencdo do publico para esse assunto sério que anda
afetando muitos brasileiros.

Ja na capa de jornal, a imagem ajudou a ndo s6 chamar a aten¢do do publico, mas
auxilia na compreendimento do assunto tratado no texto verbal.

E nos cartazes, as imagens ndo foram muito importantes.

Essa dupla fala de entender melhor, mas ndo explica como a imagem da pessoa
rasgando o plastico contribuiu para, segundo eles, chamar a atencdo do publico. Na
colocacéo feita sobre a capa de jornal, ndo houve explicacdo sobre a relagéo existente entre as
imagens e o texto verbal.

Ja nos cartazes, ocorre uma evidente contradigdo na resposta, pois as alunas dizem que
as imagens nao foram importantes; inobstante, desconsideraram o fato de que alguém quando
é preso, registrado e fotografado é porque, sem davida, pode ser considerado perigoso, o que é
exatamente o caso do mosquito “Aedes Aegypti”’, do primeiro cartaz. Ja no segundo cartaz, a
imagem do homem que abre sua blusa remete a0 mesmo gesto de um personagem conhecido
como “Super-Homem”, que ¢ um homem comum, mas quando abre sua blusa, reveste-se de
um super-heroi; todavia, no cartaz, por ser um apelo a doacdo de 6rgaos, mostra um homem
que por ser um doador, transformou-se num verdadeiro herdi para aqueles que foram
beneficiados pela doacdo feita.

A dupla 3, do 7°A, comentando a imagem da capa de revista diz: na capa da revista
tem uma pequena frase que diz “‘a angustia que nos sufoca”, e tem a imagem de uma mulher
como se estivesse sendo sufocada por um plastico. Percebi que os alunos entenderam bem a
relacdo verbo-visual existente entre o texto e a imagem; no entanto, ndo destacam a intengédo
da revista ao colocar exatamente essa imagem.

A dupla 4, do 7°A, respondeu: 1% imagem fala sobre a ansiedade e a imagem mostra
uma mulher enrrolada em um papel é como vocé se senti quando tem ansiedade, se senti

sufocado. 2% imagem fala sobre o mosquito da dengue, que estava preso e agora esta foragido
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o texto fala expecificamente isso. 3% imagem um herdi nunca morre, que herdi é esse? S&o 0s
doadores de orgéos, a imagem ajuda mostra um homem com uma cicatriz no peito.

Observei que houve melhor percepcdo nas respostas dessa dupla, especialmente
quando compreenderam que a mulher da capa da revista, sufocada pelo plastico (enrrolada
em papel), representa o sentimento de uma pessoa com ansiedade; ndo obstante, tanto na 22
como na 3% imagem, nota-se que as alunas apenas observaram os aspectos literais da imagem,
mas ndo conseguiram perceber o sentido por trds do uso das imagens; tanto em relacdo ao
mosquito, ja que a culpa de estar solto é da sociedade de modo geral, assim como também nao
notaram a relagdo da imagem 3 com a atitude comum ao personagem Super-Homem.

A dupla 5, ainda do 7°A, disse: existe uma relagdo armoniosa entre os elementos da
imagem com o texto, ja que as imagens ilustram o assunto do texto escrito e por meio das
imagens, eles atraem o publico mais jovem e o interece geral.

Essa dupla usa expressdes interessantes, como: relacdo armoniosa entre os elementos
da imagem com o texto, as imagens ilustram o assunto do texto escrito e atraem o publico,
essas respostas confirmam que eles entenderam o papel da imagem diante desses formatos
textuais; entretanto, faltou explicar o que € essa relagdo harmoniosa a que eles se referem e
indicar como essas imagens serviram para atrair o publico.

Quanto as respostas do 7°B, todas duplas ou trios ou apenas descreveram cada cena
contida nas imagens ou somente responderam que a imagem ajudava a explicar 0 que estava
acontecendo, mas ndo apresentaram explicacBes neste sentido, 0 que gerou respostas
superficiais e incompletas. Uma dupla disse, por exemplo, sobre a capa da revista: mostra
uma pessoa que estd se sentindo sufocada com a ansiedade que estd muito forte. Ja outra
dupla escreveu: todos jornais capa de revista e cartaz inclui a linguagem verbo visual e a
imagem ajuda a compreender a entender o que esta acontecendo. Fica evidente que essas
duplas, assim como as demais tiveram dificuldade em identificar as relaces verbo-visuais.

Conversando com a turma depois da atividade, um comentario de uma aluna do 7°B
me chamou a atencdo, pois ela disse que as pessoas se interessavam pelas capas de jornal e de
revistas por conta das imagens que sdo interessantes e devem torna-las irresistiveis, disse
ainda que as pessoas sempre olham o que ha por fora para que possam ler, ou seja, a imagem
chama a atencdo. Notei que ela observou o valor da imagem, especialmente nesse formato
textual.

O resultado dessa etapa me fez perceber que eu precisava diversificar mais as
atividades, pois a dificuldade dos alunos em interpretar textos verbais ja € evidente, mas no

caso dos textos verbo-visuais, exige ainda mais deles. Além disso, a falta de conhecimento de
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mundo assim como a necessidade de se concentrar melhor em textos verbo-visuais precisa ser
considerada por mim e é preciso que eu prepare ainda melhor a turma para esse tipo de

atividade.

Anélise da 82 Etapa da sequéncia didatica (Aulas 13 a 16: definicdo das figuras de
linguagem: hipérbole, personificacdo, metafora, metonimia, ironia, humor, o uso dessas
figuras nos textos verbais, ndo verbais e verbo-visuais e a funcdo dessas figuras nos

textos verbo-visuais)

Nessa etapa, foi necessario que houvesse explicacbes mais detalhadas sobre a
diferenca entre linguagem denotativa ou real, e linguagem conotativa ou figurada, antes de
falar de cada figura de linguagem acima. Os alunos participaram bem em perguntar durante as
explicacdes e procurei usar exemplos proximos da realidade deles. Um dos alunos do 7°A
lembrou que proximo da escola ha um cursinho Pré-Vestibular e que, ao final do ano, eles
divulgam, assim como fazem varias escolas da cidade, o nome dos “Feras” daquele ano, foi
interessante esse exemplo porque eles entenderam que a expressao “fera” ndo era real, mas
sim figurada e estava relacionada com a determinacéo e o esfor¢o dos alunos aprovados pelas
universidades. Percebi que houve um entendimento razoavel sobre o assunto apesar de alguns
alunos pedirem explicacdes adicionais.

Diante dessa necessidade, antes de iniciar as atividades, dividi as turmas em dois
grupos maiores e pedi que discutissem um pouco sobre situagdes do dia a dia em que
encontravam as figuras de linguagem e como essas também estavam presentes em textos
verbo-visuais. A discussdo foi muito interessante e notei que muitos alunos usavam seu

entendimento para ajudar os outros.
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Imagem 66 - Um dos grupos formados no 7°A para discusséo sobre a presenca

das figuras de linguagem em textos verbo-visuais

Fonte: Autora, 2019

Imagem 67 - Grupos formados no 7°B para discussdo sobre a presenca das

figuras de linguagem em textos verbo-visuais

Fonte: Autora, 2019

No total, 20 alunos do 7°A e 14 alunos do 7°B participaram das atividades, alguns
apresentaram respostas orais a pergunta sobre a relagdo existente entre os textos visuais e
verbo-visuais e as figuras de linguagem estudadas, mas a maioria produziu respostas escritas.
Abaixo selecionei respostas que se destacam segundo o que foi questionado, tanto com base
nas respostas contidas nas folhas de atividade, como também em comentérios registrados no
meu diario de bordo.

A dupla 1, do 7°A, respondeu a analise que fez sobre a presenca de hipérbole, na 12
figura, da seguinte maneira: a hiperbole ou exagero da imagem € o fato de que a propaganda
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mostra que a faca é tdo amolada que cortaria até a tabua. A resposta condiz com a
explicacdo sobre o sentido de hipérbole e, além do mais, ficou claro que os alunos
compreenderam 0 exagero na imagem, ja que por melhor que uma faca seja, ela ndo corta
madeira; no entanto, quando questionados sobre a razdo de se usar esse exagero na
propaganda, ndo conseguiram perceber que serviu de estratégia para atrair consumidores.

A dupla 2, do 7°A, respondeu sobre as relagdes encontradas entre as imagens e as
figuras de linguagem: a primeira imagem fala sobre hipelodi e mostra a imagem de uma faca
que € tdo afiada que ao invez de cortas apenas a verdura corta tambem a tabua que esta
abaixo da verdura.

A segunda imagem fala sobre personificacdo e mostra a imagem de dois limdes
conversando e isso € impossivel ja que limao néo fala, e isso indica a personificacao.

A terceira imagem fala sobre metafora e o motivo a imagem em que o presidio virou
uma panela de pressédo (o presidio esta ficando tdo cheio que algum dia pode explodir assim
como uma panela de pressao)

A quarta imagem fala sobre metonimia e mostra a imagem de duas arvores uma no
lado da outra que formam dois pumoes e em meio as duas darvores tem a frase “que continuar
a respirar, comece a preservar” o que indica metonimia.

As respostas produzidas por essa dupla sdo superficiais, por vezes apenas descrevendo
a cena, como na quarta imagem, em que eles apenas falam do que esta na propria figura, que
sdo as arvores no lugar do que seriam os pulmdes de alguém, mas ndo explicando a razdo de
haver metonimia; entretanto, percebi que entenderam melhor que houve uma comparagédo
entre a panela de pressdo e o presidio na segunda imagem, mesmo ndo compreendendo o
objetivo disso.

A dupla 3, do 7°A, escreveu: imagem 1: Hipérbole, o exagero esta no fato da tabua
também sé cortada.

Imagem 2: personificacéo, estas nos limdes por eles falarem.

Imagem 3: metafora, esta na panela de presédo sé comparado a um penitenciario, pois
quando a panela de presdo estd muito cheia explode, igual a penitenciario, pois, se encher
demais vai explodi.

Imagem 4: metonimia, na imagem esta na substituicdo do pulmdes para arvores.

Imagem 5: ironia esta na dieta dela, pois, enquanto todos pensam que ela esta na

dieta ela estd comendo besteiras.
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Imagem 6: metafora; esta na quebra de espequitativa, quando ela beija o sapo e ele
viria um principe, mas, ndo é bem assim invés de ele vira um principe ela virou um sapo e ele
se apaixonou por ela.

Essa dupla parece ter entendido um pouco mais sobre cada figura, pois notei que as
explicagOes sdo mais convenientes com o sentido da figura apresentada. Na primeira imagem,
elas dizem que houve um exagero e explicam que isso ocorre na representacdo da tabua
cortada; na segunda imagem, ao falar da personificacdo, percebem a presenca dela nos limdes
falando; entretanto, em ambos os casos, as alunas ndo explicam a razdo de se utilizar tais
figuras nessas imagens, o que indicaria que perceberam a estratégia utilizada para atrair
consumidores aos produtos divulgados.

Ja na imagem 3, quando a dupla explica a comparacéo entre o presidio e a panela de
pressdo, apesar de explicarem o que pode ocorrer com uma panela de pressdo muito cheia,
que seria realmente explodir; ao falarem dos presidios, seguem a mesma logica, sendo que por
se tratar de uma linguagem figurada, era necessario explicar o sentido de “explodir”, que
seria, em relacdo ao presidio, gerar uma superlotacdo. Na imagem 4, mesmo falando em
substituicdo dos pulmdes por arvores, ndo houve comentario sobre o fato de os pulmdes
representarem um ser humano e a sua necessidade de respirar, ou seja, a troca do todo (ser
humano) pela parte (pulmdes).

Quanto a imagem 5, a compreensdo sobre a ironia ficou prejudicada, pois a dupla se
ateve ao fato de que a imagem servia para enganar o leitor; todavia, a intencéo era ironizar o
leitor que, por vezes, resolve fazer uma dieta, mas que a medida que os dias se passam, a
forca de vontade de quem esta fazendo o regime diminui e ele passa a comer itens fora da
dieta, 0 que ndo deixa de ser uma contradicdo em relacdo aqueles que se empenham em
projetar uma dieta.

Por fim, na imagem 6, a dupla apontou a presenca de uma metafora, mas na verdade
ocorre humor, que é explicado pelas alunas de forma adequada, pois elas falam sobre a
quebra de espequitativa da princesa, uma vez que se imagina que ao beijar o sapo, segundo as
historias de contos de fada, ele viraria um principe para ela; mas na realidade, o sapo era o
beneficiario na imagem, pois foi ele quem beijou uma princesa e a teve transformada num
sapo, 0 que o deixou feliz.

A dupla 4, comentou: analisando a 1* imagem, percebemos que a imagem esta
fazendo propaganda de uma faca que corta muito bem, que, segundo a imagem, pode cortar

até a tabua. A hipérbole esta na faca.
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J& na 2% imagem, percebemos que personificagdo esta nos limBes bebendo
refrigerante de limao.

Na 32 imagem, a metéfora esta se referindo ao sistema penitenciério do Brasil, que,
segundo a imagem, estd como uma panela de pressdo prestes a explodir.

Ja na 42 imagem, a metonimia esté nas arvores em formato de pumoes, que, segundo o
texto verbal, é preciso preservar para nds continuar respirando.

Na 5% imagem, a ironia est na dieta no texto.

Na 6% imagem, o humor esta na princesa, que beija 0 sapo e 0 sapo se apaixona por
ela fica como se fosse vira um sapo.

Essa dupla conseguiu perceber claramente a hipérbole da primeira imagem e a
intencdo dela que era propagar o quanto a faca era boa, acho interessante quando elas
finalizam a resposta dizendo a hipérbole esta na faca. Tambem fica evidente a compreenséo
da personificagcdo na 22 imagem quando a dupla explica que os limdes sdo personificados na
propaganda, porém ndo explicam o porqué de isso acontecer, ou seja, a intencdo de convencer
0 consumidor sobre o0 quanto o refrigerante é saboroso, afinal, nem os limdes resistem.

Ja na 3% imagem, elas ndo conseguem explicar a razdo pela qual o presidio tambem
estaria prestes a explodir. Na 42 imagem, apesar de falarem das arvores em forma de pulmdes,
apresentaram uma ambiguidade ao dizer: € preciso preservar para nos continuar respirando.
Afinal, preservar o qué? Era preciso deixar isso mais claro, pois era exatamente o que
evidenciava a metonimia (pulmdes = seres humanos / arvores = ar puro para respirarmos). Na
5% imagem nao explicaram a ironia e, na 6% imagem, mesmo a explicacdo sendo coerente,
faltou elucidar sobre a quebra de expectativa que ocorreu na imagem.

No caso da dupla 5, selecionei alguns trechos interessantes das respostas. Eles
disseram: a imagem 1 ilustra ... uma faca... tdo afiada e Util que consegue cortar qualquer
coisa, por isso hipérbole. Imagem 2... duas figuras que aparenta esta conversando. Imagem 3
a metafora esta presente na imagem que compara a panela com presidio que pode explodir a
qualquer hora ou seja o presidio estaria cheio.

Imagem 4: a metonimia aparece quando o pulméo é representado pelas arvores e
sendo assim uma parte do corpo humano.

Imagem 5 a ironia esta representada na imagem que mostra a “dieta”, sendo que ndo

Imagem 6: O humor esta presente quando a princesa vai beijar o sapo, mas na

verdade ela vira a sapa, e, logo o0 sapo estaria apaixonado.
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Essa dupla percebe que a propaganda da imagem 1 é para enfatizar a utilidade da faca,
que segundo eles escrevem, consegue cortar qualquer coisa, e, em seguida, eles acrescentam
por isso hipérbole, ou seja, eles reconhecem que por melhor que uma faca seja, ela ndo vai
poder cortar qualquer coisa, isso € um exagero. Na imagem 2, eles usam a expressdo duas
figuras, mas ndo identificam que sdo limdes, o que daria mais destaque a personificagdo
utilizada.

Na imagem 3, eles explicam a comparacdo entre a panela de pressdo e os presidios
quando dizem ou seja o presidio estaria cheio. Ja na imagem 4, fazem a observacdo adequada
sobre a substituicdo ocorrida quando falam que os pulmdes representam uma parte do corpo
humano, explicando assim a presenca de metonimia. Na imagem 5, apesar de apontarem a
contradicdo entre o que ¢ dito e o que € ilustrado sobre “sua dieta”, ndo apresentam mais
detalhes a respeito do uso dessa ironia e o efeito sobre os leitores. Por fim, na imagem 6, eles
entendem o humor presente entre 0 que a princesa esperava e entre 0 que 0 sapo esperava.

A dupla 1, do 7°B, respondeu: Texto 1: hipérbole. A imagem representa um exagero,
pois ndo existe uma faca que corte uma tabua.

Texto 2: personificacdo. Na imagem vemos dois limdes, a propaganda faz eles parecer
seres racionais, mas sao irracionais.

Texto 3: metafora. Na imagem estdo comparando o presidio com a panela de pressao,
pois tem muitos presidiarios e esta a ponto de explodir.

Texto 4: metonimia. Na charge vemos que uma a arvore para representar os pulmaes,
pois sem elas ndo conseguimos respirar.

Texto 5: ironia. Na imagem, tem sarcasmo, pois uma pessoa esta fazendo dieta, e no
outro dia ja esta fora da dieta.

A dupla acima conseguiu captar o efeito da hipérbole na primeira imagem quando
disse que néo existe faca que corte uma tabua. Ja na 2% imagem, observaram que se tratava de
uma personificacdo dos limbes por serem seres irracionais. Na 3% imagem, notaram a
comparacdo entre o presidio e a panela de pressdo e explicaram que hd muitos presidiarios nos
presidios. Na imagem 4, elas ressaltaram que a relacdo entre arvores e pulmfes esta em
conseguirmos respirar através delas; afinal, a ideia da charge era exatamente enfatizar o
quanto as arvores colaboram para a melhor respiracdo do ser humano, por isso a necessidade
de preserva-las.

Por fim, na imagem 5, elas usaram a palavra sarcasmo, eu queria entender qual era o
conceito delas sobre essa expressao, elas disseram que a imagem era um tipo de deboche e

complementaram que isso acontece muito, as pessoas dizem que fardo dieta, mas soO
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conseguem nos primeiros dias, depois esquecem. Achei interessante o comentario delas,
aproveitei a oportunidade para explicar a diferenga entre sarcasmo e ironia, deixei claro que a
primeira expressao costuma ser maldosa de acordo com o0 contexto, mas que a ironia era mais
sutil, era a exposicdo de uma ideia propositalmente contréria ao que se acredita. Elas entdo
entenderam e disseram: entéo, professora, nesse caso, é ironia. Eu aproveitei para confirmar
que sim.

A dupla 2, do 7°B, respondeu: por que a imagem e um exagero com a capasidade da
faca por que td mostrando que a faca e boa.

A segunda imagem e uma personificacdo por que ta dando capacidade e o0s
sentimentos do homem os seres inanimados.

A terceira imagem e um metafora porque as prisdes estdo cheias tdo sufocados la
dentro e ele acabam fazendo coisas horriveis.

A quarta imagem e uma metonimia porque ta referindo aos pumodes em forma de
duas arvores e que temos que preservar as arvores para ter oxigénio entdo metonimia e uma
forma de esplicar as coisas significando outra.

A quinta imagem e ironia por ta falando que uma dieta mais na verdade néo é.

A sesta imagem e um humor por ela egracada e humor uma coisa engracada.

Essa dupla percebeu que a propaganda, na imagem 1, alterou a capacidade da faca
para mostrar o quanto ela era boa. Eles também falam da 22 imagem como personificacdo por
ter dado capacidade e sentimentos humanos aos seres inanimados (os limdes, apesar de ndo
citarem). Gostei da analise que fizeram da imagem 3 quando além de identificarem a metafora
entre os presidios e a panela de pressdo, parece que foram o0s Unicos que perceberam as
expressbes faciais apresentadas na imagem, que realmente remetem a ideia de estarem
sufocados la dentro conforme respondem. Na imagem quatro, eles trazem mais detalhes da
substituicdo dos pulmdes pelas arvores quando comentam que temos que preservar as arvores
para ter oxigénio. No entanto, ndo souberam explicar a metonimia contida entre os pulmdes e
a representacdo do proprio ser humano. Em relacdo a quinta imagem, ndao explicaram por que
ndo ha dieta, ou seja, os detalhes que a imagem apresenta neste sentido. E, por Gltimo, com
respeito a sexta imagem, eles foram os Unicos que relacionaram o humor ao que é engracado,
mas ndo apresentaram a razdo de ser engragado.

A dupla 3, do 7°B, comentou: No texto 1 fala na verdade de uma faca que é tao
afiada, corta tanto, que além de cortar a cenoura cortou a tabua tambem, ou seja, reforca o

exagero.
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Anuncia um tipo de comercial, que fala sobre um refrigerante Pepsi que tem limao
dentro e que por sinal tem dois limdes falando, ou seja, ela reforga também a personificacao,
da uma caracteristicas para seres irracionais.

A imagem refere-se a uma panela de pressdo em que existem pessoas dentre dela que
é comparado a uma panela de pressdo com um presidio, e que dentro dela h& presos. A
imagem substitue o termo por outro termo de forma comparativa.

A imagem ajuda a entender que essas duas arvores que aparecem ai, parece dois
pumdes né e eu acho tem a ver com a preservacao pelo fato da frase que tem na imagem.

A imagem mostra a forma de dieta que algumas pessoas, que nos primeiros dias é so
salada e etc, ja nos outros vao colocando coisas fora do padréo e sai da meta. Ou seja, fazer
alguma coisa com outra intencdo ao contrario.

A imagem mostra uma princesa que beijou um sapo, achando que ele iria se
transformar em um principe como as historias, e 0 que realmente acontece é que ela beija o
sapo, fica toxicada e quem fica apaixonado é o sapo. E isso se chama quebra de expectativa.

No caso dessa dupla, ao falar da hipérbole, eles mesmos destacam 0 exagero ao
usarem as expressdes tdo afiada, corta tanto, que além de cortar... Isso evidencia que
entenderam plenamente o sentido de exagero proposto na imagem em questdo. No segundo
texto, a dupla destaca a personificacdo quando deixa claro que a imagem se refere a um
comercial de um refrigerante que tem limdo dentro, mas para dar vida a propaganda,
apresenta dois limdes falando...da caracteristicas para seres irracionais.. Suponho que eles
quiseram dizer que foram dadas caracteristicas humanas a seres irracionais.

Com respeito ao texto 3, a dupla destaca que ha uma comparacdo entre a panela de
pressdo e o presidio, falando que dentro dela ha presos. I1sso quer dizer que eles entenderam
que houve a substituicdo de um termo por outro para que a comparacao fosse melhor feita. Ja
na imagem 4, a dupla expde que a frase contida na imagem facilitou a ideia transmitida pelos
pulmdes em forma de arvore, quando dizem: acho tem a ver com a preservacdo pelo fato da
frase que tem na imagem. No texto 5, os alunos ressaltaram o entendimento da ironia quando
escreveram que a imagem destaca fazer alguma coisa com outra intencdo ao contrario. Ou
seja, perceberam que a ironia representa essa contradicdo. Ja no texto 6, eles evidenciam que
tem repertdrio cultural, pois dizem mostra uma princesa que beijou um sapo, achando que ele
iria se transformar em um principe como as histérias... (grifo da pesquisadora) Isso explica
terem percebido que o humor, muitas vezes, “se chama de quebra de expectativa”.

A dupla 4, ainda do 7°B, respondeu: a imagem representa um exagero sobre as coisas

)

que falam exemplo: “Estou com fome” e as vezes dizem “Estou morrendo de fome.’
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A personificacdo aparece quando os limdes estdo sentados, conversando com 0
canudo na mao, coisas que seres irracionais nao fazem.

A imagem mostra uma comparacao entre uma panela de pressdo e um presidio,
comparando a panela ao presidio entendi a relagdo entre os dois exemplo: a panela de
presdo quando cheia explode e o presidio quando cheio é incapaz de suportar o numero de
presos.

Vemos que a charge tem dois pulmdes juntos que da ideia de 2 arvores e que no caso
foi substituido as arvores pelo pulm@es, por que sem as arvores ou sem 0s pulmoes nao é
possivel respirar.

O meme apresenta uma ironia por as pessoas falarem que vao fazer dieta...mas
quando chega o final de semana sai da dieta e come coisas gordurosa.

O humor esta presente nos textos com as palavras ou s com as imagens, exemplo: no
texto ndo verbal o humor, esta presente por normalmente nas histérias quando a princesa
beija 0 sapo ele vira principe os dois se casam ja na charge a princesa ao beijar o sapo fica
intoxicado.

Essa dupla usou um exemplo fora do contexto para exemplificar a hipérbole, e apesar
de ter falado de exagero, ndo explicou esse recurso na imagem. No caso da personificacao,
elas identificaram que os limdes haviam sido personificados; no entanto, ndo explicaram a
razdo disso. Quanto a imagem da panela de pressdao comparada ao presidio, houve uma
compreensdo do efeito desejado quando elas escrevem: a panela de presdo quando cheia
explode e o presidio quando cheio é incapaz de suportar o numero de presos.

Em relacdo a imagem do texto 4, a dupla percebe a substituicdo dos pulmdes pelas
arvores, mas ndo explica o objetivo dessa estratégia no texto. Com respeito ao texto 5, as
alunas entenderam que a ironia estava no fato de se preparar uma dieta, mas s6 se manter nela
nos primeiros dias. Por fim, na imagem 6, ocorre uma evidéncia de conhecimento prévio,
quando dizem nas historias quando a princesa beija o sapo ele vira principe os dois se casam
(grifo da pesquisadora), mas, em seguida, a compreensdo do humor na imagem fica
comprometida por conta da informacdo sem nexo que elas escrevem: ja na charge a princesa
ao beijar o sapo fica intoxicado. Fica evidente que ndo entenderam o efeito de sentido
provocado pelo humor, através especialmente da quebra de expectativa da princesa.

Por fim, a dupla 5, fez alguns comentarios interessantes, por exemplo, com respeito a
imagem 3, elas escreveram: o texto 3 € uma charge que tem como objetivo criticar o sistema
penitenciario brasileiro nessa charge contem uma panela de pressado cheia de presos a ponto

de explodir ai estd a metafora. Ja na imagem 4, elas responderam: o texto 4 ou charge quer
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criticar o fato da gente respirar por conta das arvores que exalam oxigénio mas das pessoas
insistirem em desmatar as florestas por isso foram colocadas duas arvores parecidissimas
com pulmaes.

Na imagem 5, elas disseram: o texto ou charge contém ironia no simples fato das
pessoas dizerem que vao fazer dieta até que elas ficam firmes nos primeiros dias mas ...
depois do sabado se desviam da dieta e comem pizza.

Na imagem 6, a resposta delas é: 0 Humor esta presente nos textos verbais e nédo
verbais, por exemplo nesse texto ndo verbal o humor esta presente pelo fato que nas historias
quando a princesa beija o sapo ele vira principe e os dois se casam, ja na charce contida em
nossa atividade quando a princesa beija o sapo ela pega o aspecto de sapo também.

Essa dupla percebeu a critica feita ao Sistema Penitenciario Brasileiro na imagem 3 e a
metéfora usada para comparar a panela de pressdo com os presidios. Ja na imagem 4, elas
também perceberam a critica ao desmatamento e notaram o uso das arvores no lugar dos
pulmdes. Quanto a imagem 5, as alunas observaram a ironia entre o que € dito e 0 que aparece
nas imagens ao longo dos dias, quando escreveram: contém ironia no simples fato das
pessoas dizerem que véo fazer dieta até que elas ficam firmes nos primeiros dias mas ...
depois do sabado se desviam da dieta e comem pizza.

Na imagem 6, elas também fizeram um comparativo entre as historias de contos de
fada e 0 que aparece na imagem, quando dizem: o humor esta presente pelo fato que nas
historias quando a princesa beija o0 sapo ele vira principe e os dois se casam... (grifo da
pesquisadora); entretanto, ndo explicaram a quebra de expectativa presente entre a atitude da
princesa e o que acontece depois.

Percebi, ao longo das andlises, que apesar de certo entendimento a respeito do que
cada figura de linguagem representa, a maioria dos alunos teve dificuldade em entender o
efeito de sentido gerado por cada figura nas imagens da atividade. Diante disso, resolvi
reforcar o conceito de cada figura de linguagem e como identifica-la nos textos verbo-visuais.
Reconhe¢o que o assunto deve ser melhor desenvolvido ao longo de mais aulas, assim como

também mais exercitado em textos verbo-visuais.

Analise da 92 Etapa da sequéncia didatica (Aulas 17 a 19: explicar o acesso ao aplicativo
Canva, tanto no celular como no computador; orientar sobre o uso desse aplicativo e a
utilidade dele)
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Essa etapa gerou muita expectativa nos alunos, visto que desejavam usar os celulares e
0s computadores da escola para realizarem-na. No entanto, infelizmente, logo dispensei o uso
dos celulares, primeiro porque apenas alguns alunos possuiam, como exemplo disso, no 7°A,
somente 7 alunos tém celular e os outros 16 presentes ndo tém. Além disso, a escola ndo
poderia disponibilizar a internet por acesso via Wi-Fi, pois prejudicaria o bom funcionamento
da secretaria e da propria sala de informatica, segundo a direcéo.

Por conta desse impasse, resolvi que usariamos a sala de informatica para acessarmos
o0 aplicativo Canva e realizarmos as atividades de producdo, para isso, pedi ajuda de um ex-
aluno que estava no 9° ano a fim de que ele me auxiliasse em criar e registrar um e-mail no
aplicativo para que os alunos pudessem acessa-lo sem reservas e, a0 mesmo tempo, enviar
suas producdes ao meu e-mail para analise.

Com a ajuda desse aluno do 9° ano e da funcionaria que ficou designada na sala de
informatica, contabilizamos 18 computadores ao todo, mas apenas 14 funcionavam com
internet. Assim, foi necessario montar uma estratégia prévia para acomodar todos os alunos de
ambas as turmas em cada aula, de forma organizada, e que permitisse a realizacdo continua
das atividades, uma vez que precisaria de pelos menos 3 aulas para acessar, conhecer e utilizar

o aplicativo.

Imagem 68 - Alunos do 7°A acomodados na sala de informatica

Fonte: Autora, 2019
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Imagem 69 - Alunos do 7°B acomodados na sala de informatica

Fonte: Autora, 2019

Apo6s organizar as duplas, trios e 0s grupos, nos computadores disponiveis e com
internet, foi preciso orientar cada equipe sobre o acesso ao aplicativo e também sobre os
recursos disponiveis nele. Primeiro, foi orientado que abrissem o navegador, em seguida, que
digitassem o nome do aplicativo na barra e clicassem no site do Canva, mas prestassem
atencdo para ndo entrar onde houvesse a referéncia de anuncio. Para isso, precisei explicar
que a internet usa como estratégia colocar sites de anuncio antes de propor 0 acesso ao site de

interesse e, por isso, € necessario que se atentem para ndo serem enganados.

Imagem 70 - Imagem do navegador quando se digita o nome do aplicativo e a

primeira referéncia ¢ um “Anuncio”
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Imagem 80 - Orientando as equipes do 7°A sobre 0 acesso ao aplicativo
.-

Fonte: Autora, 2019

Imagem 81 - Orientando as equipes do 7°B sobre o acesso ao aplicativo

Fonte: Autora, 2019

Depois das orientacdes iniciais para 0 acesso, as equipes comecaram a navegar pelo
aplicativo e conhecer os recursos dele. A pagina inicial, apos o registro, oferece o0s seguintes

recursos: criar design, todos os seus designs, templates, fotos, etc.
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Imagem 82 - Pé&gina do aplicativo Canva, j& com registro feito, com 0s recursos

disponiveis no canto esquerdo

Crie designs para tudo
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Fonte: Autora, 2019

Ao concluir as explicagdes iniciais, muitos queriam saber o que significava
“Templates”, e expliquei para eles que eram modelos, exemplos do que eles poderiam fazer
no aplicativo. Orientei que todos clicassem no item “Templates” e percebessem os varios
modelos disponiveis para criacdo. Todos os alunos clicaram e observaram cada uma das

possibilidades que o aplicativo disponibilizava na criacdo de textos verbo-visuais.

Imagem 82 - Acesso aos varios modelos disponiveis através da subentrada

“Templates”

Cartaz

Fonte: Autora, 2019

Os alunos comecaram a ter autonomia e cada equipe foi acessando 0s modelos

disponiveis e observando os recursos adicionais do aplicativo, as equipes gque ainda estavam
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com duvida sobre os recursos me chamavam e eu acessava junto com elas. Para todos, resolvi
apenas mostrar as variedades de modelos e as possibilidades de ajustes. Usando o exemplo do
modelo (“Template™) cartaz, mostrei qua havia varios temas para cada tipo de cartaz

selecionado.

Imagem 83 - Verificando os temas do “Template” cartaz com os alunos de cada

equipe

RECYCLING

OLOR CODES

FESTIVAL

T

Fonte: Autora, 2019

Pedi que eles sugerissem um tema e uma imagem para analisarmos as opcdes

disponiveis no aplicativo. A maioria escolheu o tema “Sala de Aula”.

Imagem 84 - Acessando o Templates de Cartazes Para Sala De Aula para

exemplificar as equipes

L]

Fonte: Autora, 2019
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Em seguida, sugeri que escolhessem uma das imagens que estava disponivel para
terem acesso aos outros recursos de edicao. Ao optar por usar o “Template” selecionado, eles
podiam verificar outros recursos disponiveis, como a utilizacdo de fotos, elementos, texto,

videos, fundo, etc.

Imagem 85 - Criacdo de cartaz e acesso aos recursos disponiveis no canto

esquerdo

Fonte: Autora, 2019

Ao tocar na imagem, os alunos perceberam que havia varias caixas disponiveis a

ajustes, tanto nas imagens COMo nos textos.

Imagem 86 - Cartaz selecionado com as varias caixas disponiveis no centro

o | emm
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Fonte: Autora, 2019

Ao término dessas aulas de orientacdo e acesso, deixei que cada equipe fizesse suas
proprias escolhas e criasse livremente o texto verbo-visual que desejasse. Durante as aulas de
criacdo, achei interessantes alguns comentérios. Uma equipe do 7°A disse: sdo muitos
recursos, o que devemos escolher, professora? Eu respondi que a decisdo era deles. Uma

outra equipe do 7°B perguntou: por onde comegamos? Quando eu disse que o trabalho era
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livre, ouvi muitos falando inicialmente: “Uhuuu!!!” Mas, com o passar do tempo, a maioria
precisou de ajuda e teve muitas dificuldades em utilizar os recursos disponiveis, necessitando
da minha intervencdo. Isso me fez lembrar de uma aula com o professor Luiz Fernando, meu
orientador, em que ele nos disse que os alunos achavam que conheciam a tecnologia, mas que
a maioria ndo conhecia 0 basico sobre o uso dessas ferramentas. Sem dudvida, essa € a
verdade, o conhecimento tecnoldgico deles ainda é muito restrito as redes sociais.

De acordo com Rojo (2012, p.29) o objetivo da pedagogia dos multiletramentos é

“formar um usuario funcional que tivesse competéncia técnica (“saber fazer”) nas
ferramentas/textos/praticas letradas requeridas, ou seja, garantir os “alfabetismos”
necessdrios as praticas de multiletramentos (as ferramentas, aos textos, as
linguas/linguagens). Mas esse patamar, claramente, ndo basta a essa “pedagogia”: a
questdo ¢ alfabetismos funcionais para que (¢ em favor de quem).”

Ou seja, mais do que acessar a tecnologia, € preciso tornar o aluno um usuario
competente dela, disposto a saber fazer da forma adequada e, sem ddvida, essa ndo € uma
tarefa facil. Inclusive a prépria autora citada alerta que o trabalho da escola é trazer
possibilidades praticas a fim de que “os alunos se transformem em criadores de sentidos.”
(ROJO, 2012, p.29)

A partir dessa realidade e necessidade de propor acdes educacionais que levam em
conta as exigéncias dos usos da linguagem segundo seu contexto social de uso, apresento
abaixo as producgdes dos textos verbo-visuais, produzidos através do aplicativo Canva,
realizadas pelos alunos do 7°A e do 7°B. Abaixo de cada uma, seguem algumas observacdes

feitas pelos proprios alunos e criadores dos textos verbo-visuais.

Imagem 87 - Anancio produzido por aluno do 7°A

Fonte: Alunos, 2019

A imagem acima é um andncio e traz as cores preto e laranja em evidéncia. O aluno
disse que escolheu as cores porque entendeu que chamariam mais atencdo por conta de ser
uma propaganda. Nota-se que houve relagdo entre o texto e a imagem, pois como a ideia era

propagar fazer compras por meio de um aplicativo, o celular ficou bem empregado.
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Imagem 88 - Capa de livro feita por alunos do 7°A

EV E VOCE Em UA TORNAPA
PELA VIPA

E ll % . ) .
Emnuelle e frandielly

Fonte: Alunos, 2019

A acima apresenta a capa de um livro e um casal caminhando sobre uma montanha.
Os alunos disseram que escolheram essa imagem para combinar com a frase que haviam
elaborado: “Eu e vocé um uma jornada pela vida”. Segundo eles, a imagem da montanha
lembra a caminhada ou jornada. Percebi que fizeram uso de uma metafora na imagem

combinando a ideia de jornada.

Imagem 89 - Cartaz produzido por alunos do 7°A

Fonte: Alunos, 2019
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A imagem acima traz um gato e um cachorro juntos, o texto diz: “Vocé &Eu” e mais
abaixo ha uma frase que ndo é legivel por conta da cor escolhida. Os alunos explicaram que o
objetivo da imagem era mostrar que ndo importam as diferencas podemos ficar juntos. No
entanto, a escolha das cores do texto diante da imagem impossibilitou a legibilidade do que
esta escrito, também percebi que a frase “Vocé & Eu” estava na sugestdo do aplicativo no

item texto, ou seja, houve uma cépia do que j& estava nas sugestdes.

Imagem 90 - Cartaz produzido por alunas do 7°A

SAUDADE E
PARA QUEM

- SABETER!

Fonte: Alunos, 2019

A imagem acima apresenta uma imagem que parece 0 universo e uma frase de
impacto. As alunas que fizeram o texto explicaram que escolheram um fundo para compor o
texto e disseram que a ideia de universo reforca o que desejavam transmitir, que a saudade é

grandiosa como 0 universo.

Imagem 91 - Cartaz feito por alunos do 7°A

.l‘.: . ] L]

. = 68 ‘ {d
Fonte: Alunos, 2019
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O texto acima apresenta um cdo numa coleira em meio a uma floresta e a frase em
branco compondo a ideia. Segundo os alunos, escolheram a imagem por gostarem de criar
cachorro e para reforcar que por melhor que alguém seja como amigo, nenhuma amizade se
compara & amizade de um cdo e seu dono.

Imagem 92 - Cartaz feito por alunos do 7°A

Fonte: Alunos, 2019

A imagem acima, de acordo com os alunos, foi escolhida porque parecia com algumas
cenas de filmes e por isso resolveram criar a frase para combinar com ela. Notei que fizeram
uso de uma comparagdo (“Eu e vocé igual filme...”) e a ideia de ser em Hollywood seria para
reforcar uma relacdo proxima entre o suposto casal, 0 que destaca o repertorio cultural dos

alunos no que se refere aos filmes serem filmados normalmente em Hollywood.

Imagem 93 - Cartaz feito por alunos do 7°A

Quando a amizade é verdadeira,
a distancia ndo separa, o tempo
ndo enfraquece e ninguém
subistitui .

Fonte: Alunos, 2019
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O texto acima, conforme os alunos disseram, foi feito dessa forma porque queriam

falar de amizade e acharam que a imagem de duas criangas de méos dadas reforca o

relacionamento sincero entre amigos.

Imagem 94: Cartaz feito por alunos do 7°A

LEAUSA LGOT NAS CSCOLAS
AMOR E AMOR
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CONTA DO SULLYING E DA NAD ACLITACAD ZO5
CUTROS & SUAYVOLIA NENSE tVENTC VAMOS FALAR

SORAE CONG UIAR CONFIGNGA & SECURANTA NA
MENTE DS NOSSO FILHOS PARA SAIREM OO AMARIO E
FNFRFNTAR A5 FES5045 DE MENTE PEQUENA

Fonte: Alunos, 2019

O cartaz acima foi feito dessa forma porque os alunos disseram que existe muito

preconceito nas escolas entre as pessoas, especialmente se elas se dizem homossexuais, por

isso escolheram o arco-iris, que representa 0 movimento LGBT, e elaboraram um texto em

apoio a imagem.

Imagem 95: Panfleto feito por alunos do 7°A

Fonte: Alunos, 2019
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O panfleto acima foi feito dessa forma porque os alunos queriam falar da preservacéo
do meio ambiente, entdo, entenderam que a imagem do planeta e o simbolo de reciclagem
combinariam com a mensagem colocada abaixo: “Essa ¢ a tnica Terra. Preserve, cuide e

salve. Um pouco de compaixao por si mesmo ¢ pelo proximo pode mudar tudo.”

Imagem 96: Pdster em movimento feito por aluna do 7°A

Fonte: Alunos, 2019

O péster acima, de acordo com a aluna, foi feito para homenagear o amor de verdade,
ela colocou alguns efeitos no poOster e usou na imagem trés casais juntos para falar do amor.
Quando questionei sobre o titulo “Enquete do amor”, ela disse queria fazer um cartdo

romantico.



Imagem 98 - Power Point feito por alunos do 7°A
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Fonte: Alunos, 2019
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A imagem de Power Point feita acima, consoante com os alunos, teve por intencéo

destacar a bela imagem de uma floresta e conscientizar as pessoas sobre a preservacao.

Imagem 99: Cartaz feito por aluno do 7°B

Fonte: Alunos, 2019
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O aluno que fez o cartaz acima disse que primeiro fez o texto e depois procurou uma
imagem que combinasse com as palavras, também comentou que quis deixar o texto colorido

para que as pessoas relacionassem com flores de um jardim.

Imagem 100 - Cartaz feito por alunos do 7°B

VALORIZE EM QUANTO A TEMPO!

Fonte: Alunos, 2019

O cartaz acima, de acordo com os alunos que fizeram foi escolhido porque ao

observarem a imagem de uma pessoa sozinha, pensaram na ideia de valorizar os amigos.

Imagem 101 - Cartaz feito por alunas do 7°A

NOVEMBRO AZUL

Apoiamos essa causa

Fonte: Alunos, 2019
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O cartaz acima foi feito, segundo as alunas, como forma de alertar os homens a se
cuidar, uma delas admitiu que se inspirou numa campanha do posto de salde que estava
acontecendo no bairro dela.

Imagem 102 - Cartaz feito por alunos do 7°B

Fonte: Alunos, 2019

O cartaz acima foi feito, conforme os alunos relataram, para contradizer a imagem
com o texto, pois eles disseram que a menina da imagem parece arrogante por andar em cima
de uma linha do trem, mas que a mensagem pode servir de alerta para que as pessoas sejam

diferentes: humildes.

Imagem 103: Cartaz feito pelos alunos do 7°B

Fonte: Alunos, 2019



161

O cartaz acima foi feito a partir da imagem, de acordo com os alunos, a imagem é
forte e quiseram usar um texto que combinasse, e como 0 mar estava agitado, lembrava a
ideia de tempestade, mas isso ndo deveria desanimar, ja que logo viria o sol. O cartaz ficou
bem interessante, mas notei que os alunos usaram uma das frases dos modelos: “Seja

positivo”.

Imagem 104 - Cartaz feito pelos alunos do 7°B

Fonte: Alunos, 2019

Os alunos que elaboraram o cartaz acima disseram que escolheram a imagem porque

acharam a mulher da foto calma e perceberam que combinaria com o texto elaborado.

Imagem 105 - Cartaz feito pelos alunos do 7°B

Fonte: Alunos, 2019

O cartaz acima foi feito a partir do texto, os alunos disseram que primeiro criaram o

texto e depois procuraram uma imagem gque combinasse com a ideia que queriam transmitir.
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Imagem 106: Convite para festa feito por alunas do 7°B

Fonte: Alunos, 2019

O convite acima foi pensado, de acordo com as alunas, a partir das imagens. Depois de

escolherem a piscina, acharam por bem que a festa fosse na piscina.

Imagem 107: Convite para festa feito por alunos do 7°B

CONVIDAMOS VOCE PARA A CERIMONIA DE
CASAMENTO DE LARISSA BEATRIZ E
FABIO JUNIOR

A CERIMONIA OCORRERA NO
DIA 19 DE DEZEMBRO
IGREJA ALTO DO CRUZEIRO

Fonte: Alunos, 2019

O convite acima, consoante com o0s alunos, foi pensado a partir do texto e depois
escolheram a imagem. Ao serem questionados sobre o porqué de uma imagem com apenas
uma mulher de bragos abertos para um convite de casamento, eles disseram que ndo
perceberam isso, s6 acharam a imagem bonita. Ou seja, percebi que ndo houve preocupacéo

em estabelecer uma relacéo verbo-visual.



Imagem 108: Convite para festa feito por alunos do 7°B
&I Y
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VAMOS JOGAR!
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ANIVERSARIO
DE-JEFAN-.

LIGUE PARA 40028922

Fonte: Alunos, 2019
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O convite feito, conforme os alunos, foi elaborado dessa forma porque pensaram numa

crianca que gostava de futebol. Achei um pouco confuso fazer o convite para uma festa de

aniversario e, a0 mesmo tempo, convidar para jogar: “Vamos jogar!”

Imagem 109: Mensagem motivacional feita por alunos do 7°B

 KAO TENHAM MEDO DE
 MUDANCAS COISAS
- £BOAS. SE.VAO,PARA QUE

"MELHORES POS,SAQM

Fonte: Alunos, 2019

A mensagem motivacional acima foi criada, de acordo com os alunos, a partir do texto

que o grupo elaborou; em seguida, comegaram a organizar a imagem.
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Imagem 110: Poster feito por alunas do 7°B

-~ FUZ TAL!

Fonte: Alunos, 2019

As alunas acima criaram o poster, segundo elas, por conta da proximidade do feriado
de Natal e disseram que primeiro escolheram a imagem, depois complementaram com o texto.

De modo geral, todos os alunos participaram; no entanto, percebi que a maioria
preferiu permanecer no modelo que eu havia explicado, quando questionei a alguns alunos
sobre essa op¢do, uma dupla, do 7°A, respondeu que considerou mais facil, j& que eu havia
explicado sobre ele, outros alunos concordaram com eles; ainda outros disseram que gostaram
das imagens disponibilizadas, por isso escolheram fazer um cartaz. Um grupo do 7°B disse
que pensava que seria simples fazer o texto verbo-visual, mas notaram que era bem dificil,
pois era necessario escolher a imagem e o formato do texto para poder fazer o que planejaram.

Além disso, observei que apesar dos inumeros recursos disponibilizados no aplicativo,
poucos alunos utilizaram as opcGes disponiveis. Ja outros, ndo conseguiram apresentar uma
relacdo verbo-visual coerente.

Assim, reconheco a necessidade de continuar trabalhando textos verbo-visuais e, ao
mesmo tempo, auxiliar meus alunos a fazerem uma leitura mais cuidadosa das imagens.
Ademais, ter acesso a tecnologia comprovou-se como insuficiente para compreender o

processo de construgdo das relagdes verbo-visuais, pois é preciso ndo apenas conhecer, mas



165

saber utilizar os recursos disponiveis hoje para ndo apenas criar, mas também compreender
melhor os diversos textos verbo-visuais.

Percebendo, dessa forma, a necessaria intervencdo do professor nesse processo de
ensino-aprendizagem de leitura e compreensdo de textos verbo-visuais, utilizo o préximo
topico para apresentar 10 sugestfes de atividades para promover o letramento visual e a
leitura verbo-visual dos alunos do 7° ano do ensino fundamental.

No entanto, antes, apresento um breve resumo sobre o que cada atividade aplicada me
possibilitou diagnosticar a respeito da leitura verbo-visual dos meus alunos, o que certamente
influenciou também a elaboracdo das sugestdes de atividade.

Na etapa 1, depois da mobilizagdo feita sobre o trabalho a ser realizado com eles,
percebi a necessidade ajustar a minha sequéncia didatica as varias situacées dos meus alunos,
por isso, modifiquei a forma de aplicacdo para que pudesse ser em dupla e, em alguns casos,
até trio, permiti que eles sugerissem formas textuais e até trouxessem producdes feitas por
eles, como foi 0 caso do meme que apresentaram; além disso, acrescentei o0 uso da sala de
informatica em mais aulas do que eu havia programado, especialmente ao perceber o interesse
deles em acessarem esse espaco.

Posso dizer que essa etapa trouxe um resultado satisfatério, pois modificou minha
forma de agir; afinal, eu estava acostumada a ser a responsavel pelo planejamento e pela
aplicacdo da aula; no entanto, é preciso entender que se eu quero que meus alunos facam parte
do processo de ensino-aprendizagem, preciso envolvé-los em todas as etapas, tanto no meu
planejamento, como também na execucdo das minhas aulas. Essa etapa me ajudou a comecar
a entender como trabalhar o letramento visual com os meus alunos, o que antes eu nao fazia;
além disso, eu ndo compartilhava com eles 0 meu planejamento e ndo dava voz a eles. Essa
mudanca foi significativa para minha formacéo profissional.

Na etapa 2, em que houve a necessidade de se expressarem quanto a identificacdo do
texto verbal, ndo verbal e verbo-visual, notei que muitos produziram respostas, mas houve
muita confusdo no entendimento claro de cada linguagem que estava contida nos diferentes
textos em questdo. Percebi que precisei dar mais detalhes sobre as diferencas entre palavras,
escritas, letras e linguagens, termos que foram utilizados por eles, por vezes, mal-empregados.
Especialmente na turma do 7°B, houve muitas respostas contraditorias ou incompletas. No
final da atividade, notei que os préprios alunos apresentaram o diagndstico sobre o nivel de
conhecimento deles quando disseram que ha mais textos verbo-visuais na atualidade e que

eles tém dificuldade em analisar as imagens.
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Essa constatagéo, reforca a necessidade de elaborar aulas e atividades que reflitam a
realidade de haver mais textos verbo-visuais na atualidade e também para trabalhar com mais
afinco a anélise de imagens, que estdo contidas em diferentes formas textuais, tanto em textos
impressos como digitais.

J& na etapa 3, em que tivemos a possibilidade de analisar as relagdes verbo-visuais nas
tirinhas, refleti que meus alunos ndo tinham o habito de observar com atencdo as imagens,
pois além de notar respostas superficiais a atividade, muitos alunos fizeram apenas
conjecturas sobre a representacdo da imagem e até extrapolaram em suas analises; no
entanto, se tivessem tomado tempo para ver cada detalhe contido na tira, ficaria mais clara a
relagéo existente entre o texto e a imagem.

Além disso, constatei que nenhum deles comentou a diagramacéo na tira, ou seja, 0
fato de o casal agachado estar a frente do grupo a mesa, quer dizer, 0 modo como a tirinha foi
feita, por ter deixado esse casal num plano em destaque, poderia servir para a construcéo das
respostas, reforcando o modo como estavam sendo tratados e a maneira deles de encarar isso.

Outro aspecto interessante a ser trabalhado melhor com os alunos é a questdo do
status da imagem e do texto, pois notei que apenas trés grupos perceberam que o texto
dependia da imagem para ter sentido, ou seja, que havia uma relacdo de subordinacdo entre
eles. Apesar de muitos usarem expressdes como colaborar, cooperar, parece que ha
necessidade de ressaltar essa subordinagdo entre texto e imagem ou entre imagem e texto
a fim de facilitar a compreensdo deles. Ainda nas respostas, muitos alunos, de forma
indireta, conseguiram notar a funcdo extensiva e narrativa da imagem, mas ainda de maneira
muito literal, sem perceber também a critica, normalmente existente nessa forma textual.

Quanto a etapa 4, em que houve a analise das relacGes verbo-visuais nas charges,
atestei que hd muito o que ensinar com respeito a essas relacdes, especialmente nesta forma
textual. A primeira dificuldade perceptivel foi em relacdo a falta de repertério dos meus
alunos no que tange a atualidade, quer dizer, parece que meus alunos estdo um pouco alheios
ao gue nos cerca, 0 que sem divida me serve de alerta sobre a necessidade de trazer a
realidade para a sala de aula, dialogar e possibilitar que realmente conhecam o que esta
acontecendo ao nosso redor.

O segundo problema percebido nessa atividade foi com respeito a analise dos textos
verbo-visuais, além de alguns ndo terem produzido nenhuma resposta, outros apenas
escreveram observacdes literais, sem perceber os aspectos envolvidos no uso de cada imagem,
ou seja, fizeram analises limitadas, sem observar cada detalhe presente na imagem, quer

dizer, uma leitura superficial. Por exemplo, na charge 1, muitos identificaram a comparagéo



167

(metéfora) contida entre o lixo literal e as postagens em redes sociais, mas ndo souberam
explicar isso. Na charge 2, ndo houve comentéarios que refletissem o exagero no texto quando
se pedi que o homem abra “devagar sendo evapora”, também nenhum aluno percebeu que sem
0 texto a imagem teria o sentido comprometido, ou seja, ndo perceberam a relagdo
subordinada da imagem sobre o texto.

Na charge 3, nenhum dos alunos comentou a dire¢cdo de como estavam desenhadas as
cameras, a fim de ressaltar que as pessoas estavam sendo observadas, e também ndo notaram
0 quanto as expressdes faciais das personagens poderiam cooperar com a compreensao
sobre o sentido da charge. Outro aspecto a ser comentado s@o as cores e tamanhos das letras
usadas na escrita dos nomes: posto de salde e SUS. As palavras foram colocadas em cores
diferentes em relacdo ao que estd no baldo, escrito em preto, pois se apresentam na cor
vermelha e na cor branca, respectivamente, talvez como forma de chamar a atencéo a critica
que esta sendo feita.

No caso da charge 4, apesar dos alunos descreverem a charge, vi que as descrices
eram parciais, ndo houve comentario sobre o fato de que quem estava na calcada,
estendendo uma bacia, em busca de ajuda, ser uma mulher, e ela ter um filho no colo e outro
deitado na calgada sob uma coberta. Houve uma intencdo nessa imagem, nao apenas relativa a
preocupacao dos brasileiros quanto a situacdo dos venezuelanos em detrimento a situacdo dos
seus proprios compatriotas, mas também uma critica no comportamento das mulheres
brasileiras em relacdo as proprias mulheres brasileiras em situacédo de risco.

Percebi que é preciso treinar o olhar do meu aluno para que ele observe os detalhes e
até se questione; por exemplo, em relacdo a imagem acima, poderiam se perguntar: por que
ndo homens, ao invés de mulheres? Costumeiramente, as mulheres sdo mais sensiveis,
segundo os estudiosos; entdo, talvez a ideia fosse chamar atencdo para que: se até as
mulheres, tdo sensiveis, sdo insensiveis ao que ocorre proximo delas, quem sera sensivel? Ou
seja, a imagem cria um ambiente contraditorio, em que 0s mais sensiveis, sdo insensiveis.

Por ultimo, na charge 5, também ndo houve a percepc¢do da relacdo de subordinacéo
entre a imagem e o texto, ou seja, nenhum aluno comentou que sem o texto verbal, ndo seria
possivel ter o sentido pleno da linguagem ndo-verbal. Além disso, ndo houve comentarios
sobre a aparéncia fisica das personagens e o fato de estarem descalcos; inclusive, poucos
alunos, se comparados aos que responderam as outras atividades, responderam a relacéo entre
a imagem e o texto nesta charge, o que demonstrou a dificuldade de lerem o texto visual e de

entenderem as relagOes verbo-visuais.
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Assim, reparei que hd muitos aspectos que podem ser melhor explicados aos alunos
para que esses consigam observar todos os detalhes que uma imagem apresenta e entender
que sdo esses elementos que trardo entendimento do sentido total dos textos verbo-visuais.

Na etapa 5, em que foi usado o meme para analisar a relagcdo verbo-visual, conforme
foi observado, muitos alunos fizeram uma andlise dos aspectos literais da imagem, e em
comunicagdo pessoal com o autor, o Professor Luiz Fernando acrescentou: “a leitura ¢ feita
em camadas de significado, vc sabe né: comeca pela superficialidade, depois vai para a
textualidade (frases, pontuacéo, etc.), depois para a intencionalidade (ideologia) que comega a
chegar na leitura critica e termina com o ndo dito, ou seja, 0 que as omissdes significam... Os
alunos ainda estdo na fase da superficialidade. Em se tratando de leitura de imagens, a
superficialidade seriam a diagramacédo, as formas (linhas dos desenhos/imagens), cores e
fontes. Tudo isso é significativo e é uma primeira abordagem. Depois viriam 0s gestos,
expressdes faciais, movimentos, angulo (perspectiva). Em seguida, ou junto, vem a parte
textual. Ai eles juntariam tudo e tentariam atribuir sentido ao conjunto texto e imagem.
Refletem sobre a intencionalidade e sobre o ndo dito em palavras e 0 ndo dito em imagens.
Leitura finalizada. Veja o processo como ¢ longo e dificil!!”

Ainda outros extrapolaram nas suas compreensdes, indo além do que realmente o texto
apresenta, e ainda outros trouxeram explicacfes superficiais com respeito a relacdo verbo-
visual. No entanto, s6 uma dupla percebeu a ironia no texto, porém essa estava presente ndo
apenas na resposta do professor, mas em especial na expressdo facial dele, o que ndo foi
comentado. Os alunos também ndo perceberam a funcdo representativa da imagem, que
funcionou para representar o que o professor responderia numa situacdo como a exposta.
Ademais, ndo foi notada a relacdo complementar entre texto e imagem.

Dessa forma, confirmei que vou precisar dar destaque ao importante papel
complementar que a imagem tem sobre o texto, especialmente por estabelecer coeréncia
entre os dois, destacar a figura do humor, presente neste e em outros textos verbo-visuais e
ainda enfatizar a presenca da ironia em diferentes formas textuais.

A etapa 6 deixou ainda mais evidente a necessidade que tenho de explorar as histérias
ilustradas e ensinar os meus alunos a encontrarem as diferentes figuras de linguagem
presentes nelas, assim como o papel de coeréncia e incoeréncia entre o texto e a imagem. A
exemplo disso, a atividade evidenciou que, além de os alunos precisarem dar mais aten¢do ao
texto visual e relaciond-lo com o texto verbal, também é preciso que prestem atencdo aos
detalhes contidos nas ilustragdes, como o uso da personificagdo, usada no livro de literatura

infanto-juvenil, de Tereza Halliday, “A caixa Azul-madrugada”, mas que ndo foi observado
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pelos alunos e ainda a falta de destaque as cores usadas no livro infantil, de Marilda Castanha,
“Pula boi”, que eram exatamente representativas da festa que o livro relatava.

Quanto a etapa 7, comprovei que meus alunos ainda estdo presos a descrigdo literal
das imagens, sem perceber as intencbes do ilustrador em usa-las e as estratégias
relacionadas aquela escolha. A etapa solicitava que o aluno percebesse se a imagem
colaborava ou ndo com o texto verbal. Diante das respostas analisadas, constatei que preciso
diversificar as formas textuais que utilizo, mas também apresentar as varias estratégias usadas
na confecgdo de capas de revista, de jornal e em cartazes. Nenhum dos alunos observou a
metafora da mulher presa dentro de um saco em relagdo a ansiedade quando comentaram
sobre a capa da revista; no caso da capa jornal, nenhum aluno falou sobre a énfase que foi
dada a imagem, em relacdo ao tamanho dela comparado ao texto verbal. Nem tampouco
notaram que isso funciona como estratégia para atrair os leitores ao jornal. Outro aspecto,
ainda sobre essa capa, € que ndo houve aluno percebendo que a segunda maior imagem era o
anuncio de um carro, ou seja, ndo se observou a contradi¢do entre apresentarem uma tragédia
e, a0 mesmo tempo, aproveitarem o espaco para divulgar um produto, o que evidencia a
natureza capitalista do jornal atualmente.

Ja nos textos verbo-visuais dos cartazes, os alunos ndo perceberam a hipérbole, ou
seja, 0 exagero em mostrar o mosquito Aedes Aegypti fichado a fim de sensibilizar as pessoas
do perigo dele para a sociedade. E, no 2° cartaz, ndo houve aluno que notasse a forma como o
homem abre a camisa, ou seja, € uma comparacdo ao que faz a personagem do Super-Homem,
gue € um homem comum, mas que por tras da roupa usa uma capa de super-herdi; todavia, no
caso do cartaz, ao invés da roupa de super-herdi, ele tem a marca de alguém suturado, por ter
doado seus 6rgdos, por isso, ele ndo morre. Mas, a maioria dos alunos ndo conseguiu
compreender essa relacdo e observar a relacdo de subordinacdo entre o texto e a imagem,
por isso, € preciso dar mais destaque a esses pontos ndo observados nas aulas que visam
promover a leitura visual e o letramento visual.

Na etapa 8, refleti sobre a necessidade de trabalhar cada figura de linguagem de forma
individual, especialmente nos textos verbo-visuais, pois vi que meus alunos mais uma vez se
apegam a descricdes literais, e por vezes ndo observam as intencdes daquela imagem.

Apesar de terem entendido o sentido de cada figura, como percebi nas respostas e
comentérios anotados, ndo conseguiram estabelecer uma relagdo de sentido com o0s textos
verbo-visuais, ou seja, ha necessidade de destacar ndo apenas que a hipérbole é um exagero;
a personificacdo é uma caracterizacdo humana a seres inanimados; a metafora é uma

comparacdo implicita; a metonimia é a substituicdo do todo pela parte; a ironia é o sentido
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oposto ao significado e 0 humor é o que € engracado e representa uma quebra de expectativa,
mas também considerar que cada um desses sentidos precisa ser observado também nas
imagens a fim de relacionarem-se com os textos verbo-visuais; entretanto, percebi que ha
pouco entendimento sobre essa relagdo, por isso serdo propostas atividades que possam
conduzir a melhor compreensdo desses textos. (GOMES, 2019, p.259)

Por fim, na etapa 9, a principal dificuldade foi perceber que os alunos, apesar de
utilizarem a tecnologia diariamente, ndo tem uma formacéao prépria para o uso adequado, por
iSs0, muitos ndo sabiam, por exemplo, diferenciar um site de anincio de um site oficial. Outro
aspecto que notei € a dependéncia de orientagdo, pois ndo estdo acostumados a usar a internet
para projetos educacionais, assim, precisam ser educados a usarem este mecanismo a fim de
se tornarem mais criativos e dindmicos, pois percebi, ao longo do acesso ao aplicativo Canva
e da confeccdo dos textos verbo-visuais, muitas dificuldades em acessarem 0S recursos
disponiveis e pesquisarem todas as opcOes antes de elaborar seus préprios textos. Diante
disso, pretendo usar mais aulas na utilizagcdo da internet para fins educacionais, explorando
assim sites edificantes que consolidem um conhecimento de qualidade, util para a formacgéo
critica e cidada deles.

Portanto, diante dessas varias necessidades percebidas, ficou evidente que preciso
continuar a pesquisar formas de promover a leitura verbo-visual e o letramento visual, ndo

apenas em textos impressos, mas também em textos digitais, pois preciso reconhecer que

Representagdo e comunicacdo hoje sdo tramadas, conjuntamente, por uma
diversidade de meios ou modos das linguagens, os letramentos sdo plurais, e outros
modos de linguagem que integram 0s enunciados muitas vezes sd0 mais
proeminentes e significativos. Segundo Kress, a linguagem verbal sozinha ndo pode
mais dar conta das mensagens construidas de maneira multimodal. (ROJO, 2019,
24)

Isso quer dizer que, como professora de lingua portuguesa, preciso reconhecer essas
diferentes linguagens e preparar meu aluno para ndo apenas ter contato com essa diversidade
de meios e modos, mas que ele consiga compreender textos verbo-visuais expostos em

diferentes plataformas, tanto impressas como digitais.

SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA PROMOVER O LETRAMENTO VISUAL E A
LEITURA VERBO-VISUAL DOS ALUNOS DO 7° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A partir das atividades realizadas com os meus alunos, ao longo das nove etapas da

pesquisa, pude perceber dificuldades pontuais e que me advertiram sobre a necessidade de
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melhorar as minhas estratégias de ensino a fim de promover o letramento visual e a leitura
verbo-visual.

Constatei que alguns alunos ainda tém dificuldade em identificar as diferencas entre
texto verbal, ndo verbal e verbo-visual, por isso, a importancia de destacar que o uso de
palavras no texto verbal e verbo-visual pode ser de forma escrita ou falada; e que no caso dos
textos verbo-visuais, hd sempre uma relacdo entre o texto verbal e a imagem, o que exigira
que compreendam plenamente a coeréncia ou incoeréncia presente entre texto e imagem.
(GOMES, 2019, p.255)

Outro aspecto notado nas analises foi a dificuldade que os alunos encontraram em
observar as proprias imagens, ou seja, a falta de atencdo aos detalhes de cada cena proposta,
em diferentes formas textuais, e a ndo identificacdo de elementos que poderiam contribuir
para uma melhor compreensdo e interpretacdo dos textos verbo-visuais, iSso ocorreu, em
especial, ao se usar a tirinha, pois notei que os alunos ndo identificaram a intencdo da
diagramacéo das imagens e do texto, o que indicaria a organizacdo das imagens e dos textos
dentro dos quadrinhos a fim de que um desses elementos contribua com o outro.

Também sobre a tirinha, ha evidente necessidade de enfatizar o status da imagem e do
texto. Gomes (idem, p.254) destaca da proposta de Martinec e Salway, as relacdes de status
(igual ou desigual) e as relacdes logico-semanticas. No entanto, a maioria dos meus alunos
teve dificuldades em identificar que o texto dependia da imagem, ou seja, que havia
claramente uma subordinacdo entre o texto e a imagem, por isso a importancia de destacar
esse aspecto.

Ainda outro elemento importante diz respeito as funcGes da imagem, destacadas no
modelo estabelecido por Gomes (idem, p.257), pois notei que muitos alunos perceberam a
funcdo extensiva que a imagem pode gerar sobre o texto, assim como a fung¢do na narrativa
gue muitas imagens possibilitam, mas bem poucos observaram a funcdo decorativa, em
especial nas observacdes feitas nos livros ilustrados que eles mesmos selecionaram, e a
presenca das funcGes representacional e conativa, especialmente diante dos cartazes e das
capas de revista e jornal. Entretanto, nas sugestdes propostas abaixo, proponho que os alunos
observem mais detalhadamente as imagens e possam identificar a intencdo no uso delas, como
o fato de serem capazes de representar o texto verbal ou até persuadir o leitor sobre o ponto de
vista apresentado nos textos verbo-visuais.

Também observei nas analises das charges, o cuidado que preciso ter em orientar meus

alunos no que se refere aos acontecimentos da atualidade, fazé-los entender que vivemos em



172

um mundo e para fazer parte dele como cidaddos, é necessdrio compreender tais
acontecimentos, o que beneficiard a formagdo humana deles.

Ainda outra dificuldade localizada nessa forma textual, foi com respeito a ndo apenas
identificar figuras de linguagem, mas entender a funcdo semantica que elas exercem nas
relagcbes verbo-visuais. Isso ficou claro na identificacdo de comparagdes sobre o lixo e as
postagens de redes sociais, mas ndo no esclarecimento sobre o porqué de tal comparagé&o.
Além disso, os alunos tiveram dificuldade em identificar a hipérbole em algumas imagens,
como no exemplo do holerite.

Entdo, ha necessidade de ressaltar o papel de cada figura de linguagem e relaciona-lo
com o entendimento sobre o texto e a imagem. Essa mesma atencdo, é importante na
visualizacdo das cores e de como essas podem modificar o sentido proposto ou até ajustar
nossa compreensdo sobre os textos verbo-visuais. Como exemplo disso, nenhum aluno ao
observar a charge sobre o posto de saude e também fazer a leitura do livro ilustrado “Pula
boi”, conseguiu notar detalhes de como a cor das fontes, o tamanho e também as cores das
paginas podem influenciar diretamente na compreensédo dessas diferentes formas textuais.

A imagem pode ser usada para estabelecer um ambiente contraditério nos textos
verbo-visuais, como aconteceu na charge sobre a Venezuela e o Brasil e na charge em que a
ideia da dieta ndo foi concretizada. Assim, aspectos como critica, ironia e humor precisam ser
melhor trabalhados em diferentes formas textuais a fim de que haja uma identificacdo mais
clara sobre esses elementos.

Outra figura de linguagem que precisa ser melhor explicada e exemplificada é a
personificacdo, pois muitos alunos tiveram dificuldade em identifica-la, assim como
relacionar seu uso a intencdo do texto verbo-visual; isso ocorreu diante da histéria ilustrada
“A caixa Azul-madrugada”, em que a dupla que selecionou essa obra ndo conseguiu observar
0 papel da personificacdo aplicado a arvore que € amiga de Chuan, e tampouco a relagdo disso
com os sentimentos do menino, e isso também ocorreu no andncio publicitario da Pepsi com o
uso dos limdes, faltou perceber que havia uma estratégia de consumo nesse uso, por isso
preciso melhor trabalhar essa figura e a funcdo dela em relacéo ao texto verbo-visual.

Outrossim, o trabalho com as figuras de linguagem deixou claro que preciso elaborar
atividades individuais para definir e explicar cada figura e a intencdo de seu uso, pois 0s
alunos parecem entender o que essas figuras significam, mas ndo observam a ideia figurativa
proposta por cada figura quando aplicada aos textos verbo-visuais. Tendo em vista essa
situacdo, abaixo proponho atividades que déo énfase a uma figura de linguagem por vez e

apresentam a intengédo de uso dela em cada texto verbo-visual.
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Segundo Rojo (2012, p.39), “a formagdo de um leitor proficiente ¢ um dos principais
objetivos do ensino de lingua portuguesa e uma proposta de alfabetizacdo com vista aos
multiletramentos precisa levar em conta o carater multimodal dos textos.” Desse modo, 0S
alunos precisam ter acesso a diferentes textos, ndo apenas verbais, mas também visuais e
verbo-visuais, impressos e digitais.

Com base na necessidade acima citada, nos diagnosticos feitos e no uso do modelo
tedrico para analise das relagdes texto-imagem construido por Gomes (2019, p.258), seguem
abaixo 10 propostas de atividades para alcancar diferentes objetivos a fim de auxiliar a leitura
verbo-visual e o letramento visual dos alunos do 7° ano do ensino fundamental. Cada
atividade contara com uma introducdo sobre o problema que ela pretende corrigir com base
no que foi identificado na sequéncia didatica interventiva, além de um breve plano de aula
contendo o contetdo, o objetivo, o desenvolvimento da aula e a avaliagao.

A presenca ou auséncia de cores nos variados textos da nossa atualidade, pode
representar diferentes aspectos nas relagcdes verbo-visuais. Como observei que meus alunos
tiveram dificuldade em perceber o impacto que as cores podem ter sobre a compreensao de
uma texto verbo-visual, proponho abaixo, como atividade 1, uma situacdo de uso de uma
charge que trata de uma constante critica feita a Reforma Ortogréafica, por conta dos ajustes
feitos na forma de escrever as palavras; no entanto, na charge usada, a auséncia de cores pode
comprometer a compreensdo global do texto, pois a representacdo do mar (que é a
REFORMA ORTOGRAFICA, talvez pela quantidade de regras) e o salva-vidas, que parece
confuso sobre o uso do acento, estdo sem cor. Pretendo que os alunos comentem sobre essa
auséncia de cores e que destaquem a critica feita a Reforma Ortografica.

Proposta de atividade 1

Conteudo: leitura de texto verbo-visual (Uso de cores nas imagens)

Objetivo: promover o letramento visual através da analise de texto verbo-visual com
base nas cores usadas nas imagens.

Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questdo: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se os alunos sdo capazes de perceber que as cores e Seus
significados na imagem (ou neste caso a auséncia delas) servem para criticar as varias

situagdes contidas na Reforma Ortogréfica.
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Imagem 110
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Ao longo das atividades da sequéncia didatica interventiva, especialmente no formato
de tirinha, notei que a diagramacéo, ou seja, a organizacdo dos textos e imagens nas tirinhas,
ndo foi comentada pelos meus alunos. Assim, visando que eles observem que a forma como a
tirinha é organizada faz diferenca na compreensdo dos textos verbo-visuais, uso abaixo uma
tirinha em que ocorre uma mudanca no plano do segundo quadrinho, quando se coloca em
destaque a personagem e 0 movimento feito por ela em direcdo ao espelho, que € significativo
e coopera com o texto verbal. Pretendo que os alunos percebam essa mudanca no plano e o
destagque dado ao espelho e ao movimento da personagem diante dele.

Proposta de atividade 2

Conteldo: leitura de texto verbo-visual (Diagramacao)

Objetivo: promover o letramento visual através da analise de texto verbo-visual com
base na diagramacdo da imagem.

Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questdo: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se os alunos sdo capazes de perceber que a diagramacdo da
imagem (especialmente na aproximacdo da personagem no 2°quadrinho) serve para dar
destague a opinido gerada pela personagem Monica, de que ela é mesmo bonita; afinal,
mesmo depois de olhar diretamente para o espelho, ele, personificado por ela, ndo responde

nada, por isso ela usa o ditado: “quem cala, consente”.


https://esesp.es.gov.br/Media/esesp/Apostilas/Apostila%20Completa%20-%20Reda%C3%A7%C3%A3o%20Oficial%20-%20M%C3%B3dulo%20I%20e%20II.pdf
https://esesp.es.gov.br/Media/esesp/Apostilas/Apostila%20Completa%20-%20Reda%C3%A7%C3%A3o%20Oficial%20-%20M%C3%B3dulo%20I%20e%20II.pdf
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Imagem 111
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Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/11835/tirinhas-humor-nas-aulas

Notei que muitos dos meus alunos conseguiram perceber a comparacdo implicita feita
nas situagdes de charge e de outros materiais textuais apresentados a eles, mas ndo
conseguiram explicar a estratégia para esse uso. Diante disso, a proposta de atividade 3 traz
uma charge em que um homem chega em casa e ao cumprimentar a mulher, ela percebe que
ele esta sujo, e ele imediatamente faz referéncia ao fato de ter abragado um candidato
“FICHA SUJA”. Pretendo que os alunos percebam a metafora entre sujeira literal, que deixa
marcas ¢ a comparac¢ao com o candidato “ficha suja”, que esta, por assim dizer, sujo com os
seus atos desonestos.

Proposta de atividade 3

Conteldo: leitura de texto verbo-visual (Uso de metafora)

Objetivo: promover o letramento visual através da analise de texto verbo-visual com
base na metafora contida na imagem.

Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questao: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se os alunos sdo capazes de perceber a metafora contida na
imagem (a comparacdo entre o sentido de ficha suja e o resultado literal disso na roupa do
homem) e a critica feita ao fato de que quando nos envolvemos com candidatos desonestos

também podemos sair sujos.


https://novaescola.org.br/conteudo/11835/tirinhas-humor-nas-aulas
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Imagem 113
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Fonte: http://figurasdelinguagem3.blogspot.com/2013/10/metafora.html

Durante as atividades efetuadas na sequéncia didatica interventiva, observei que 0s
alunos tiveram dificuldade em reconhecer a presenca da personificacdo em muitos textos.
Mesmo sendo capazes de entender o significado da figura de linguagem, ndo notaram o
impacto desse uso na melhor compreensao de textos verbo-visuais. Por essa razéo, a proposta
de atividade 4 traz uma charge em que dois cachorros parecem ter sentimentos humanos ao
observarem varios frangos sendo assados. Pretendo que os alunos observem a personificacao
feita aos cachorros, dando a eles sentimentos consumistas e de prazer com entretenimento,
tipicos de seres humanos.

Proposta de atividade 4

Conteldo: leitura de texto verbo-visual (Uso de personificacéo)

Objetivo: promover o letramento visual através da andlise de texto verbo-visual com
base na personificacdo contida na imagem.

Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questdo: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se 0s alunos sdo capazes de perceber a personificacdo contida na
imagem (por conta dos cachorros que falam) e a critica representada por eles ao quererem ter
acesso a diferentes tipos de frango, ou seja, assim como eles, 0s seres humanos querem

sempre mais e desejam consumir “mais do mesmo”.


http://figurasdelinguagem3.blogspot.com/2013/10/metafora.html
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Imagem 115

TV DE CACHORRO

DIZEM QUE SE ASSINARMOS
A TV A CARO, VAMOS
ADER VER MAIS

De CEM DIFERENED

TYWOS D& FRANGO

Fonte: https://www.slideshare.net/windsorpereira/figuras-linguagem-24558724/6

Observei que meus alunos até perceberam a presenca do exagero em certas imagens;
no entanto, ndo foram capazes de entender o efeito de sentido gerado pela presenca desse
exagero. Assim, a proposta da atividade 5 traz um meme com uma personagem do cinema
antigo, ainda em preto e branco, e coloca dois copos e muita agua saindo dos olhos dessa
personagem em direcdo aos copos, como forma de enfatizar o quanto que aquele evento
assistido foi triste ou comovente, por isso a énfase na linguagem verbal: “chorei litros”.
Pretendo que os alunos percebam esse exagero; afinal, por mais que um evento seja triste e
comovente, ninguém chora litros, mas o efeito disso sobre outras pessoas, representa o quanto
vocé se sentiu comovido com certas situacdes. E claro que também pode ser comentado que
h& humor, pois normalmente 0 humor usa o exagero para tornar uma expressao risivel.

Proposta de atividade 5

Conteldo: leitura de texto verbo-visual (Uso de hipérbole)

Objetivo: promover o letramento visual através da andlise de texto verbo-visual com
base na hipérbole contida na imagem.

Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questdo: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se os alunos sdo capazes de perceber a hipérbole contida na
imagem (exagero das lagrimas) e como ela é usada de forma comovente, para dizer o quanto

chorou, ou de forma humoristica, para causar risos.


https://www.slideshare.net/windsorpereira/figuras-linguagem-24558724/6
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Imagem 116

Fonte: https://querobolsa.com.br/enem/portugues/hiperbole

Também notei que os meus alunos, ainda que tenham entendido o significado de
ironia, tiveram dificuldade em compreender a presenca desse recurso linguistico em uma das
charges que apresentava a ideia de uma dieta como sendo do proprio leitor, pois na linguagem
verbal, a escrita era: “Sua dieta”, mas que contradizia a ideia que temos de dieta com o passar
dos dias. Dessa forma, percebi que precisava explorar melhor esse recurso, usando um texto
verbo-visual em que a contradicdo estivesse ainda mais evidente; por essa razdo, a charge
abaixo foi usada como forma de reforcar o sentido da ironia e o efeito dela na compreenséo
global do texto. A charge apresenta uma critica as varias contradicbes no comportamento
humano, pois grande parte do que as pessoas propagam como opinides, difere das suas acdes
reais, como o fato de se dizer que “no mundo conectado nao ha preconceitos”; no entanto, o
usuario da internet abaixo, apresenta-se de forma contraria ao que realmente ele é na imagem.
Assim, pretendo que os alunos notem essas contradicGes presentes na charge, e a critica feita
ao modo como as pessoas falam e, ao mesmo tempo, agem.

Proposta de atividade 6

Conteldo: leitura de texto verbo-visual (Uso de ironia)

Objetivo: promover o letramento visual através da andlise de texto verbo-visual com
base na ironia contida na imagem.

Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questdo: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se os alunos sdo capazes de perceber a ironia contida na imagem

(todas as imagens em contradicdo ao que Se apresenta nas placas) € como esse recurso


https://querobolsa.com.br/enem/portugues/hiperbole
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linguistico é usado para criticar 0 modo como as pessoas falam e, a0 mesmo tempo, agem no

mundo atual.
Imagem 117
NO MUNDO NAO HA E NAO HA
CONECTADO IGNORANCIA COVARDIA
NAO HA ————
PRECONCEITOS Nova

mensagem:
"Eu ndo te
emo mais"

Ler pra qué?

loiro e

Fonte: https://querobolsa.com.br/enem/portugues/ironia

Durante as atividades da sequéncia interventiva, observei que meus alunos tiveram
dificuldade em perceber a presenca da figura de linguagem metonimia, como ocorreu na etapa
em que estavam analisando as figuras de linguagem em textos verbo-visuais e foi usada uma
campanha para chamar a atencdo da preservacdo da natureza através das arvores. A imagem
trazia duas arvores no formato de pulmdes ¢ a mensagem verbal: “quer continuar respirando?
Comece a preservar.” O objetivo da campanha era chamar a atengdo para que as arvores sao
responsaveis pelo processo da fotossintese e nos fornecem oxigénio; entdo, a arvore ¢ uma
expressdo metonimica do processo de fotossintese. Em contrapartida, os pulmdes néo
respiram sozinhos, € preciso que 0S seres humanos estejam com todo o corpo em
funcionamento, ou seja, a expressdo metonimica dos pulmdes, substitui o todo que sdo os
seres humanos. No entanto, grande parte dos alunos ndo conseguiu perceber esse efeito de
sentido gerado e a sensibilizacdo promovida em torno da preservacéo.

Logo, para que haja um melhor entendimento sobre o efeito de sentido gerado pelo
uso das metonimias, a proposta de atividade 7 traz uma propaganda com a imagem de uma
cabeca de uma vaca diante de um campo verde, e a mensagem verbal colabora com a imagem
ao dizer: “tenho muitas cabecas de vaca na minha fazenda.” Entretanto, a cabeca da vaca nao
permanece viva sozinha e, se fosse o caso, estariamos falando de restos mortais. A ideia da
propaganda é ressaltar que o fazendeiro tem muitas vacas em sua propriedade, ou seja, a
expressdo metonimica “cabecas” representa os varios animais inteiros; além disso, a
expressdo cabeca de vacas indica a presenca de riquezas, ou seja, a evidéncia de alguém de
posses. Pretendo, entdo, que os alunos notem a referéncia metonimica da expressdo e da
imagem das “cabecas de vaca” para representar a quantidade de animais da fazenda, ou seja, a

rigueza que o fazendeiro possui.


https://querobolsa.com.br/enem/portugues/ironia
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Proposta de atividade 7

Conteldo: leitura de texto verbo-visual (Uso de metonimia)

Objetivo: promover o letramento visual através da analise de texto verbo-visual com
base na metonimia contida na imagem.

Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questdo: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se os alunos sdo capazes de perceber a metonimia contida na
imagem (cabecas de vaca para representar a quantidade animais na fazenda) e também
reconhecam a representacdo dessas cabecas como evidéncia de riqueza por parte do
fazendeiro.

Imagem 118

-

Tenho muitas cabegas de
vaca na minha fazenda.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-gue-e-metonimia.htm

Ao tratar do tema humor, observei que meus alunos sempre esperam uma situacao
bem engracada, mas isso ndo ocorre em todas as situacdes, e isso ficou perceptivel quando
muitos deles ndo entenderam o humor contido na charge em que uma princesa beija um sapo
e, ao invés de ocorrer 0 que normalmente é contado nas historias, a transformacdo do sapo em
principe, ocorreu uma quebra das expectativas da princesa, que ao beijar o sapo, ficou mais
parecida com ele, o que na imagem proporciona encantamento ao sapo, que logo se sente
atraido pelo princesa. Observei que poucos alunos conseguiram tracar um paralelo com os
contos de fada e entender o efeito do humor evidente na imagem.

Diante disso, trouxe na atividade 8 uma proposta que apresenta uma charge e nela ha o
humor representado pela personificacdo de galinhas conversando, e uma delas, por estar
despenada, apos “fugir da panela”, ¢ confundida pelas suas companheiras como alguém que
estava fazendo quimioterapia. E claro que ha necessidade de um conhecimento prévio sobre o

que é o processo de quimioterapia, aplicado a pessoas com cancer e um dos efeitos


https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-e-metonimia.htm
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provocados pelo uso das medicagcOes desse processo, que seria a queda do cabelo; no caso da
galinha, a queda das penas. Pretendo que os alunos notem a presenca do humor através da
personificacdo das galinhas e da conversa incomum entre elas, em especial, com respeito a
auséncia de penas de uma das galinhas, explicado como foi sua fuga, mas entendido por uma
delas como o efeito da quimioterapia.

Proposta de atividade 8

Conteldo: leitura de texto verbo-visual (Uso de humor)

Obijetivo: promover o letramento visual através da analise de texto verbo-visual com
base no humor contida na imagem.

Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questao: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se os alunos sdo capazes de perceber 0 humor contido na imagem
(uma galinha despenada € confundida com alguém passando pelo processo de quimioterapia)

e também constatar se observaram a personificacdo das galinhas ao falarem como humanos.

Imagem 119

€SThvA FAZENDO
QUIMIOTERAPIR !

Vi

Fonte: https://piadas-e-videos.com/imagem/frango-com-sentido-de-humor-14564

As atividades propostas anteriormente aos meus alunos, em muitas situagdes, exigiam
que percebessem a relacdo entre texto e imagem, especialmente por meio do processo de
subordinacdo entre eles. No entanto, poucos alunos conseguiram perceber tal dependéncia,
principalmente quando se referia a dependéncia da imagem em relacdo ao texto. Como
exemplo disso, na atividade sobre charge, a Gltima delas apresentava uma imagem tipica do
sertdo nordestino, contendo a planta conhecida como mandacaru e carcagas de animais, além

disso, a familia da imagem parecia bem pobre e sem muitas perspectivas, e caso ndao houvesse
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0 texto verbal, aquele cenéario poderia fazer parte de qualquer historia sertaneja; porém,
nenhum aluno observou que a imagem dependia do texto verbal para ter o sentido completo
do texto verbo-visual.

A partir dessa necessidade, a atividade 9 traz uma charge, que ja foi utilizada no Enem
de 2012 (Exame Nacional do Ensino Médio), e que apresenta a cena de uma familia grande,
composta por pai, mée e oito filhos deitados numa rede. Todos parecem pessoas simples e
com poucos meios, pois a rede que dividem ja esta remendada e com um furo; mas, se nao
houvesse o texto: “rede social aqui em casa € outra coisa”, certamente ndo seria possivel,
somente pela imagem, entender que o assunto seria esse, ou seja, ha evidente relacdo de
subordinagdo entre o0 texto e a imagem, e sem o texto verbal, o sentido do texto verbo-visual
ficaria incompleto. Pretendo que os alunos percebam essa dependéncia existente entre o texto
e a imagem e a necessidade de existir o texto verbal para que a mensagem transmitida seja
completa.

Proposta de atividade 9

Conteldo: leitura de texto verbo-visual (Imagem subordinada ao texto)

Objetivo: promover o letramento visual através da analise de texto verbo-visual com
base no uso da imagem subordinada ao texto.

Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questao: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se o0s alunos sdo capazes de perceber o uso da imagem
subordinada ao texto (sem o texto, o sentido da imagem fica incompleto) e também a
importancia de analisar todos os detalhes contidos na imagem para compreender a critica em

torno da falta de acesso a tecnologia, principalmente entre os mais pobres.

Imagem 120

Fonte: https://www.profissionaldeecommerce.com.br/humor-nas-redes-sociais/
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Por fim, a sequéncia interventiva, apontou para o fato de os alunos terem grande
dificuldade em identificar as relagdes de dependéncia entre texto e imagem; no entanto, no
sentido de que o texto verbal sé ficaria claro a partir da imagem, ou seja, a subordinagédo do
texto em relacdo a imagem. Apesar de muitos alunos terem percebido que sem a imagem,
muitos textos ndo teriam sentido, isso ndo representou uma maioria deles, o que indica que
esse ainda é um desajuste. Como exemplo disso, na atividade sobre charge, se a segunda
charge estivesse apenas com o texto: “abre devagar sendo evapora!”, isso poderia ser uma
referéncia a qualquer situacdo; entretanto, quando percebemos a imagem do casal, a expresséo
de preocupagio dos dois e, na mdo do homem, o “holerite”, o texto verbo-visual ganha forma
e entendimento mais claro sobre o sentido proposto. Ainda assim, nenhum aluno comentou,
nesse caso, sobre essa dependéncia do texto sobre a imagem, 0 que evidencia a falta de
atencdo aos detalhes da imagem e tambeém, por vezes, a ndo compreensdo do sentido geral do
texto verbo-visual.

Por conta dessa situacdo citada, a proposta de atividade 10 traz uma charge que
apresenta a imagem de uma embalagem de bebida da empresa “Valle”, e essa embalagem
sendo personificada como um jogador de futebol jogando com alguns meninos, mas, se
houvesse apenas a frase: “Nao se assustem, meninos. Prometo que hoje ndo é dia de
chocolate...”, 0 sentido proposto seria completamente diferente do pretendido, ou seja, fica
clara a necessidade de haver a imagem para que o leitor entenda que a referéncia é ao futebol,
e ja que se trata de uma charge, é feita uma critica com respeito a perda do Corinthians contra
0 Independiente Del Valle (por isso a embalagem com o dizer “dell Valle”, em pleno
Itaquerdo (Arena Corinthians), pela ida das semifinais da Copa Sul-Americana de 2019. Além
disso, como na época o técnico da equipe do time brasileiro, Fabio Carille, disse que o time
dele era muito jovem comparado aos visitantes, o chargista Flavio Soares criou essa charge
em que compara os jogadores corinthianos a meninos, e a ideia de ndo ser dia de “chocolate”,
é como dizer que ndo seria goleada. Pretendo que os alunos compreendam a dependéncia do
texto em relacdo a imagem e entendam a critica contida na imagem para que o sentido global
do texto verbo-visual seja evidenciado.

Proposta de atividade 10

Contetdo: leitura de texto verbo-visual (Texto subordinado a imagem)

Obijetivo: promover o letramento visual através da analise de texto verbo-visual com

base no uso do texto subordinado a imagem.


https://www.ganhador.com/a/bodog-sul-americana
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Meio/Método de ensino: apresentar texto verbo-visual fotocopiado aos alunos e
solicitar que respondam a seguinte questdo: a imagem ajuda ou ndo a entender o texto verbal e
por qué?

Avaliacdo: verificar se 0s alunos sdo capazes de perceber o uso do texto subordinado a
imagem (sem a imagem, o sentido do texto fica incompleto) e que compreendam a critica
feita ao futebol empregado por jogadores que sdo comparados a meninos. Assim, sera
importante trazer a noticia em relacdo a perda do Corinthians sobre o time Independiente Del
Valle, em pleno Itaquerdo (Arena Corinthians), pela ida das semifinais da Copa Sul-
Americana de 2019 e também explicar o que a expressdo “dia de chocolate” quer dizer no
futebol.

Imagem 121

Paixao Nacional porriavio soares | Gar

NIO S
ASSUSTEM,
MENINOS,

PROMETO QUE
HOJE NRO £ DIA DE

CHOCOLATE...

Fonte: https://www.ganhador.com/2019/humor-podia-ser-pior-2/
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao entrar no PROFLETRAS, tive a oportunidade de conhecer um mundo novo, 0
mundo da pesquisa e dos efeitos dela sobre a minha vida pessoal e profissional. O Mestrado é
0 apice da minha formacdo profissional até o momento, mas abriu caminho para que eu
percebesse 0 quanto preciso continuar estudando e observando “além” do que eu costumava
ver.

A minha primeira constatacdo € que ndo sei de nada, suponho muito, mas estou longe
de alcancar a destreza profissional, pois o caminho é longo, exige humildade e
reconhecimento de nossas limitagdes e das limitagdes do sistema do qual fazemos parte.

No primeiro SEPE, Seminario de Pesquisas do PROFLETRAS que eu participei, 111
SEPE, em 2018, eu estava trabalhando numa tematica que hoje entendo estava muito além do
que eu poderia pesquisar no momento, o titulo do trabalho na época era: “O papel da imagem
na leitura e na compreensdo de poemas: um estudo de caso com alunos do ensino
fundamental”.

Desde o inicio das aulas de “Elaboragdo de Projetos e Tecnologias Educacionais”, eu
ja me encantei com a ideia de estudar o papel da imagem nos diferentes géneros textuais,
especialmente nos poemas. Na apresentacdo desse seminario a ideia era entender o papel da
imagem e a sua relacdo com as palavras na compreensdo de textos. Naquela época, cometi
varios equivocos, como pensar que os alunos nao eram letrados visualmente; no entanto, a
medida que a ideia da pesquisa amadurecia, percebi que precisava me “despir” dos meus
conceitos anteriores e me revestir de conhecimento cientifico que realmente me orientasse.

Certamente, preciso agradecer muito ao Professor Doutor Luiz Fernando por ter aberto
os meus olhos neste sentido e me fazer enxergar que era necessario observar melhor os meus
alunos para que eu tivesse uma estratégia de ensino adequada. Além do mais, eu mesma
precisava reconhecer que antes de ensinar, eu precisava aprender.

Com o passar do tempo, houve a qualificacdo da minha pesquisa e 0s professores
presentes, tanto a professora Inés como o professor Murilo e o professor Luiz, meu orientador,
guestionaram muitos aspectos da pesquisa e isso foi excelente, porque foram esses
guestionamentos que indicaram que o meu caminho precisava de ajustes; além disso, ndo
posso deixar de reconhecer o quanto as orientacbes do professor Luiz Fernando foram
imprescindiveis para a construcdo do material de pesquisa.

Num dos nossos Ultimos encontros, antes da apresentagdo do IV SEPE, tive a

satisfacdo de conversar e receber sugestdes e orientacbes de uma doutora, ex-aluna do
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professor Luiz e de uma mestra, também ex-aluna dele, ambas foram criticas em relacéo aos
seus posicionamentos, mas especialmente a Profa. Dra. Flavia foi muito atenciosa comigo,
ndo me poupou das suas observagdes e me fez repensar a minha trajetoria.

Depois dessa conversa inspiradora, fiz varias adaptacdes na pesquisa, com o auxilio do
meu professor orientador, o primeiro ajuste foi com respeito ao foco do trabalho, que antes
estava direcionado ao papel da imagem e ao estudo de poemas, mas foi ajustado para a
importancia da leitura verbo-visual e os desafios que envolvem o ensino das relagdes
verbo-visuais. Em seguida, a mudanca foi na sequéncia didatica interventiva, que foi
direcionada para diferentes formas textuais e usou o modelo de andlise das relacBes verbo-
visuais desenvolvido e testado, junto com os alunos dos PIBIC, pelo professor Luiz Fernando.

Agora, era hora de aplicar as atividades desenvolvidas para a sequéncia, e neste
aspecto, os desafios foram evidentes, pois 0 nosso plano é muito diferente da realidade. A
Escola Tiburcio Valeriano, onde foi aplicada a pesquisa, teve varios imprevistos, como a falta
de agua, a solenidade para inaugurar a quadra de esportes, as atividades extracurriculares ndo
planejadas, a falta de professores, a falta de disciplina, isso para citar alguns problemas
comuns ao dia a dia das escolas publicas, mas que ficam em evidéncia quando estamos
empenhados numa atividade especial.

Entretanto, apesar dos varios entraves ao longo da pesquisa, tive a felicidade de aplicar
cada uma das atividades previstas e ainda analisar as varias producdes de textos verbo-visuais
desenvolvidas pelos proprios alunos; ao término, agradeci o apoio dos meus queridos alunos,
pois sem eles ndo seria possivel ter acesso a tantos dados importantes e necessarios.

A pesquisa me mostrou o quanto preciso aprimorar minha formacéo profissional e o
privilégio que tive de receber tantas orientacGes preciosas na academia; entretanto, também
mostrou que nao da para “tirar o pé do acelerador”, como dizia meu professor orientador; hoje
eu entendo que a ideia é fugir da inércia e continuar caminhando, compreendendo que as
melhorias no processo de ensino-aprendizagem provém também de uma boa formacdo dos
profissionais da educacdo, e que esses ndo podem se considerar autossuficientes como eu
achava sobre mim, no inicio desse mestrado.

As leituras me fizeram observar que ainda hd muito que estudar e pesquisar sobre as
relaces verbo-visuais e sobre os modos de ensinar o aluno neste sentido. Treinar o olhar de
um aluno quanto a imagem é muito mais do que reconhecer a existéncia dela na atualidade, é
entender que vivemos o0s multiletramentos e as multiculturalidades e que aprender a ler uma
imagem, ou seja, promover o letramento visual € um processo continuo e que exige

conhecimento por parte dos professores, é preciso levar esse tema para além das
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universidades e colocar em préatica a ciéncia apreendida |4 na sala de aula de cada professor de
Lingua Portuguesa.

Assim, reconhe¢o que a pesquisa ndo terminou, ao contrario, esta em processo de
construcdo continua. Conclui minha dissertacdo com 10 propostas de atividades que visam
ndo apenas a elaboracdo de material didatico, mas servirdo de instrumentos para que se
encaminhem novas investigacfes; 0 prosseguimento desse tema € muito importante para a
formacdo dos professores, em especial, do Ensino Fundamental 11, pois séo eles que terdo a
grata tarefa de preparar os alunos para as varias avaliacdes internas e externas a escola e que
hoje, mais do que em qualquer outro periodo da nossa formacdo escolar, estdo repletas de
textos verbo-visuais que dependem de repertério cultural e enciclopédico, e nds professores
de Lingua Portuguesa somos os mediadores dessa formacao.

Desse modo, espero que o trabalho continue e que eu possa ter contribuido para
“deixar uma pulga atras da orelha” de cada leitor, fazendo com que esse também se sinta
estimulado a ver além. Afinal, “embora a imagem possa ser apreendida no todo, logo a
primeira vista (enquanto um texto verbal precisa ser percorrido, digamos assim), ela possui

complexidades que precisamos compreender.” (GOMES, 2014, p. 1)
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