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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo analisar como esta sendo ofertado o
Atendimento Educacional Especializado na escola regular durante o periodo de
pandemia da Covid 19. Para tanto, um estudo de caso foi realizado com a contribuigéo
de uma professora que atua em uma das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
de uma escola do municipio de Pariconha- AL. Partindo desse pressuposto, o trabalho
trata sobre aspectos historicos da Educagdo Especial e Inclusiva a nivel mundial e
nacional; depois aborda sobre o funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado- AEE, apresentando onde e como é ofertado esse atendimento, qual o
perfil profissional para atuar nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e qual o
publico atendido e na sequéncia traz os resultados da pesquisa, mostrando 0s
processos para realizagao, o perfil da professora participante e sobre o funcionamento
da referida sala de recursos antes e durante a pandemia do Covid-19. A grande
finalidade desta pesquisa é a de analisar e refletir como este atendimento destinado
a pessoas com necessidades educativas especiais estd sendo ofertado neste
momento dificil de pandemia, a qual necessitou de modificacdes, em que as escolas
de todo pais tiveram que adotar novas metodologias de ensino remoto para se adaptar
ao novo cenario de vida atual.

Palavras-chave: Educacao Especial. Atendimento Educacional Especializado. Salas
de Recursos Multifuncionais.



ABSTRACT

The main objective of this work is to analyze how Specialized Educational Service is
being offered in regular schools during the Covid 19 pandemic period. For that, a case
study was carried out with the contribution of a teacher who works in one of the
Multifunctional Resources (SRM) of a school in the municipality of Pariconha-AL.
Based on this assumption, the work deals with historical aspects of Special and
Inclusive Education at world and national level; then discusses the functioning of the
Specialized Educational Service - AEE, presenting where and how this service is
offered, what is the professional profile to work in the Multifunctional Resource Rooms
(SRM) and who is served and then brings the research results, showing the processes
for implementation, the profile of the participating teacher and the functioning of the
aforementioned resource room before and during the Covid-19 pandemic. The main
purpose of this research is to analyze and reflect on how this service for people with
special educational needs is being offered at this difficult time of the pandemic, which
needed changes, in which schools across the country had to adopt new teaching
methodologies remote to adapt to the current new life scenario.

Keywords: Special education. Specialized Educational Service. Multifunctional
Resource Rooms.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso aborda o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), trazendo um estudo de caso realizado durante a
pandemia da covid-19 no municipio de Pariconha-AL. Sabemos que 0s assuntos
referentes a &rea da Educacao Especial ganham grande foco em nossa sociedade
atual, principalmente no que se diz respeito aos direitos fundamentais a serem
garantidos e a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais em
escolas regulares.

Além disso, em nossa atualidade, toda a educacdo nacional precisou se
reorganizar para lidar com um novo modo de vida social em razao da chegada de uma
doenca infecciosa chamada COVID-19, tendo que realizar mudancas e adotar uma
nova forma de ensino. Desta forma, por conta do distanciamento social o ensino
remoto se fortaleceu, e professores tiveram que ministrar suas aulas através de uma
plataforma online e alunos precisaram realizar suas atividades a distancia.

Com este novo cenario, a partir da nova organizacéo de todo o ensino, também
foi necessério reorganizar o Atendimento Educacional Especializado de forma remota,
adaptando também as aulas, ao modelo néo presencial por conta da necessidade de
distanciamento social.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um atendimento especifico
destinado para o publico-alvo da Educacgéo Especial, que antes da pandemia era
oferecido em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que tinham sua organizacéo
e funcdes bem definidas para garantir a participacdo dos alunos atendidos através de
seus recursos pedagogicos e a acessibilidade oferecida, porém sua importancia ia
além, pois estavam incluidas na proposta pedagogica da escola e no processo de
incluséo para garantir o desenvolvimento e o aprendizado dos alunos com varios tipos
de deficiéncias, transtorno global do desenvolvimento ou  altas
habilidades/superdotagcéo. Esse atendimento ganhou visibilidade e importancia para
garantir que os alunos fossem assistidos em suas especificidades, superando assim
suas dificuldades, favorecendo seu desenvolvimento.

Porém, com o periodo de pandemia da Covid-19 e a necessidade de
distanciamento social, as novas metodologias adotadas surgem para dar continuidade
ao Atendimento Educacional Especializado de forma remota. Sendo assim, surge o

principal objetivo deste trabalho, que é o de analisar como estad sendo ofertado o
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Atendimento Educacional Especializado na escola regular durante o periodo de
pandemia da Covid 19. Para tanto, uma pesquisa foi realizada junto a uma professora
gue atua em uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM) na cidade de Pariconha- AL,
com o intuito de mostrar quais sé@o os principais desafios e problematicas encontradas
diante dessa reorganizagao do ensino e das metodologias adotadas.

Esse trabalho estar organizada da seguinte forma: na primeira sessao temos a
introducdo. Na segunda sessao iremos entender sobre aspectos historicos da
educacdo especial e inclusiva, abordando como as pessoas lidavam com as
deficiéncias em varios periodos histéricos e como eram 0S pensamentos e
concepcles até chegar na necessidade e na realidade de se ter uma educacéao
especial a nivel mundial. Também sera abordado sobre o surgimento de legislactes
referentes a Educacao Especial em nosso pais, vistas como grande marco para o
oferecimento de uma educagéo inclusiva de qualidade. Assim foram utilizados autores
como Azevedo (2012), Barbosa et al (2018), Mantoan (2011); Mendes e Malheiros
(2012), Mendes (2010), Miranda (2008); Pavédo e Pavao (2019), Seabra Junior e
Lacerda (2018) e Silva (2012) e legislacbes como Constituicdo Federativa
(BRASIL,1988), a Lei n° 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN, 1996) e a Declaracao de Salamanca (UNESCO,1994).

Na terceira sessdo sera esclarecido sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na escola regular, mostrando como deve ser o funcionamento da
SRM, qual o perfil profissional para atuar nessas salas e qual o publico-alvo a ser
atendido. Todo processo de construcdo da sessao foi baseado nas legislagdes
vigentes existentes em nosso pais que tratam da garantia de direitos a esse
atendimento especifico, desta forma foram utilizadas legislacbes como Resolucéao n°
04 que institui as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bésica (BRASIL, 2009), o Manual de Orientacéo:
Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010), o
Decreto N° 7.611 que dispde sobre a educacao especial, o AEE (BRASIL, 2011), a
Resolucdo CNE/CEB n.4/2009 (BRASIL, 2009), a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008) e as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagédo Basica (BRASIL, 2008). Assim como também foram
utilizados autores que tem seus escritos voltados para esta area como Kleina (2012),
Souza, et al (2017), Portela e Aimeida (2009).
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Na gquarta sessdo serd abordada a pesquisa do tipo qualitativa, classificada
como estudo de caso que teve como participante uma professora de uma Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) da cidade de Pariconha- AL, que teve como
instrumento de coleta de dados um questionario estruturado que conteve questdes
formalmente elaboradas com o intuito de colher informac¢des sobre o funcionamento
da sala de recursos e sua populacéo atendida antes e durante a pandemia do Covid-
19. Para fundamentacdo do capitulo foi utilizado o Parecer CNE/CP n°® 11/2020 do
Concelho Nacional de Educacéo- CNE (BRASIL, 2020); a Lei N° 13.146, de 6 de julho
de 2015- Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), Maia
(2020), Gil (2002), Silva et al (2020), entre outros.

Assim, veremos a seguir todo o processo de desenvolvimento deste trabalho
gue foi de bastante relevancia, a qual possibilitou a analise de fontes essenciais e a
andlise da realidade para se obter resultados e chegarmos a uma conclusédo entorno
das probleméticas encontradas em nossa atualidade voltadas para o tema

pesquisado.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

O capitulo a seguir aborda o percurso histérico da pessoa com deficiéncia na
sociedade, mostrando a forma como essas pessoas eram vistas e tratadas desde os
primérdios da humanidade até o inicio do século XX, evidenciando que com o passar
do tempo foram mudando as concepc¢des e as formas de tratamento, até se chegar
ao acesso a educacéo regular. Em seguida sera abordado a Educacéo Especial no
Brasil, em que sera relatado sobre os marcos histéricos importantes voltados para a
educacdo de pessoas com necessidades educativas especiais, destacando as
mudancas significativas que ocorreram até se chegar a educacao na perspectiva da
inclusédo. E por fim, sera exposto sobre o surgimento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no Brasil, trazendo como prioridade a necessidade de oferecer a
escolarizacdo adequada aos estudantes. Apresentaremos a legislagdo nacional
referente a Educacdo Especial no pais, que promovem direitos fundamentais e
definem diretrizes curriculares em varias etapas e modalidades da educacéo nacional

para organizar o atendimento dos educandos publico-alvo da educacgéo especial.

2.1 O lugar da pessoa com deficiéncia na sociedade

Para um melhor entendimento sobre o histérico da Educacdo Especial e
Inclusiva em nivel mundial, é preciso entender como as pessoas com deficiéncia eram
tratadas em varios periodos historicos, quais foram as modificagbes que ocorreram
desde os primérdios da humanidade até a contemporaneidade em relacao as formas
de tratamentos diferenciados de acordo com cada época e quais processos de lutas
se passaram até a conquista de direitos essenciais, como o direito a educacédo
especial e sua evolugdo com o passar do tempo.

Desta forma, em relacdo ao tratamento das pessoas com algum tipo de
deficiéncia no periodo preé-historico ou primitivo, Azevedo (2012, p. 3) nos esclarece

que:

Primeiramente pelo processo pré-historico, ou primitivo, baseava-se em uma
selecé@o natural dos individuos, pelo fato das comunidades usarem o método
de sobrevivéncia na caca e na pesca, ou seja, o individuo que apresentasse
algum tipo de deficiéncia era rejeitado da comunidade.
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Diante das palavras da autora, podemos observar que as sociedades primitivas
eram voltadas a sobrevivéncia através da caca e da pesca, em que as pessoas
deveriam nascer e crescer com um bom fisico e ter competéncias necessarias para
os trabalhos grupais. Desta forma, as pessoas que tinham algum tipo de deficiéncia
eram rejeitadas pelos outros que viviam ao seu redor, pois ndo poderiam realizar os
trabalhos que exigiam esforco fisico e tinham assim poucas chances de sobrevivéncia.

Isso nos traz uma visdo do quanto estas pessoas sofriam, tendo véarias
dificuldades para sobreviver, pois estavam totalmente dependentes do que a natureza
0s proporcionava e nao poderiam realizar as tarefas a qual Ihe eram destinadas com
agilidade ou, em muitas vezes, ndo poderiam realizar de nenhuma maneira. Além
disso, também sofriam por néo ter condi¢cles fisicas para acompanhar outras rotinas
diarias, principalmente quando os grupos tinham de se deslocar para outros locais.

Na antiguidade as pessoas com deficiéncia eram vistas como aberragdes ou
como pessoas subumanas, e esta visdo negativa justificava o abandono e até mesmo
a eliminacdo. Como nesse periodo visava-se um corpo saudavel e forte, os ideais
eram baseados na perfeicdo e na beleza, pessoas deficientes eram submetidas a
negligéncia através de préaticas cruéis que eram consideradas comuns naguele

periodo da histéria. De acordo com Pavao e Pavao (2019, p.16):

Na Grécia, lugar em que se buscava a formacao do homem para servir ao
estado e, portanto, o culto ao corpo ocupava lugar de destaque, as crian¢as
gue nasciam com deficiéncia eram sacrificadas pelo préprio pai. Em Esparta,
conhecida pela formagdo de homens para a guerra, que era frequente, a
pratica do infanticidio era adotada por um conselho de ancifes que verificava
a crianca, logo apés o nascimento.

Conforme as palavras das autoras, podemos confirmar como era cruel o
tratamento destinado as criancas deficientes neste periodo da historia. Ao nascer, 0s
pequenos eram verificados pelos mais velhos e sacrificados pelos pais em caso de
deficiéncia, ndo havendo nenhum tipo de preocupacgédo, caracterizando uma prética
de excluséo, abandono ou eliminacgao.

Com o passar do tempo, ao se chegar na Idade Média, a visdo em relacdo as
pessoas com deficiéncia foi se modificando, e alguns indicios de preocupacao foram
surgindo. Porém, ainda ndo eram tratadas devidamente, pois existia muito preconceito

e atribui¢cbes indevidas.
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Segundo Silva (2012), no periodo da ldade Média, foi comum considerar que
as pessoas com deficiéncia eram “possuidas pelo dembnio” e que precisavam ser
exorcizadas. Essa ideia mudou posteriormente e novos pensamentos surgiram, em
gue o homem era visto uma criatura divina, assim pregavam que para se alcangar a
salvacao era preciso que as pessoas se tratassem com bondade e ajudassem os
outros, rompendo assim, com 0s pensamentos de execucdo e abandono. Dessa
forma, “na era cristd, as pessoas com deficiéncia foram alvo de caridade e eram
acolhidas em conventos ou igrejas, nas quais, possivelmente em troca de pequenos
servigcos, ganhavam a sobrevivéncia” (SILVA, 2012, p.16).

Mesmo com esse pensamento e 0s atos em ajudar essa parcela da populacéo
através da caridade, surgiram outros problemas, pois se atribuiu as pessoas com uma
culpa, e mesmo sendo vistas como criaturas de Deus e que n&o deveriam ser mortas,
foram culpadas por ter sua deficiéncia associada a um castigo de Divino. Essas
pessoas também teriam que viver isoladas em asilos e hospicios sendo afastados do
convivio social em situacfes desumanas de sobrevivéncia (SILVA, 2012).

Com o passar do tempo, no periodo da Idade Moderna novas concepcodes
foram surgindo, e novos termos foram sendo usados na forma de tratar as pessoas
com deficiéncia, principalmente por parte da area médica. Miranda (2008) se referiu a

esse periodo como a fase da institucionalizacéo e fez o seguinte esclarecimento:

A ldade Moderna, associada ao surgimento do capitalismo, presencia o inicio
do interesse da ciéncia, especificamente da medicina, no que diz respeito a
pessoa com deficiéncia. Apesar da manutenc¢ao da institucionalizagdo, passa
a existir uma preocupa¢do com a socializacdo e a educacdo. No entanto,
persistia uma visdo patoldgica do individuo que apresentava deficiéncia, o
qgue trazia como consequéncia 0 menosprezo da sociedade (MIRANDA,
2008, p. 30).

De acordo com a autora, foi a partir da Idade Moderna que surgem interesses
cientificos na area da medicina em relacdo a educacao e socializacdo das pessoas
com deficiéncia. Porém, a visao cientifica persistia em relacionar a deficiéncia a uma
patologia, ou seja, 0s sintomas que essas pessoas sentiam eram associados a uma
doencga, que trazia consigo o desprezo por parte da sociedade.

A histéria de uma educacao voltada a atender pessoas com deficiéncia tem seu
marco inicial no século XVI. Neste caso, a deficiéncia que mais se destaca nesse
periodo foi a educacdo de surdos, a qual Pedro Ponce de Léon (1520-1584) foi

reconhecido como primeiro educador da histéria. Anos depois também sao publicados
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livros escritos por autores renomados, que explicavam teoricamente sobre deficiéncia
mental de forma cientifica (SILVA, 2012).

Ja no século XVII surge uma escola publica especifica para pessoas surdas e
0 ensino da lingua de sinais, a qual foi fundada por Charles Michel de L’Epée que
reconheceu essa lingua como essencial, pois através dela os surdos poderiam se
comunicar. Anos depois também surgiu um instituto para jovens cegos fundado por
Valentin Hauy que ensinava a utilizacéo de letras em relevo, até que logo depois um
novo codigo foi adaptado surgindo assim o Braille. Assim, com o passar do tempo,
foram surgindo outras instituicbes e profissionais que se preocupavam em
desenvolver trabalhos voltados para atender a outras deficiéncias (SILVA, 2012).

Nos séculos seguintes mudancas aconteceram, porém, foram marcados pela

segregacao. Como afirma Barbosa et al (2018, p.3):

A base filoséfico-ideoldgica que persistiu no cenério internacional entre os
séculos XVIII e XIX foi a do modelo escolar segregacionista, baseado na
homogeneizacéo das pessoas de acordo com suas caracteristicas biologicas
— concepcéo organicista.

Nesse periodo, os alunos que estavam inseridos nas escolas especiais eram
nomeados como “Excepcionais”, trazendo uma visdo patolégica da deficiéncia, ou
seja, uma visdo da deficiéncia como doenca, por isso eram segregados em salas

especiais e excluidos das salas regulares. De acordo com Barbosa et al (2018, p.4):

A partir do final do século XIX e inicio do século XX, foi percebido que o
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia era também um
problema do Estado e da rede regular de ensino, sendo necesséaria a
organizagdo de um modelo de escola publica capaz de acolher os alunos
“portadores de necessidades especiais”, surgindo, assim, as “escolas
especiais” publicas ou a instalagdo de “classes especiais” nas ja existentes,
que visavam oferecer a pessoa “deficiente” uma Educagéo a parte. Emerge
nesse cenario brasileiro o paradigma da integracao instrucional, no qual os
discentes com deficiéncia — seja fisica, sensorial ou intelectual — poderiam se
matricular em salas de aula comuns se possuissem condi¢cdes de
acompanhar e desenvolver, no mesmo ritmo dos estudantes ditos “normais”,
as atividades curriculares programadas para o ensino comum. No entanto,
aqueles que possuissem rendimento escolar abaixo da média estipulada pelo
sistema de ensino continuavam segredados da rede regular e sua matricula
se limitava as “escolas especiais”.

Com base nas afirmacdes, podemos observar que foi somente a partir do final
do século XIX e inicio do século XX que se percebeu as problematicas existentes

diante da oferta do atendimento educacional destinado as pessoas com deficiéncia,



18

detectando-se como uma problematica do Estado e da rede regular de ensino, que
precisaria de uma nova organizacdo que acolhesse o0s alunos que tinham
necessidades educacionais especiais, neste foco, surgem escolas publicas que
tinham classes especiais para oferecer uma educacéo a parte.

Porém, mesmo com o surgimento desse modelo de educacdo oferecido a
pessoas com deficiéncia, a educacdo ainda era segregada e limitada nas salas
regulares, em que apenas discentes com deficiéncias fisicas, sensoriais e intelectuais
poderiam se matricular em salas comuns, mas deveriam possuir condicdes para
acompanhar o desenvolvimento da turma, e se caso nao tivesse no mesmo ritmo,
eram segregados novamente em escolas especiais (BARBOSA et al, 2018).

Assim, podemos entender que o0 acesso a educacdo de pessoas com
deficiéncias ndo aconteceu de uma hora para outra, ocorreu em um processo lento,
gue foi se expandindo primeiramente em alguns paises da Europa e da América do
Norte, até chegar ao Brasil, que influenciado por experiéncias ja adquiridas, no
decorrer dos anos foi ampliando sua oferta de educacao através de acdes isoladas e
particulares a serem implementadas para atender pessoas com deficiéncia mental,

fisica e sensorial.

2.2 A Educacéao Especial no Brasil

A Educagéao Especial no Brasil foi influenciada pelas ideias do liberalismo que
defendia a liberdade de todos os individuos e a democratizagcdo dos direitos dos
cidadaos. A educacéo de pessoas com necessidades educacionais especiais ocorreu
primeiramente em instituicbes com carater assistencial e filantrépico, para se chegar
no modelo que temos na atualidade, que é o da incluséo.

Um grande marco da Educacéo Especial no Brasil foi a criagéo de dois institutos
importantes, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos criado em 1854, sendo este um
grande passo para a garantia de direitos dos cegos, e o Imperial Instituto de Surdos-
Mudos criado em 1857 na cidade do Rio de Janeiro. Como podemos observa, esses
institutos surgiram pela iniciativa do governo daquele periodo, que era o governo
Imperial, e com o passar dos anos esses institutos foram renomeados, sendo também
considerados como uma grande conquista, mesmo com precariedades ainda

existentes (SILVA, 2012). Miranda (2008, p. 31) complementa explicando que:
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A Educacéo Especial se caracterizou por ac¢des isoladas e o atendimento se
referiu mais as deficiéncias visuais, auditivas e, em menor quantidade as
deficiéncias fisicas. Podemos dizer que com relacdo a deficiéncia mental
houve um siléncio quase absoluto.

Podemos observar que as a¢des naquele periodo histérico eram mais voltadas
para dois tipos de deficiéncias: a visual e a auditiva, com menor preocupac¢ao com as
deficiéncias fisicas e um certo esquecimento diante da deficiéncia mental. Porém, com
0 passar do tempo as instituicdes que atendiam as pessoas com esse tipo de
deficiéncia foram surgindo e aumentando no pais.

Neste mesmo periodo, o atendimento na &rea da educacao era oferecido a

pessoas com deficiéncia a partir de duas vertentes:

Na histéria da Educacdo especial no Brasil, duas vertentes pedagogicas
foram observadas, a médico-pedagbgica e a psicopedagodgica.
Resumidamente, na vertente médico- pedagodgica, as decisfes tanto
relacionadas com o diagnéstico quanto com as praticas escolares, sao
subordinadas ao médico. Por sua vez, na vertente psicopedagdégica, ha maior
énfase nos principios psicologicos, embora o papel do médico ainda seja
importante (SILVA, 2012, p. 28).

Essas duas vertentes foram grandes influenciadoras na area de Educacao
Especial em nosso pais. A vertente médico-pedagogica estava relacionada ao campo
médico em diagnosticar, mas também as praticas escolares, preocupava-se com a
eugenia, ou seja, com a melhoria biolégica do ser humano e com a higienizacéo e
também percebia a importancia da Pedagogia. Ja a vertente psicopedagdgica, tinha
seus principios voltados para a Psicologia, procurava explicacdes baseadas no
conceito anormalidade para melhor diagnosticar e defendia a educacao daquelas
pessoas vistas como anormais, se destacou pelo uso de testes de inteligéncia.

A partir da década de 1920 foram realizadas vérias reformas pedagogicas, com
a apresentacao de novas ideias, sendo a vertente psicopedagogica influenciada pelo
movimento chamado de Escola Nova, que tinha seus interesses e preocupacoes
voltados para uma educacédo inovadora, com o intuito de sair do tradicionalismo que
estava vinculado ao modo de educar do passado. Nesse periodo, houve a criacdo de
documentos que valorizavam ainda mais a educacao e seus novos critérios. De
acordo com Mendes (2010, p. 96):

Dentre os adeptos da escola nova, que no decorrer da década de vinte
empreenderam reformas estaduais destaca-se Francisco Campos, de Minas
Gerais, que trouxe professores psicOlogos europeus para ministrar cursos
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para professores. Entre estes estrangeiros chega ao Brasil em 1929 Helena
Antipoff, uma psicéloga russa que se radicou no pais e influenciou o
panorama nacional da educac¢éo especial.

Podemos observar que no periodo da década de 1920 reformas foram feitas e
os professores psicélogos foram trazidos da Europa por Francisco Campos, que foi
um grande adepto do movimento escola-novista. Assim, com a entrada da Psicologia
no campo da educacdo esses professores especializados agiram com grande
precisdo para a evolucdo da educacao especial fazendo com que novos caminhos
fossem trilhados.

Observamos também, que na década de 1930 pessoas envolvidas com a
guestdo da deficiéncia se destacaram por seu empenho na area. Destaca-se a
psicéloga russa Helena Antipoff, que foi uma grande influenciadora no trabalho com a
educacao especial em nosso pais com a criacdo da sociedade Pestalozzi, que atendia
pessoas com deficiéncia e valorizava o uso da psicologia com as criancas.

As décadas seguintes foram marcadas pelas mudancas na educacao nacional,
gue também trouxe a expansdo de acbes governamentais na area da educacao
especial através da criacdo de instituicdes destinada as pessoas com deficiéncia,
assim como instituicdes privadas e filantropicas.

Assim Mendes (2010) afirma que Helena Antipoff expandiu seu trabalho no pais
e participou de novas iniciativas, a qual nas décadas seguintes:

Além dessas iniciativas participou ativamente do movimento que culminou na
implantacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, em 1954,
além de influenciar a formacao de um contingente grande de profissionais
gue passaram a se dedicar a area nos anos posteriores. (MENDES, 2010,
p.97).

De acordo com as palavras da autora, observamos que anos posteriores
Helena Antipoff continuou com seu trabalho voltado para a educacéo de pessoas com
deficiéncia, e participou do movimento que resultou na implantacdo da Associacéo de
Pais e Amigos dos excepcionais (APAE), além de influenciar a formacdo de
profissionais que atuariam na area.

O periodo de institucionalizag&o foi marcado pelo atendimento de pessoas com
deficiéncia em Instituicbes residenciais segregadas, ou seja, essas instituicbes
afastavam as pessoas com deficiéncia das escolas regulares com a justificativa de

dar uma educacédo mais especifica. (SILVA, 2012).
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Além das associagbes e acdes governamentais voltadas para o atendimento
de pessoas com deficiéncia, também foram criadas escolas vinculadas a hospitais,
assim como também foram criadas escolas vinculadas ao ensino regular. Além disso,
acrescenta Silva (2012, p.32), “institui¢des filantropicas continuaram sendo fundadas
e, principalmente a partir de 1950, surgem institutos pedagdgicos e centros de
reabilitacdo, geralmente particulares”.

Na década de 1950 o atendimento especializado foi firmado e assumido de um
modo mais claro pelo governo federal através da criagdo das chamadas “campanhas”,

atendendo cada tipo de deficiéncia separadamente. Mantoan (2011, p. 3) afirma que:

A educacéao especial foi assumida pelo poder publico em 1957 com a criagao
das "Campanhas", que eram destinadas especificamente para atender a cada
uma das deficiéncias. Nesse mesmo ano, instituiu-se a Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro — CESB, seguida da instalacdo do Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos — INES, que até agora existe, no Rio de
Janeiro/RJ. Outras Campanhas similares foram criadas posteriormente, para
atender a outras deficiéncias.

Podemos observar que essas campanhas tinham o objetivo de tomar medidas
necessarias para o atendimento especifico dos varios tipos de deficiéncias, porém
cada uma seria atendida de forma separada, como a Campanha para a Educacéo do
Surdo Brasileiro-CESBE, que foi seguida pela criacdo de um Instituto especifico que
prestaria assisténcia as pessoas surdas, assim também foram criadas campanhas
para atender a pessoas com outras deficiéncias.

Na década de 1960 ocorreu um momento de valorizacdo e de firmamento da
educacado especial. Neste periodo as instituicbes que ja existiam se expandiram e
outras instituicbes foram criadas, principalmente instituicbes que tinham o carater
filantropico. Muitas dessas instituicdbes se destacaram em seus atendimentos e
prestacdo de servicos eficientes que existem até os dias atuais. Além disso, Silva

(2012, p. 39) nos faz o seguinte esclarecimento:

Ainda no periodo de institucionaliza¢do, um importante acontecimento foi a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN),
Lei n®4.024, de 1961. Nessa Lei, a educacao das pessoas com deficiéncia é
abordada de forma explicita em dois artigos: [...] Art.88. A educacéo de
excepcionais deve no que for possivel enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade. Art. 89. Toda iniciativa privada
considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacao, e relativa a
educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento
especial mediante bolsas de estudo e subvencdes. [...].
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Como podemos observar, a nomenclatura usada para a educacgéo das pessoas
com necessidades educacionais especiais nesse periodo era a “educagao de
excepcionais”, e através da promulgagao desta lei se obteve um marco historico nesse
periodo de institucionalizacdo pois, anteriormente a esse periodo nao eram
reconhecidos os direitos de educacao e enquadramento no sistema geral das pessoas
com necessidades educacionais especiais, e a partir dessa lei as iniciativas tomadas
e acles voltadas para essa area da educacdo que antes estavam restritas as
iniciativas isoladas, passa a ter mais ajuda do poder publico.

Assim, observamos que o periodo de institucionalizacdo foi marcado pela
criacdo de novas instituicdes e expansao de instituicdes ja existentes. Além disso, foi
aprovada e oficializada a lei que incluia o direito e dizia a respeito da educacao

especial em varios aspectos politicos. De acordo com Mantoan (2011, p. 3):

Em 1972 foi constituido pelo Ministério de Educacdo e Cultura — MEC o
Grupo-Tarefa de Educacgéo Especial e juntamente com o especialista James
Gallagher, que veio ao Brasil a convite desse Grupo, foi apresentada a
primeira proposta de estruturacdo da educacédo especial brasileira, tendo sido
criado um orgao central para geri-la, sediado no proprio Ministério e
denominado Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP. Esse Centro,
hoje, € a Secretaria de Educagdo Especial - SEESP, que manteve
basicamente as mesmas competéncias e estrutura organizacional de seu
antecessor, no MEC.

Como vimos, na década de 1970, periodo de governo ditatorial, foi apresentada
uma primeira proposta voltada para a educacdo especial com ajuda de um grupo
formado para atuar nesta area especifica, sendo este grupo fundado por iniciativas
governamentais e tinha grande influéncia do Ministério da Educacao e Cultura. Além
disso, havia o especialista que entendia do assunto e contribuiu ativamente para seu
desenvolvimento, com a criacdo de um 6rgéo central para desempenhar as funcbes
destinadas a esse novo campo da educacdo. Dessa forma, marcou-se mais um passo
nos processos de evolugdo da educacdo especial neste pais, com competéncias
firmadas e bem definidas em sua organizacao.

Até esse periodo da histéria muitas pessoas se interessaram e contribuiram
para a educacéo das pessoas com deficiéncia, a exemplo de pais e educadores. Mas
também houve politicos que se envolveram com as causas, e pessoas importantes no
cenario nacional foram protagonistas, tendo papéis relevantes. Porém, os pais de

pessoas com deficiéncia é que se destacaram como grandes liderancas e tiveram
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grandes iniciativas para manter as condi¢es de atendimento clinico e escolar de seus
filhos (MANTOAN, 2011).

Na década de 1980 e 1990 esse cenario muda, e as proprias pessoas com
deficiéncia entram na luta por seus direitos, participando ativamente dos processos
de reconhecimento e respeito aos seus direitos, como nos esclarece Mantoan (2011,

p. 4).

S6 muito recentemente, a partir da Ultima década de 80 e inicio dos anos 90
as pessoas com deficiéncia, elas mesmas, tém se organizado, participando
de Comissdes, de Coordenacgbes, FOruns e movimentos, visando assegurar,
de alguma forma os direitos que conquistaram de serem reconhecidos e
respeitados em suas necessidades basicas de convivio com as demais
pessoas. Esses movimentos estdo se infiltrando em todos os ambientes
relacionados ao trabalho, transporte, arquitetura, urbanismo, seguranca
previdéncia social, acessibilidade em geral. As pessoas buscam afirmacéo e
guerem ser ouvidos, como outras vozes das minorias, que precisam ser
consideradas em uma sociedade democratica, como a que hoje vivemos
neste pais. Mas, infelizmente, apesar de estarem presentes e terem mostrado
suas atuacdes em varios aspectos da vida social, os referidos movimentos
ndo sao ainda fortes no que diz respeito as prerrogativas educacionais, aos
processos escolares, notadamente os inclusivos.

Podemos observar que a partir da década de 1980 e inicio da década de 1990
ocorre um momento de integracdo social e a visao assistencialista foi superada, pois
as proprias pessoas com deficiéncias entraram na luta dos seus direitos sociais e
comegam a participar ativamente de organizagdes e movimentos voltados para o
reconhecimento e respeito de seus direitos em nosso pais.

Os movimentos foram de grande eficécia, pois as lutas tinham o propdésito de
obtencéo do direito de uma vida melhor a partir do acesso ao mercado de trabalho,
de mais acessibilidade na locomocédo, da criacdo de beneficios oferecidos pela
previdéncia social, entre outros. Enfim, essas pessoas lutaram para serem ouvidas,
uma vez gue o povo tem voz na luta pelos seus direitos, porém os movimentos ainda
ndo tinham grande forca para garantir diretamente uma educacéo inclusiva. Neste
periodo de transformacé&o politica e social ocorreram diversas mudancas sociais e

grandes conquistas.

2.3 A Legislacao sobre educacéao especial e inclusiva

Nas ultimas décadas surgiram diversas legislacOes referentes a Educacéao

Especial em nosso pais, que promovem direitos fundamentais e definem diretrizes
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curriculares em varias etapas e modalidades da educagéo nacional para organizar o
atendimento dos educandos publico-alvo da educacéo especial.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) surge pela primeira vez
através de Constituicdo Federal de 1988, trazendo como prioridade a necessidade de
oferecer a escolarizagdo adequada aos estudantes com necessidades educativas
especiais em classes comuns, porém apresentando algo a mais, com direito de um
tratamento diferenciado e adequado as necessidades educacionais especiais dos
estudantes. Desta forma, nossa Carta Magna proporciona uma nova forma de garantir
direitos a igualdade a qual se evitaria praticas discriminatérias de escolarizacao.
(MENDES; MALHEIROS, 2012).

Assim, a Constituicdo Federal estabelece o direito a integracdo escolar na rede
regular de ensino, ou seja, garante o direito a educacédo e atendimento aos alunos que
tenham necessidades educacionais especiais no ensino regular com propésito de que
sejam melhor atendidos. Em seu Capitulo 1l o documento fala especificamente dos
direitos da Educacéo, da Cultura e do Desporto e define em seu Art. 205 que a
educacgéo é um direito de todos e o Estado e a Familia ttm o dever de garanti-la,
prevendo que esta deve ser promovida e incentivada com a colaborac¢do da sociedade
em Varios sentidos, para garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, a preparacao
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988). E
especificamente no inciso Il do Artigo 208 prevé o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988, on-line).

Com base nos artigos mencionados, podemos observar que nossa Carta
Magna de 1988 institui os direitos a serem garantidos aos cidadaos, com o direito de
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia, sendo esta uma
grande conquista, assim como também garante direitos em outras areas com
proposito de ofertar melhor forma de vida e garantia de direitos basicos, como o ja
mencionado direito a educacao.

Além disso, ap0s a promulgacao da Constituicdo Federal, a década de 1990 foi
marcada pelos movimentos de reforma no sistema educacional com agdes voltadas
para a equidade social com foco na universalizacdo do acesso a escola e a qualidade
do ensino (MENDES; MALHEIROS, 2012).

Com a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para todos de 1990 e a

Declaracdo de Salamanca de 1994, reconheciam a necessidade de uma educagéo
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com garantia de igualdade do acesso para pessoas com necessidades especiais
dentro do sistema regular de ensino, se inspirando na igualdade de valor e atencéo
as diferencas.

A Declaragcao de Salamanca, em relacdo a estrutura adotada pela conferéncia

Mundial em Educacéo Especial esclarece:

Esta Estrutura de Acdo em Educacgédo Especial foi adotada pela conferéncia
Mundial em Educacdo Especial organizada pelo governo da Espanha em
cooperacdo com a UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho
de 1994. Seu objetivo é informar sobre politicas e guias acles
governamentais, de organizacdes internacionais ou agéncias nacionais de
auxilio, organizagfes ndo governamentais e outras instituicdes na
implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre principios, Politica e
pratica em Educacao Especial. A Estrutura de Agao baseia-se fortemente na
experiéncia dos paises participantes e também nas resolucdes,
recomendacgfes e publicagbes do sistema das Nacdes Unidas e outras
organizagbes Inter- governamentais, especialmente o documento
"Procedimentos-Padrdes na Equalizacdo de Oportunidades para pessoas
Portadoras de Deficiéncia. Tal Estrutura de Agdo também leva em
consideracao as propostas, direcdes e recomendacdes originadas dos cinco
seminarios regionais preparatdrios da Conferéncia Mundial (UNESCO, 1994,

p.3).

Através da Conferéncia Mundial em Educacéo Especial organizada pelo
governo da Espanha em cooperacdo com a UNESCO em 1994 em Salamanca, surge
um dos documentos mais importantes voltados para melhorias, qualidade e
desenvolvimento da Educacéo Inclusiva no mundo. A Declaragédo de Salamanca traz
em seu texto principios, politica e pratica em Educacgdo Especial. Em sua Estrutura de
Acao trouxe consideracdes, recomendacdes, propostas e direcdes voltadas para a
pratica em Educacédo Especial, destacando principalmente a necessidade de incluséao
das pessoas que apresentam necessidades educativas especiais.

Assim, os debates para inclusdo ganham for¢ca na década de 1990, como
também tiveram diversos avancos em termos de legislacéo e nas reformas do sistema
educacional. Em nosso pais, um grande avanco em termo de legislacdo foi a
promulgacéo da Lei n°® 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
gue traz em seus artigos o direito a educacao especial com critérios bem definidos a
serem seguidos. Para Miranda (2008, p. 36):

Essa lei expressa em seu conteddo alguns avancos significativos. Podemos
citar a extensao da oferta da educacao especial na faixa etaria de zero a seis
anos; a ideia de melhoria da qualidade dos servigos educacionais para alunos
e a necessidade de o professor estar preparado e com recursos adequados
de forma a compreender e atender a diversidade dos alunos.
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Assim, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional é tratada como
um grande avanco para nossa educacgao, assim como também é considerada um
grande progresso no que refere a educacéo especial, pois prevé a oferta de educacéo
especial com melhorias nos servi¢os para o publico-alvo a ser atendido, indicando a
necessidade de se ter professores habilitados para lidar com a diversidade e a
utilizacdo de recursos adequados para gerar aprendizagem. Seu Artigo 58 faz a

seguinte definigc&o:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. § 1° Havera, quando
necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacdo especial. § 2° O atendimento
educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em funcdo das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracé@o nas classes comuns de ensino regular. § 3° A oferta
de educacgdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il do
art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (BRASIL, 1996).

Conforme exposto na referida Lei, podemos verificar a obrigatoriedade de
oferta dessa modalidade de educacédo na rede regular de ensino, sendo definido o
plblico-alvo a ser destinada. E especificado em seus paragrafos a oferta quando
necessaria de um servico de apoio especializado para atender os alunos que
apresentem necessidades de um apoio especial, também terdo classes ou escolas
destinadas a atender alunos com necessidades educacionais especiais, caso eles nao
consigam se integrar nas salas de ensino regular, e por fim é vista a oferta deste tipo
de educacéo desde a educacéo infantil.

Assim, mesmo sendo esta lei muito importante para a educacao nacional, com
seus artigos bem especificos, que promovem diversos direitos as pessoas com
necessidades educacionais especiais, observamos que ainda ha desafios a serem
enfrentados para garantir uma verdadeira préatica escolar que garanta o direito de
aprendizagens significativas, que promovam o desenvolvimento do educando e
favorecam o processo de incluséo tao discutido em nosso meio social.

Nesse sentido, destacaremos algumas leis. O decreto N° 3.298, de 20 de
dezembro de 1999 define a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora

de Deficiéncia, trazendo orientagdes e normativas para a garantia dos direitos sociais


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument
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das pessoas com deficiéncia. Por sua vez, a Resolugcdo CNE/CEB N° 2, de 11 de
setembro de 2001 institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica. Mais adiante a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como um meio legal de comunicagao e expressao.
E a Portaria MEC n° 2.678 de 2002 aprova a grafia do Braille para a lingua portuguesa,
estabelecendo diretrizes e normas para a utilizacao.

Assim, de acordo com Seabra Junior e Lacerda (2018, p. 3):

No decorrer das Ultimas trés décadas, o cenério educacional nacional sofreu
mudancas importantes. Entre elas destacam-se as politicas para a educacéo
especial na perspectiva da educacdao inclusiva, como: adequacao curricular;
politica de acessibilidade na escola; analise académico-cientifica das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC); desenvolvimento de
recursos de tecnologia assistiva (TA); implantacdo das salas de recursos
multifuncionais (SRM); Plano de Atendimento Individualizado (PAI); formacéo
continuada para professores de sala regular; salas de recursos e para
gestores; entre outras acBes que compreendem as inovacdes e
oportunidades igualitarias, que promovam a inclusdo como um direito de
todos.

Durante as ultimas trés ultimas décadas ocorreram diversas mudancas que
foram consideradas grandes conquistas de direitos para os alunos da educacéo
especial, por meio da criacdo de politicas especificas para melhor atendé-los, com a
intencdo de promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva, com curriculo
adequado, com mais acessibilidades no espaco escolar, com a capacitacao adequada
de profissionais para atuar nas salas de recursos multifuncionais que sao
consideradas também uma grande conquista, assim como também nos processos de
inclusdo nas salas regulares, entre outras conquistas ja mencionadas pelos autores.

De um modo geral, todo o processo de conquistas de direitos serviu para firmar
acOes e gerar a tdo sonhada inclusdo, favorecendo o desenvolvimento e
aprendizagens significativas e adequadas, trazendo um leque de oportunidade de

uma educacao de qualidade para atender esse publico tdo especial.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.436-2002?OpenDocument
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3 AEE NA ESCOLA REGULAR: COMO FUNCIONA, PERFIL DO PROFISSIONAL
E A QUEM ATENDE

O presente capitulo esclarece sobre o funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), apresentando onde e como é ofertado esse
atendimento, qual o perfil profissional para atuar nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) e qual o publico a ser atendido. Tudo sera apresentado com
base em legislacdes e politicas educacionais vigentes em nosso pais que definem
objetivos e diretrizes que garantem o direito de um atendimento especifico ao publico-
alvo da Educacao Especial, assim como também contard com apoio tedrico de Kleina
(2012), que tem escritos relacionados a essa area, especificamente no que se refere

as tecnologias assistivas.

3.1 O Funcionamento do Atendimento Educacional Especializado

Sabemos que houve diversas mudancas histéricas no contexto da Educacao
Especial em nosso pais, que contribuiram para a criacdo de politicas educacionais
essenciais existentes em nossa atualidade que dao o direito a um atendimento
educacional especializado a pessoas com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Com a criacdo dessas politicas veio também o acesso a melhores condi¢des
educacionais que contribuem para o processo de inclusdo. O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ocorre nas chamadas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) que estdo presentes nas escolas das redes regulares de
ensino, com a intencao de favorecer mais participacédo desses alunos no meio social
e gerar melhores formas de aprendizagens.

O AEE é um tipo de atendimento muito importante e essencial, e tem a intencéo
de promover mais acesso a educacao ao publico-alvo da Educacédo Especial atraves
do processo de inclusdo. Conforme as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial

Para o Atendimento Educacional Especializado Na Educacéo Bésica:

O atendimento educacional especializado - AEE tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas (BRASIL, 2008, on-line).
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De acordo a Resolucao N° 4, de 2 de outubro de 2009 que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica,

modalidade Educacéo Especial faz os seguintes esclarecimentos

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. Art. 2° O AEE tem como
funcdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacado de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem. Paragrafo Unico. Para fins destas
Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na educacgéo aqueles
gue asseguram condi¢cBes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagdgicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicacao e informacéo, dos transportes e dos demais servigos (BRASIL,
2009, p.1).

Conforme os artigos apresentados acima, observamos que estes explicam
especificamente que os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacdo devem ser matriculados em
classes comuns do ensino regular e também devem ser matriculados no AEE, o qual
deverd ser ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Nesse sentido, entendemos que esse publico-alvo, primeiramente devera ser
matriculado nas salas regulares de ensino para se socializar com todos os alunos e
participar das diversas atividades diarias promovidas na sala de aula. Porém, é
através AEE, oferecido no contra turno e em uma sala especifica, que se obtém mais
acessibilidade aos alunos, um melhor desenvolvimento e aprendizagem por meio de
estratégias complementares, desta forma os processos de formacgdo trardo uma
melhor participagéo na sociedade (BRASIL, 2009).

No entanto, para o bom funcionamento desse atendimento deveréo ter recursos
materiais, equipamentos e mobilidrios especificos que atendam as mudltiplas
deficiéncias, bem como materiais didaticos e pedagdgicos especificos para melhorar

as formas de comunicacdo e informacdo. E para se obter mais acesso as salas,
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deveréo ser disponibilizados meios de transportes adequados, entre outros servigos
gue promovam melhores condi¢cdes (BRASIL, 2009).

Desse modo, no que se refere ao local onde deve ser ofertado o AEE, o
funcionamento pedagdgico das SRM, se da de diversas formas e envolve varias
situacdes de aprendizagens, que vai de acordo com a organizacao do espaco fisico
gue deve ser acessivel e ter mobiliario adequados, também ter materiais didaticos e
equipamentos especificos. Essas salas tém uma perspectiva de inclusdo e tem foco
voltado para pessoas de diversas faixas etarias, com o intuito de superar barreiras
nos processos de aprendizagens.

Conforme o Manual de Orientacdo do Programa de Implantacdo de Sala de

Recursos Multifuncionais:

A implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns
da rede publica de ensino atende a necessidade historica da educacgéo
brasileira, de promover as condicdes de acesso, participacado e aprendizagem
dos alunos publico-alvo da educacdo especial no ensino regular,
possibilitando a oferta do atendimento educacional especializado, de forma
ndo substitutiva a escolarizacdo (BRASIL, 2010, p.4).

As SRM sdo muito importantes, pois séo vistas como uma grande conquista da
educacdo brasileira em obter espacos necessarios que garantam condicdes de
acesso, participagdo e aprendizagens de alunos com necessidades educacionais
especiais, porém essas salas ndo substituem o ensino regular.

Assim, entendemos que o AEE tem seus objetivos bem definidos. No Decreto N°
7.611, de 17 de novembro de 2011 que dispbe sobre a educacdo especial, o atendimento

educacional especializado e da outras providéncias nos mostra que:

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das
acbes da educacdo especial no ensino regular; Ill - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢cdes
para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (BRASIL, 2011, on-line).

Com base nos objetivos apresentados, podemos observar que o AEE almeja
garantir aos alunos com necessidades educacionais especiais melhor acesso a
educacao, mais participacao e principalmente garantir a aprendizagem de acordo com

as necessidades de cada estudante. E possivel, por meio do uso de recursos didaticos
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e pedagogicos adequados gerar aprendizagem, assim como também tem o objetivo
de dar oportunidades para que esses alunos tenham condi¢cdes de continuar seus
estudos em outras etapas e modalidades de ensino.

O Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a Educacéo
Especial, também define sobre as obriga¢gbes da Unido para prestar apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino para a oferta desse atendimento. Nos

mostra que:

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo, matriculados na rede publica de ensino regular.
(BRASIL, 2011, on-line).

Diante da analise do presente artigo, podemos observar que a Unido tem a
obrigacdo de dar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino que
ofertam o AEE em todo pais, assim como também deve dar o mesmo apoio as
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas que também oferecem esse
atendimento aos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Conforme o referido decreto, entende-se que através desse financiamento sera
dado apoio técnico e financeiro para aprimorar o AEE. Para tanto, serdo implantadas
nas escolas as Salas de Recursos Multifuncionais; promovidas a formacao continuada
de professores especialistas para atuar na area de Educacdo Especial; promovidas
também a formacdo de gestores, educadores e profissionais que fazem parte da
escola para atender a perspectiva de uma educacao inclusiva em diversos setores, 0s
prédios escolares ganhardo adequacao arquitetbnica em sua estrutura para dar mais
acessibilidade e as SRM terdo um ambiente adequado, com equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos adequados para a melhor oferta desse
atendimento (BRASIL, 2011).

3.1Perfil do professor do AEE
Para a atuacdo no AEE em salas de recursos multifuncionais é preciso que o

professor tenha formacao especial, com conhecimentos especificos na area para

atuar de forma adequada. Diante dessa perspectiva, a resolugdo CNE/CEB N.4/2009,
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em seu art. 12, também afirma que: “Para atuagdo no AEE, o professor deve ter
formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéao especifica para
a Educacéao Especial” (BRASIL, 2009, p.3).

Conforme as afirmacgdes anteriores, a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPI) complementa que:

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuagdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
do sistema Braille, do soroban, da orientacéo e mobilidade, das atividades de
vida autbnoma, da comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular,
da adequacéo e producao de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacao
de recursos 6pticos e ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros (BRASIL,
2008b, p.16).

A referida lei, tAo importante para a Educacao Especial, também define como
deve ser a atuacao profissional, reforcando a necessidade desses profissionais terem
conhecimentos especificos para atuar na area, como o0 conhecimento da Lingua

Brasileira de Sinais e da Lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda

7

lingua, que seria destinada para a educacgdo de surdos, também é necessario o
conhecimento sobre o sistema Braille para a Educacao de alunos cegos, entre outros
conhecimentos na area para melhor atender aos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Por sua vez, as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica, reforcam a
necessidade de formacao inicial para o exercicio profissional e formacao especifica

para atuacao na Educacéo Especial e trazem as atribuicdes do professor do AEE:

Sao atribuicBes do professor do atendimento educacional especializado:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da educacao especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

c. Organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
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f. Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

0. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informacdo e comunicacdo, a comunicac¢do alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos Opticos e nao Opticos, 0s
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orientacao
e mobilidade entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia, atividade e participacao.

h. Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares.

i. Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com
0S servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros (BRASIL,
2008a, p.4).

As diretrizes nos mostram que para atuar no AEE o professor devera ser
primeiramente formado para o exercicio da docéncia, em seguida também precisara
de uma especializacdo em Educacao Especial, pois em sua pratica ird assumir muitas
atribuicdes que precisam de conhecimentos especificos na area para que esse
atendimento funcione de forma adequada e favorece o desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes.

Para trabalhar com os varios tipos de deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo de seus alunos, o professor que
atua na area do AEE deve estar bem atento ao que vai utilizar em seu atendimento,
observando sempre se 0s materiais didaticos e pedagdgicos que serdo utilizados com
seus alunos sdo adequados, se favorecem o desenvolvimento em diferentes
aspectos, se despertam o interesse de aprender, entre outras coisas.

O professor deve sempre trazer praticas inovadoras, expandindo suas
metodologias, buscando novos recursos tecnoldgicos para introduzir na sala de
recursos, e neste caso, as Tecnologias Assistivas (TA) sdo muito Uteis e podem
contribuir significativamente para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos que
possuem necessidades educacionais especiais.

Segundo Kleina (2012) através das Tecnologias Assistivas (TA), que séo
ferramentas ou equipamentos que auxiliam no processo de ensino aprendizagem, e
no uso de metodologias inovadoras, podem ser melhorados os aspectos de
comunicacao entre professor e aluno e aperfeicoar as qualidades de interacdo na

escola e na sociedade. Assim, explica Kleina (2012, p. 34):
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Podemos perceber que as tecnologias assistivas tém como objetivo central
prover as pessoas com algum tipo de deficiéncia maior autonomia e
independéncia, melhor qualidade de vida e incluséo social e educacional, por
meio do aumento de sua comunicacdo e mobilidade, do dominio do ambiente,
do desenvolvimento de habilidades que auxiliem o aprendizado, o trabalho e
a integracdo com a familia e a sociedade.

Dessa forma, entendemos que as tecnologias assistivas podem dar suporte e
facilitar a aprendizagem dos alunos que tem algum tipo de necessidade educativa
especial, promovendo o processo de inclusdo. Elas se mostram muito eficazes, pois
tém a capacidade de proporcionar as pessoas com necessidades educativas
especiais maior autonomia e mais independéncia no meio escolar, melhorando a
gualidade de vida e a execucdo das atividades diarias na escola. Além disso, pode
também, melhorar as formas de comunicacdo e mobilidade para gerar mais
aprendizado, ndo so na escola, mas em varios setores da sociedade.

O uso das Tecnologias Assistivas (TA) leva o professor a estudar mais sobre
sua area de atuacdo profissional e a conhecer melhor seus alunos, passando a
observar onde deve aprimorar suas préticas, avaliar suas acdes e propor novas
metodologias para melhorar o processo de ensino aprendizagem de seus alunos.
Neste caso, 0 uso das Tecnologias Assistivas (TA) nao fard com que o aluno com
necessidades educacionais especiais faca as suas tarefas conforme os demais
colegas, mas sim permitird que o estudante faca atividades do seu jeito, tendo mais
autonomia no seu processo de aprendizagem (KLEINA, 2012).

Assim, podemos observar que o AEE ofertado em salas de recursos
multifuncionais € essencial esses alunos, pois € neste espaco que estes irdo expandir
e desenvolver habilidades e consequentemente aprender. O professor, através do
acesso as Tecnologias Assistivas (TA), proporcionara o desenvolvimento, assim como
também mais qualidade de vida e uma verdadeira inclusao social.

Porém, o professor da sala de recurso deve sempre estabelecer uma
articulagdo com o professor da sala de aula comum, fazendo assim um trabalho
conjunto, pois o grande objetivo desse atendimento € o de proporcionar a
aprendizagem desses alunos na classe comum, promovendo mais participacao nas
atividades escolares.

Nesse sentido, os professores da sala comum e da sala de recursos devem ter
propostas educacionais bem articuladas, para garantir um ensino de qualidade para

seus alunos. Também € preciso que a escola esteja adequada para ofertar um
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atendimento que atenda as necessidades dos estudantes da publico-alvo da

Educacao Especial. Como afirma Souza et al (2017, p.1050):

A qualidade de ensino é um elemento essencial para se alcancar o
desenvolvimento de estudantes com e sem deficiéncia. Ndo basta inseri-los
em sala de aulas comum, mas se faz necessaria a adequacao de todo o
contexto escolar para atendé-los.

Os autores complementam que:

O professor de classe comum deve atuar como facilitador no processo de
inclusdo, e para tanto, precisa conhecer os elementos necessarios para
atuacdo com seu aluno PAEE, a fim de identificar as suas especificidades e
seu potencial de desenvolvimento, para, entdo, poder desenvolver atividades
mais eficazes, contribuindo para que esse aluno atinja um nivel mais elevado
de desenvolvimento e se beneficie do processo de inclusio SOUZA et al
(2017, p. 1052).

Conforme as afirmacgdes, podemos perceber que o professor da sala comum
deve atuar de forma que facilite o acesso aos conhecimentos necessarios para
garantir o desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos com necessidades
educativas especiais, para que haja a verdadeira inclusdo em sala de aula,
identificando sempre quais s&o as dificuldades encontradas e que representam
barreiras para o aprendizado desses alunos, com a intencao de trazer propostas mais
eficazes e proporcionar aprendizagens significativas.

Assim, o professor que atua em SRM deve sempre dar grande importancia a
esse processo de colaboracdo com o professor da sala comum, pois € através dessa
unido que serdo oferecidas melhores estratégias para o desenvolvimento e

aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

3.2 Populagao Atendida

Sabemos que o AEE esta dentro de uma perspectiva de educacao inclusiva e
integra a proposta pedagdégica da escola regular, e que esse atendimento é destinado
ao publico-alvo da Educacao Especial, que sao aos estudantes com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacéo.
Desta forma, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao

Inclusiva define que:
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Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participagéo plena
e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragfes qualitativas das
interacdes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacéo de
tarefas em éareas de seu interesse. Dentre os transtornos funcionais
especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de
atencao e hiperatividade, entre outros (BRASIL, 2008, p.15)

Diante do exposto, podemos observar que o referido documento define
especificamente o publico-alvo a qual é destinado o AEE, definindo sobre quais séo
as deficiéncias a serem atendidas, também explica sobre as caracteristicas dos
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, assim como caracteriza quem
séo os alunos com altas habilidades/superdotacdo. Porém, nos chama a atengéo que
o atendimento especializado também é muito eficaz para tratar de transtornos
funcionais especificos de aprendizagem, como a dislexia, a disortografia, a disgrafia,
a discalculia, o transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade, entre outros.

A participacdo da familia também se mostra como muito importante para o
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais ho meio
escolar. Desta forma, € essencial que os pais oferecam uma boa educacéo desde o
ambiente familiar e acompanhem todo o processo de desenvolvimento de seus filhos
na escola, na sala regular e também no AEE.

Conforme as palavras de Portela e Aimeida (2009, p.154):

A educacdo familiar dos filhos, sobretudo daqueles que apresentam
necessidades educativas especiais, representa um requisito social decisivo
para a sua formacéo escolar, e, ao longo de todo o periodo escolar, € uma
condicdo essencial tanto para o desenvolvimento da personalidade como
para a educacao por parte da escola. Tem-se constatado que, quando os pais
participam ativamente da educacéo dos filhos, esses tendem a render mais
na escola, e seus progressos sdo maiores.

Assim, conforme as palavras das autoras, podemos observar que a familia é
essencial em todo o processo de formacao escolar dos alunos com necessidades
educativas especiais, pois além de oferecer desenvolvimento no processo de

construgdo da personalidade também trard melhores condigbes no processo de
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educacdo oferecido pela escola, fazendo com que aprendam mais e tenham
resultados significativos.

De forma geral, para a garantia de uma educacéo que atenda esse publico alvo
de uma forma adequada e que gere desenvolvimento e aprendizagens significativas
€ preciso de que as escolas estejam totalmente adaptadas conforme todos os
requisitos definidos nas legislacdes vigentes destinadas a essa area, tendo assim
profissionais especializados, tendo um ambiente acolhedor e com estrutura adequada
para dar acessibilidade, salas de aula comuns ou especializadas com mobiliarios e
equipamentos adequados, banheiros adaptados, participagdo ativa da familia, etc.
Mas, ainda sao encontrados outros diversos desafios que interferem no processo de

inclusdo adequado.
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4 O FUNCIONAMENTO DE UM SALA DE RECURSOS NA CIDADE DE
PARICONHA- AL ANTES E DURANTE A PANDEMIA: O QUE DIZ A PROFESSORA
DO AEE

O presente capitulo apresenta os resultados da pesquisa realizada com uma
professora que atua em uma sala de recursos multifuncional na cidade de Pariconha-
AL. Esclareceremos sobre o processo da pesquisa, o perfil da professora participante;
em seguida e abordaremos sobre o funcionamento da referida sala de recursos antes
e durante a pandemia do Covid 19. Os dados coletados foram organizados em 4 eixos
de andlise, a saber: 1. O atendimento aos estudantes; 2. A articulacdo entre professor
da sala de recursos e professor da sala regular; 3. Participacdo da familia; 4.

Dificuldades encontradas e 5. As metodologias adotadas.

4.1 A Pandemia do Covid-19 e a educac¢éo nacional

Na atualidade, nos deparamos com um novo cenario que causa grande impacto
no meio educacional e em diversos setores da sociedade, gerando principalmente
mudancas no modo de vida das pessoas. Essas mudancas foram ocasionadas
através da chegada do Coronavirus, um virus que causa uma doenca infecciosa
chamada Covid-19, que gerou uma pandemia mundial, modificando o modo de vida
de todos, afastando as pessoas de diversos locais, inclusive dos espacos escolares.

Diante desse novo cenario, as escolas de todo pais tiveram que adotar novas
metodologias de ensino, implementando o ensino remoto, em que professores
ministram suas aulas e interagem com seus alunos a distancia, por meio da internet
em um ambiente virtual de aprendizagem. E comum que as aulas sejam ofertadas nos
mesmos horarios em que ocorriam as aulas presenciais no ambiente escolar.

Com base neste novo contexto e no que se refere as mudancas ocorridas na
educacado brasileira, surge o interesse especifico em pesquisar sobre como esta
sendo ofertado o AEE nesse momento tao delicado de pandemia.

Lembremos que a Lei N° 13.146, de 6 de Julho de 2015, que Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia), em seu capitulo | que trata sobre o direito a vida traz a seguinte garantia:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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Art. 10. Compete ao poder publico garantir a dignidade da pessoa com
deficiéncia ao longo de toda a vida.

Paragrafo tnico. Em situagdes de risco, emergéncia ou estado de calamidade
publica, a pessoa com deficiéncia sera considerada vulneravel, devendo o
poder publico adotar medidas para sua protecado e seguranca (BRASIL, 2015,
online).

Conforme o artigo acima, observamos que o poder publico tem o dever de
garantir a dignidade da pessoa com deficiéncia ao longo de toda vida, e que especifica
em seu paragrafo Unico sobre o dever do poder publico em adotar medidas de
protecdo em diversas situacbes que ocasione situacbes de risco, estado de
emergéncia ou calamidade publica. Com base nisso, notamos que o poder publico
tem o dever de planejar acdes destinadas a protecdo e seguranca das pessoas com
deficiéncia voltadas para esse periodo dificil a qual estamos vivendo.

Assim, para orientar o planejamento de acdes voltadas para esse periodo que
necessita de distanciamento social e de medidas adequadas para lidar com essa nova
realidade nos sistemas de ensino de todo pais, o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) emitiu o Parecer CNE/CP n° 11/2020 que dispbe sobre as Orientagbes
Educacionais para a realizacédo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais e nao
presenciais, no contexto da Pandemia (BRASIL, 2020).

O CNE criou este documento para o atendimento de todos os estudantes,
inclusive tem orientagcdes para o atendimento dos estudantes da Educacao Especial
neste periodo que se necessita de protecdo e seguranca a vida e cuidados com a
saude, trazendo novas dinamicas para o oferecimento de aulas ndo presenciais até o
retorno das aulas presenciais (BRASIL, 2020).

O Parecer CNE/CP n° 11/2020 afirma:

Em qualquer caso, deve-se considerar a necessidade de oferta de AEE, para
todos os estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacgéo, durante e ap0s essa emergéncia sanitéria, com
acolhimento inclusivo, com disponibilizacdo de profissionais qualificados para
atendimento  especializado, acessibilidade curricular, metodologias
adequadas, materiais didaticos proprios, tecnologias assistivas, além de
todos os cuidados sanitarios e de salude que atendam as singularidades de
cada aluno, para enfrentamento dos riscos de contagio com a covid-19.
(BRASIL, 2020, p.4).

Conforme este parecer, ha grande importancia em oferecer o AEE ao publico-
alvo da Educagéo Especial neste periodo de pandemia. Mesmo encontrando-se em
um momento de isolamento social, o acolhimento deve acontecer sempre de forma

inclusiva, com profissionais especializados na area, dando acessibilidade curricular,
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adotando metodologias adequadas para ofertar um melhor ensino possivel, tendo
materiais didaticos adequados, fazendo o uso de tecnologias assistivas para favorecer
a aprendizagem, assim como também adotar e manter todos os cuidados sanitarios
necessarios neste momento de enfrentamento da covid-19.

Ainda de acordo com o Parecer CNE/CP n° 11/2020 em relagdo ao ensino

remoto, define-se que:

Atividades pedagdgicas remotas ou ndo presenciais podem ser destinadas a
estudantes em todos os niveis, etapas e modalidades educacionais, sendo,
portanto, extensivas a todos os estudantes da Educacdo Especial. Cabe
destacar que, para os fins deste parecer, as atividades remotas séo aquelas
gue envolvem o uso de tecnologias e ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem, e considerando que existem outros meios de atendimento,
gue podem envolver encaminhamentos de materiais, sem mediacado
presencial com os profissionais e sem uso de tecnologia. Cada Sistema de
Ensino, em seus diversos niveis e modalidades, pode optar para o regime
gue melhor atender a sua realidade (BRASIL, 2020, p.10).

Conforme as orientagdes acima, observamos que as atividades remotas ou ndo
presenciais sdo destinadas a todos os estudantes, inclusive aos que fazem parte da
Educacao Especial. Recomenda-se que as atividades devem acontecer com o uso de
tecnologias e ambientes virtuais de aprendizagens, porém, também podem ser
adaptados outras formas de ensino, através de encaminhamento de materiais para
gue os alunos possam realizar sem o uso de tecnologias. Desta forma, também é visto
que as escolas podem escolher o modo como vai disponibilizar as aulas e os materiais
didaticos precisos, adaptando a sua realidade.

Assim, 0 ensino remoto ou ndo presencial deve permanecer com as medidas
necessarias adotadas, até que haja a volta as aulas presenciais, que também terdo
as medidas cabiveis e necessarias, definidas e orientadas pelo Concelho Nacional de
Educacao para a oferta de ensino de qualidade, um atendimento adequado para os

estudantes e que obedeca aos protocolos sanitarios adaptados a nova realidade.

4.2 Processo da pesquisa e perfil da professora participante

A presente pesquisa surgiu através do interesse em conhecer melhor sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o funcionamento das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), com intuito de analisar como est4 sendo ofertado

este atendimento em nossa atualidade com a chegada da pandemia do Covid-19.
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Para o processo de desenvolvimento da pesquisa, foi utilizando os relatos de
experiéncia de uma professora que atua em uma Sala de Recursos Multifuncional
(SRM) em uma escola municipal localizada na cidade de Pariconha, estado de
Alagoas, com o intuito de observar: “Quais as principais mudancas e desafios
encontrados desde o inicio da pandemia do novo Coronavirus para a oferta do
atendimento?, com intuito de realizar uma analise comparativa do funcionamento do
atendimento antes e durante a pandemia do Covid-19 e de observar quais o0s
principais desafios e probleméaticas encontradas diante dos resultados vindos através
da nova reorganizacao e adoc¢ao das novas metodologias de ensino?.

Nossa pesquisa é do tipo qualitativa. Que é um tipo de pesquisa que ira fazer
um estudo do cenario atual, assim buscamos identificar os principais fatores da
situacao a ser analisada através da estratégia de pesquisa escolhida, respondendo
aos questionamentos levantados, com a finalidade de fornecer uma caracterizagao
sobre o funcionamento de uma sala de recursos multifuncional na cidade de
Pariconha-AL antes e durante pandemia, para analise de resultados e seus impactos
causados pela adocao de novas metodologias.

A possibilidade de realizacdo foi feita através de um estudo de caso, que
possibilita uma exploracéo intensiva de uma unidade de estudo (uma pessoa, familia,
grupo, comunidade) (MAIA, 2020). Neste sentido, o estudo de caso envolve uma
professora de uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da cidade de Pariconha-
AL. De acordo com Gil (2002, p.54):

O estudo de caso € uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas
ciéncias biomedicas e sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivo de
um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros
delineamentos ja considerados. (GIL, 2002, p.54).

Conforme as palavras do autor, a modalidade escolhida para a pesquisa esta
voltada para o estudo social, com o intuito de analisar e fazer levantamentos
detalhados das probleméticas existentes. Neste sentido, sera realizado o estudo de
caso para explorar situag@es de vida real através andlise da nova reorganizacdo do
ensino com as aulas remotas, e descrever a situacao atual de investigar quais sao os
principais desafios e problematicas encontradas durante o periodo de isolamento
social.

Ainda de acordo com Gil (2002, p.141):
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Pode-se dizer que, em termos de coleta de dados, o estudo de caso € o mais
completo de todos os delineamentos, pois vale-se tanto de dados de gente
guanto de dados de papel. Com efeito, nos estudos de caso os dados podem
ser obtidos mediante analise de documentos, entrevistas, depoimentos
pessoais, observacdo esponténea, observacdo participante e analise de
artefatos fisicos. (GIL, 2002, p.141).

Neste sentido, utilizamos os dados de gente e os de papel, obtidos através de
guestdes elaboradas e respondidas pela professora, a qual foram feitas observacdes
e andlises das respostas obtidas diante do depoimento pessoal. Assim O instrumento
de coleta de dados escolhido foi o questionério.

O questionario utilizado é classificado como estruturado, pois contou com
guestdes formalmente elaboradas, que seguiram uma sequéncia padronizada (MAIA,
2020). A Estrutura do questionario contou com questdes que tinham o intuito de colher
informacgbes sobre todo o funcionamento da sala de recursos e sua populagao
atendida antes e durante da pandemia e sobre os mobiliarios, equipamentos
especificos e materiais didaticos.

O questionario foi respondido por uma professora que atua na rede municipal
de ensino da cidade de Pariconha- AL, ela foi nomeada de Estrela Brilhante!. A
professora tem 55 anos de idade, possui graduacdo em Normal Superior, pés-
graduacédo em Educacéo Especial e Mestrado em Ciéncias da Educacao. Ela atua em
salas de recursos multifuncional ha 13 anos.

O questionario foi enviado a professora através do aplicativo de mensagens
WATSSAPP no dia 07 de agosto de 2021, obedecendo os protocolos de salde publica

e o distanciamento social, e o recebimento ocorreu dia 09 de agosto da mesma forma.

4.3 Analise dos dados

Com a realizacdo da pesquisa, foi feito o processo de andlise dos dados
coletados através do questionario respondido pela professora Estrela Brilhante! para
a obtencdo de resultados. Em relacdo a analise dos dados GIL (2002, p.141) nos traz

que:

1 O nome Estrela Brilhante foi escolhido pela propria participante, trata-se de um nome ficticio para
manter sua identidade preservada.
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Como o estudo de caso vale-se de procedimentos de coleta de dados os mais
variados, o processo de andlise e interpretacdo pode, naturalmente, envolver
diferentes modelos de andlise. Todavia, é natural admitir que a analise dos
dados seja de natureza predominantemente qualitativa”. (GIL, 2002, p.141).

Com a analise e a interpretacdo dos dados obtidos através da natureza
predominantemente qualitativa conforme o autor traz em seus escritos, foi possivel
colher informagdes sobre o funcionamento da sala de recursos e a populacdo
atendida. A professora “Estrela Brilhante explicou que a sala recursos atende 20
alunos com faixa etaria de 6 a 18 anos. Tem alunos com deficiéncias multiplas,
deficiéncia visual, deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva e com transtorno do
espectro autista matriculados.

Acerca da estruturada sala, a professora descreveu sobre os mobiliarios,
equipamentos especificos, materiais didaticos, entre outros materiais da sala de

recursos para o atendimento de forma presencial. A professora afirmou:

“Noés temos na sala uma mesa com 4 cadeiras, quadro branco, um
armario, uma televisdo, mesa para computador, colchdo, estante,
jogos de domino, quebra-cabeca, bingo de silabas, bingo de numeros,
jogo das 4 operagOes, jogo de encaixe, material dourado, alfabeto
movel, etc”.

Também obtivemos repostas sobre o funcionamento da SRM antes e durante
da pandemia, sendo possivel analisar quais 0s pontos positivos e negativos para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes do AEE neste periodo, e entender
guais metodologias tiveram que ser adotadas para a oferta do AEE.

Os dados obtidos pelas questdes respondidas pela professora Estrela Brilhante
sobre o funcionamento da sala de recursos antes e durante a pandemia, elaboramos
0s seguintes eixos de analise:

1. O atendimento aos estudantes

2. A articulagéo entre professor da sala de recursos e professor da sala regular

3. Participacéo da familia

4. Dificuldades encontradas

5. As metodologias adotadas
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4.3.1 O atendimento aos estudantes

Primeiramente a professora nos descreveu como era realizado o atendimento

educacional especializado antes da pandemia, ela respondeu que:

“O atendimento era feito quatro dias semanais sendo 2 horas por dia
para cada aluno”.

Sobre o atendimento neste momento de pandemia, ela respondeu que:

“O atendimento esta sendo feito quatro dias semanais, sendo duas
horas por dia para cada aluno com aulas através de video e de
roteiros”.

Foi percebido que com a chegada da pandemia, as aulas mudaram seu formato
e tiveram que se adaptar a uma nova metodologia de ensino, ou seja, ao invés de
acontecer o atendimento na sala de recursos localizada dentro da escola, onde os
alunos se encontravam e se socializavam entre si e com a professora em horarios
definidos, adaptou-se o ensino a distancia através de aulas remotas pela internet,
onde a forma de ensino adaptada foi a utilizagdo de videos em aulas virtuais e roteiros
guinzenais disponibilizados para os alunos por meio da internet através de aplicativos
de mensagens, ou entregues propria escola aos pais dos alunos, mantendo-se
apenas como padrao o horério das aulas e a quantidade de horas oferecidas para
cada aluno nos quatro dias semanais.

De acordo com Silva et al (2020, p.52):

As escolas, tanto no mundo quando no Brasil, com o cendrio de pandemia
tiveram que se adaptar ao ensino remoto. Com pouco tempo para
organizacéo e formacéo dos profissionais, as tecnologias passaram a ser o
Unico meio de acesso a educacdo escolar durante o isolamento social.
(SILVA et al, 2020, p. 52).

Conforme as palavras das autoras, podemos observar que as tecnologias
foram muito importantes nesse periodo dificil de pandemia mundial que exigiu o
isolamento social, a qual contribuiram muito para o acesso a educagédo escolar.
Porém, a triste realidade é que muitas pessoas ainda ndo tém acesso a internet em
sua residéncia, muito menos condi¢cdes de obter acesso as tecnologias através e um

aparelho celular ou computador, tendo que arriscar suas vidas indo até a escola em
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busca de um roteiro impresso para que seus filhos ndo percam ou atrasem seus

estudos.

4.3.2 A articulagcdo entre professor da sala de recursos e professor da sala

regular

Sobre a articulacdo da professora que atua na sala de recursos com o0(a)
professor(a) da sala regular, a professora Estrela Brilhante informou como essa

articulagcao ocorria antes da pandemia, nos disse que:

‘Estavamos sempre nos encontrando para conversarmos sobre as
atividades que deveriam serem abordadas e aplicadas, sendo
diversificadas, atraentes e dinamicas, atendendo as limitagdes de
cada educando’.

J& durante a pandemia a professora relatou que:

‘Estamos sempre nos encontrando para saber as necessidades de

cada aluno, os avancos e as dificuldades, isto ¢, com uma conversa

online”.

Em observacdo a essas questdes sobre a articulacdo entre a professora da
sala de recursos e o(a) professor(a) da sala regular, notamos que antes 0s encontros
feitos para conversar sobre as atividades a serem aplicadas aos seus alunos, saber
das necessidades, dos avancos e das dificuldades de cada um. Antes, era feita de
forma presencial no ambiente escolar, e com a chegada da pandemia o uso da internet
tornou-se o grande aliado para que esses encontros continuassem acontecendo,
mesmo sendo de uma forma nova.

Conforme as Orientacfes aos Sistemas que definirem a permanéncia do
atendimento educacional para todos os estudantes, inclusive o publico da Educacao
Especial em regime remoto ou ndo presencial, no contexto da pandemia o Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) no Parecer CNE/CP n° 11/2020 traz que: “Os
profissionais da Educagao Especial devem dar continuidade ao trabalho articulado
com os professores regentes das salas de aula comuns inclusivas” (BRASIL, 2020,
p.10).

Diante do exposto, podemos observar que € de grande importancia a uniao e a

continuidade de um trabalho colaborativo entre professor da sala regular e professor
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da sala de recursos, pois através desse trabalho articulado, barreiras no processo de
aprendizagem podem ser identificadas e eliminadas, principalmente neste momento

dificil de pandemia, para que assim se alcancem resultados positivos.

4.3.3 Participagao da familia

Com relacédo a participacdo da familia na vida escolar dos estudantes com

necessidades educativas especiais, a professora relatou que antes da pandemia:

‘A familia estava sempre presente para da o seu apoio, e iSSO nos
ajudava bastante”.

Ja durante a pandemia, observou que:

“A familia esta sendo nosso maior suporte, ajudando seus filhos nas
atividades propostas, sendo online através de videos e roteiros
impressos”.

Desta forma, podemos observar que a participacdo da familia é muito
importante em qualquer ocasido, seja no atendimento presencial ou a distancia. No
atendimento de forma presencial deve-se dar o todo apoio para o desenvolvimento e
aprendizagem de seus filhos.

J& neste momento de distanciamento social a familia tornou-se um grande
apoio para auxiliar seus filhos nas atividades online propostas e também para ajudar
nas atividades feitas em casa a serem respondidas em um roteiro impresso. Assim
deveréo ser oferecidas informacdes e orientacdes da escola para os pais realizem o
acompanhamento das atividades ofertadas.

Assim de acordo com o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) no Parecer
CNE/CP n° 11/2020:

Devem ser previstas ac¢fes de apoio aos familiares ou mediadores, na
realizacédo de atividades remotas, avaliagbes, acompanhamento, bem como
orientagBes sobre a logistica, tanto no que se refere ao processo de
escolarizagdo formal, como nas atividades realizadas pelo AEE. (BRASIL,
2020, p.11).

Diante do exposto, podemos observar que o apoio aos familiares dos alunos é

de grande importancia, e que deve acontecer de forma organizada, buscando as
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melhores formas de ajuda-las, para que haja um melhor desenvolvimento e
aprendizagens significativas, seja na sala regular ou no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) oferecido a partir da adaptacédo das novas metodologias atraves
de aulas remotas.

Neste sentido, voltando a importancia da articulagcdo entre professor da sala
regular e professor da sala de recursos € importante salientar que neste periodo de
isolamento social deve ser bem organizado e acontecer através do acompanhamento
as familias, acolhendo-as e buscando de toda forma a apoia-las para que haja o

desenvolvimento e a aprendizagem dos seus filhos.

4.3.4 Dificuldades encontradas

Referente as dificuldades encontradas na atuacdo diaria antes e durante a
pandemia, a professora “Estrela Brilhante” respondeu que antes da pandemia a

grande dificuldade encontrada era:

“O nédo comportamento por parte de alguns alunos.”

Ja durante a pandemia, respondeu que:

“A maior dificuldade é que os pais tém que nos ajudar para que seus
filhos realizem as tarefas propostas pelo professor e muitas vezes o
aluno nédo quer responder suas atividades, precisando de incentivo”.

Nota-se que antes da pandemia o mal comportamento dos alunos era o grande
problema para a oferta do AEE nesta sala de recursos, porém com a chegada da
pandemia e as novas metodologias adotadas, o aluno receberia o atendimento de
forma virtual e teria que realizar suas atividades em casa, de forma online ou
respondendo aos roteiros impressos. Porém, muitos se recusam a responder as
atividades propostas e necessitam de ajuda dos pais e muito incentivo para que assim
alcancem os resultados almejados para o processo de ensino a distancia, até que
aconteca o momento de volta as aulas presenciais.

Diante disso, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no Parecer CNE/CP n°
11/2020 também traz que:
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As orientacdes as atividades ndo presenciais deverdao ocorrer por meio de
acOes articuladas entre os professores e 0 mediador presencial no domicilio,
caso haja, ou com o préprio estudante quando possivel, por meio de
tecnologias de comunicacdo e/ou outros meios, que viabilizem atendimento
ao aluno e apoio a familia, para a realizacéo das atividades. (BRASIL, 2020,
p.11).

Neste sentido, percebemos que as orientagdes das atividades devem ser
oferecidas de formas bem articuladas pelos professores da sala regular e da sala de
recursos, dando total apoio aos préprios estudantes e muito incentivo a familia para

ajudar seus filhos a realizem as atividades, e assim, se obtenha resultados positivos.

4.3.5 Metodologias adotadas

Por fim, a professora se posicionou se as metodologias adotadas estédo
gerando resultados positivos para o desenvolvimento e aprendizagem de seus
estudantes do AEE. Ela explicou que:

“Diante dessa pandemia os resultados positivos estao acontecendo
em partes, pois tem familias que ndo tem Zap e néo assiste as aulas
virtuais, s respondem os roteiros impressos”.

Com base na resposta da professora, notamos um grande problema que
dificulta os resultados positivos diante das novas metodologias adotadas neste
periodo de pandemia, que € o problema da desigualdade social existente em nossa
sociedade, a qual Silva et al (2020, p.63) traz que: “A pandemia aprofundou os
problemas que existem na educacédo nacional ha séculos. Ela deixou evidente como
acontece a desigualdade social dentro do sistema publico de educagao”.

Neste sentido, observamos que a desigualdade social j& € um problema ha
séculos e esta presente ha anos no sistema publico de educacéo, e que neste periodo
de pandemia os problemas se aprofundaram muito mais. Com foco nos problemas
ocasionados pela pandemia para o acesso a educacdo para todos, nota-se que
muitas familias ainda ndo tém acesso a internet e muito menos tem condi¢des de
comprar um aparelho celular ou computador, trazendo assim grandes dificuldades
para a aprendizagem dos seus filhos, pois precisam ir até a escola em busca de um
roteiro impresso para realizar as atividades propostas, perdendo assim as explica¢coes

feitas nas aulas online pela professora e a possibilidade de tirar suas davidas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que foi exposto, podemos observar o quanto foi enriquecedor
todo o processo para a produgéo de conhecimentos sobre o funcionamento do AEE,
em especifico durante este periodo dificil de pandemia da covid-19, que foi realizado
através da pesquisa feita com uma professora de uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) do municipio de Pariconha-Al.

De inicio, podemos analisar todo o processo histérico de como as pessoas com
deficiéncia eram vistas na sociedade, que trouxe esclarecimentos a nivel mundial e
nacional, mostrando as mudancas nas concepcoes, nas formas de tratamento e no
processo de obtencéo de direitos a educagdo. Também trouxe conhecimentos sobre
0 surgimento da Educacao Especial no Brasil e o surgimento do AEE, trazendo um
modelo de educacgao para pessoas com necessidades educativas especiais baseadas
no paradigma de incluséo.

Mais adiante, trouxemos 0s esclarecimentos precisos de todo o funcionamento
do AEE, do perfil profissional para atuar nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
e 0 publico-alvo atendido pela Educacdo Especial, que nos trouxe grandes
contribuicdes para o aprofundamento do conhecimento diante do assunto pesquisado.

Depois, mostramos os resultados da pesquisa qualitativa, feita através de um
estudo de caso, por meio de um questionario utilizado como instrumento de coleta de
dados aplicado a uma professora que atua em uma sala de recursos da cidade de
Pariconha-AL.

Em andlise as categorias apresentadas na pesquisa realizada, pode-se
perceber que em relacdo perfil da professora participante, que ela esta dentro dos
critérios para atuar em Sala de Recursos Multifuncional (SRM), pois tem graduacéo e
pds-graduacao na area; percebe-se também que ela ja tem uma boa experiéncia, pois

atua a 13 anos com o publico alvo da Educacao Especial.

Em analise aos dados obtidos, foi percebido que a sala atende um publico alvo
bem vasto de deficiéncias; tem mobiliarios e recursos pedagdgicos bem variados.
Porém com a chegada da pandemia tudo muda de cena e novas metodologias e novos
recursos pedagogicos sdo adotados para que o atendimento continue mesmo em um
momento de distanciamento social, onde as aulas remotas oferecidas por meio
tecnoldgico través de video e de roteiros ganham visibilidade. Porém os alunos por

meio das aulas virtuais perderam o contato direto para se socializar uns com o0s outros,
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assim como também perderam o contato direto com o professor em sala que

contribuia muito para o desenvolvimento e aprendizado.

Em relacdo a articulacdo entre professor da sala de recursos e professor da
sala regular foi observado que o contato foi mantido, porém de modo a distancia
através dos aplicativos de mensagens com o uso da internet. Assim observamos que
a internet neste momento dificil de pandemia foi muito essencial, e que com a
evolugcédo dos aplicativos de mensagens pode-se manter o contato em tempo real,
realizar reunides online, trocar mensagens através de audio, video e imagens,

facilitando cada vez mais o ensino e a troca de informagdes.

Com base nos resultados obtidos em relacdo a participacdo da familia,
podemos concluir que a familia esta sendo uma base de apoio para a garantia de
aprendizagens significativas de seus filhos neste momento de distanciamento social,
pois estdo auxiliando na realizacéo das atividades, porém a escola deve oferecer todo
0 suporte de orientacdes precisas para que os pais orientem seus filhos da maneira
correta. E em relagéo as dificuldades encontradas, a falta de interesse dos alunos
aparece, precisando do incentivo do professor (a) e dos pais para ndao perderem o

foco nos estudos e que no final do ano letivo n&o ocorra evasao.

Com a obtencéo de todos os resultados da pesquisa, podemos concluir que a
grande problematica encontrada com a chegada da pandemia do covid-19 a partir das
novas medidas tomadas e metodologias adotadas para o funcionamento de toda
educacao nacional, em especifico para o oferecimento do AEE de forma remota, foi a
desigualdade social presente em nossa sociedade e em nosso meio educacional.

Podemos observar que as desigualdades sociais se fazem presentes em nosso
meio social ha séculos, e com a chegada da pandemia ela se mostrou bem presente.
E em relacdo a Educacado Especial, ela se mostrou muito mais presente, pois atraves
do distanciamento social precisou-se de recursos tecnoldgicos para oferecer aulas a
distancia, porém foi possivel observar que nem todos os alunos tém acesso a internet
por ndo terem condicdes financeiras necessarias para pagar pelo servico ou colocar
wi-fi em casa, muito menos condi¢des financeiras para comprar um aparelho celular
ou um computador.

O governo deveria oferecer mais apoio as familias dos alunos carentes,
trazendo assim melhor suporte através da obtencdo de aparelhos tecnoldgico e o

acesso a internet, para que todos pudessem acompanhar as aulas on-line, realizar
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suas atividades de forma mais eficaz, manter-se melhor informados, tirar suas duvidas
e manter o contato e a socializagdo com todos os alunos e professores.

Deveria também oferecer uma formacéao continuada aos professores das salas
regulares e das salas de recursos, de forma online através de video conferéncia, para
que consigam melhorar suas habilidades com as tecnologias e ofertar um melhor
atendimento educacional de qualidade aos seus alunos e possam dar um melhor
apoio aos pais em relacdo ao auxilio na realizacdo das atividades dos seus filhos.

Por fim, foi de grande satisfacdo realizar a presente pesquisa e concluir este
importante Trabalho de Concluséo de Curso, que teve como base a area de Educacéo
Especial com foco no funcionamento do Atendimento Educacional Especializado. Os
conhecimentos obtidos através dos escritos dos autores pesquisados e das
legislacdes analisadas foram de grande relevancia para todo o processo de obtencéao
do conhecimento sobre o assunto, principalmente através do processo e resultados

obtidos diante da pesquisa realizada.
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APENDICE — MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO

Caro(a) Professor(a)

Sou BIANCA PEREIRA DA SILVA, discente do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Alagoas — Campus/Sertdo e gostaria da sua colaboracao para a realizacdo do meu Trabalho
de Conclusdo de Curso.

Grata.

QUESTIONARIO
1. IDENTIFICACAO
Idade:

Sexo: ( )Feminino ( )Masculino

Graduacao em:

P0os- graduagdo:

Tempo de atuacdo em sala de recursos

1) A sala de recursos atende estudantes com quais tipos de necessidades educacionais

especiais? Qual a quantidade e faixa etaria desses estudantes?

2) Descreva 0 a sala de recursos (mobiliarios, equipamentos especificos, materiais didaticos,

entre outros)
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2. FUNCIONAMENTO DA SRM - ANTES DA PANDEMIA

1) Descreve como era feito o atendimento educacional especializado.

2) Como se dava a articulacdo entre o professor da sala de recursos e o da sala regular?

3) Como era a participacdo da familia na vida escolar do estudante com necessidades educativas

especiais?

4) Quais eram as dificuldades encontradas na atuagdo diaria?
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3. FUNCIONAMENTO DA SRM - DURANTE A PANDEMIA

1) Neste momento de pandemia como esté sendo feito o atendimento educacional especializado.

2) Durante a pandemia, como se deu a articulagéo entre o professor da sala de recursos e o da sala

regular?

3) Durante a pandemia, como se deu a participacdo da familia na vida escolar do estudante com

necessidades educativas especiais?

4) Durante a pandemia, quais eram as dificuldades encontradas no AEE?
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5) Durante a pandemia, vocé considera que as metodologias adotadas estdo gerando resultados
positivos para o desenvolvimento e aprendizagem de seus estudantes do AEE? Faga um
comentario.




	a3a51a53c4b854a1be94d111d7c51c458160e00d27fafdc67e22efff2a097224.pdf
	a6ea8fd066f2308fa902c15d9835c99504612ad87de5cf796d516736bd36b382.pdf
	0efa0865f94431855cada5dbd0419aa25c203f0dfaa4a10bf84bb776066f8bd6.pdf
	a3a51a53c4b854a1be94d111d7c51c458160e00d27fafdc67e22efff2a097224.pdf

