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RESUMO

Esta monografia promove uma proposta pedagdgica em forma de sequéncia didatica com o
objetivo de assinalar a problematizacao e a didatizagcdo de conhecimentos sobre as linguas e a
cultura indigena. Com este trabalho, busca-se levar os discentes a compreender 0 processo de
morte e de extincdo de linguas (glotocidio) de tantas linguas nativas, em contraponto ao
panorama multilingue nacional. A proposta € baseada em unidades teméticas em destaque em
documentos oficiais, em especial a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este trabalho
se desenvolveu por pesquisa bibliografica e de cunho qualitativo, valendo-se de livros,
enciclopédias e de websites de referéncia em torno das questdes indigenas no Brasil. Dividido
em cinco secOes, espera-se com este trabalho contribuir de forma significativa com os
conhecimentos de escolares em relagdo a cultura indigena e sobre a realidade linguistica
Indigena no Brasil.

Palavras-chave: Linguas indigenas. Glotocidio. Multilinguismo. Sequéncia didatica.
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ABSTRACT

This study aims to describe a pedagogical proposal in the form of a didactic sequence to
highlight the problematization and didacticization of knowledge about native languages and
culture. With this work, students are lead to understand the process of death and extinction of
so many native languages (glotocide), opposed to the Brazilian multilingual panorama. The
proposal is based on thematic units highlighted in official documents, especially the Common
National Curriculum Base (BNCC). This work was developed through bibliographical and
qualitative research in books and reference websites on indigenous issues in Brazil. Divided
into five sections, this work is expected to significantly contribute to the knowledge of students
concerning indigenous culture and the indigenous linguistic reality in Brazil.

Keywords: Native languages. Glotocide. Multilingualism. Didactic sequence.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 01- Localizacdo dos povos indigenas do Sertdo de Alagoas

11



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AL — Alagoas

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CF — Constituicdo Federal

CLIND — Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
EEI — Educacéo Escolar Indigena

FUNAI - Fundacéo Nacional do indio

GERE - Geréncia Regional de Educacéo

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da educagdo Nacional
MEC — Ministério da Educacéo

PB — Portugués Brasileiro

PE — Pernambuco

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PNE - Plano Nacional de Educacao

SD — Sequéncia Didatica

TCC — Trabalho de Conclusdo de Curso

UFAL — Universidade Federal de Alagoas

UNEAL — Universidade Estadual de Alagoas

12



13

SUMARIO

1 INTRODUGAO......cuuituieiertierertereesernerseernsesessesneesssmmmesssssnssssseses 14
2 O SERTAO ALAGOANO COMO LOCUS DE ETNIAS INDIGENAS............. 17

2.1  Contextualizacdo socio-histérica e etnocultural de aldeias indigenas no Sertdo
F N 1o 1 T U RPURS ORIt 17

2.2 A Educacgao Escolar Indigena e os Saberes indigenas. .........ccocceeeeeeiienieniieeniees e ceneeen 22
3 LINGUA E CULTURAS INDIGENAS NOS CURRICULOS ESCOLARES......27

3.1 Influéncias de linguas indigenas no/do Brasil...........ccccevevieveeieciececieeeeee e 27
3.2 Ensino da cultura e direito das criangas indigenas............ccccoeeeeienieiiienceeneenn 31

3.3 Aquestdo das linguas e da identidade linguistica na BNCC...........cccccvcvviiiviieiennannns 36

4 PROPOSICAO DE SEQUENCIA DIDATICA: O MULTILINGUISMO E A

HOMOGENEIZACAO LINGUISTICANO BRASIL........coovieeieeeseeeseseeeesessiesisnenns 40
4.1 Sequéncia Didatica: conceito, fungao € caracteristiCas.........eeveevueerieevieenieniieeieee e 40
4.2  Proposta de Sequéncia DIdAtiCa..........cccviviiiriiieiiiiiiieieeie e e e e e 42
5 CONSIDERACOES FINAIS........cuuneerereeresessesesesesssessssesessssssssesesssssssssseseses s sasene 48
REFERENCIAS ...ttt 50

ANEXOS .. e e 54



14

1 INTRODUCAO

A motivacdo para a realizacdo deste Trabalho de Conclusdo de Curso ocorreu por meu
grande interesse pela area indigena, pois sou indigena da etnia Katokinn, estando minha
comunidade presente no municipio de Pariconha, rea indigena do sertdo alagoano, sendo o
meu povo descendente da aldeia Pankararu, no estado de Pernambuco.

A tematica acerca da problematizacdo e da didatizacdo do glotocidio, especialmente
indigena, tomando como locus de exemplo o sertdo alagoano, foi indicada pelos orientadores
desta pesquisa, considerando meus interesses pessoais e a relevancia de discusséo e divulgagéo
desse fendmeno linguistico e socio-historico no Brasil. Ao compreender como ocorreu 0
processo de homogeneizacdo e monolinguismo em boa parte do territério nacional, percebemos
os fatores que levaram ao glotocidio indigena e africano, resultado da morte e da extincéo de
tantas linguas indigenas desde o periodo colonial. Assim, pela ciéncia de que muitas das linguas
remanescentes ainda correm risco de extingdo, julgamos necessario o investimento em politicas
linguisticas para a preservacao dessas riquezas culturais para o pais.

O objetivo geral da pesquisa, desse modo, é apresentar uma proposicdo didatica de
conhecimentos sobre as linguas e a cultura indigenas, buscando problematizar, no contexto
escolar em nivel basico, aspectos importantes em relacdo ao multilinguismo e ao processo de
homogeneizacdo linguistica no Brasil. Este trabalho se desenvolveu por pesquisas
bibliograficas e de cunho qualitativo, valendo-se de livros, enciclopédias e de websites de
referéncia em torno das questdes indigenas no Brasil.

Este trabalho esta dividido em 5 se¢des, nas quais terdo as seguintes abordagens. Na
Secdo 1, temos a Introducdo, que destaca as motivacdes que levaram ao desenvolvimento deste
trabalho, sua justificativa e relevancia, o objetivo a ser alcancado, a metodologia utilizada e a
descricdo das se¢des desenvolvidas.

A Secéo 2, O sertdo alagoano como locus de etnias indigenas, mostra a riqueza cultural
nessa regido. Na subsecdo 2.1, contextualizamos socio-histérica e etnocultural as aldeias
indigenas no Sertdo Alagoano, a saber: Katokinn, Geripankd, Karuazu, Kalanké e Koiupanka,
fazendo um breve historico sobre seu povo, suas origens, cultura, costumes e tradicdes. E
enfatizada a luta dos indigenas do sertdo alagoano pela conquista da demarcacdo da terra e
posse de seus territorios. J& na subsecdo 2.2, tratamos da Educagdo Escolar Indigena e dos
saberes indigenas, sobre os direitos relativos a cultura e a educacéo, trazendo as legislacdes que

tratam e defendem esses direitos. Alguns dos referenciais utilizados nessa secdo foram Lima
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(2019), Vieira (2012), Vieira (2017), Freire (2020), Santos, (2006), Funari e Pindn (2011), Filho
(2019).

Na Secéo 3, intitulada Lingua e cultura indigenas nos curriculos escolares, tratamos da
realidade multilingue no Brasil, assim como do processo de glotocidio, que caracteriza a morte
e a extin¢do das linguas nativas, que geraram danos culturais. Com isso, assinalamos como
urgente a intervencdo de politicas linguisticas que valorizem as linguas indigenas ainda
existentes no Brasil, sendo de suma importancia também essa discussdo nos curriculos
escolares. Na subsecdo 3.1, tratamos sobre as influéncias de linguas indigenas no/do Brasil,
sobre a realidade etnolinguistica do Brasil, que é multilingue, bem como sobre a
supervalorizacdo do tupi, que levou a um apagamento das demais linguas indigenas existentes
no pais por meio da colonizacdo europeia. Trata também sobre a morte das linguas indigenas,
fator conhecido como glotocidio, fator causado pelo genocidio de povos indigenas, assim como
pela substituicdo de muitas dessas linguas indigenas pela lingua do colonizador. Destacamos 0s
troncos e familias linguisticas ainda existentes no Brasil e como é a realidade linguistica
indigena no sertdo nordestino. Também é falado sobre o niUmero quantitativo de linguas no
periodo da colonizacdo e na atualidade, as influéncias linguisticas indigenas e africanas no
Portugués Brasileiro. A subsecdo 3.2 trata da necessidade de se trabalhar a inclusédo nos
processos educacionais, a respeito da histdria indigena e de suas linguas nos curriculos
escolares, bem como a formacéao dos professores a esse respeito, a fim de diminuir preconceitos
e se trabalhar a diversidade cultural, fortalecendo a identidade étnica. Trata também sobre a EEI
no municipio de Pariconha como meio de promover o direito a educacao indigena diferenciada.
Na subsecdo 3.3, trata sobre, A questdo das linguas e da identidade linguisticas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente a tematica indigena. Os principais
referenciais utilizados nessa secdo foram Melatti (2014), Brasil (2017), Guerreiro (2015),
Duarte (2016), Costa (1999), Funari e Pifion (2011), Borges (2015), Brasil (1988), Silva (2017),
Camargos (2012), Simas e Pereira (2010), Santana e Silva (2020).

A Secéo 4, Proposicao de sequéncia didatica: o multilinguismo e a homogeneizagdo
linguistica no Brasil, diz respeito a conceituagdo e a apresentacdo de uma sequéncia didética.
Na subsecéo 4.1, conceituamos as principais caracteristicas de uma sequéncia didatica, de modo
a justificar a escolha desse procedimento como proposta pedagdgica. Na subsecdo 4.2,
assinalamos a sequéncia didatica em si, intitulada Multilinguismo e Glotocidio das linguas
indigenas brasileiras. Propomos uma sequéncia trabalhada em 4 aulas, dividida em trés fases,
com avaliacdo diagnostica, apresentacdo do contetdo — Conhecendo as Linguas Indigenas do

Brasil por mapas linguisticos e exposicdo de video, problematizacdo de fatores causadores da
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extincdo de linguas indigenas na Historia do Brasil; e uma fase de (auto) avaliacdo da
aprendizagem, com produgdo de textos escritos em diferentes géneros. Os referenciais tedricos
buscaram tracar um alinhamento com os debates tedricos que permeiam a discussdes sobre a
area que analisamos neste trabalho de conclusdo de curso. E para feito fizemos uso de Dolz,
Noverraz, Schneuwly (2004), Brasil (1997) e Paula (2015).

Na Secdo 5, temos as ConsideragOes Finais deste trabalho, seguido pela lista de

referéncias e dos anexos.
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2 O SERTAO ALAGOANO COMO LOCUS DE ETNIAS INDIGENAS

Neste espaco buscamos refletir sobre o Locus de Etnias Indigenas no Sertdo Alagoano
em seu contexto sdcio-histdrico e etnocultural e ainda sobre a educacgéo escolar e os saberes
indigenas para ndo indios. Nesse espago sdo evidenciados estudos e analises com as aldeias
Karuazu e Geripanko estdo localizadas na zona rural de Pariconha, Katokinn, na zona urbana,
os Kalanko, na zona rural de Agua Branca e de Mata Grande, os Koiupanka, localizados na
zona rural de Inhapi.

O contexto sécio-historico e etnocultural traz uma conotacgéo referencial de identificacdo
dos povos indigenas localizados no sertdo de Alagoas, tracando alinhamentos das identidades
de cada uma, suas localizacGes e trajetéria de migracdo para se firmarem neste espaco
geografico.

No altimo item deste capitulo, faz-se uma abordagem incisiva acerca das perspectivas do
contexto escolar amparado na educacdo escolar indigena diferenciada, referendando a questdes
sobre alguns pontos de vista, da educacdo diferencia implantada nas escolas indigenas

localizadas nas aldeias do Sertdo Alagoano.

2.1 Contextualizacdo sdcio-histdrica e etnocultural de aldeias indigenas no Sertdo
Alagoano

H4, no Sertdo Alagoano, cinco etnias indigenas, todas pertencentes ao tronco Pankararu,
a saber: Katokinn, Geripanko, Karuazu, Kalanko e Koiupanka, localizados entre 0os municipios
de Agua Branca, Inhapi, Mata Grande e Pariconha. Entre essa populacio de indigenas aldeados,
estima-se, conforme a Funai (2018), um namero aproximado de 4.500 pessoas (LIMA, 2019).

O contexto de migracéo desses povos, de acordo com Lima (2019), remete ao século
XIX, quando antecedentes desses povos sairam do Sertdo de Pernambuco em direcdo ao
territorio de Alagoas devido a problematicas que surgiram de investidas sobre as terras do povo
Pankararu, em Brejo dos Padres-PE. Com tal migracdo para o sertdo alagoano, as etnias
mencionadas foram formadas, passando a possuir cada uma sua identidade propria.

A Figura 01 permite visualizar a localizacdo dos povos indigenas do Sertdo Alagoano.
Lima (2019) enfatiza que essas aldeias estdo dispostas em areas rurais, porém, algumas estéo

presentes ao redor do perimetro urbano das cidades mencionadas anteriormente.
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As aldeias Karuazu e Geripanké estdo localizadas na zona rural de Pariconha, Katokinn,

na zona urbana, os Kalanko, na zona rural de Agua Branca e de Mata Grande, os Koiupanka,

na zona rural de Inhapi. E importante enfatizar que alguns membros dessas aldeias se encontram

tanto na zona rural como urbana dos referidos municipios.

Figura 01- Localizacdo dos povos indigenas do Sertdo de Alagoas

MATA GRANDE

Pernambuco

PAmccmMéX MARAVILHA

AGUA BRANCA INHAP!
POGO DAS TRINCHEIRAS

SANTANA DO IPANEMA
DELMIEO DOUVEW SENADOR RUI PALMEIRA

OLHO D'AGUA DO CASADO
PIRANHAS
SAO JOSE DATAPERA CARNEIROS OLIVENGA
-
Legenda
A Jeripankd
> Escala
Kalanké 032565 13 195 26 P emrme— 7~
Karuazu I — M C}g{:"g_n‘gky_]j'_:_ GA
A Katokinn Sistema de Coordenadas: Lat/Long =
> DATUM: SIRGAS 2000
A Koiupanka Base Cartografica: IBGE, 2015.
- Rio S&o Francisco Elaboragao: LIMA, Lucas Gama, 2019.

Fonte: Lima (2019, p. 5).

Esses povos enfrentaram diversas dificuldades em meio a luta pelo acesso, pelo cultivo

da terra e pela possibilidade de expressar suas manifestagdes culturais.

Durante a maior parte do século XX foram impedidos de acessar e cultivar a terra,
bem como de manifestar livremente suas praticas culturais. Silenciados e dispersos
por décadas, decidiram assumir sua condicdo étnica entre o Ultimo quartel do século
XX e o inicio do século XXI, protagonizando retomadas de terras e expressando,
publicamente, seus vinculos étnicos, em meio a uma regido marcada pela histérica
violéncia, engendrada pelo mando oligarquico local. (LIMA, 2019, p. 1).

Mesmo em meio as lutas referentes a assuncao e ao reconhecimento étnicos, até o atual

momento, em 2021, esses povos ainda ndo alcangaram a demarcacao integral de suas terras, de

modo que a luta pela conquista de seu territdrio ndo acabou, 0 que gera certa instabilidade

quanto as condi¢Oes de vida dos indigenas do sertdo alagoano. O oOrgéo responsavel pela

demarcaco de terras indigenas no pais brasileiro é a FUNAI — Fundagéo Nacional do indio.

Convivendo em minusculas glebas de terra (minifindios), insuficientes para assegurar
sua reproducdo social, parte desses indigenas, sobretudo, homens, integra
periodicamente os fluxos de mobilidade espacial do trabalho, uma superpopulacédo
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relativa que se direciona para a venda da forga-de-trabalho no corte da cana, na Zona
da Mata de Alagoas, ou para outras plagas do pais. Os territérios sdo reivindicados
como sindnimo de vida, elemento indispensavel a reproducdo da condicdo indigena,
e suas territorialidades deitam raizes no tronco Pankararu. (LIMA, 2019, p. 1).

Assim, a realidade desses e de outros povos indigenas no Nordeste e no Brasil se
manifesta nas lutas, ainda ativas, pelo direito a seus territorios. Conforme enfatiza Lima (2019),
pretende-se também quebrar preconceitos e estereotipos, a fim de firmar identidades como
povos diferenciados.

A respeito do povo hoje reconhecido como Geripankd foram seus ancestrais — 0sS
primeiros do tronco Pankararu — a se dirigirem ao espago alagoano. Passaram a se organizar na
zona rural do municipio de Pariconha, no povoado Ouricuri. O primeiro grupo familiar da etnia
Geripanko ¢ identificado pelo casal de nomes Zé Carapina e lzabel, tendo chegado nessa
localidade por volta do fim do século XIX, com a chegada de outros indios do povo Pankararu
posteriormente, 0s quais passaram também a fazer parte dessa aldeia.

O reconhecimento do povo Geripank6 ocorreu em meados do ano de 1992, esse povo
possui cinco aldeamentos, tendo em média geral 450 familias. DispGe de estruturas, como,
Posto de Saude, com profissionais atuantes na atencdo bésica, sendo estes profissionais
indigenas e ndo indigenas. Possui duas Escolas, onde o prédio principal € a José Carapina, € a
José Quintino que fica como anexo, possuindo um ginasio poliesportivo na administracdo da
mesma escola. Possui banco de sementes criolas, possui cisternas de placas em quase todas as
casas. Também dispde de formacdo universitaria de mais de 30 indigenas, pelo Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena — CLINDI.

Nessa relacdo com o tronco Pankararu, se organiza politica e socialmente a etnia
Geripankd. Tratados na regido como caboclos do Ouricuri, no inicio da década de
1980, impulsionado pelo processo de redemocratizacdo do Brasil, as liderangas

Geripankd se juntam aos povos da regido e reivindicam o reconhecimento étnico e a
demarcacdo do territdrio. (VIEIRA, 2012, p. 39).

Sobre o povo Katokinn, sabe-se que

O ressurgimento étnico ocorreu, oficialmente, no dia 26 de setembro de 2000, com a
danca dos praias e a do toré. O grupo, do tronco Pankararu, vive na periferia de
Pariconha, no bairro denominado Alta de Pariconha. Semelhante aos outros povos
indigenas do Sertédo, as primeiras familias migraram do aldeamento Brejo dos Padres.
(VIEIRA, 2017, p. 174-175).

Entende-se o ressurgimento étnico como a declara¢do de grupo diferenciado na sua
identidade propria em relagdo aos demais povos que se originaram dos Pankararu. Os rituais
sdo abertos aos habitantes da cidade e demais visitantes. No campo politico, deu-se a
possibilidade de fortalecimento e de formacéao de organizacdo da defesa e da luta desses povos

indigenas, como assisténcia a saude, a educacdo e luta pela terra, sendo atualmente por Maria
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das Gracas Soares de Araujo, a “Nina”, cacica e principal lideranga da aldeia do povo Katokinn.
(VIEIRA, 2017, p. 175).

Os indios Katokinn vivem na periferia da cidade de Pariconha, estando presentes
também na zona rural, em alguns logradouros, em povoados da cidade. Possui um Polo Base
de Saude, também possui uma Escola Estadual Indigena Juvino Henrique da Silva, possui jogos
de modalidades, de acordo com os rituais e costumes, estando esses jogos Suspensos no
momento, por conta da pandemia. Ndo possui banco de sementes criolas, também ndo possui
cisternas. Possui formacéo universitaria, sendo o povo indigena Katokinn também atendido pela
Universidade Estadual de Alagoas - UNEAL.

O povo Karuazu esté localizado na zona rural do municipio de Pariconha, nos povoados
Campinhos e Tanque, desde o fim do século XIX. Estando presentes também em outros
povoados da cidade de Pariconha. Dispde de um Polo Base de Salde, ndo possui escola
indigena registrada, sendo os alunos atendidos pela escola municipal. Nao possui banco de
sementes crioulas, possuindo cisternas na maioria das casas.

Por motivos religiosos e politicos, a populacédo se dividiu em torno das liderancas de
Antonio Karuazu - pajé de Campinho; e Edvaldo Soares de Araljo - cacique de
Tanque. Descendente da etnia Pankararu, apoiados por outros povos e de organizagdes
da sociedade, ha 11 anos iniciaram a luta pela conquista dos direitos constitucionais,

principalmente o reconhecimento étnico, demarcagdo do territdrio e assisténcia de
saude e educacéo especificas e diferenciais. (VIEIRA, 2012, p. 41).

Temos também o povo Kalankd, presentes no municipio de Agua Branca-AL. Essa etnia
conta atualmente com uma populacdo de 338 pessoas, distribuidas em 77 familias, que estdo
entre as comunidades Janudria, Quixabeira, Lajero do Coro, Gregdrio e no povoado Santa Cruz,
no municipio de Mata Grande-AL (VIEIRA, 2012). Este é mais um grupo de origem Pankararu,
tendo também migrado no século XIX para terras alagoanas.

A exemplo de outros povos indigenas de Alagoas, os Kalankd mantiveram seus
costumes e rituais e buscaram aliangas com os parentes e aliados na sociedade.
Reconhecidos pela sociedade desde a década de 1980, o povo Geripankd, no
municipio de Pariconha, serviu de apoio e experiéncia para a luta Kalanko.
Intensificaram a participacdo nos rituais realizados na aldeia Ouricuri e nos
encontros de formacao politica sobre os direitos indigenas na Constituicao Federal.

Conscientes da garantia dos direitos, buscaram o apoio das liderangas mais velhas.
(VIEIRA, 2009 apud BERNARDO, 2016, p.35).

Diante dessas consideracdes, percebemos a forte relacdo dessas etnias, vendo 0s
Kalankd, um ponto de apoio para a luta o povo Geripanko.
O povo Kalanko dispGe em suas estruturas, de um Posto de Salde, de cisternas, ndo

possui escola indigena registrada, ndo possui banco de sementes criolas.
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O povo Koiupankd, por sua vez, estd localizado no municipio de Inhapi. Sobre sua
origem, Vieira (2012) afirma que membros da familia Bispo foram os pioneiros a assentar-se
na regido. Segundo relatos, veio deles a denominacao do local: eles encontraram uma pedra a
qual juntava agua, surgindo dai a palavra “Inhapi”, inicialmente eles passaram a sobreviver do
trabalho na roga, e mais adiante outros parentes foram chegando fazendo crescer essa populagéo
indigena.

Os Koiupanka, sdo um povo com 3 aldeias, dispde de um Posto de Salde com uma
equipe basica. Possui 0 ensino, ndo prédio, funcionando da educacdo infantil ao ensino médio.
E uma das idealizadoras dos jogos indigenas no estado, indo para a oitava edigdo, sendo um
evento aberto ao publico. Existe no referido territério, uma associacdo de indigenas e nao
indigenas, um banco se sementes criolas, possui cisternas, e dispde de formacéo universitaria,
pelo CLIND.

Conforme enfatiza Freire (2020), no trabalho e luta pela terra, os grupos indigenas do
sertdo alagoano possuem suas marcas de resisténcia, sendo fatores interligados. Eles passam
por algumas dificuldades por conta da falta de formalizacdo das terras, pois a posse da terra é
algo muito importante para o indio, pois possui relacdo com sua identidade. Como afirma Freire
(2020), esses grupos

Estiveram sempre a margem das politicas publicas especificas, atuando no sistema
econdmico através da agricultura familiar e tendo, no seu trabalho e na luta pela terra,

suas marcas de resisténcia. Para o indigena terra e trabalho sdo intimamente ligados.
E ambos se relacionam com sua identidade. (FREIRE, 2020, p. 37).

Visto que cultura e identidade s&o elementos que permeiam as tradi¢des de um povo,
seus costumes, crencas e formas de existéncia, entende-se que cada grupo social expressa suas
maneiras de organizag¢ado social, formas e visdes de mundo. Para Santos (2006), “Cada realidade
cultural tem sua ldgica interna, a qual devemos procurar conhecer para que facam sentido as
suas praticas, costumes, concepgdes e as transformagdes pelas quais estas passam” (p. 8). Dessa
maneira, conhecendo determinada realidade, “o estudo da cultura contribui no combate a
preconceitos, oferecendo uma plataforma firme para o respeito e a dignidade nas relagdes
humanas” (SANTOS, 2006, p. 8). Sdo diversas as possibilidades para conhecer uma cultura:
pode-se fazer uma experiéncia etnografica, tendo uma relacdo direta em convivéncia em
territério indigena; pode-se conhecer também essa cultura através da arqueologia, do
conhecimento da sua literatura, dentre outras formas.

De acordo com Funari e Pifion (2011, p. 34), “Por literatura, entenda-se ndo apenas tudo
o0 que os indigenas escreveram como também o que sobre eles tem sido escrito.” E isso resulta

das experiéncias vivenciadas dentro da cultura indigena e que leva o pesquisador a adquirir
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novas experiéncias no convivio ou estudo dessas questdes, e a escrever sobre elas. Assim, para
Filho (2019), a literatura € um local em que a memoria e a ancestralidade indigena se refletem,
trazendo esse fortalecimento de pertencimento e identidade como lugar de representatividade,
pois: “A necessidade de o indigena produzir sua propria narrativa e se desvincular do
pensamento colonial faz com que se passe a pensar em uma perspectiva pos-colonial, distante
da ideia colonizatéria, mas que a retoma para questionar” (FILHO, 2019, p. 14).

Diante dessas consideracdes, percebemos o quanto a cultura indigena, sua historia, seus
costumes, sua valorizacdo se fazem necessaria, sendo de suma importancia fortalecer o
reconhecimento da cultura e da identidade indigena, a fim de eliminar preconceitos historicos,
promovendo valores as relacfes humanas, entre indios e ndo indios.

O direito de preservar tais costumes e tradicdes e de protecdo e amparo sao direitos
garantidos pela Constituicdo de 1988, devendo ser mantida sua integridade e protegidas as suas
manifestacdes e cultura. Em meio as contradigdes que surgem, através das perseguicoes, de
direitos negligenciados, os indigenas tém mostrado sua pertenca no sertdo alagoano. Assim,
mesmo que as etnias Geripankd, Katokinn Karuazu, Kalanko e Koiupanka tenham sofrido um
processo histérico de desterritorializacdo promovido pela violéncia e opressao de oligarquias
latifundiarias regionais, a construgdo e reconstrucao identitaria tém sido forjadas, com raizes
fincadas na familia e costumes Pankararu.

Sumariamente, na atualidade, destaca-se que a luta pela conquista e pela demarcacgéo da
terra e posse dos territorios por parte dos indigenas do sertdo alagoano se apresenta como um
desafio justo e necessario na atualidade. A subsecdo seguinte trata de como a educacgédo pode

ser esse catalisador de saberes da socio-historia indigena.

2.2 A Educacao Escolar Indigena e os Saberes indigenas

Por volta do final dos anos 1970, em extensdo aos anos 1980, ocorreu grande
mobilizacdo em relagdo a garantia dos direitos indigenas, entre estes direitos os direitos a
diferenca. Nesse movimento de luta, estavam envolvidos indigenas e ndo indigenas. Entre essas
reivindicagdes estavam a proposta e busca por efetivacdo do ensino diferenciado e 0s processos
de escolaridade para os indigenas (TROQUEZ, 2014).

O campo da Educacdo Escolar Indigena (EEI) se caracteriza como uma area de
investigacao recente no pais brasileiro. A génese dessa area, se deu por meio da movimentacao

do campo indigenista, através do processo de militancia nesse enfoque (BRITO, 1995;
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CAPACLA, 1995 apud TROQUEZ, 2014), que visa garantir uma escolariza¢do que nao apenas
respeite a cultura indigena local, mas que incorpore no curriculo da escola parte dessa cultura;
além dos conteudos “regulares”, ou seja, ndo-indigena. Ja a educacéo indigena é aquela provida
pelas familias e comunidade da aldeia como um todo, de maneira informal, fora da escola,
efetivando-se por meio da socializa¢éo no grupo, buscando perpetuar costumes, maneira de ser,
de viver e perpetuar a cosmovisdo de cada grupo étnico. Sendo a cultura indigena transmitida
e aprendida no intuito de socializar e integrar, assim, sendo transmitidas as novas geracoes, tera
a continuidade dos valores fundamentais (MELIA, 1979 apud TROQUEZ, 2014).
Alguns artigos da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) tratam dos direitos indigenas
relativos a cultura e a educacéo:
Art. 210 - § 2° — O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,

assegurada as comunidades indigenas tambem a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem. [...]

Art. 215 - §81° - O Estado protegera as manifesta¢des das culturas populares, indigenas
e afro -brasileiras e das de outros grupos participantes do processo civilizatério
nacional. [...]

Art. 231 - Sdo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas,
crengas e tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo & Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens. [...]

Art. 242 — § 1° - O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (CF), modificou-se

a orientacdo politico-pedagogica da educacao escolar indigena. As escolas, os professores, a

pratica escolar e os procedimentos pedagdgicos aplicados devem necessariamente se voltar

e difundir a cultura indigena. O viés do respeito orienta a legislacdo, seja as tradicdes que

cada comunidade indigena possui, seja aos seus conhecimentos, buscando valorizar e

fortalecer as identidades étnicas dos povos indigenas. Diante dessas modificacGes que
ocorreram através da CF, Pereira e Franco (2012) enfatizam:

A legislacéo brasileira prevé que as escolas indigenas tenham material didatico

com conteudos especificos, que respeitem e valorizem as tradi¢des indigenas; do

mesmo modo, os curriculos escolares, devem abrir espacos para a discussdo de

temas de interesse historico e cultural indigena, bem como os professores devem

ser indigenas, da propria comunidade, capacitados em curso especificamente
voltados para a formacgdo de professores indigenas. (PEREIRA; FRANCO, 2012,

p. 4).
Outro documento de interesse quanto ao tema € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo

Brasileira n.° 9394/96 (BRASIL, 1996), que definiu e regulamentou o sistema educacional
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publico ou privado do Brasil. Observemos o Art. 78 da LDB, que trata do sistema de ensino da
Unido, e de como deve ser ofertado esse ensino a fim de proporcionar a valorizacdo aos indios,
trazendo grande fortalecimento de seus costumes, linguas, identidades étnicas e demais
conhecimentos importantes para as comunidades indigenas.
O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacéo escolar bilingie e intercultural aos povos indigenas,
com 0s seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias histéricas; a reafirmacéo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios, suas comunidades e

povos, o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias. (BRASIL, 1996).

Percebemos que, por esse trecho da legislacdo, os povos indigenas que tém lingua
prépria teriam também a garantia de perpetuacdo dessa lingua no &mbito da educacéo escolar,
ndo apenas no ambito da educacdo indigena (informal). Aqui no Sertdo Alagoano as areas
indigenas sdo monolingues, apenas luséfonas.

Tratar sobre a EEl é uma tematica que necessita de um olhar atento, buscando a
efetivacdo das leis que garantem aos indigenas uma educacdo de qualidade, Ihes
proporcionando o acesso a essa educacédo e que seus direitos sejam garantidos.

[...] a partir de duas vertentes, que necessariamente precisam convergir, para que
esse direito se materialize: de um lado, trata-se de propiciar acesso aos
conhecimentos ditos universais e, de outro, de ensejar praticas escolares que
permitam o respeito e a sistematizacdo de saberes e conhecimentos tradicionais. E

da juncdo dessas duas vertentes que deve emergir a tdo propagada escola indigena.
(GRUPIONI, 2001 apud SANTOS et al., 2017, p. 3).

Como registro, ha um destaque para a Educacao Indigena por meio da efetivacdo dos
direitos adquiridos pelos indios por meio da legislacdo e confirmacdo de seus direitos,
assegurando uma educacgédo de qualidade, a preservacdo de seus costumes e sua cultura, o
respeito e sua valorizacdo, assim como também o acesso aos conhecimentos universais.

E necessario ainda muito a fim de alcancar os objetivos estabelecidos nas legislacdes
oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que estipulam uma educacdo de qualidade aos povos indigenas, com a
garantia a uma educacéo diferenciada, sendo trabalhado a utilizagdo das linguas indigenas e 0s
saberes tradicionais.

Conforme enfatizam Silva e Reis (2015) quanto ao contexto estadual,

Em Alagoas ndo foi regulamentada a categoria de escola, nem a de professor indigena.

Através de um seletivo simplificado os professores sdo contratados temporariamente.
Para a escola indigena funcionar adequadamente, ela necessita ter um corpo docente
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com formac&o adequada e plano de cargo e carreira definidos. (SILVA; REIS, 2015,
p. 14).

Em relacdo a essa realidade, percebe-se o quanto a educacgdo indigena em Alagoas
necessita de uma melhor atencdo para as demandas politico-pedagdgicas. O debate da qualidade
na EEI esta relacionado tanto ao acesso ao conhecimento regular quanto a escolarizagdo da
cultura local, fortalecendo e valorizando saberes e tradigdes diante da sociedade como um todo,
seja na escola indigena ou ndo indigena, visto que indigenas se encontram inseridos nas duas
modalidades de ensino.

Com base nesse resgate formal de como deveria ser ofertada a escolarizacdo aos povos
indigenas no Brasil, e em Alagoas em particular, observamos informalmente nossa realidade e
facilmente concluimos pela distancia entre a legislacdo e a realidade local, onde mesmo as
escolas “regulares” de zona rural (onde localizam-se a maioria das aldeias) tém grandes
dificuldades estruturais para funcionar e a qualidade do ensino é precaria. Essas sdo as escolas
acessadas pelos Kalankd e os Karuazu, que frequentam escola rural regular junto com néo-
indigenas. Ja os Katokin, Geripanko e os Koiupanka tém escola prépria.

A sede da cidade de Pariconha-AL conta com uma escola indigena, a Escola Juvino
Henrique da Silva, fundada em 2010, localizada na comunidade indigena da aldeia Katokinn,
Conforme Santos et al. (2017):

[...] a capacitacdo dos professores da comunidade — esta que até entdo ndo possuia
professores com formagdo socio-cultural necessaria para atuar na area educacional
indigena —, ocorreu somente em 2014 com muitas reivindica¢des da comunidade a
Secretaria de Educagéo do Estado, que por sua vez, passou a disponibilizar processos
formativos para professores indigenas dessa instituicdo. Nestes processos de
capacitacdo realizados em foruns séo trabalhados assuntos que estdo relacionados a
realidade cultural de cada instituicdo indigena de Alagoas, os temas sdo debatidos a
cada quatro meses entre os professores e liderancas em nivel estadual, produzindo

assim, materiais didaticos culturais para cada escola indigena do estado de Alagoas
(SANTOS et al., 2017, p. 5-6).

Como enfatizado por Santos et al. (2017), importa haver professores indigenas nativos
da propria comunidade, o que potencializa conhecimentos a respeito de sua cultura, participagdo
e convivéncia, bem como o fortalecimento da relagcdo e das transmissdes culturais entre
professor-aluno e aluno-professor.

Hé ainda, na zona rural de Pariconha-AL, a Escola José Carapina, no povoado Ouricuri,
e a Escola José Quintino, funcionando como anexo, favorecendo o direito a educagéo ao povo
indigena Geripankd. Conforme Ferreira (2009), a Escola José Carapina foi construida no centro
da aldeia, inaugurada em 2003.

Os Koiupanka tém dentro da aldeia a Escola Estadual Indigena Ancelmo Bispo de

Souza, a qual foi legalmente implantada no povo Koiupanka em 2006. A escola, até o presente
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momento, ndo possui um prédio especifico, funcionando em uma propriedade de um dos
membros da comunidade, Francisco Jodo da Silva. A referida escola esta localizada na aldeia
Rocado (OLIVEIRA; SANTOS, 2020).
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3 LINGUA E CULTURAS INDIGENAS NOS CURRICULOS ESCOLARES

Nessa se¢do sera tratado sobre a realidade multilingue existente no Brasil, assim como,
0 processo de glotocidio das linguas indigenas, que é a morte dessas lingua, afetando de forma
significativa o sistema cultural desses povos, pois a lingua faz parte da cultura indigena, sendo
urgente a necessidade de intervencdo de politicas linguisticas para o fortalecimento e
valorizacdo das linguas indigenas no Brasil, sendo de suma importancia também essa
valorizacdo da cultura e das linguas indigenas nos curriculos escolares.

Neste contexto, tracamos inicialmente uma discussdo sobre as influéncias de linguas
indigenas no Brasil, analisando questdes referentes a multilinguismo presente em nosso pais,
assim como as interferéncias socio econdémicas da colénia sobre a morte dessas linguas e ainda
os focos de resisténcia para manutengao/preservacao dos troncos linguisticos.

No que diz respeito ao ensino da cultural e direito das criancas indigenas, tracamos um
alinhamento com a lutas desses povos para manter suas tradi¢des, dando evidencia as
sinalizacBes propostas nos Parametros Curriculares, na busca de estabelecer uma educacéo
diferenciada, nos moldes do ensino voltado a afirmacdo da cultural e tradi¢cdes indigenas.

E para fechar as abordagens travadas, realizamos incursdes acerca do aparato da
legislacdo brasileira sobre o processo da educacdo indigena no Brasil, tracando acentuacGes
referendadas no PNE —Plano Nacional da Educacdo, e na BNCC — Base Nacional Curricular

Comum.

3.1 Influéncias de linguas indigenas no/do Brasil

Sabe-se que o panorama etnolinguistico nacional é multilingue. Contudo, ndo é
incomum o imaginario de que o pais é um territorio apenas luséfono, onde os indios falavam
apenas a lingua tupi, considerando a valorizacdo dessa lingua indigena e o apagamento dos
demais grupos e linguas nativas.

Melatti (2014), a respeito da lingua tupi, relata que

Esta foi a primeira lingua nativa que os missionarios aprenderam, a ela se afeicoando
e adotando uma atitude de desdém para com as outras linguas, que ndo compreendiam,
chamando aqueles que as falavam de povos de “lingua travada”. A lingua tupi foi ndo
somente aprendida, mas também adotada na catequese pelos missionarios, de modo

que populacdes indigenas de outras tradi¢fes linguisticas chegaram a aprender o tupi.
(MELATTI, 2014, p. 57).
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Melatti (2014) justifica, portanto, essa supervalorizacdo da lingua tupi pelo fato de que,
durante a colonizagdo e a catequizagao, 0s portugueses se depararam com povos originarios no
litoral brasileiro, em grande nimero, falantes de linguas do tronco tupi, desvalorizando as
demais linguas existentes, muitas das quais extintas atualmente. Assim, deve-se compreender
esse processo de exclusdo e de morte de linguas (glotocidio) na Histdria do Brasil como, em
boa parte, produto do genocidio de povos indigenas e substituicdo de linguas autdctones pela
lingua do colonizador europeu.

A morte ou extingdo de uma lingua indigena é algo que afeta de maneira significativa a
cultura do pais. Hinton (2001 apud ISIDORO, 2006) afirma que o fato da perda das linguas
indigenas esta relacionado a usurpacdo de suas terras, aos ataques e destrui¢cdo do meio em que
vivem, seu habitat. Portanto, quando ocorre a morte e perda de uma lingua, morrem também
raizes de um povo, sistemas de valor de uma cultura, parte dos direitos dos povos indigenas.

A influéncia da cultura indigena, em especial da familia tupi, que estd na base da
formagéo do portugués brasileiro, segundo Guerreiro (2015), bem como da cultura africana,
trazida ao Brasil como povos escravizados com o intuito de servir aos brancos. Esses trouxeram
diversas contribuicdes na fonética e no Iéxico, enriquecendo o vocabulario do portugués
brasileiro, dos quais abundam nomes geograficos, nomes da fauna e da flora (RODRIGUES,
1986).

As linguas indigenas acham-se hoje concentradas nas regiGes amazonicas e centro
oeste, nos Estados do Amazonas, Pard, Rond6nia, Roraima, Acre, Maranhdo, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Goias e Tocantins e, em menor propor¢do em outros
estados do Brasil. Algumas delas sdo faladas em regides limitrofes entre o Brasil e
outros paises vizinhos. (SEIKI, 1999 apud GUERREIRO, 2015, p. 34).

A respeito da diversidade linguistica e das linguas indigenas brasileiras ainda existentes,
Seiki completa que:

O numero ainda existente de linguas indigenas brasileiras representa uma grande
diversidade linguistica: as 180 linguas se distribuem por cinco grandes grupos -
Tronco Tupi, Tronco Macro-J€, Familia Karib, Familia Aruak, Familia Pano; havendo
ainda nove outras familias menores e dez Isolados linguisticos. (SEIKI, 1999 apud
GUERREIRO, 2015, p. 34).

Uma questdo muito importante de se fazer mencdo sdo os materiais linguisticos

produzidos que trabalham essa tematica e seus respectivos autores.

Os materiais linguisticos existentes foram produzidos, sobretudo por missionarios
jesuitas portugueses, entre os quais se destacam as figuras do padre José de Anchieta,
que ja em 1595 publicou uma gramatica tupi, e a do padre Luis Figueira, autor de uma
gramatica sobre a mesma lingua. H& também materiais produzidos por ndo
missionarios, destacando-se entre eles o francés Jean de Léry, que deixou observacdes
sobre aspectos do tupi (o ava-nheeng, lit. “lingua de gente”: ava ‘gente’, nhe’ eng
‘fala, lingua’). (SEIKI, 2020 apud GUERREIRO, 2015, p. 40-41).
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Ao tratarmos sobre os troncos linguisticos, Duarte (2016, p. 38) enfatiza que “conforme
estudos comparativos desenvolvidos por Rodrigues (1985, 2013), o “tronco Tupi” possui dez
familias linguisticas, a saber: Arikém, Aweti, Jurina, Mawé, Mondé, Purubora, Munduruka,
Ramardama, Tupari, ¢ Tupi Guarani.” Essas familias estdo distribuidas nas regides dos rios
Tapajos, Guaporé, Madeira e Xingu. “Em virtude do fato de cinco das dez familias acima
possuirem representantes localizados na regido das cabeceiras dos rios Madeira, Mamoré e
Guaporé, permite-nos postular que o estado de Rondénia é o ponto original dos povos Tupi”
(DUARTE, 2016, p. 38).

Outro tronco é o Macro-jé, o qual, conforme Duarte (2016), suas familias estdo
distribuidas desde o sul do Maranhdo ao Rio Grande do Sul, estando suas linguas presentes
dentro das regides localizadas no cerrado brasileiro, de forma especifica no sul do Pard e
também do Maranh&o, assim como localiza-se no Rio Grande do Sul e em Santa Catarina.

As demais familias estdo espalhadas por regies fora da Amazoénia, como no leste e
nordeste do Brasil, e pela regido central e oeste do Brasil. A exceg¢do sdo as familias
Rikbaktsé e Jabuti. A primeira esta situada ao norte do Mato Grosso, e a segunda, ao
sul de Rond6nia. Devido ao contato intenso que se deu com 0s portugueses, em
especial na regido leste e nordeste do pais, muitas linguas do tronco Macro-Jé
desapareceram sem deixar vestigios. Por exemplo, das mais de cem linguas indigenas

que se supBe terem existido no estado de Minas Gerais, restam atualmente apenas as
linguas Maxakali e Krenak. (DUARTE, 2016, p. 45).

Dentre essas linguas que Duarte menciona de terem existido, a Xacriab4, Pataxé e a
Puri, essas foram extintas, ndo possuindo hoje mais falantes delas.

A manutencdo de uma lingua depende obviamente das praticas culturais locais, de uso
da mesma, mas também depende da propria existéncia do povo que mantém viva sua lingua.
No caso dos indigenas, a manutencao da vida do povo é ameaca permanente, e por consequéncia
ameaca as suas linguas. A respeito da familia Aruak, por exemplo, contava anteriormente com
uma grande populagéo, sendo conhecida como Taino. Esses povos sofreram diversos maus
tratos assim como foram vitimas de epidemias, o que levou a reducdo de seu namero
populacional em poucas décadas. Na atualidade, o nimero de falantes dessas linguas € reduzido,
assim como possui influéncia do espanhol e do portugués sobre seus falantes, correndo estas
linguas grande risco de extingdo. Estas linguas se distribuem em boa parte da América Latina,
nos referidos locais: Bolivia, Guiana, Guiana Francesa, Suriname, Venezuela, Coldombia, Peru,
Brasil, Belize, Honduras, Guatemala e Nicaragua (DUARTE, 2016, p. 46).
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Ainda em relacdo a familia Arudk, Duarte (2016, p. 47), em concordancia com
Aikhenvald (1999), afirma que “a familia Aruak possui aproximadamente 40 linguas vivas.
Dentre estas, 16 sdo faladas no territorio brasileiro.”

Existem também os povos indigenas isolados, pois estes preferem nao possuir relacdes
especificas com aqueles povos ndo-indigenas. Essa escolha de defesa desses povos em

manterem-se assim € uma forma de se resguardar do contato com o mundo dito “civilizado”.

Por esta razdo, € necessario que a Funai e o governo brasileiro desenvolvam agdes de
protecdo as suas terras, a sua cultura e a sua lingua. E importante salientar que os
termos ‘povos isolados’ e ‘lingua isolada’ possuem semanticas distintas. Embora um
povo possa ser isolado, sua lingua pode ndo sé-la, ja que esta pode estar geneticamente
relacionada a uma das 40 familias linguisticas existentes atualmente no Brasil.
(DUARTE, 2016, p. 50).

Em relagdo as linguas indigenas faladas no sertdo nordestino, Costa (1999), ao citar
Palacio (1989) e Rodrigues (1986), afirma que os Unicos povos indigenas do Nordeste que
possuem a sua lingua sdo os Fulni-0, localizados na regido de Aguas Belas, sudoeste de
Pernambuco, também localizados em regido sertaneja — ha cerca de uma hora de distancia do
povo Koiupankad-AL. Palacio enfatiza que somente estes indios fazem uso corrente de sua
lingua, o Yaathée, demonstrando-se muito viva e presente na comunidade. Conforme
Rodrigues, essa lingua € até a atualidade falada pelos Fulni-6, sendo ela considerada pertencente
ao tronco Macro-jé (COSTA, 1999).

Costa (1999), enfatiza que em estudo sociolinguistico realizado por Costa (1993),
identificou-se que 91,5% dos indios Fulni-6 mostravam ativos ou passivos da sua lingua,
portanto, uma area de bilinguismo (Yaathée e -Portugués), do tipo digldssico estavel, ndo tendo
substituicdo entre as linguas.

A lingua Yaathé, para os Fulni-6, possui uma funcao ritual importante, tendo significado
de respeito e sagrado. Esses, conforme Costa (1999), foram o primeiro grupo indigena que
emergiu no nordeste a conquistar o reconhecimento oficial de sua identidade étnica e direito a
terra legalmente reconhecidos. Em 1921, o povo Fulni-6, foi o primeiro no Nordeste que
conquistou o reconhecimento étnico, em meio ao século XX, reconhecimento dado pelo Servico
de Protecdo ao indio/SP1 (DAMASO, 1931 apud BEZERRA, 2019, p. 1-2).
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3.2 Ensino da cultura e direito das criancas indigenas

No Brasil, como legado do processo de colonizagdo, convivemos com um imaginario
etnicorracial de grande discriminacdo aos indigenas, valorizando-se como modelo de
humanidade o branco europeu, de modo que vivemos em meio a visdes e atitudes violentas e
estereotipos criados sobre o indio.

Diante disso, € de suma importancia nos processos educacionais a presenca e inclusdo
da historia indigena e de suas linguas nos curriculos escolares da Educacdo Basica, sendo
também necessario trabalhar o desenvolvimento pedagdgico na formacdo dos professores a
respeito dessa tematica. Com isso, debate-se sobre sua historia (ndo apenas a histéria de
dominag&o pelo colonizador), sobre a diversidade cultural das inimeras etnias e sua realidade
no tempo presente. A escolarizagdo dessas e de outras informagdes serve a diminuigdo de
preconceitos e garantia de direitos das criancas.

Atualmente assistimos ao retrocesso de direitos dos povos indigenas, num contexto de
avancos lentos a respeito da valorizagdo histérica e cultural na educacédo brasileira dos povos
afrodescendentes e indigenas, assim como uma maior visibilidade de sua identidade e
reconhecimento de seus direitos.

Evidenciam-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a defesa pela valorizacao
do patriménio sociocultural e o respeito pela diversidade. Segundo Funari e Pifién (2011), a
respeito do PCN Historia, Ministério da Educacdo - MEC (1997), nos parametros que
evidenciam a importancia do estudo em relacéo a tematica indigena:

A preocupacdo em identificar os grupos indigenas que habitam ou habitaram a regido
préxima do convivio dos alunos é a de possibilitar a compreenséo da existéncia de
diferencas entre os préprios grupos indigenas, com especificidades de costumes,
linguas diferentes, evitando criar a imagem do indio como povo Unico e sem historia.
(FUNARI; PINON, 2011, p. 99).

Os resultados dessas orientacOes, apesar de trazer diversos avangos na tematica

indigena, tanto em materiais didaticos quanto em sala de aula, ainda parecem em nosso
cotidiano insuficientes para educar a populacdo brasileira de modo geral sobre o
multiculturalismo e os povos indigenas.

No entanto, ainda temos muito a alcancar, pois ha uma grande necessidade de se buscar
mais valorizagdo e o reconhecimento, buscando a promocéo de conhecimentos sobre a temética
indigena dentro da escola e demais espacos.

A promulgacdo da Lei 11.645, de 2008, veio a alterar a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, visando incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena. (BORGES, 2015, p. 6).
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Esta lei, portanto, inclui assuntos relacionados a historia e a cultura que compdem a
formagdo do povo brasileiro, os grupos étnicos africanos e indigenas, incluindo esses contetidos
na programacéo curricular da Educacéo Basica. Na lei é reforcado sobre o estudo a respeito da
luta dos negros e indigenas no pais brasileiro. Nao serdo desenvolvidos estes conteddos na
forma de uma disciplina propria, estas serdo trabalhadas em meio a todo curriculo, sendo
desenvolvidos em aulas de Literatura, Educacdo Artistica e em Histdria do Brasil.

Diante disso, percebemos que através da Lei 10.639/03, a qual torna obrigat6rio que
seja ensinado Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas escolas de Ensino Fundamental
e Médio, a qual foi substituida pela Lei 11.645/08, que traz a inclusdo do ensino de Historia e
a respeito também da cultura indigena, transformando esse sistema de ensino educacional
brasileiro, que ndo trabalhava a heranga e diversidade cultural de nosso povo. Assim, com essas
ampliacOes e a valorizacdo de elementos de lingua e de cultura indigena no curriculo escolar,
se preenche uma lacuna no sistema de ensino brasileiro. Isso estaria coerente com a
Constituicdo Federal, no Artigo 231, que contempla o reconhecimento aos indios de seus
costumes, linguas, tradi¢des, suas crengas assim como a ocupacao de suas terras como direitos
originarios; e no Artigo 210, 82, que trata do ensino de lingua portuguesa no ensino
fundamental, podendo comunidades indigenas utilizarem suas linguas maternas e maneiras de

transmitir a aprendizagem préprias da comunidade (BRASIL, 1988).
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena, de carater
mandatério, objetivam: c) assegurar que 0s principios da especificidade, do
bilingliismo e multilinguismo, da organizacdo comunitaria e da interculturalidade
fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas
linguas e conhecimentos tradicionais; h) zelar para que o direito a educagdo escolar
diferenciada seja garantido as comunidades indigenas com qualidade social e
pertinéncia pedagdgica, cultural, linguistica, ambiental e territorial, respeitando as

I6gicas, saberes e perspectivas dos proprios povos indigenas. (BRASIL, 2013, p. 356-
357).

Estes séo alguns dos objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena, sendo a EEI orientada por diretrizes especificas, e através de diretrizes
conforme cada momento e modalidade da Educacdo Basica, seja nacional ou local. (Brasil,
2013).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), o Brasil tem grande
diversidade cultural e é repleto de desigualdades sociais. Faz-se necessario que 0s sistemas e as
redes de ensino construam curriculos, assim como as escolas, desenvolvam propostas
pedagogicas que favorecam as necessidades, assim como as possibilidades e interesses,
identidades linguisticas, étnicas e culturais.
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De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro
compromisso de reverter a situacao de exclusdo histérica que marginaliza grupos —
como os povos indigenas originarios e as populacfes das comunidades remanescentes
de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao puderam estudar ou
completar sua escolaridade na idade prépria. Igualmente, requer 6 compromisso com
os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de préaticas pedagdgicas
inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). (BRASIL, 2017. 15-16)

Dessa maneira, a BNCC (2017) enfatiza a necessidade se reverter a situagao de exclusao
historica de marginalizagdo de grupos, como os indigenas, povo originario, e 0s remanescentes
de quilombos e os demais povos afrodescendentes, também fortalece 0 compromisso com
alunos com deficiéncia, através do reconhecimento das necessidades de préaticas pedagogicas
inclusivas, assim tendo foco em um planejamento que valorize a equidade.

Conforme Silva (2017), a respeito da educacdo e seus principios fundados nas relacdes
étnico-raciais, a Carta Magna de 1988 traz especificado esses critérios, trazendo grande enfoque
na cultura local de cada etnia em meio ao processo de construcdo dos curriculos escolares, a
fim de valorizar a diversidade cultural, e nesse meio esta presente a educacgéo escolar indigena
diferenciada.

Na atualidade, os povos indigenas continuam na luta por eliminar diversos preconceitos
reatualizados no tempo e constantemente ocorrentes nos diversos espagos sociais, dentre eles a
escola, mesmo que a lingua e a cultura indigenas permanecem vivas internamente em algumas
etnias.

A prética interdisciplinar e transversal no ensino brasileiro se mostra fundamental,
envolvendo multiplas areas que possam ampliar a visao e o conhecimento sobre o assunto.

Essa relacdo interdisciplinar na escola permite refletir sobre diversas dimensées, sejam
aspectos cognitivos da crianca, aspectos afetivos, sociais, entre outros, com o auxilio
tecnoldgico e dos meios de comunicagdo, baseado na perspectiva de que o papel da escola na
atualidade ndo se fundamenta apenas na transmissao de conteldo, mas também um processo de
troca entre professor e alunos, tendo uma maior abertura para que o aluno seja protagonista e
participativo no desenvolvimento do ensino- aprendizagem.

De acordo com Borges (2015):

O silenciamento nas questdes culturais e histdricas afro-brasileiras e africanas também
é encontrado quando se trata da questdo indigena. Este esquecimento e siléncio
acontece pela falta de (re)conhecimento por parte da escola da composicao da socio-
diversidade brasileira. [...] A LDB e os PCNS ja enfatizavam a importancia do
trabalho com a perspectiva multicultural. (BORGES, 2015, p. 10).
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Portanto, docentes preparados e cientes do desenvolvimento do trabalho no aspecto
multicultural vdo além do que esta prescrito no curriculo, com posicionamentos politico-
pedagdgicos que valorizem grupos minoritarios, como grupos afrodescendentes e indigenas,
evitando preconceitos e proporcionando atitudes de respeito as diferencas.

Algo que tem sido observado de maneira positiva é a presenca das discussdes entre
professores e liderangas a respeito das linguas nativas, preocupados com a conscientizacao e o
fortalecimento dessas linguas. Tem-se buscado maneiras de promover as linguas nativa e
portuguesa de forma bilingue e intercultural, promovendo um dialogo entre os saberes
indigenas e ndo indigenas, desenvolvendo esse processo de interculturalidade. (CAMARGOS,
2012).

A respeito das linguas indigenas no Brasil, Camargos (2012) relata a criticidade dessa
situacdo, pois estas linguas correm sério risco de extin¢cdo. Quanto ao comportamento da
comunidade em meio a essa questdo da lingua indigena, é necessario observar de que maneira
ela é utilizada em determinada comunidade, se ela é utilizada como lingua materna, se ela
tornou-se uma segunda lingua, ou se ela ja ndo é mais falada e preservada em sua comunidade,
tendo a lingua portuguesa a substituido e se tornando a primeira lingua. O bilinguismo € uma
situacdo que a cada dia se torna mais comum nas comunidades indigenas, tendo em vista a

necessidade de comunicacdo social na sociedade e 0s processos sociais de exterminio étnico.

[...] atualmente a Educacdo Escolar Indigena estd em fazimento tanto nos aspectos
relacionados a compreensdo das propostas da educagdo diferenciada quanto na
mudanca da pedagogia ndo-indigena de ensino. O letramento estd sendo
ressignificado para que se permita ao indio conhecer e interagir com as culturas nédo-
indias e, a0 mesmo tempo, fortalecer sua identidade étnica. (SIMAS; PEREIRA, 2010,
p. 11).

Os aspectos da Educacdo Escolar Indigena trazidos por Simas e Pereira (2010) séo

desafios na atualidade, a fim de promover a grupos indigenas o fortalecimento da identidade
étnica em uma relacdo de promocao do didlogo intercultural.

Diante da educacéo diferenciada e especifica nessas comunidades indigenas, Santana e
Silva (2020) enfatizam que este sistema e regulagdes foram desenvolvidos a fim de promover
e garantir aos povos indigenas o direito a uma educacdo que esta voltada para a valorizagdo de
suas tradigdes, sendo entdo é uma educacdo permeada por aspectos interculturais — ja que oferta
o contetido “regular” (branco) e também o localizado culturalmente (indigena).

As praticas pedagdgicas estdo dentro do conjunto de praticas que orientam o processo
de valorizagdo da cultura indigena, conforme Santana e Silva (2020), sendo uma maneira de
possibilitar ao povo indigena a preservacao de suas historias e memorias. E nesse processo de

ensino a escola exerce um papel muito importante em suas préticas, relacionando a tradicao e
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a transformacdo dos sujeitos, trabalhando a cultura indigena e os aspectos relacionados a valores
fundamentais dentro dessas comunidades, dentre os quais, se possivel, valores linguisticos.
Com isso, se faz necessario, dentro desse processo de autonomia as escolas indigenas, uma
melhor assisténcia dos 6rgdos publicos, com a promoc¢édo de politicas publicas de formacéo
inicial e continuada (SANTANA,; SILVA, 2020).

No sertdo nordestino, temos presentes diversas escolas indigenas, que buscam promover
o ensino diferenciado, buscando desenvolver o saber conforme o processo de ensino
aprendizagem dessa modalidade, porém funcionando conforme a realidade de cada
comunidade.

Entre essas escolas no sertdo nordestino, temos a Escola Estadual Indigena Juvino
Henrique da Silva, que promove a EEI. Essa escola esta localizada na zona urbana da cidade de
Pariconha — AL, uma das escolas presente no sertdo alagoano, de forma especifica pertencente
a aldeia Katokinn, conforme Silva (2020), criada em 2010, essa escola se encontra sob
jurisdicdo da 11* GERE — Geréncia Regional de Educagdo, sendo no municipio de Piranhas-
AL sua sede.

A referida escola é de pequeno porte, sendo desenvolvido o ensino da educacéo infantil
ao ensino médio, também a modalidade EJA. A escola comporta algumas salas, tendo um limite
para 0 ingresso de alunos, j& que o espaco fisico é considerado pequeno. As aulas sdo
ministradas conforme a matriz curricular do estado alagoano, em que tem previsto para as
escolas indigenas a educacdo diferenciada, assim como professores indigenas. O nome dado a
Escola Estadual Juvino Henrique da Silva, € uma homenagem ao ilustrissimo e saudoso antigo
pajé da comunidade indigena Katokinn. A escola possui uma funcdo social, buscando ir além
do padréo educativo convencional, e como curriculo cultural, envolve a educacao diferenciada,
buscando o resgate a cultura e diversidades, sempre alinhado ao regimento escolar. A finalidade
da instituicdo é favorecer aos alunos indigenas, ndo s6 a educacdo bésica, mais trabalhar a
recuperacdo de memorias histéricas, reafirmar as suas identidades étnicas e valorizacéo
(SILVA, 2020).

A escola possui projetos especificos, produzidos pela propria comunidade escolar,
sendo assim que a educacao se torna diferenciada, ocorrendo os jogos indigenas que ocorrem
de ano em ano, algo muito valoroso para a realidade escolar. As modalidades dos jogos
realizados s@o indigenas, sendo eles: langa, arco e flecha, corrida de maracé, luta corporal,
zarabatana, dentre outros. Fazem parte dos elementos essenciais na tradicdo da modalidade
desses jogos, a pintura corporal e os adornos, que sdo produzidos dentro da prépria etnia,

transmitindo em meio 0s jogos essa identidade prépria do povo Katokinn (SILVA, 2020).
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Ocorre também anualmente segundo (Silva, 2020), o projeto saberes indigenas, sendo
realizado através de atividades culturais desenvolvidas pelos alunos, e sendo os estudos
transmitidos pelos profissionais da comunidade, assim, busca-se o0 resgate de historias dos
ancestrais, pajés, caciques, sua origem, sobre a demarcacéo de terras, sobre as ervas medicinais,
religiosidade, saude indigena, dentre outras tematicas importantes para a aldeia. Este projeto
sempre finaliza atraves de um desfile civico, no qual se retrata os estudos realizados pelo seu
povo, expondo a sociedade para o0 conhecimento da populagcdo. Um projeto também muito
pertinente e importante da escola, € o projeto de leitura, que desenvolve nos alunos o gosto pela
leitura.

Na escola tem um acervo muito bom de livros classicos infantis, de livros que tratam
as diferentes culturas, sejam elas, tematicas indigenas, sobre quilombolas, dentre outras. Assim,
os alunos sdo levados a realizar varias produc6es, como poemas, documentarios, assim como
se promovem a exibicdo de filmes retratando a realidade indigena na atualidade. Estas
atividades e projetos se mostram muito importantes e na formacéo dos alunos, seja no aspecto

humano ou cultural. (Silva, 2020).

3.3 A questdo das linguas e da identidade linguisticas na Base Nacional Comum

Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 5). Espera-se que as
escolas elaborem propostas pedagogicas que considerem as necessidades, as possibilidades e
o0s interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.
(BRASIL, 2017, p. 13), de modo a “valorizar a diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza”
(BRASIL, 2017, p. 7).

De forma particular, essa pesquisa busca problematizar, no contexto de EEI,
aprendizagens essenciais, como a questdo linguistica. Sabemos que “ja temos municipios
brasileiros que cooficializaram linguas indigenas — tukano, baniwa, nheengatu, akwe xerente,

guarani, macuxi — e linguas de migragédo — talian, pomerano, hunsrickisch” (BRASIL, 2017, p.
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66-67). Assim, espera-se entender fatores que justificam a impossibilidade de aprendizagem da
lingua indigena dos ancestrais no sertdo nordestino, quer como primeira ou como segunda
lingua (BRASIL, 2017, p. 16; BRASIL, 1988), com excecdo do Yathé.

Assim como nos PCN, no qual um dos objetivos do Ensino Fundamental é de que os alunos
sejam capazes de “Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes” (BRASIL, 1997, p. 69), na BNCC,

estipula-se que os docentes da area de Linguagens podem/devem problematizar questdes como

conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica
e analisar diferentes situacfes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos,
como o preconceito linguistico. Por outro lado, existem muitas linguas ameagadas de
extingdo no pais e no mundo, o que nos chama a atencdo para a correlagdo entre
repertdrios culturais e linguisticos, pois o desaparecimento de uma lingua impacta
significativamente a cultura. (BRASIL, 2017, p. 66).

No quadro a seguir, destacamos algumas habilidades relativas a unidades tematicas que
podem promover significativas discussdes no ambito da EEI, de modo que temas como “a
histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena [...] ultrapass[em] a dimens3o
puramente retérica e permitir que se defenda o estudo dessas populacGes como artifices da
propria histéria do Brasil” (BRASIL, 2017, p. 397), cuja “problematica estd associada a
producdo de uma histdria brasileira marcada pela imagem de nacdo constituida nos moldes da
colonizacdo europeia” (BRASIL, 2017, p. 397).



Quadro 1 — Habilidades e unidades tematicas relativas as linguas e cultura indigenas na
BNCC — Componentes de Linguagens e de Historia do Ensino Fundamental
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UNIDADE TEMATICA / SERIE DO
ENSINO FUNDAMENTAL

HABILIDADE CORRESPONDENTE NA BNCC

3% ano: As pessoas e 0s grupos que compdem
a cidade e o municipio. Objetos de
conhecimento: O “Eu”, o “Outro” e os
diferentes grupos sociais e étnicos que
compdem a cidade e 0s municipios: 0s
desafios sociais, culturais e ambientais do
lugar onde vive.

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista
em relacdo a eventos significativos do local em que
vive, aspectos relacionados a condiges sociais e a
presenca de diferentes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as culturas africanas,
indigenas e de migrantes.

4° ano: As questdes historicas relativas as
migragOes. Objetos de conhecimento: Os
processos migratdrios para a formacgdo do
Brasil: os grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a diaspora forcada dos africanos.

(EFO4HI09) Identificar as motivacdes dos
processos migratorios em diferentes tempos e
espacos e avaliar o papel desempenhado pela
migragdo nas regides de destino.

5° ano: Povos e culturas: meu lugar no mundo
e meu grupo social. Objetos de conhecimento:
Cidadania, diversidade cultural e respeito as
diferengas sociais, culturais e historicas.

(EFO5HI01) Identificar os processos de formagéo
das culturas e dos povos, relacionando-os com o
espaco geografico ocupado.

(EFO5HI08) Identificar formas de marcacdo da
passagem do tempo em distintas sociedades,
incluindo os povos indigenas originarios e 0s povos
africanos.

6°/7° ano (Historia): A invencdo do mundo
classico e o contraponto com outras
sociedades. Objetos de conhecimento: Povos
da Antiguidade na Africa (egipcios), no
Oriente Médio (mesopotamicos) e nas
Américas (pré-colombianos) Os povos
indigenas originarios do atual territorio
brasileiro e seus habitos culturais e sociais.

(EFO7HI03) Identificar aspectos e processos
especificos das sociedades africanas e americanas
antes da chegada dos europeus, com destaque para
as formas de organizagdo social e o
desenvolvimento de saberes e técnicas.

(EFO7HI12) Identificar a distribuicdo territorial da
populacdo brasileira em diferentes épocas,
considerando a diversidade étnico-racial e étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).

8° ano (Historia): Os processos de
independéncia nas Ameéricas. Objetos de
conhecimento: A tutela da populacio
indigena, a escraviddo dos negros e a tutela
dos egressos da escraviddo. O Brasil no século
XIX. Objetos de conhecimento: Politicas de
exterminio do indigena durante o Império.

(EFO8HI27) Identificar as tensdes e os significados
dos discursos civilizatorios, avaliando seus
impactos negativos para 0s povos indigenas
originarios e as populagdes negras nas Américas.

(EFO8HI114) Discutir a nogéo da tutela dos grupos
indigenas e a participacdo dos negros na sociedade
brasileira do final do periodo colonial,
identificando  permanéncias na forma de
preconceitos, esteredtipos e violéncias sobre as
populacbes indigenas e negras no Brasil e nas
Américas.

9° ano (Histdria): [...] A cultura afro-brasileira
como elemento de resisténcia e superagdo das
discriminagfes. A questdo indigena durante a
Republica (até 1964).

(EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a
I6gicas de incluséo e exclusdo, as pautas dos povos
indigenas, no contexto republicano (até 1964), e
das populacGes afrodescendentes.
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(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas
indigenas e quilombolas como forma de
contestacdo ao modelo desenvolvimentista da

Os anos 1960: revolucao cultural? A ditadura | .
ditadura.

civil-militar e 0s processos de resisténcia. As
questbes indigena e negra e a ditadura. O
processo de redemocratizacdo A Constituicdo (EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e
de 1988 e a emancipacdo das cidadanias | Sociais expressos na Constituicdo de 1988 e

(analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.) | relaciona-los a nocéo de cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate a diversas formas

de preconceito, como o racismo.

Espera-se, na proposta didatico-pedagdgica apresentada na secdo a seguir, abarcar parte

dessas tematicas, contribuindo para a incorporagdo em espacos de EEI.
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4 PROPOSICAO DE SEQUENCIA DIDATICA: O MULTILINGUISMO E A
HOMOGENEIZACAO LINGUISTICA NO BRASIL

Nesse espaco, buscamos referendar o ensinar e o aprender sobre o Multilinguismo e a
Homogeneizacdo Linguistica no Brasil, trazendo uma proposta de ensino partindo de uma
Sequéncia Didética (SD), devidamente focada na aprendizagem dos educandos indigenas sobre
0 historico brasileiro em multilinguismo, assim como o alijamento das linguas maternas pelos
interesses do colonizador pela homogeneizacgéo da lingua.

Nossa primeira incursdo, trata sobre o conceito, fungdo e caracteristicas de uma
sequéncia didatica para o ensino e aprendizagem em analises linguisticas. Nesse espaco,
trazemos referéncias sobre a importancia e aplicabilidade da SD para o direcionamento
sequencial de estudos mais aprofundados acerca do tema em discussao, assim como para outros
semelhantes.

Finalizando, fazemos o desenvolvimento de uma proposta de trabalho em uma SD,
estruturada em trés fases, devidamente organizadas em quatro aulas, nas quais séo tragadas nas
abordagens iniciais uma avaliacdo diagnostica para analises dos conhecimentos prévios dos
envolvidos, e logo apds desenvolvemos alinhamentos para analises de mapas linguisticos no
Brasil; conhecer outros povos e suas linguas; reconhecer conceitos de multilinguismo e
glotocidio, assim como alguns fatores que levaram ao exterminio de muitas linguas, inclusive
as do Sertdo de Alagoas; e ponto fim, evidencia-se uma producdo para sistematizacdo do

conhecimento adquirido.

4.1 Sequéncia Didatica: conceito, fungdo e caracteristicas

Uma SD pode ser compreendida em seu contexto conceitual e funcional, “[...] como
‘unidade didatica’, unidade de programacdo ou unidades de interveng¢do pedagdgica™
(ZABALA, 1990 apud CASTELAR, 2016, p. 11). Promovendo essas reflexdes se referindo a
atividades sequenciais planejadas, tendo propositos educacionais elaborados a fim de alcancar
objetivos especificos no desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos. Sendo assim,
a SD tem uma estratégia de planejamento de maior alcance que um plano de aula isolado.

Um dos principais autores que tratam sobre as caracteristicas fundamentais de uma SD
¢ Zabala (1998), que as trata como “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e

articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
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conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998 apud CASTELAR,
2016, p. 15). Também a define como “[...] uma maneira de encadear e articular as diferentes
atividades ao longo de uma unidade didatica” (ZABALA, 1998 apud CASTELAR, 2016, p.
15).

No contexto pedagdgico, a SD corresponde a um grupo de atividades devidamente
sequenciadas em um planejamento prévio, com objetivos didaticos também previamente
definidos. Geralmente estruturada para a abordagem de um ou mais géneros textuais orais ou
escritos, ou para conteudos especificos, favorecendo a apropriacao de situacdes de comunicacao
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

A funcionalidade de uma SD centra-se na predefinicdo de abordagens em passos
sequenciais, sendo que cada um desses passos requer uma metodologia especifica. Esta
modalidade de planejamento requer um planejamento cuidadosamente sequenciado, com visdes
objetivas sobre o que se pretende alcancar em cada uma das etapas planejadas. SDs tendem a
se concretizar quando da constru¢do do conhecimento do educando, considerando os variados
angulos remetidos por ela sobre o contetdo analisado nos encaminhamentos propostos pelo
professor. Nesse processo gradativo, a SD oportuniza ao educando um ordenamento
progressivo de suas faculdades cognitivas, estruturando suas capacidades em adquirir o
conhecimento de forma também ordenada, tomando como referéncia conhecimentos prévios.

A respeito das fases que uma SD apresenta, Castellar (2016) traz a concepgéo de Zabala
(1998), que se preocupa muito com seu aspecto macroestrutural. A SD primeiramente deve
trazer atividades ordenadas, sequenciais, a fim de atender a um objetivo educativo especifico a
que é destinada. Em seu planejamento € necessario ter uma definicdo das atividades iniciais,
intermediarias e finais da SD. Sendo necessério definir como estas atividades serdo
estruturadas, como serdo suas articulacdes e suas funcdes. Assim, também propde, como de
fundamental importancia, que os objetivos educacionais destas atividades de uma SD sejam de
conhecimento n&o s6 do professor, mais também dos alunos aos quais estara destinada a SD. E
necessario que o professor exponha aos alunos o que sera realizado na SD, de que maneira sera
feito, e o por que sera feito (ZABALA, 1998 apud CASTELLAR, 2016).

Considerando nosso objeto pedagdgico — discussdes sobre multilinguismo e
problematizacdo da homogeneizagéo linguistica no Brasil — a SD nos possibilitard o uso de
mecanismos didatico-metodoldgicos essenciais para o trabalho com criancgas e adolescentes de
ascendéncia indigena dos anos finais do Ensino Fundamental, por meio de uma abordagem

dialogica e um processo reflexivo sobre suas origens linguisticas.
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O conhecimento do multilinguismo e do glotocidio praticado no Brasil torna-se uma
teméatica muito importante para o conhecimento dos povos indigenas nordestinos, tendo em
vista o fato historicamente produzido de genocidio dessas populacdes na regido; e de o
glotocidio ndo ser conhecido pela maioria das comunidades, ausentes particularmente das
escolas indigenas do Sertdo de Alagoas, justificando a promocéao de acbes pedagdgicas. Um
aporte primordial para a nossa analise € que, na microrregido do Alto Sertdo de Alagoas, temos
algumas aldeias indigenas e em nenhuma se fala uma lingua nativa, produto da extin¢ao dessas

linguas no decorrer da Historia.

4.2 Proposta de Sequéncia Didatica

Nesta subsecdo, iremos apresentar a Sequéncia Didatica proposta acerca da tematica
‘multilinguismo e o glotocidio das linguas indigenas brasileiras’. Sdo retomados fatores
relevantes entre o periodo histérico de 1500, periodo de inicio de colonizacgdo, até a atualidade,
para informar os educandos sobre o fenémeno historico e linguistico mais amplo do glotocidio,
como um efeito da colonizacdo e da colonialidade. Aborda-se também o Brasil como um
territério multilingue.

O conteldo a ser trabalhado nessa SD sera aplicado num periodo de 4 aulas, distribuidas
em fases. Na Fase I: 1 aula, na Fase Il: 2 aulas, na Fase I11: 1 aula. Destrinchamos a seguir como
se daré a exposic¢ao do contetdo da SD.

Fase | — Avaliacdo Diagnostica

A avaliagédo investigativa inicial instrumentaliza o professor para que possa por em
préatica seu planejamento de forma adequada as caracteristicas de seus alunos. Esse € 0 momento
em que o professor vai se informar sobre o que a turma ja sabe sobre determinado conteddo
para, a partir dai, estruturar sua programacao, definindo os contetidos a lecionar e o nivel de
profundidade em que devem ser abordados, assim como para que o aluno tome consciéncia do
que ja sabe e do que pode ainda aprender sobre um determinado conjunto de conteddos
(BRASIL, 1997).

A avaliacdo inicial ndo implica a instauragdo de um longo periodo de diagndstico, que
acabe por se destacar do processo de aprendizagem que estad em curso, no qual o professor ndo

avanca em suas propostas, perdendo o escasso e precioso tempo escolar de que dispde. Ela pode
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se realizar no interior mesmo de um processo de ensino e aprendizagem, ja que os alunos pdem
inevitavelmente em jogo seus conhecimentos prévios ao enfrentar qualquer situacdo didatica
(BRASIL, 1997).

Como pressuposto, podemos dizer que, na educacdo escolar, especialmente nédo
indigena, os costumes, valores, rituais de grupos minoritarios sdo tratados com bem mais
frequéncia do que a questdo linguistica relativa a esses mesmos grupos, que é quase sempre
silenciada. Buscamos identificar isso por meio de uma avaliacdo diagndstica oral, de modo a

ambientar a tematica para a turma.

AULA 1 - Avaliacdo Diagnostica
Objetivo: Identificar, por meio da aplicacdo de um questionario diagnostico, com
debate (15-20 min) junto aos alunos acerca da tematica ‘homogeneizacao linguistica e

multilinguismo no Brasil’.

e Quais as linguas faladas no Brasil atualmente?

e Quais regides do pais apresentam a maior quantidade de linguas? Por quais motivos?
e Vocé conhece alguma lingua indigena falada aqui no Nordeste? Quais e onde?

e Qual asituacdo das linguas indigenas no Estado de Alagoas (ativas, em extincao,
extintas)?

e Nossa aldeia conserva/usa vocabulos de alguma lingua nativa? Em quais situacdes sdo
usados esses vocabulos?

e O que vocé considera ter ocorrido durante nossa historia para termos perdido a nossa

lingua nativa?

Na sequéncia, o professor listara as respostas mais significativas, com a formulacéo de

sentengas afirmativas e negativas.

Fase 11 — A Homogeneizagdo Linguistica e o0 Multilinguismo no Brasil

AULA 2 — Apresentacdo do Contetido: Conhecendo as Linguas Indigenas do Brasil

Objetivo: Reconhecer a trajetéria das linguas nativas no territorio brasileiro desde o periodo

colonial.
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Por transformacgdes e influéncias colonizadoras, muitos povos indigenas atualmente s6
falam o Portugués, tendo sido, no decorrer da Historia, reduzido o nimero de povos e de linguas
indigenas, sendo este fato conhecido como glotocidio, que vem desde a colonizacdo até a
atualidade - contato este que trouxe diversos prejuizos as manifestacdes culturais e as linguas
indigenas, através do deslocamento linguistico, em todo territério brasileiro, mais
especialmente na regido Nordeste (PAULA, 2015).

O multilinguismo no Brasil, conforme Paula (2015), € inquestionavel. Estima-se que o
numero de linguas indigenas faladas no pais seja entre 180 e 200 linguas (RODRIGUES, 1993;
SEKI, 1999). Porém, apesar dessa estimativa, ainda existem no Brasil aqueles povos indigenas
considerados isolados, que ndo mantém contato direto com a sociedade ndo indigena (PAULA,
2015), e entdo sobre o0s quais ainda sabe-se pouco do seu campo linguistico.

Dentre o quadro multilingue presente no Brasil, temos o0s povos que falam
exclusivamente o Portugués, sendo mais acentuado o nimero de falantes nas regides do
Nordeste e Sudeste, quando se compara os povos que falam linguas indigenas e aqueles que
falam exclusivamente a lingua do colonizador (PAULA, 2015). Para enfrentar essa realidade,
as politicas linguisticas possuem um papel fundamental para a promocao da manutencao, acesso
e reavivamento da cultura e das linguas indigenas no pais brasileiro (PAULA, 2015).

Nessa aula da SD, os educandos serdo levados a conhecer a trajetdria das linguas nativas
no territorio brasileiro desde o periodo colonial. Assim, devem compreender, no passado e no

presente, a dimensdo quantitativa das linguas faladas no Brasil e no Nordeste Brasileiro.

2A) Apresentacdo de Mapas Linguisticos Indigenas do Brasil

Nessa aula, o professor apresentard dois mapas linguisticos indigenas digitalizados,
destacando as linguas indigenas ativas no presente e no passado do Brasil, sinalizando-as por
regido, familia e tronco linguisticos (vide mapas nos Anexos A e B).

Em relacdo ao mapa do anexo A, os alunos deverao responder as seguintes perguntas:

e Como vocé identifica a situacdo da lingua indigena no Nordeste Brasileiro?

e Qual a sua opinido diante da identificacdo desse mapa sobre as linguas indigenas
existentes no pais em geral?

Quanto ao mapa do anexo B:

e O professor deve explicar como se d& a genealogia das linguas indigenas no

territorio, destacando a existéncia de dezenas de troncos e familias linguisticas.
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2B) - Exposicao de video

Anteriormente, os alunos foram informados das linguas indigenas que existiram no
territério que atualmente corresponde ao Brasil, bem como acessaram os nomes das linguas
indigenas vivas atualmente. Agora, nessa aula, o objetivo é proporcionar a turma algum contato
com uma dessas linguas vivas.

Por isso, os alunos serdo direcionados a assistir o video intitulado “Dos Ikpeng para o
mundo” (Video nas aldeias), que foi idealizado, produzido e executado pelo povo Ikpeng,
localizado atualmente em terras indigenas legalizadas do Parque Indigena do Xingu, no estado
do Mato Grosso. O video a ser usado é em versdo legendada, visto o objetivo de expor os
estudantes a lingua viva de outro povo indigena. No video, os Ikpeng falam na sua lingua nativa,
mostrando como vivem, como € sua aldeia, seus costumes. O video traz uma apresentacao das
criancas e jovens Ikpeng dos seus habitos e costumes diarios, atividades que executam na aldeia,
brincadeiras, territério, relagdo com o0s outros povos e com os brancos. Eles apresentam-se e
instigam o espectador a apresentar também a si mesmo e sua cultura para eles®.

Os alunos serdo orientados a fazer breves comentéarios individuais, devendo responder:

e Qual a experiéncia de assistir um video em que os indios falam sua lingua nativa?

e Em quais aspectos e costumes, dentre outras caracteristicas, sua aldeia se assemelha
ao povo indigena Ikpeng?

e Gostariam de produzir um video apresentando sua aldeia para os Ikpeng?

AULA 3 — Conceitos e fatores para a extin¢ao de linguas indigenas na Histdria do Brasil

Objetivo: Reconhecer fatores causadores da extin¢do de linguas indigenas na Histéria
do Brasil.

Justificativa: Com uma reflexdo sobre estes fatos da historia linguistica indigena no
Brasil, e instigados a reflex&o dos valores linguisticos indigenas, refletindo sobre a importancia
das politicas linguisticas para a preservacdo das linguas indigenas ainda existentes no pais

brasileiro, j& que muitas delas correm risco de extingéo.

! O video esta disponivel online gratuitamente na plataforma digital Youtube pelo link
https://m.youtube.com/watch?v=xafm2Edcgq8. Acessado em: 02 de setembro de 2021.



https://m.youtube.com/watch?v=xafm2Edcgq8
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Nessa aula, serdo entregues apostilas, com conceitos, falando sobre multilinguismo e
glotocidio, para leitura e comentarios coletivos. Os textos da apostila estdo relacionados a
tematica do glotocidio indigena, também trazendo breve histérico e uma experiéncia com o
resgate de uma lingua indigena (material extraido do site Imagine?, e da Revista Nova Escola,
online®. Proporcionando aos alunos uma maior fixacio e atencdo a tematica desenvolvida. Os
alunos serédo levados ao debate de aspectos relevantes dos textos e fardo comentarios sobre as
figuras ilustradas nos referidos textos (vide apostila no Anexo C).

Nessa aula, serdo analisados os conceitos de multilinguismo e glotocidio para a fixacao
de andlise dos termos, ainda nesse proposito sdo expostos os fatores que levaram ao glotocidio
de linguas indigenas e suas consequéncias para a histéria e a cultura indigenas no Brasil,
partindo da leitura e andlise de textos que traduz sobre a morte das linguas indigenas, e da

experiéncia de resgate de uma lingua materna.

Fase 111 - (Auto) Avaliacdo da Aprendizagem
AULA 4 — Producgéo Textual por meio de cartazes
Objetivo: Sistematizar os conhecimentos sobre a temética através de mapas mentais.

Nessa aula, os alunos serdo levados a produzir mapas mentais sobre homogeneizacgéo
linguistica e multilinguismo no territorio brasileiro.

O mapa mental é um tipo de diagrama, que promove a facilitacdo da aprendizagem,
assim como a memorizagdo e a concentragdo, tendo um tema central e sendo interligadas
palavras ou frases, assim como pequenos textos, conforme estabelecido através do cérebro.
Estes aspectos, ao serem ligadas com as cores e a maneira que as informac6es sdo apresentadas,
ativam e estimulam a memdria com a capacidade das conexdes neurais (FENNER, 2017 apud
HORTA, 2021).

Com tal proposito, serdo apresentados dois modelos de mapas mentais e 0s educandos
serdo organizados em grupos com tépicos especificos, relacionados ao multilinguismo e ao
glotocidio no Brasil (vide mapas mentais no Anexo D). Os mapas serdo organizados em cartazes

para exposicao dos resultados e (auto) avaliacdo da aprendizagem dos alunos, sobre a tematica

2 Disponivel em: https://www.imaginie.com.br/temas/a-extincao-de-linguas-indigenas-no-brasil/
3 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2536/nasce-oregistro-escrito-de-uma-lingua-indigena



https://www.imaginie.com.br/temas/a-extincao-de-linguas-indigenas-no-brasil/
https://novaescola.org.br/conteudo/2536/nasce-oregistro-escrito-de-uma-lingua-indigena
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da SD. Logo mais, eles irdo expor estes cartazes, mostrando o aprendizado adquirido durante

as aulas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este Trabalho de Concluséo de Curso promove uma proposta pedagdgica em forma de
Sequéncia didatica com o objetivo de assinalar a problematizacdo e a didatizacdo de
conhecimentos sobre as linguas e as culturas indigenas. Essa temaética trabalhada foi de grande
importancia para a minha formagdo humana e universitaria, pois como indigena Katokinn e
estudante de Letras pela Universidade Federal de Alagoas, enriqueceu meus conhecimentos
sobre a cultura indigena, em especial em relacdo a realidade linguistica do nosso pais, mais
especificamente em relacdo a realidade das linguas indigenas desde o periodo colonial até a
atualidade.

Sendo uma temaética que se mostrou muito pertinente para a localidade da nossa regido,
gue € uma regido indigena, sendo que essa tematica é pouco conhecida até mesmo por muitos
indigenas; o que justifica levar esses conhecimentos as aldeias e povos indigenas do Sertdo
Alagoano, a fim de que conhecam como ocorreu o processo de glotocidio de tantas linguas
nativas, e de como as linguas vivas indigenas que resistem ainda hoje encontram-se distribuidas
atualmente no Brasil e no Nordeste brasileiro.

Esta proposta de utilizar esta ferramenta pedagdgica, que é a SD, se mostrou de grande
relevancia, pois resultou do planejamento de passos sequenciais e de ferramentas
metodoldgicas especificas para o desenvolvimento dos conhecimentos que se pretendia
alcancar, e promover aos alunos progressivos avangos cognitivos tendo em vista também seus
conhecimentos prévios.

Dessa maneira, a SD desenvolvida valeu-se de mecanismos didatico-metodol6gicos
enriquecedores aos conhecimentos de criancas e adolescentes de ascendéncia indigena dos anos
finais do Ensino Fundamental, através desse processo discursivo, dialogico e reflexivo sobre
uma tematica marcante de suas origens linguisticas: problematizacdo da homogeneizacao
linguistica no Brasil e o multilinguismo.

Diante das consideracOes desenvolvidas no decorrer desse trabalho, e do que foi
exposto, espero que possa contribuir de forma significativa com a questao indigena no pais, e
fortalecer a luta pelos direitos indigenas ao reconhecimento e valorizagdo de sua cultura, do
direito & educacdo, comportando o ensino diferenciado e a formacgdo de escolares quanto a
tematica especifica deste TCC.

Por fim, compreendo que 0 povo indigena carrega em si as marcas de “luta e da
resisténcia”, pois nosso povo mesmo em meio as perseguicdes, violéncias, ataques a cultura, a

lingua, aos costumes e tradigdes, vem resistindo e continua vivo, mesmo que com violenta
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reducdo e exterminio de vidas indigenas, e da morte de tantas linguas (glotocidio), o pais
multilingue, vivencia desde a colonizacdo esse processo de homogeneizacdo da lingua, este
legado colonizador que persiste ainda nos tempos atuais repercutir.

Dada a importancia das discussbes sobre a temadtica abordada nesse espaco
recomendamos a consulta deste documento como mecanismo que tem a possibilidade de nortear
um melhor esclarecimento sobre a educacédo indigena e as circunstancias que a fundamentam.
Nesse sentido recomendamos a leitura deste trabalho a todos os profissionais da educacao,
especialmente aos professores que atuam nesta modalidade de ensino, ou, que ainda estejam

em formagéo.

Com as reflexdes discorridas, espera-se que este trabalho contribua para a compreensao
de professores, alunos, comunidades e estudiosos da tematica discutida a fim de que possam
firmar-se na proposicdo da efetiva implementacdo do processo educacional adequado as
necessidades institucionais da educacao diferenciada para indigenas. Espera-se ainda, que haja
a obtencdo de compreensdes a respeito do seu processo histérico e conceitual, assim como o
entendimento dos desafios analisados frente as questfes sobre o multilinguismo e o glotocidio
para a implementacdo de sistematicas adequadas para atender as demandas das unidades
escolares indigenas, num desafio para a gestdo das escolas e comunidades para a promocao de
processos que envolvem tal questdo e ainda que estas possam se mobilizar para acdes efetivas,

visando a preservacdo das culturas.
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ANEXOS

Anexo A:

1- Arawa @8 24 - Ramarama

2 - Arikém 25 - Rikbaktsa

3 - Ardak 26 - Tikuna

4 - Bororo 27 - Tukano

5 - Chiquito 28- Tupari

6 - Guaikuru 29 - Tupi-Guarani
7 - Guaté 30 - Txapakura

8 - Iranxe 31 - Yanomami
9-Jé 32 - Yate

10 - Juruna

11 - Karaja

12 - Karib

13 - Katukina
14 - Krenak

15 - Maku

16 - Mawe

17 - Maxakali
18 - Monde

19 - Munduruka
20 - Mura

21 - Nambikwara
22 - Ofayé

23 - Purobora

R

33 - Aikana e Koaza

34 - Aikana e Nambikwara
35 - Araak e Jé

36 - Ariak e Pano

37 - Aruak e Tupi-Guarani
38 - Jé e Krenak

39 - Jé e Tupi-Guarani

40 - Kanoé eTupari

41 - Katukina e Pano

42 - Ariak, Crioulo Francés e Karib

43 - Aniak, Makd, Tukano e Tupi-Guarani
44- Aikana, Jabuti, Kanoé. Mondé e Tupari
45 - Araak, Aweti, J&, Juruna, Karib, Tupi-Guarani e Trumai

ARGENTINA

8 BARCAOAOAREDTAED QRRORORDDN

Fonte: FUNAI - Fundag&o Nacional do indio. 2019.

Disponivel em: http://www.funai.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/5310-conservacao-de-idiomas-
autoctones-norteia-ano-internacional-das-linguas-indigenas-celebrado-pela-unesco
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Anexo B:

Principais familias e troncos linguisticos indigenas
(século XVI)

“ 2
doF‘:r’#ando
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Troncos linguisticos
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[ Joe
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- Pano Este mapa ‘ *
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- Tiknian limites atuais L
I charrua do Brasil, que /
o ndo existiam
[C""] Outros grupos na época da S
———— Limites atuais conquista
dos estados portuguesa. e i
\— =4

Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/391813236315127042/
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Anexo C

APOSTILA

Conceitos de Multilinguismo e Glotocidio

Multilinguismo —
1. coexisténcia de sistemas linguisticos diferentes (lingua, dialeto, etc.) numa comunidade.

2. utilizagdo simultanea de vérias linguas por uma pessoa ou por um grupo, com idéntica

fluéncia ou com proeminéncia de uma delas.

Porto Editora — Multilinguismo no Dicionéario infopédia da Lingua Portuguesa. Acesso em: 11-09-
2021. Disponivel em: em https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/multilinguismo

Glotocidio -

Processo de marginalizacdo de uma lingua no seio de uma comunidade de falantes, em favor

de outro (s) idioma (s), resultando no gradual desaparecimento dessa lingua.

Porto Editora — Glotocidio no Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa. Acesso em: 11-09-2021.
Disponivel em: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/glotocidio

TEXTO I

Quase 90% linguas indigenas brasileiras foram extintas e as que restam estao
ameacadas

Todas as linguas indigenas brasileiras estdo ameagadas de extin¢do em algum grau, de acordo
com Atlas Mundial das Linguas elaborado pela Organizacéo das Na¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Em sua Gltima versdo, o mapa da Unesco — publicado em 2008 a
fim de comemorar 0 Ano Internacional das Linguas proclamado pelas Nac¢es Unidas — mostra
190 linguas indigenas no Brasil sendo que 12 ja estavam extintas. Segundo esse estudo, o Brasil é
0 terceiro pais com o0 maior numero de linguas ameagadas.

O Atlas é baseado no indice de Vitalidade das Linguas, que estuda o que leva um idioma a ser
ameacado, as politicas de Estado em relacdo a ele, seu uso nos meios de comunicacéo e o fato de
ele ter registros na internet. O indice também divide as linguas em cinco categorias: vulneraveis;
seriamente em perigo; severamente em perigo; absolutamente em perigo e extintas.

Disponivel em: https://memoria.ebc.com.br/cidadania/2016/04/de-1500-linguas-indigenas-no-
descobrimento-restaram-181-todas-ameacadas-aponta (Adaptado)



https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/com
https://memoria.ebc.com.br/cidadania/2016/04/de-1500-linguas-indigenas-no-descobrimento-restaram-181-todas-ameacadas-aponta
https://memoria.ebc.com.br/cidadania/2016/04/de-1500-linguas-indigenas-no-descobrimento-restaram-181-todas-ameacadas-aponta
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“NOSSO iDIOMA ..."MAS CERCA DE 270 ..."DAS CERCA DE 1.300
OFiCIAL E O LINGUAS iNDIGENAS AiNDA QUE ERAM FALADAS NA
PORTUGUES"... SAO FALADAS NO PAis”... EPOCA DE CABRAL"...

\ \

L7

Disponivel em: http://paulinhonecooblog.blogspot.com/2015/04/tirinhas-todo-o0-dia-tem-indio-e-

dia.html

TEXTO I

Unesco aponta risco de extin¢do de 190 linguas indigenas no Brasil

No Brasil ndo se fala apenas o portugués: ha ainda 274 linguas indigenas (das 1,2 mil que existiam
no inicio da colonizacdo). Deste total, 190 correm o risco iminente de desaparecer, segundo o Atlas
das Linguas em Perigo, da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco). O desaparecimento das linguas indigenas € um dos aspectos que devem ser lembrados,
no dia 9 de agosto, Dia Internacional dos Povos Indigenas, que acontece durante o Ano
Internacional das Linguas Indigenas.

“Sao varios 0s motivos para que isso ocorra: o contato com outras culturas, a idade avangada dos
falantes e a falta de valorizacdo dos povos indigenas influenciam para que as linguas acabem
desaparecendo ao longo do processo historico”, explica Myriam Tricate, coordenadora nacional do
Programa de Escolas Associadas (PEA), braco da Unesco nas escolas de educacgdo bésica de todo
o0 mundo. A Rede PEA existe em 180 paises, com 11 mil escolas. No Brasil, 0 programa retine 569
escolas — segunda maior rede, atras apenas do Japéo.

Para Daniel Mundu  ruku, professor, escritor e filésofo indigena, “é¢ preciso que as escolas
resgatem nas criangas a sensacgao de pertencimento e autoestima de ser brasileiro.”

“E fundamental que os alunos percebam a importancia de sermos um pais tdo diverso e multiplo. A
partir dai fica mais orgénico trabalhar temas como culinéria, danca e lingua indigena. Também é
necessario transformar o olhar dos proprios professores sobre o assunto”.

Disponivel em: https://monitormercantil.com.br/unesco-aponta-risco-de-extincao-de-190-linguas-
indigenas-no-brasil



http://paulinhonecooblog.blogspot.com/2015/04/tirinhas-todo-o-dia-tem-indio-e-dia.html
http://paulinhonecooblog.blogspot.com/2015/04/tirinhas-todo-o-dia-tem-indio-e-dia.html
https://monitormercantil.com.br/unesco-aponta-risco-de-extincao-de-190-linguas-indigenas-no-brasil
https://monitormercantil.com.br/unesco-aponta-risco-de-extincao-de-190-linguas-indigenas-no-brasil
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TEXTO IV

Nasce o registro escrito de uma lingua indigena

O emocionante trabalho de um professor indigena ressalta a importancia de uma
atividade esquecida: a passagem da linguagem oral para a escrita

POR: Beatriz Santomauro 01 de Abril | 2009

{

ANALISE DO TEXTO Na revisdo, a turma da
EIEEF Sertanista José do Carmo Santana
aprende a gramatica paiter. Foto: Kriz Knack

Os indios paiteres-suruis sdo um grupo némade, com aldeias em Mato Grosso e
Ronddnia. Escolarizados, os mais jovens e os lideres da comunidade aprendem a falar e
escrever em portugués. Mas, entre si, continuam se comunicando na lingua de seus
antepassados, o paiter. Como na maioria dos povos indigenas, ndo havia até 2006, entre
essa etnia, escrita que representasse o que se fala. A historia e a cultura do povo eram
transmitidas apenas oralmente. Porém, com a mobilizacdo da comunidade, de
associacdes indigenas, de especialistas da Universidade de Brasilia (UnB) e da
Fundacio Nacional do Indio (Funai), o paiter ganhou um alfabeto e regras gramaticais.
Nasceu uma lingua. Um dos palcos desse processo foi uma sala de aula. Seu
protagonista, um professor indigena.

Morador da zona rural de Cacoal, a 485 quildmetros de Porto Velho, Joaton Surui
participou da iniciativa que, entre 2006 e 2007, tornou possivel registrar a escrita paiter.
Com a orientacéo de linguistas e antropologos, ele participou de oficinas que resultaram
nas normas e no alfabeto da lingua. Fim de papo? N&o. "Uma lingua escrita sem uso €
uma lingua morta™, ensina o professor. "Para que o paiter ndo morresse logo apdés ter
nascido, senti a necessidade de mostrar as criancas sua utilidade."

Como ndo havia nada escrito em paiter nas aldeias - nenhum panfleto, placa de rua,
jornal ou revista -, a escola passou a ser o principal caminho para a disseminacéo do
registro da lingua. Joaton tomou as rédeas desse processo. Lecionando para uma turma
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multisseriada do 6° ao 9° ano da EIEEF Sertanista José do Carmo Santana, ele
desenvolveu um projeto para ensinar a nova escrita com seus 13 alunos - todos indigenas
como ele.

A forma escolhida foi a confeccdo de um livro, escrito e ilustrado pelos estudantes. "Eles
ficaram ansiosos com a responsabilidade. E com raz&o: quando for lancado, o livro sera
0 primeiro publicado em nossa lingua materna."

, n 2 A &
ALUNOS PIONEIROS O grupo multisseriado
de 6° a 9° ano de Joaton € o primeiro a

escrever no idioma indigena. Foto: Kriz Knack

O trabalho emocionou os selecionadores do Prémio Victor Civita de 2008, que
conferiram a Joaton o troféu de Educador Nota 10. "Consolidar a lingua paiter por meio
de livros € uma forma de promover a autonomia e possibilitar o registro da memoria que
ainda sobrevive gracas a tradi¢do oral. Ndo vejo maneira mais emblematica de mostrar
0 papel da escrita”, defende Claudio Bazzoni, assessor de Lingua Portuguesa da
prefeitura de Sdo Paulo e selecionador do Prémio. Ainda segundo Claudio, os paiteres
sO tém a ganhar se o projeto for replicado por outros docentes das aldeias. "Se surgirem
novas publicacdes, € possivel que mais escolas alfabetizem os alunos na lingua materna,
O que aumentaria 0 registro das ricas narrativas desse povo."

Ao chegar a este ponto do texto, vocé, professor de Lingua Portuguesa, pode estar se
perguntando: "O que uma iniciativa focada em uma lingua quase extinta, falada por
pouco mais de mil pessoas, tem a ver com minha realidade em sala?" A verdade é que
tem muito a ver. O trabalho de Joaton aponta para uma préatica essencial no dominio das
habilidades linguisticas: a passagem do oral para o texto escrito.

Apesar de muito importante - € comum que 0s alunos com poucas experiéncias de
letramento tenham uma escrita que apresente muitas marcas de oralidade -, esse
conteddo costuma ser negligenciado nas classes de 6° e 7° anos. Tudo porque persiste a
visdo de que basta transcrever 0 que se ouve e pronto: a composi¢do escrita ja
transmitiria, com  clareza, tudo o que a fala quis dizer.

"N&o ¢ assim que funciona", diz Claudio. Para que essa transicdo seja bem realizada, é
preciso investir na chamada retextualizagdo. Em linhas gerais, é o esforgco que o autor
realiza para manter 0 mesmo contetdo da fala original, mas utilizando uma forma
adequada ao género escrito para que o texto seja mais bem compreendido (leia a
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sequéncia didatica). Ndo se trata de "arrumar™ a fala para o papel: a oralidade é tdo
coerente quanto a escrita. Acontece que cada modalidade da lingua tem uma organizacéo
especifica, de acordo com seus propositos de comunicacéo.

Reorganizar o oral para produzir escritas claras e coerentes

A fala, por exemplo, apoia-se nos gestos, nos movimentos do corpo, na expressividade
do olhar, na entonacéo e nas expressdes proprias de cada pessoa. O texto escrito, por
outro lado, impde uma forma mais fixa - nele, € necessario respeitar convencgoes e regras,
além de se comunicar com uma pessoa (0 leitor) que estd ausente no tempo e no espaco.
Para que a turma desenvolva a consciéncia de que se fala de um jeito e se escreve de
outro, o professor deve apostar em atividades de edicdo e revisdo de textos.

Para realizar esse trabalho, uma estratégia interessante é propor a gravacao de conversas
ou de narracdo de historias, por exemplo. Em seguida, os estudantes fazem a transcri¢ao
exata do que ouviram. E ai comeca a edi¢do. A meta inicial é eliminar as marcas da
oralidade - vocabulos repetidos, hesitacdes ("é...", "hum..." etc.), conceitos redundantes
- para conseguir informar com coesao.

Depois, é hora de inserir a pontuacdo adequada para transmitir a inten¢do comunicativa.
Também faz parte do processo agrupar contetidos em paragrafos, reorganizando o texto
para aproximar ideias semelhantes. Nada estd pronto, porém, sem a revisao, momento
de prestar especial atencdo na concordancia verbal e nominal e na substituicdo de
palavras por outras mais precisas.

"Se o0 processo for bem feito, os leitores terdo a sensacdo de um texto claro e coerente”,
afirma Claudio. Trilhando esse percurso, a pioneira turma de Joaton quer evitar a vala
comum onde se perderam para sempre centenas de linguas indigenas brasileiras. Das
quase mil que existiam a época da chegada dos portugueses, restam pouco mais de 180,
um terco delas fadado a desaparecer pelo pequeno nimero de falantes. O objetivo é que
a passagem do oral para o escrito abra o caminho para que as outras aldeias paiteres e
as futuras geracgdes - e, por que ndo?, o mundo todo, via internet - possam conhecer a
rica histdria desse povo. "S0 a palavra escrita pode manter viva nossa cultura”, acredita
0 professor.
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Na sala de aula, um resgate da cultura paiter-surui

ol
USO SOCIAL O alfabeto (acima) serviu de referéncia para cartazes escolares na nova lingua. Foto: Kriz Knack

Joaton Surui nasceu em 1979, dez anos depois de seu povo ter sido contatado pela
primeira vez por frentes extrativistas. A convivéncia dos paiteres com os brancos nunca
foi facil: espremidos por garimpeiros e madeireiros, 0 grupo viu a populacéo diminuir e
a cultura tradicional, aos poucos, se desgastar. Formado em Magistério Indigena em
2006, Joaton fez de sua pratica em sala de aula uma bandeira para reverter esse quadro.

Disseminando a escrita dos paiteres em suas aulas de ldentidade, Lingua Materna e
Acrtes colaborou para manter viva uma lingua que, para os 1,2 mil das 27 aldeias da etnia,
possui uma funcéo social indiscutivel. "E por meio do paiter que ensinamos criangas a
fazer nosso artesanato e nossa comida, como cagamos e pescamos, como cultivamos as
rogas e quais sao nossos mitos e ritos”, diz o professor. Para os avaliadores do Prémio
Victor Civita de 2008, o projeto demonstrou sintonia com a tese defendida por
antropologos e linguistas de que a Educacdo Indigena deve ser plurilingue e
intercultural.

Disponivel: https://novaescola.org.br/conteudo/2536/nasce-oregistro-escrito-de-uma-lingua-indigena
Publicado em NOVA ESCOLA Edicédo 221, 01 de Abril | 2009



Anexo D

Milho e feijao.

Chegada ao
Nordeste (+-
2000 a.C).

Cerrados e
montanhas.

Formam grandes
aldeias com 500
a 1000 pessoas.
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Dormem no
chéo, em
esteiras ou
estrados.

Principalmente

no Nordeste e

Centro-Oeste
Brasileiro.

leading

Fonte: PREZIA, Benedito; HOONAERT, Eduardo. Esta terra tinha dono. Sao
Paulo: FTD, 2000. 62 ed. rev. e atual.

Disponivel: https://www.historiajaragua.com.br/2018/05/mapas-mentais-povos-je-e-tupi-6.html

Peixe, mandioca

e milho.

Formacgdo em
Ronddnia (+-
3000 a.C).

Dispersdo pelo

médio

Amazonas e

bacia do

Paraguai (+- 500

a.Cl.

Matas,
principalmente
préoximo a rios

ou mar.

Tupi

Pequenos

familiares.

Dormem em

Principalmente
no Litoral
Brasileiro.

loading

Fonte: PREZIA, Benedito; HOOMAERT,
Eduardo. Essa terra finha dono. Sao Paulo:
FTD, 2000. 62 ed. rev. e atual.

Disponivel: https://www.historiajaragua.com.br/2018/05/mapas-mentais-povos-je-e-tupi-6.html
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