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RESUMO

Este estudo objetivou compreender as percepcdes de educadoras da Educacédo Infantil sobre o
desenvolvimento de interacBes e brincadeiras nas préticas pedagdgicas com crian¢as em uma
creche municipal de Agua Branca — AL. Assim, a pergunta da pesquisa que gerou as analises
se encontra na seguinte indagacdo: Qual a contribuicdo das interagdes e brincadeiras para o
desenvolvimento integral das criancas no espaco da creche e, qual o papel do educador nesse
processo? Para entendermos essa triade, procuramos enveredar pela historia da Educacdo
Infantil com o intuito de sabermos como se deu esse direito em legislacdo. Por meio do
referencial tedrico especifico, nos apropriamos das questdes de estudo que tratam sobre a
importancia dos eixos estruturantes visando o desenvolvimento integral das criancas.
Perseguindo nosso objetivo, com o intuito de entendermos a tematica de forma ampla,
realizamos uma pesquisa qualitativa documental, com a adogdo de dois (2) instrumentos
metodoldgicos, sendo estes: a) analise do relatorio de estagio supervisionado em Educacéo
Infantil, relatando as nossas experiéncias com criancas de trés (3) anos, que foi realizado no
ano de 2019 e, b) aplicacdo de questionario com trés (3) educadoras de uma creche municipal
de Agua Branca — AL, visando analisar como elas compreendem e trabalham estes eixos com
as criancas. Por meio da anélise das informac6es presentes em nosso relatorio e colhidas através
do questionario, foi possivel constatar que 0s eixos estruturantes possuem presenca significativa
nas praticas cotidianas do grupo pesquisado. Assim, pensar as interacdes e brincadeiras é
também pensar as diferentes vivéncias e experiéncias que as criancas podem construir na
relacdo com o meio, o qual, através da comunicacdo, expressa diversas percepcdes e
aprendizagens de si, do outro e do mundo. Compreender a crianga como ser completo,
indivisivel e singular é uma condicdo essencial quando pensamos no trabalho que vise o seu
desenvolvimento integral, contudo, essa € uma construcdo que deve ser contemplada nos
processos de curriculo e planejamento de educadores que atuam em creches e pré-escolas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Crianca. Interacdes. Brincadeiras. Desenvolvimento
Integral.



ABSTRACT

This study aimed to understand the perceptions of early childhood educators on the
development of interactions and games in pedagogical practices with children in a municipal
daycare center in Agua Branca - AL. Thus, the research question that generated the analyzes is
found in the following question: What is the contribution of interactions and games for the
integral development of children in the daycare center and, what is the role of the educator in
this process? In order to understand this triad, we tried to go through the history of Early
Childhood Education in order to find out how this right happened in legislation. Through the
specific theoretical framework, we appropriate the study questions that deal with the importance
of the structuring axes aiming at the integral development of children. Pursuing our objective,
in order to understand the theme in a broad way, we conducted a qualitative documentary
research, with the adoption of two (2) methodological instruments, these being: a) analysis of
the supervised internship report in Early Childhood Education, reporting our experiences with
children of three (3) years, which was carried out in 2019 and, b) application of a questionnaire
with three (3) educators from a municipal day care center in Agua Branca - AL, aiming to
analyze how they understand and work these axes with the children. Through the analysis of
the information present in our report and collected through the guestionnaire, it was possible to
verify that the structuring axes have a significant presence in the daily practices of the
researched group. Thus, thinking about interactions and games is also thinking about the
different experiences that children can build in their relationship with the environment, which,
through communication, expresses different perceptions and learnings of themselves, the other
and the world. Understanding the child as a complete, indivisible and singular being is an
essential condition when we think of work aimed at its integral development, however, this is
a construction that must be considered in the curriculum and planning processes of educators
who work in daycare centers and pre-schools. schools.

Keywords: Early Childhood Education. Kid. Interactions. Jokes. Integral Development.
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INTRODUCAO

Consideramos relevante refletir de forma sistematica, sobre os processos de formacéo
da crianca pequena, tomando como ponto de partida um estudo sobre as interacdes e
brincadeiras em uma creche Municipal de Agua Branca - AL, cuja proposta implica em
compreender a crianca em sua plenitude, como ser indivisivel e completo. As interagdes e
brincadeiras sdo fontes de aprendizagem, meios de comunicacdo e participacdo social, sendo,
por isso, necessario trabalhar com essas praticas pedagdgicas na educacdo da primeira infancia.

Ao abordarmos essa tematica, salientamos sobre as valiosas contribuicdes que as
interacOes e brincadeiras trazem para a pratica dos educadores no cotidiano, destacando a
crianca como o centro da atividade educativa e visando ter melhores compreensdes sobre o
desenvolvimento infantil. Os eixos estruturantes presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil — DCNEI (2010) e reforgados pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018) precisam estar presentes no curriculo da Educacéo Infantil, pois séo
imprescindiveis para o desenvolvimento integral das criancas.

Para as discussdes, recorremos a autores como Aries (1981), Almeida (1995), Arroyo
(1994), Kishimoto (2002), Montessori (1965), Oliveira (2007), Piaget (1998), Rousseau (2004),
Vygotsky (2007) entre outros que respaldam nosso trabalho. Também buscamos nos
documentos oficiais, como o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), Base Nacional Comum
Curricular (2018) entre outros subsidios necessarios para aprofundamento do estudo.

O interesse pela temética se deu a partir de uma experiéncia educativa vivenciada no
periodo de estdgio supervisionado em Educacdo Infantil, fazendo emergir inquietacbes em
compreender como a questdo das interacfes e brincadeiras sdo tratadas na primeira etapa da
educacdo basica. O objeto de pesquisa se tornou mais instigante quando nas discussdes
realizadas no interior das disciplinas que abrangiam a Educacéo Infantil, no curso de Pedagogia,
apresentaram debates tedricos e documentos oficiais que dialogam e evidenciam a contribuicéo
do trabalho com as interaces e brincadeiras na infancia, tendo em vista os progressos da crianga
pequena.

Diante disso, buscamos compreender qual é o lugar atribuido a esses eixos na Educacéo
Infantil, nas praticas cotidianas, analisando as concepg¢des de educadores que atuam com
criangas pequenas sobre a tematica aqui estudada. Como embasamento sobre o tema abordado,

utilizamos a seguinte questdo problema: Qual a contribuicdo das intera¢Ges e brincadeiras para
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0 desenvolvimento integral das criangas no espaco da creche e, qual papel do educador nesse
processo?

Neste sentido, objetivamos de forma geral compreender as percep¢des de educadoras da
Educacdo Infantil sobre o desenvolvimento de interacfes e brincadeiras nas praticas
pedagdgicas com criancas em uma creche Municipal de Agua Branca — AL e, como objetivos
especificos intencionamos tracar breve contextualizacdo tedrica e documental sobre a Educacao
Infantil, apresentando os avancos dessa modalidade educacional no Brasil;, destacar as
interacdes e brincadeiras como eixos estruturantes que propiciam aprendizagens significativas
e prazerosas na escola da infancia; descrever os processos de interagdes e brincadeiras ocorridos
com criangas no periodo de estagio supervisionado em Educacdo Infantil e, analisar as
percepcOes das educadoras sobre as interacGes e brincadeiras por meio de suas narrativas.

O trabalho esté organizado em duas (2) se¢des que se dividem em subsecdes, reunindo
discussbes de suma importancia em nivel de contexto tanto educacional, quanto social e
académico. A secdo 1 corresponde a uma andlise da trajetoria histérica da Educacdo Infantil,
apresentando os avan¢os dessa modalidade educacional no Brasil, destacando as interacGes e
brincadeiras como eixos estruturantes que propiciam aprendizagens significativas e prazerosas
na escola da infancia.

A secdo 2 apresenta a metodologia desenvolvida para a execucdo da pesquisa, as
experiéncias com criancas de (3) anos durante o estagio supervisionado em Educacao Infantil,
bem como as andlises sobre os dados alcancados atraves da investigacdo e estudo realizado; e
por fim, salientamos as consideracdes e ponderacbes acerca dos resultados obtidos com a
realizacdo da pesquisa.

A metodologia utilizada foi uma pesquisa qualitativa documental, por se tratar de um
trabalho que traz reflexdes através do relatorio de estagio, analise de textos e os dados colhidos
foram através de aplicacdo de questionario. Elaboramos cinco (5) questbes referentes as
interacOes e brincadeiras, enviamos o questionario para as educadoras e ap6s algum tempo elas
nos devolveram o instrumento respondido. Ao analisarmos as respostas, constatamos que 0s
eixos estruturantes utilizados naquele cotidiano, sdo executados na pratica com éxito, pois as
educadoras trazem as interacOes e brincadeiras como um elemento construtivo para a troca de
experiéncias, colocando a crianga como protagonista da atividade educativa.

Perante o exposto, é importante ressaltar, que as interacdes e brincadeiras utilizadas no

dia a dia destas educadoras, contemplam nas criangas os seis direitos de aprendizagem da
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BNCC (2018) que s&o os seguintes: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se.

Entendemos que as interacOes e brincadeiras proporcionam variadas experiéncias que
contribuem significativamente para o desenvolvimento infantil, dentre elas, podemos elencar a
experiéncia ludica, a construcdo de uma autoimagem positiva de si e do outro, possibilitando
atitudes de solidariedade e respeito as diferencas. Diante dessa constatacdo, é que entendemos
a importancia do tema dessa pesquisa e esperamos gque nosso trabalho possa fomentar reflexdes
e estudos mais aprofundados sobre as interacdes e brincadeiras como fatores essenciais para o

desenvolvimento integral das criancas pequenas no contexto da creche e da pré-escola.
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1. ODIREITO A EDUCACAO INFANTIL NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Esta se¢do versa sobre como se deu o direito & Educacdo Infantil na legislag&o brasileira.
Um avanco recente que, apos intensa mobilizagéo social, foi definida como direito da crianca
a partir da Constituicdo Federal de 1988. Para tal, é necessario trazer o contexto histérico sobre
esse direito, discutindo através de legislacdes, documentos e autores que contribuem e dialogam
sobre o tema.

Nossa intencdo ndo é a de concluir e nem de esgotar a tematica, mas sim de trazer uma
visdo geral das principais disposi¢cdes legais que sustentam e apoiam 0 acesso a creche e a pré-
escola das criangas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade. Portanto, através de revisdo da literatura,
a pesquisa ganhou suporte para promover o desenvolvimento dos demais passos metodologicos.

Nesta se¢do, reunimos alguns documentos norteadores e 0s passos trilhados por eles
historicamente que apresentam discussdes sobre a concepcao de infancia e regulamentam a
Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educagdo Baésica, trazendo as interacGes e
brincadeiras como os alicerces da educacdo na infancia e destacando a creche, pré-escola e o

educador como mediadores desse processo.

1.1 Um recorte sobre o trajeto historico da Educacao Infantil: dialogando com alguns

documentos oficiais

Para compreender e aprofundar as pesquisas sobre os documentos norteadores e
legislativos referentes & Educacdo Infantil no Brasil, inevitavelmente, temos que trazer um
recorte sobre a trajetoria historica da infancia e da Educacéo Infantil até que se torne a primeira
etapa da Educacdo Basica. Ao caminhar pelo tempo, € possivel perceber as transformacfes de
paradigma e os avancos alcancados ap0s a luta de diferentes grupos sociais nas tltimas décadas.

A partir de constatacfes advindas dos estudos de Ariés (1981), com a Modernidade,
emerge o que denominamos de sentimento de infancia. Segundo o referido pesquisador, antes
desse periodo, ndo havia uma consciéncia da distingdo entre criancas e adultos, ndo se
reconheciam as especificidades da infancia, assim, a crianca era vista como um adulto em
tamanho reduzido, partilhando dos mesmos habitos que os adultos e participando de jogos,

conversas, etc. Conforme Ariés (1981, p. 55),

[...] os adultos se relacionavam com as criangas sem discriminacdes, falavam
vulgaridades, realizavam brincadeiras grosseiras, todos os tipos de assuntos eram
discutidos na sua frente, inclusive a participacdo de jogos sexuais. Isto ocorria porque
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ndo acreditavam na existéncia da inocéncia da crianca pueril, ou na diferenca de
caracteristicas entre adultos e criangas [...]. No mundo das formulas romanticas, até o
século XI11, ndo existem criangas caracterizadas por uma expressao particular, e sim
homens em tamanhos reduzidos [...].

Aries (1981) argumenta que o surgimento do sentimento de infancia ocorre a partir de
dois momentos denominados respectivamente de paparicagao e apego. Sendo que o primeiro
caracteriza a criangca como portadora de ingenuidade, servindo de diversdo com 0s seus
comportamentos para os adultos. O segundo momento se constitui a partir de uma
negacdo/rejeicdo ao primeiro momento, em que ela passa a ter importancia para a familia que
comeca a se preocupar com sua educacao.

Novas configuracdes vao sendo construidas a respeito da infancia, uma vez que tal
conceito ndo € estatico e acompanha o processo de mudanca na conjuntura social. Sendo a
figura feminina e as manifestacGes sociais fatores essenciais neste processo de construcdo de
instituicOes voltadas para atender a crianga pequena, como afirmam Melo e Santos (2010, p.
87),

A historia da crianga em nossa sociedade foi durante muito tempo a histéria da mulher
[...]. O direito da crianca frequentar uma instituicdo fora do ambiente doméstico se
deu com o ingresso da mée/mulher no mercado de trabalho e através das
reivindicagdes dos movimentos sociais.

Na formacao da crianga pequena, a Educacao Infantil nem sempre ocupou uma posi¢éo
importante. Surgiu como uma instituicdo assistencialista, cujo proposito era atender as
necessidades das criangas e ocupar a posicdo da familia de varias maneiras. Arroyo (1994)
contribui com essa discussdo, ao analisar que a historia da construcdo da infancia depende muito
da formacdo de outros sujeitos, mais especificamente daquele sujeito que estad mais proximo da
crianca, isto é, a mulher e a mée. Segundo o autor, a mulher esta intrinsecamente ligada a crianga
ndo apenas como mera reprodutora, mas nos aspectos ligados a satde, moralizacdo, cuidados,
educacdo e etc. Arroyo (1994, p.89) observa que, “o trabalho feminino, seja por necessidade,
seja por opcao, traz como consequéncia a necessidade de tornar coletivo o cuidado e a educacéo
da crianga pequena”. Surge, portanto, a infancia como categoria social € ndo mais como
categoria familiar.

A auséncia de um espaco que permitisse as mulheres deixar seus filhos para trabalhar
fez com que surgissem as creches e pré-escolas, contudo, é interessante enfatizar que essa
necessidade emergiu ndo como um direito da crianga, mas como uma necessidade da mulher e,

por isso, inicialmente essas institui¢gdes tinham carater assistencialista, voltavam-se para suprir
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aspectos relacionados a guarda, higiene e alimentacdo, consequentemente, ndo tinha um viés
educativo.

Com o passar dos anos, novas atitudes em relacdo as criancas foram analisadas, agora
elas sdo consideradas diferentes dos adultos e a infancia é vista como uma etapa muito
especifica da vida, novos desafios se fazem necessarios na construcdo de politicas publicas
voltadas aos interesses especificos desse grupo. Da perspectiva historica, se passou quase um
século para que as criangas tivessem o direito a educacgédo garantida na legislacao.

A década de 80 foi marcada por um movimento importante na historia brasileira, época
que a sociedade civil teve muita participacdo, inclusive nas conquistas e no reconhecimento dos
direitos da crianca, incluindo a Educacdo Infantil que foi efetivada e reconhecida na legislacdo
da Constituicao Federal — CF de 1988. Nesta lei, as criancas sdo legalmente consideradas como
sujeitos de direitos e define que os pais, a sociedade e as autoridades publicas devem garantir o

que propde esta lei. O Art. 227 do referido documento destaca que,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentac&o, a educacdo, ao lazer,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 1988)
Neste sentido, a CF (1988) determina a passagem da educacdo voltada para a crianca de
0 a5 anos e 11 meses de idade! da esfera da assisténcia social para a educacéo, assumindo esta,
uma funcéo que ultrapassa a concepcao de cuidado, de guarda e de seguranca. A partir de entéo,
a Educacao Infantil foi concebido o carater educativo e as criancas ficaram reconhecidas como
sujeitos de direitos. Ressaltamos ainda que, a CF (1988) em seu artigo 208 (inciso V) determina
a seguranca de atendimento de Educacdo Infantil em creches e pré-escolas.
Na década de 1990, dois anos apds ser promulgada a CF de 1988 é aprovada a lei
8.069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA que vem para reforcar o reconhecimento

do direito da crianga a educacao, expresso na CF, quando em seu Art. 4°, afirma que,

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacéo dos direitos referentes a vida, a satde,
a alimentacéo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

1 Documento alterado pela lei n® 13.306/2016 que estabeleceu o atendimento a creches e pré-escolas as criancas
de 0 a5 anos e 11 meses de idade, até o presente ano da promulgacéo da Constituicdo esse atendimento era direito
das criangas até 0s 6 anos de idade.
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Compreender a educagao da primeira infancia como responsabilidade da sociedade em
geral e ndo apenas da familia, bem como pensar a crianga em sua totalidade, isto €, como ser
completo e indivisivel, requer também pensar em propostas pedagogicas que considerem 0s
diferentes aspectos a serem desenvolvidos e ampliados no universo da pequena infancia. Para
Ferreira (2000, p. 184), esta lei ¢ um marco de total importancia para a Educag&o Infantil tendo

em vista que,

Inseriu as criangas e adolescentes no mundo dos direitos humanos. O ECA estabeleceu
um sistema de elaboragdo e fiscalizagdo de politicas publicas voltadas para a infancia,
tentando com isso impedir desmandos, desvios de verbas e violagbes dos direitos das
criangas. Serviu ainda como base para a construgdo de uma nova forma de olhar a
crianca: uma crianca com direito de ser crianca. Direito ao afeto, direito de brincar,
direito de querer, direito de ndo querer, direito de conhecer, direito de sonhar. 1sso quer
dizer que sdo atores do proprio desenvolvimento.

Em consonancia com o exposto na CF (1988), temos a legitimacdo da Educacéo Infantil,
instituida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB 9.394/96 que estabelece a integracdo
de creches e pré-escolas ao sistema de ensino, reconhecendo a Educacao Infantil como primeira
etapa da educacdo bésica. De acordo com o Art. 29 da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996, p.13), “a
Educacdo Infantil, primeira etapa da educacgdo basica, tem com finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até os seis anos de idade?, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade”. Esta lei propde uma nova forma
de conceber a Educacdo Infantil, permitindo que as instituicdes adotem diferentes formas de

organizacao e praticas pedagdgicas. Oliveira (2007, p.82), ressalta que

Tal inclusdo da creche no sistema de ensino requer investimentos em educacgdo
permanente e nas condi¢des de trabalho de seus educadores. Requer ainda repensar o
modelo internalizado pelos educadores sobre o que é uma instituicdo escolar para a
faixa etaria de 0 a 6 anos.® Para muitos, este deve aproximar-se de um modelo
[antiquado, mas em muitos lugares ainda ndo ultrapassado] de ensino fundamental
com a presenca de rituais [formaturas, suspensoes, licdes de casa], longos periodos de
imobilidade e de atencéo a uma Unica fonte de estimulos. Mas a creche envolve novas
concepgdes de espaco fisico, nova organizagdo de atividades e o repensar rotinas e,
especialmente, modificar a relacdo educador-crianga e a relagdo creche-familia.

Com o desenvolvimento do pensamento transformacional da Educacéo Infantil, agora
entendida com as fungdes integradas de cuidar e educar, novas sugestbes de préaticas
pedagdgicas surgiram. Neste sentido, um marco importante para esse dilema foi o Referencial

Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI (1998), formulado pelo MEC, que

2 Foi amparado pelas DCNEI de 2010 faixa etaria de 0 a 5 anos para a Educagéo Infantil.
3 Essa citacdo se faz importante para entendermos como se dava a educagdo da crianga pequena nos primeiros
documentos oficiais que ampararam esse direito.
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objetiva subsidiar a melhoria e equalizacdo do atendimento educacional & Educagdo Infantil,
oferecendo orientac6es didaticas que permitem a implementac&o de trabalhos educacionais que
tenham por objetivo o respeito e a formacéo de criancas cidadas. Conforme o RCNEI (BRASIL,
1998, p. 15),

[..] as instituicdes de Educacdo Infantil devem favorecer um ambiente fisico e social
onde as criangas se sintam protegidas e acolhidas, e ao mesmo tempo seguras para se
arriscar e vencer desafios. Quanto mais rico e desafiador for esse ambiente, mais ele
possibilitara a ampliacdo de conhecimentos acerca de si mesma, dos outros e do meio
em que vivem.

Embora tenha trazido contribuicdes para o campo da Educacdo Infantil, o RCNEI
(1998), atualmente ndo é mais usado como referéncia para o planejamento das atividades,
porém, se faz necessério citar este documento porque consistiu em suporte inicial para
promover praticas pedagdgicas coerentes com as concepgdes socioldgicas de infancia, crianca

e educacdo. Beserra (2007, p.50), contribui com o exposto quando diz que,

[...] o Referencial, por ser um documento oficial elaborado pelo MEC, deve ser
compreendido enquanto auxilio na pratica pedagdgica da Educacdo Infantil, sendo
este um elemento norteador ¢ ndo limitador, tendo em vista sua relevancia nas
concepgBes que perpassam suas propostas, as quais sdo enfatizadas no
desenvolvimento integral da crianga pequena.

Além do RCNEI (1988), outros documentos promulgados foram organizando e
legitimando a Educacéo Infantil, visando um sistema educacional que englobe as criangas em
todas as suas especificidades. Dentre estes, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Infantil - DCNEI (2010), que define a crianga como um

[...] sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 01).

A infancia, quanto construcao social, € influenciada por momentos culturais e histéricos,
como afirmam Branddo e Paschoal (2009), “criancas sdo sujeitos sociais, pois participam da
construcdo de suas proprias vidas, interferem na sociedade em que vivem e participam do
processo de desenvolvimento e aprendizagem”.

As DCNEI (BRASIL, 2010, p.25), definem que as “propostas pedagdgicas de todas as
instituicbes de Educacgdo Infantil devem se articular em torno de dois eixos norteadores:

interacOes e brincadeiras”. Fica evidente que ambos 0s eixos carregam em si a relevancia das
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expressoes, das formas diversas de expressar conflitos, des/afetos, des/conforto, de negociar,
de dialogar, etc. E importante destacar que o desenvolvimento das criancas esta ligado as
interacdes estabelecidas entre elas e com os adultos nos diferentes ambientes por quais
transitam.

As DCNEI (2010) ttm desempenhado papel vital na validagéo dos direitos e deveres da
primeira etapa da educagdo basica. Um dos objetivos da formulagdo deste documento €

organizar, orientar e qualificar o curriculo da Educacéao Infantil que é descrito como,

Conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas
de 0 a5 anos de idade. (BRASIL 2010, Art. 3°)

Ressaltamos que a direcdo deste documento € resgatar a organizacdo historica que
permeou na primeira etapa da educacédo basica. Conforme especificado no préprio documento,
as fungdes sociais conferidas a Educacéo Infantil s&o:

[...] a Educagdo Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepgdes sobre a
educacdo de criancas em espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas
pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas. Em
especial, ttm se mostrado prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho
junto as criangas de até trés anos em creches e como garantir praticas junto as criangas
de quatro e cinco anos que se articulem, mas ndo antecipem processos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2010, p. 2).

Nesse conceito curricular, as DCNEI (2010) propdem trés principios, que devem nortear
as propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil: ético, estético e politico, que abrangem a
compreensdo, construcdo e conhecimento que as criangas de 0 a 5 anos e 11 meses precisam
constituir durante seu desenvolvimento infantil. Diante desses fatores, as DCNEI (2010)
seguem etapas, procedimentos e organizam as informacgdes a serem analisadas no contexto
educacional. Isso quer dizer que as singularidades das criancas sdo respeitadas, levando em
consideracdo as interacdes sociais, elegendo a brincadeira como um elemento articulador do
processo educativo. E notério que com a implementacdo destes documentos, a Educacio
Infantil deu um salto importante.

Mediante as organizacOes que estas leis trazem sobre a Educagdo Infantil, outro
documento que trata a criangca como protagonista da atividade educativa é a Base Nacional

Comum Curricular — BNCC, publicada em 2018 e desenvolvida de acordo com as Diretrizes
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(2010). Dessa forma, se constitui como um documento mandatério que aprofunda o debate e as
formas de organizacdo curricular nos espacos de Educacédo Infantil.

A BNCC (2018) inovou a organizacdo do curriculo nesta fase através de alguns
conceitos, como os seis direitos de aprendizagem das criancas de 0 a5 anos e 11 meses de idade
— conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Uma anélise interessante do
complemento entre essas normas é que a escolha dos direitos de aprendizagem é guiada pelos
principios éticos, estéticos e politicos existentes nas DCNEI (2010).

A BNCC (2018) tem como objetivo orientar a pratica curricular da educacéo basica em
todo o pais buscando reduzir a desigualdade na Educacdo Infantil. Este documento mostra as
funcdes do cuidar e educar, traz propostas pedagdgicas para cada faixa etaria e também os
campos de experiéncia que colocam a crianca como centro do processo educativo, que sdo 0s
seguintes: o eu, 0 outro, 0 nGs, corpo, gestos e movimentos, tracos, sons, cores e formas, escuta,
fala, pensamento e imaginacdo e espaco, tempo, quantidade, relagbes e transformacéo.
Contudo, apesar da relevancia dos campos de experiéncias

[..] a institucionalizagdo e a sistematizagdo da experiéncia em campos tematicos
podem afetar a propria poténcia desse “fend6meno”, pois a experiéncia ndo é dada a
priori, mas, ao contrério, ela emerge da imprevisibilidade do cotidiano e na
criatividade/inventividade dos sujeitos que dele fazem parte (MELLO et al., 2016, p.
137).

No entanto, o objetivo da BNCC (2018) referente a Educacdo Infantil, € implementar e
estabelecer a protecdo dos direitos da crianca de forma igualitéaria, o que ndo tinha ficado claro
nas Diretrizes (2010), visando influenciar o comportamento docente dos profissionais da
educacdo, nas experiéncias e propostas concebidas com e para criangas.

Nesse sentido, nesta versdao da BNCC (2018), a organizacéo curricular modificou alguns
pontos, como a subdivisdo da Educacdo Infantil em trés grupos por faixa etaria: bebés (0 a 1
ano e 6 meses); criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Para Barbosa (Apud BERWANGER 2011, p 71.), “as criangas pequenas, necessitam
que os educadores se pautem em uma pedagogia voltada para relagdes, interacGes e praticas
educativas intencionais, que incorporem suas experiéncias cotidianas e seus processos de
aprendizagem no contexto coletivo”.

Para que os campos de experiéncias sejam contemplados, faz-se necessario que seja
trabalhado com as criancas atividades de estimulo, nas quais o educador respeite as vontades e

compreenda que as criangas tém personalidades distintas. Moyles (2006) enfatiza que:
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O brincar fundamenta grande parte da aprendizagem das criancas pequenas. Para que
0 seu valor potencial seja percebido, algumas condi¢des precisam ser satisfeitas. Essas
condic@es incluem adultos sensiveis e informados, uma cuidadosa organizacdo e um
planejamento para o brincar, avaliacdes que permitam a continuidade e a progressao e,
acima de tudo, comprometimento com a ideia de que o brincar é uma atividade de status
elevado na educacdo de criancas pequenas (MOYLES, 2006, p.95).

Na Educacao Infantil, é necessario que as criancas sejam avaliadas de acordo com o seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promocéo. E importante que o educador as enxergue com
um olhar diferente, observando-as, deixando-as se sentir a vontade, sem punicles e se
colocando sempre como aquele que esté ali para contribuir com o seu aprendizado. Fazendo
isto, 0 educador permitira que a crianca desenvolva competéncias e habilidades.

Montessori (1965) afirma que o “ritmo de cada crianga deve ser respeitado no momento
desses eventos, uma vez que 0s prémios e 0s castigos devem ser abolidos da sala de aula”.
Premiar os melhores e punir aqueles que apresentam um comportamento inadequado nédo ajuda
a crianga a crescer, pois instiga nela a rebeldia. Na pedagogia montessoriana, a tarefa do
professor é a de estruturar a classe de forma a dar significado as experiéncias da crianca, desse
modo, o plano de estudo “[...] deve ser desenvolvido por antecipacdo como uma série de tarefas
evolutivas que capacitam a crianca quanto antes para o crescimento necessario” (ARAUJO,
2007, p. 123).

Mediante as informacgdes aqui contempladas, constatamos que a Educacdo Infantil
ampliou o seu espaco no campo da educacdo a partir de mudancas historicas efetivas em seus
conceitos e organizagdes, sendo alvo de reflexdes e debates a favor de assumir uma identidade
prépria e Unica. As leis e documentos aqui mencionados, permitiram que as criangas pudessem
ser reconhecidas em suas especificidades. Ressaltamos que a realizacdo desse recorte sobre 0
trajeto historico da Educacdo Infantil se faz necessario para entendermos o universo que

abrange a educacéo das criangas pequenas.

1.2 As interacGes e brincadeiras como elementos pedagogicos da construgdo do

conhecimento

Considerando o0s antecedentes da Educagdo Infantil e o desenvolvimento da
aprendizagem, devemos ter em mente os dois eixos estruturantes da pratica pedagdgica, as
interacdes e brincadeiras, descritos nas DCNEI (2010) e refor¢cados na BNCC (2018). Nesse

seguimento, € primordial entender que a crianga deve ser o centro do planejamento, possuir
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papel ativo na construgdo do conhecimento e, por meio da vivéncia cotidiana e das relagdes
interpessoais, constituir-se sujeito.

As interacOes e brincadeiras sao imprescindiveis para o desenvolvimento integral das
criancas, pois, além delas aprenderem brincando, também sdo desenvolvidos aspectos, como:
memoria, linguagem, atencdo, percepcdo e criatividade, proporcionando melhorias para a sua
aprendizagem de forma lddica e interativa.

Para que isto aconteca de maneira harmoniosa, é fundamental que sejam realizadas
praticas pedagdgicas que contribuam de forma significativa, envolvendo o lddico através dos
eixos estruturantes, tornando essas interacfes expressivas e agradaveis para as criangas. Os
Parametros de Qualidade para a Educacéo Infantil (2006, p. 19) ddo énfase ao direito da crianca

e aos beneficios sociais, por isso salientam que,

As criangas precisam ser apoiadas em suas iniciativas esponténeas e incentivadas a:
brincar; movimentar-se em espagos amplos e ao ar livre; expressar sentimentos e
pensamentos; desenvolver a imaginagdo, a curiosidade e a capacidade de expressao;
ampliar permanentemente conhecimentos a respeito do mundo da natureza e da
cultura apoiadas por estratégias pedagogicas apropriadas; diversificar atividades,
escolhas e companheiros de interacdo em creches, pré-escolas e centros de Educacéo
Infantil. A crianga, parte de uma sociedade, vivendo em nosso pais, tem direito: a
dignidade e ao respeito; autonomia e participacao; a felicidade, ao prazer e a alegria;
a individualidade, ao tempo livre e ao convivio social; a diferenca e a semelhanga; a
igualdade de oportunidades; ao conhecimento e & educagdo; a profissionais com
formacdo especifica; a espacos, tempos e materiais especificos.

Para gue as criancas se desenvolvam psiquicamente, € necessario que haja interacdes no
meio fisico e social, pois as interagdes sociais, principalmente entre educador e crianca séo

essenciais para a construcio do conhecimento. E através das brincadeiras que as criangas vivem

a infancia. Sobre o brincar, Andrade (2013) destaca que,

Brincar é, portanto, experienciar a vida. E se divertir em todas as etapas que compdem
este processo, inclusive no ato de errar, pois a possiblidade de errar é uma das
melhores partes do ato de brincar, uma vez que essa se torna desafiadora, e é o desafio
que move a brincadeira. (ANDRADE 2013, p.19)

As atividades ludicas fazem com que as criangas tenham naturalmente o conhecimento
de aprendizagem, fazendo as coisas sem sentir presséo ou medo de errar, tornando-se felizes
com o poder do conhecimento. Na Educacéo Infantil, as criangas necessitam brincar e interagir
com as outras, pois neste momento, elas podem desenvolver e construir seu proprio

conhecimento do mundo. Sobre o brinquedo, Vygotsky (1994) enfatiza que
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E enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma crianca. E no
brinquedo que a crianga aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de agir numa
esfera visual externa, dependendo das motivagdes e tendéncias internas, e ndo por
incentivos fornecidos por objetos externos. (VYGOTSKY 1994, p. 109).

Outro fator primordial no desenvolvimento das criancas é que o professor trabalhe o
ludico com intencionalidade, pois este € um tipo de metodologia que contribui de forma
harmoniosa para o progresso delas. Além de ser fundamental, a brincadeira faz com que
aprendam a assumir o seu papel em determinadas agdes. Conforme Angotti (2007), a
perspectiva educacional constituida por Montessori (1965) sustenta-se na “Pedagogia

Cientifica”, fundada na educacéo sensorial.

O ideal de escola nessa pedagogia reside em propiciar e garantir as manifestacées
espontaneas e da personalidade da crianca, a fim de permitir o aflorar do livre
desenvolvimento da atividade no ser humano em sua infancia. A nova escola
montessoriana, portanto, é bastante dispar da proposta implementada na Italia durante
o regime fascista. [...] Montessori propfe algo de novo para sua época, mas que se
mantém inovador ainda hoje, que constitui 0 método ativo para a preparacdo racional
dos individuos as sensacdes e percepcdes. E a educacio baseada no desenvolvimento
dos sentidos, que guarda importante valor pedagdgico e cientifico, j& que o
desenvolvimento dos sentidos precede o das atividades superiores intelectuais,
segundo seus créditos (ANGOTTI, 2007, p. 105).

Diante disto, é importante enfatizar que tanto as interagcbes quanto as brincadeiras,
fazem com que as criancas aprendam a transformar, a produzir novos significados e desenvolver
habilidades como fantasiar, sentir, imaginar e interagir com outras criancas, sendo um tipo de
metodologia que contribui imensamente para o desenvolvimento infantil.

Vygotsky (1998, p. 137) afirma que “a esséncia do brinquedo ¢ a criagdo de uma nova
relacdo entre o campo do significado e o campo da percepcao visual, ou seja, entre situacdes no
pensamento e situagdes reais”. Essas relagdes iro permear toda a atividade lGdica dos
pequenos, serdo também importantes indicadores do desenvolvimento dos mesmos,
influenciando sua forma de encarar o mundo e suas acdes futuras. E brincando que a crianga

constrdi vinculos, participa, interage e expressa o0 que sente. Para Kishimoto (2010)

O brincar € a atividade principal do dia a dia para as criangas. Pois neste momento a
crianca toma decisBes, expressa sentimentos, valores, conhece a si, 0S outros e o
mundo, repete acOes prazerosas, partilha brincadeiras com o outro, expressa sua
individualidade e identidade, explora 0 mundo dos objetos, das pessoas, da natureza
e da cultura para compreendé-lo, usa o corpo, os sentidos, 0s movimentos, as varias
linguagens para experimentar situa¢des que lhe chamam a aten¢do, solucionar
problemas e criar. Mas é no plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela
mobilizacdo dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia que coloca a brincadeira como a ferramenta para a crianga se expressar,
aprender e se desenvolver. (KISHIMOTO, 2010 pag.1)
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Ao brincar de faz de conta, a crianca imagina situacGes reais e também momentos
passados anteriormente e desenvolve a habilidade de memorizar, fortalecendo a construgéo de
sua autonomia. O Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (BRASIL, 1998, p. 27)

aponta que:

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, € 0 papel que assumem
enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as criancas agem frente a
realidade de maneira nao-literal, transferindo e substituindo suas ac¢des cotidianas
pelas agdes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos substituto.
E necessario que o ladico esteja presente em todas as atividades pedagdgicas para que
as criangas brinquem, se divirtam e aprendam. Tendo em vista que 0s pequenos precisam ser
vistos como o centro de toda a atividade educativa e sendo respeitados em suas especificidades.

Carvalho (1992, p.28) enfatiza que

[...] 0 ensino absorvido de maneira ludica, passa a adquirir um aspecto significativo e
afetivo no curso do desenvolvimento da inteligéncia da crianca, j& que ela se modifica
de ato puramente transmissor a ato transformador em ludicidade, denotando-se,
portanto, em jogo.

E muito importante aprender com alegria, pois, enquanto se divertem as criangas se
conhecem e aprendem a descobrir o mundo, desenvolvendo a criatividade delas e senso critico,
ampliando as possibilidades de comunicacdo e desenvolvimento, aderindo a ludicidade,
interacOes e brincadeiras e diferentes representacdes, além de ser um recurso rico e viavel para
ser trabalhado com as criancas. Santos (1997) destaca a importancia da ludicidade para a
construcdo do conhecimento, pois é através das interacfes e brincadeiras que a crianca se
desenvolve integralmente, ampliando a aprendizagem e aprimorando suas habilidades. Para

Andrade (2013)

As criangas, com a ludicidade entram em um mundo mégico. O corpo, meio, a infancia
e a cultura fazem parte de um s6 mundo. Esse mundo pode ser pequeno, mas &
eminentemente coerente, uma vez que o ludico caracteriza a propria cultura, a cultura
é a educacéo, e a educacdo representa a sobrevivéncia. (ANDRADE, 2013, p.17)

E por meio das mdltiplas linguagens de que a crianca dispde que ela se comunica e
adquire formas diversificadas de agir no mundo e, por meio de sua curiosidade, argumenta,
guestiona e, assim, torna-se capaz de produzir respostas possiveis para 0s problemas que lhes
séo postos pela realidade, os quais instigam seu pensamento, sua criatividade, ampliando suas
relagOes, seja com seu grupo social mais proximo, seja com aqueles mais amplos. Segundo

Barbosa (2009, p. 85),
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As linguagens da crianca sdo os saberes da acdo: simbélicos, expressivos, cientificos,
artisticos e tecnolégicos que demonstram a capacidade humana para falar, escrever,
manipular, expressar e produzir um ndmero ilimitado de pensamentos e experiéncias
independentemente do conhecimento formal das disciplinas sistematizadas,
hierarquizadas e lineares.

Além de um ser pensante, a crianga é também um ser capaz de produzir cultura, isto e,
uma cultura ludica, a qual permite um contato mais amplo com o mundo, interferindo,
participando, criticando, questionando, pois é este perfil de crianca que uma Educacdo Infantil
comprometida com uma sociedade mais democratica e igualitaria deseja formar.

Através do contato direto com brinquedos e materiais especificos ou didaticos, o
educador pode estimular o primeiro didlogo, a troca de ideias, 0 contato com outras criangas, a
imaginacédo, a exploragéo e a descoberta de relacionamentos. Ao brincar a crianga explora o

mundo ao seu redor. Vygotsky (1994) ressalta que

A brincadeira tem um papel fundamental no desenvolvimento do proprio pensamento
da crianca. E por meio dela que a crianca aprende a operar com o significado das
coisas e dd um passo importante em direcdo ao pensamento conceitual que se baseia
nos significados das coisas e ndo dos objetos. A crianca ndo realiza a transformacéo
de significados de uma hora para outra (VYGOTSKY, 1994, p.54).

Dessa forma, os educadores da Educagéo Infantil precisam estar atentos as interacoes e
brincadeiras da escola da infancia no dia a dia, para que as criancas construam a liberdade de
explorar novos conhecimentos. No cotidiano escolar da Educacdo Infantil, a pratica de brincar
torna-se muito importante, pois por meio da brincadeira as criangcas ndo s6 desenvolvem sua
prépria capacidade de aprendizagem, mas também aprendem a obedecer as regras e normas de
convivéncia. Além disso, as brincadeiras podem melhorar a autoestima das criancas,

proporcionando felicidade e alegria.

1.3 A escola da infancia como espaco estimulador das interacdes e brincadeiras

No contexto da Educacéo Infantil, o espaco fisico tornou-se um elemento indispensavel
na busca de uma perspectiva sobre o desenvolvimento da crianca e o sucesso na aprendizagem.
A organizacdo do espaco deve ser considerada como tendo o principio de proporcionar um local
agradavel, acolhedor e prazeroso para as criancas. Em outras palavras, um lugar que elas
possam brincar, criar e reproduzir a sua brincadeira, ganhando assim emocao, independéncia e

estimulo. Nas brincadeiras, 0s objetos, espagos e comportamentos tém significados simbdlico,
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as criangas recriam eventos que j& vivenciaram. Conforme o RCNEI (1998), as formas de

educar significam

[...] propiciar situacGes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relacéo interpessoal, de ser e estar com os outros em atitude basica de aceitacéo,
respeito e confianga, e 0 acesso pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, v.1, p.23)

O espaco criado para as criangas precisa ser organizado de acordo com a idade, ou seja,
desafios motores e cognitivos sdo propostos para promover seu desenvolvimento potencial. O
espaco deve ser equipado com objetos que possam refletir o ambiente cultural e social da
crianga. E fundamental estimula-las a ter uma infancia saudavel e alegre, para que desenvolvam
habilidades que contribuam para sua aprendizagem, pois 0 espaco, seja da sala de experiéncia
ou da creche/escola como um todo devem ser propicios para que as criangas possam se
expressar de forma a potencializar sua autonomia, por isso, a importancia também do tempo
onde as interacOes e brincadeiras podem ser trabalhadas de forma planejada ou ndo. Barbosa
(2006, p. 22), contextualiza que:

A organiza¢do do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia, de
entender seu desenvolvimento e o papel da educagdo e do educador. As diferentes
formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento de atividades de cuidado e
educacdo das criangas pequenas traduzem os objetivos, as concepcdes e as diretrizes
que os adultos possuem em relacdo ao futuro das novas geracGes e as suas ideias
pedagogicas.

Diante do que esta sendo relatado, percebemos que é imprescindivel compreender a
relevancia da escola da infancia como espaco estimulador das interacdes e brincadeiras para o
desenvolvimento e educacdo da crianga pequena a partir de sua intencionalidade pedagdgica,
considerando que o trabalho com esses eixos estruturantes de forma ludica contribui para a
formacédo integral da crianca.

Nesse sentido, a escola/creche deve ser espaco de relagdes, descobertas, crescimento e
construgdes. Um lugar onde o educador assume o papel de mediador do conhecimento,
instrumentalizando e aprendendo ao mesmo tempo, misturando realidade e fantasia,
beneficiando a crianga no seu desenvolvimento e aprendizado. De acordo com Farias (2009, p.

17)

[...] é interessante que se estimule o desenvolvimento psicomotor das criangas pela
via de jogos e brincadeiras. Atividades estas que as criangas vivenciam com grande
satisfacdo, ja que fazem parte do universo infantil e favorecem a relagdo com o real e
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a fantasia. As criancas inseridas em um contexto escolar primam pela acéo e fazem
dela sua maior aliada nas diversas atividades, [...] até por que é algo inerente ao seu
desenvolvimento.

Em suma, deve-se explorar o espaco construido para criancas e aqueles com criancas.
Esta relacdo interativa inclui: interag&o geral, aprendizagem, troca de conhecimento entre pares,
liberdade de ir e vir, diversdo, personalizagdo e compartilhamento. Neste contexto, é
interessante ressaltar o que aponta o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(1998, p. 23)

Na instituicdo de Educacdo Infantil, pode-se oferecer as criangas condic¢les para as
aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagOes
pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante
ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira
integrada no processo de desenvolvimento infantil.

Reconhecendo que 0 meio em que as criangas crescem foram marcados socialmente,
embora tenham ocorrido varias relagdes a determinados niveis sociais, a familia é o principal
objeto de referéncia para elas. O espaco deve priorizar o direcionamento das historias infantis
ao seu contexto, facilitando a troca de conhecimentos entre as criancas.

Por isso, torna-se imprescindivel conhecer as caracteristicas infantis para que se possa
avancar nos conhecimentos mais especificos e, assim, atender as necessidades reais da crianca,
principalmente nos aspectos emocionais e sociais. Trata-se, entdo, de saber como funciona o
desenvolvimento integral da crianca nessa faixa etaria. Segundo o Referencial Curricular
Nacional da Educacdo Infantil (1998, p.21-22)

As criangas constroem o conhecimento a partir das interaces que estabelecem com
as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O conhecimento ndo se constitui em
cbpia da realidade, mas sim, fruto de um intenso trabalho de criacdo, significacdo e
ressignificacao.

E necessério, desde que a crianca nasce, um espaco que proporcione liberdade de
movimento, seguranca e, 0 mais importante, que a permita socializar com o mundo e as pessoas
ao seu redor. Esses espacos sdo direitos de todas as criangas, sejam eles publicos, privados,
institucionais ou naturais. Deste modo, é fundamental que as institui¢des de Educacgéo Infantil,
juntamente com os educadores, planejem atividades que envolvam criatividade, participacao e
socializacéo das criangas, contribuindo para que elas aprendam de forma significativa, através
de praticas pedagdgicas em que as interacOes e brincadeiras estejam sempre presentes. Segundo

o0 Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (BRASIL,1998, p. 23, v.01):
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Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criangas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.

Os educadores nao devem ser vistos como a figura central no processo de ensino, mas
como pessoas experientes que aprendem e permitem que as criangas aprendam de forma mais
interessante. E necessario que seja destruida a crenca de que apenas os educadores podem
ensinar as criancas a aprender e que somente eles tém a responsabilidade de realizar todo o seu

potencial. Segundo Oliveira (2007)

O educador deve conhecer ndo so teorias sobre como cada crianga reage e modifica
sua forma de sentir, pensar, falar e construir coisas, mas também o potencial de
aprendizagem presente em cada atividade realizada na instituicdo de educacgdo
infantil. Deve também refletir sobre o valor dessa experiéncia enquanto recurso
necessario para o dominio de competéncias consideradas basicas para todas as
criangas terem sucesso em sua insercdo em uma sociedade concreta. (OLIVEIRA,
2007, p.124)

A Educacdo Infantil deve fornecer espaco suficiente para atividades recreativas e
destacar sempre as interacdes e brincadeiras como fatores fundamentais que contribuem para a
construcdo do conhecimento da crianga. Assim, ao disponibilizar varios espacos para as
criancas brincarem e atuarem, serdo apresentados novos desafios, que permitirdo a elas se
tornarem protagonistas da sua propria aprendizagem de forma mais divertida. Vygotsky (2007),

argumenta que

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No
brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual da sua
idade, além do seu comportamento diério; no brinquedo é como se ela fosse maior do
que é na realidade. Como no foco de lente de aumento, o brinquedo contém todas as
tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande
fonte de desenvolvimento (VYGOTSKY, 2007, p.122).

Ao brincar, a crianca entra em contato com 0 meio ambiente, se conecta, desenvolve
corpo, pensamento, autoestima, emocéo, afetividade e torna-se curiosa. Esses sdo 0s aspectos
basicos do bom desempenho no processo de aprendizagem. Portanto, as atividades de
entretenimento na realidade da Educacédo Infantil sdo extremamente importantes, porque o
brincar na vida de uma crianca, € um bom caminho para que ela cresca e permaneca

independente. Brincando, a crianga desenvolve habilidades como: aprender a ganhar e perder,
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usar as maos e o corpo para identificar objetos e suas caracteristicas, texturas, formas, tamanhos,

cores e sons. Como relata Almeida (1995, p.11) sobre a educacéo ludica

[...] A educacdo ludica é uma agdo inerente na crianca e aparece sempre como uma
forma transacional em direcdo a algum conhecimento, que se redefine na elaboracéo
constante do pensamento individual em permutacBes constantes com o pensamento
coletivo [...]

Podemos ver que € necessario utilizar atividades lidicas para a aprendizagem das
criangas. A fase inicial de ensino € a atividade principal e ndo trara beneficios somente fisicos,
mas também intelectuais e sociais. Brincando, as criangas crescem e constroem sua propria
identidade e autonomia e o professor compreendera melhor sua propria personalidade.

O ambiente deve ser planejado para atender as necessidades das criancas, ou seja, elas
devem receber de tudo, desde pertences pessoais e brinquedos, pois s6 assim podera ocorrer o
desenvolvimento para garantir sua autonomia e sua capacidade de socializa¢cdo nos locais e

garantir sua singularidade. Diante desses fatores, Vygotsky (1992) enfatiza que

E na brincadeira que a crianga se comporta além do comportamento habitual de sua
idade, além de seu comportamento didrio. A crianga vivéncia uma experiéncia no
brinquedo como se ela fosse maior do que a realidade, o brinquedo fornece estrutura
béasica para mudancas das necessidades e da consciéncia da crianca (VYGOTSKY,
1992, p.117).

Através do ambiente cultural, seja um trabalho individual ou coletivo, a interacdo entre
as criancas e 0 meio é o verdadeiro construtor do seu conhecimento. Um espaco personalizado
é muito importante para a construcdo da identidade pessoal da crianca, torna-la competente
significa desenvolver autonomia e independéncia. Cuidado e educacao sao verbos inseparaveis,
pois se complementam e sdo conceitos igualmente essenciais na Educacdo Infantil. Dai a
importancia de se pensar em um curriculo que leve em consideracdo as especificidades da

crianga pequena. Barbosa (2011) destaca o curriculo em trés fatores primordiais:

1). As familias, que trazem a sua experiéncia sociocultural e as demandas da
sociedade tanto para a educacdo quanto para o cuidado das criangas; 2) 0s
professores, que trazem para a relacdo pedagdgica os conhecimentos sociais
organizados e 3) as criangas, que trazem consigo as possibilidades de viver a
infancia. (BARBOSA, 2011, p.38).

Diante desses fatores, a autora aponta que € na combinacdo dessas trés visdes que 0
curriculo deve ser considerado e posto em pratica. A bagagem social, politica, cultural e

cientifica trazida pela familia, faz com que as criangas tragam suas experiéncias, destacando a
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cultura infantil através das interacGes e brincadeiras. Ao efetivar essas praticas com as criangas,
os educadores podem construir um percurso metodoldgico dos eixos estruturantes na escola da
infancia.

E fundamental que se forneca um ambiente rico e diversificado, porque os sentidos s&o
estimulados, e os sentidos s&o vitais para o desenvolvimento humano. Seguranca e
autoconfianga sdo muito importantes porque afetam 0s aspectos emocionais da crianga. O
professor necessita olhar diferente para as criancgas, registrar, observar para que possa assim
interferir na realidade de cada uma, mas, interferir de maneira espontanea, para que as criancas

expressem suas vontades, frustracdes, medos, etc. Para Ostetto (2008)

O olhar do professor, diante das interagBes, das experiéncias e brincadeiras dos
pequenos, deve ser um olhar sensivel, que busca constantemente e que qualifica o
vivido e o experienciado, que da importancia ao fazer da crianga; é esse olhar que
torna o professor ndo somente um observador, mas um investigador, um pesquisador.
(OSTETTO, 2008, p.64-65).

A autora salienta sobre a importancia das interacdes e brincadeiras para a aprendizagem.
E essencial que o educador tenha um compromisso € uma preocupacdo em atuar
satisfatoriamente para o desenvolvimento da crianca, 0 que s6 sera possivel se 0 mesmo tiver
conhecimento das etapas que a crianca ird vivenciar nessa fase da vida. Sobre as praticas de

observar, registrar, discutir e refletir, Ostetto (2008) afirma que

No contexto da Educacdo Infantil, o educador é aquele que caminha junto com as
criangas, observando/registrando, discutindo e refletindo sobre suas a¢es e sobre seus
modos de expressdo. Assim, ele rompe com a educacdo centralizada somente no
adulto e passa a ter a crianga como foco, adotando, entdo uma postura nao sé de
observador, mas de também de investigador das varias maneiras de ser e viver a
infancia. (OSTETTO, 2008, p.57)

Ao observar a crianga no cotidiano, o0 mediador pode criar projetos que englobe as
necessidades de cada uma, dai a importancia dos registros na Educacdo Infantil, esse tipo de
metodologia ajuda o educador a exercer um trabalho de qualidade. Ostetto (2008), sob as ideias
de Warschauer (1993) cita que

O registro ajuda a guardar na memdria fatos, acontecimentos e reflexdes, mas também
possibilita a consulta quando nos esquecemos. Este ‘ter presente” o ja acontecido ¢ de
especial importancia na transformacdo do agir, pois oferece o conhecimento de
situagdes arquivadas na memoria, capacitando o sujeito a uma resposta mais profunda,
mais integradora e mais amadurecida, porque menos ingénua e mais experiente, de
quem ja aprendeu com a experiéncia. (WARSCHAUER,1993 apud OSTETTO, 2008,
p.20)
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E através do registro que o educador pode pensar, refletir suas praticas pedagégicas e a
partir dessa reflexdo, mudar a sua forma de lidar com as criangas, obtendo sucesso mediante
suas acOes. A observacdo cuidadosa do educador e as varias formas de registros, ajudam a
crianca a brincar, interagir e se expressar, trazendo contribuicdes importantes sobre seu
processo de desenvolvimento.

E primordial que sejam respeitadas as vontades das criancas, para que elas cresgam e
lembrem que tiveram uma infancia tranquila, por isso, todas merecem uma educagéo
qualificada; carinho e suas especificidades devem sempre ser levadas em consideracdo pelo

educador. Rousseau (2004), fala sobre a infancia da crianca e sobre as suas necessidades

Para ndo corrermos atrds de quimeras, ndo nos esquecamos do que convém a nossa
condigdo. A humanidade tem seu lugar na ordem das coisas, e a infancia tem o seu na
ordem da vida humana: é preciso considerar 0 homem no homem e a crianga na
crianca. Determinar para cada qual o seu lugar e ali fixa-lo, ordenar as paixdes
humanas conforme a constitui¢do do homem, é tudo o que podemos fazer pelo seu
bem-estar. (ROUSSEAU, 2004, p. 73-74).

Para Rousseau (2004), a crianca deve ser crianca, enfatizando que, basta tornar as
pessoas reais, autbnomas e livres, que elas saberdo o que fazer pela sociedade. Mais importante
ainda € o educador fazer um processo de mediagdo de criancas, deste modo elas estardo cientes
de sua dependéncia social e autonomia.

Discutir sobre a escola da infancia como espaco estimulador das interacbes e
brincadeiras se faz necessario na medida que buscamos obter conhecimento sobre como
acontece o desenvolvimento integral da crianca. Os espacos destinados aos pequenos precisam
ser planejados cuidadosamente levando em consideracdo as suas visdes, mesmo porque, assim
como as demais pessoas que fazem parte do ambiente escolar, elas sdo as mais interessadas em

conviver em um espaco confortavel, alegre, seguro, prazeroso e educativo.
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2. ANALISANDO OS DADOS

Por entendermos que 0s eixos estruturantes de interacdes e brincadeiras precisam ser
evidenciados no processo pedagogico, por termos como precedentes as discusses e
embasamentos tedricos no capitulo anterior sobre a referente tematica, buscamos saber como
essas questdes estdo sendo tratadas na realidade educacional.

Assim, a presente secdo tece reflexdes e discussdes sobre as interacdes e brincadeiras
em uma creche municipal da cidade de Agua Branca - Alagoas, onde no primeiro momento
iremos descrever 0s processos desses eixos ocorridos com criangas durante o periodo de
Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil e no segundo momento serdo apresentados
dados que permitem demonstrar a compreensédo de professoras que atuam na creche acerca da
tematica aqui abordada.

As anélises provém das informacGes que obtivemos durante o periodo de observagédo
e regéncia no estagio e dos dados coletados com algumas professoras que contemplam desde
questdes relacionadas a formacdo académica, como também permitem-nos identificar a
compreensdo destas professoras no que tange as concepgdes das interacdes e brincadeiras na

Educacdo Infantil e de que forma eixos estruturantes estdo presentes no cotidiano pedagégico.

2.1 Metodologia: instrumentos de coleta de dados, sujeitos envolvidos e procedimentos de

analise

Segundo Chizzotti (1995, p.11), “a pesquisa investiga 0 mundo em que o homem vive
e o proprio homem”. Contudo, a pesquisa sd existe com o apoio de procedimentos
metodoldgicos adequados, que permitam a aproximacao ao objeto de estudo. Para conduzir este
estudo investigativo, alguns métodos e procedimentos necessarios foram utilizados para obter
respostas ao questionamento e objetivos iniciais propostos pelas pesquisadoras.

Serdo apresentados nas proximas subsecdes os dados obtidos através da pesquisa
documental de abordagem qualitativa. Padua (1997, p. 62), cita que a pesquisa documental é

aquela

realizada a partir de documentos, contemporéneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias
sociais, na investigacdo histérica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...]
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De acordo com Gil (2008, p.62), a pesquisa documental apresenta algumas vantagens
por ser “fonte rica e estavel de dados™: ndo implica altos custos, ndo exige contato com 0s
sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes. Ela € semelhante a
pesquisa bibliogréfica, segundo o autor, e 0 que as diferencia é a natureza das fontes, sendo
material que ainda ndo recebeu tratamento analitico, ou que ainda pode ser reelaborado de
acordo com os objetivos da pesquisa. Neste sentido, nossa investigacgao se trata de uma pesquisa
qualitativa documental por trazer reflexdes do relatorio de estagio, por analisarmos documentos
e textos e aplicarmos questionario a fim de dar embasamento ao tema.

A pesquisa é vista como um dialogo critico e criativo com a realidade, culminando com
a elaboracdo prépria e com a capacidade de intervencdo. Em tese, pesquisa é a atitude de
“aprender a aprender”, e, como tal, faz parte de todo processo educativo e emancipatorio
(Demo, 2000c, p.128). Sobre a pesquisa de carater qualitativo, Martinelli (1999, p.115) diz que

[...] a pesquisa qualitativa se insere no marco de referéncia da dialética, direcionando-
se fundamentalmente, pelos objetivos buscados. O desenho da pesquisa qualitativa

deve nos dar uma visibilidade muito clara do objeto, objetivo e metodologia, de onde
partimos e onde queremos chegar.

Minayo (2011) vem acrescentar que a pesquisa qualitativa “se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes das crencas, dos valores
e das atitudes” (2011, p. 21). Neste sentido, a presente investigacdo inseriu-se nessa misséo
da pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais.

Tendo em vista que a pesquisa qualitativa também se da de forma descritiva, Gil
(2008) nos diz que:

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas
de determinada populacdo ou o fendmeno ou o estabelecimento de relagbes entre as
variaveis. So inimeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma
de suas caracteristicas mais significativas é a utilizacdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados. [...] Sdo incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo
levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populacdo (GIL, 2008, p. 28).

A partir da realizagdo do Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil e dos estudos
aqui efetivados, sentimos a necessidade de conhecer como a realidade escolar interpreta e
entende os eixos de interacdes e brincadeiras, como também consideramos relevantes
identificarmos se esses aspectos sé@o contemplados no cotidiano educacional e compreendidos
no planejamento. Assim, para atender ao objetivo da pesquisa, fizemos uma analise do nosso

relatorio de estagio supervisionado em Educacdo Infantil e posteriormente, por considerarmos
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importante conhecer o ponto de vista de professores, aplicamos um questionario com
educadores/as (APENDICE). Desse modo, buscamos nos apropriar de um quadro teérico que
tomasse como ponto de partida as interacdes e brincadeiras.

Como mecanismo para a coleta de dados, utilizamos questionario que foi planejado e
elaborado para ser aplicado com um grupo de seis (6) educadoras que atuam com criancgas da
Educacdo Infantil, porém, apenas trés (3) professoras se dispuseram a participar da pesquisa. O
questionario englobou questdes fechadas e abertas. As primeiras contemplaram aspectos
relacionados a formacédo académica, a idade e ao tempo de trabalho das educadoras, enquanto
as questdes abertas consideraram aspectos referentes as concepgdes e praticas dos sujeitos
pesquisados.

As educadoras receberam os questionarios e apds algum tempo, devolveram o
instrumento respondido. Com o material em maos, partimos para o trabalho de analise dos
dados, tomando como base os estudos desenvolvidos sobre a referida tematica. E importante
destacar que as professoras que participaram dessa pesquisa serdo nomeadas aqui de A, B e C,
para que possam ser distinguidas umas das outras e preservadas as suas imagens.

A partir de entdo, descrevemos no topico a seguir as nossas experiéncias com criangas
de 3 anos que foram adquiridas durante o periodo de estagio supervisionado em Educacdo
Infantil e posteriormente retratamos sobre como se da a percepc¢do e o trabalho docente de
educadores/as da escola da infancia sobre os eixos de interacdes e brincadeiras.

2.2 Relato de estagio docente com grupo etario de 03 anos: reflexdes iniciais sobre as

interacgdes e brincadeiras no espacgo da creche

A prética do estagio supervisionado em Educacdo Infantil, nos permitiu vivenciar
situacOes de desenvolvimento com criancgas de trés (3) anos em uma creche municipal da cidade
de Agua Branca — AL, o qual destacamos os eixos estruturantes de interacdes e brincadeiras
para a realizacao das praticas pedagdgicas.

Durante a realizagdo de nosso estagio, observamos a experiéncia da vida diéria de
criangas com trés (3) anos de idade e percebemos que brincar é uma parte importante do
desenvolvimento integral das criancas, porque ao brincar, as mesmas constroem sua
experiéncia, autonomia e autoconfianga.

O nossso maior desafio foi agucar a curiosidade das criangas nas atividades préticas,

porque elas ndo possuiam maturidade o suficiente para realizar as brincadeiras e atividades;
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algumas delas ndo obedeciam aos comandos e as regras propostas. Com isso, 0 planejamento
se tornou um grande desafio, pois tivemos que elaborar aulas e comprar materiais que chamasse
a atencdo dos pequenos, tentando buscar sempre a ludicidade e a interacdo entre crianca e
educadora.

As brincadeiras, as musicas, 0s jogos e 0s circuitos, entre outras atividades, foram
experiéncias que a cada dia se aprimoraram, pois, as proprias criancas redefinem a troca de
experiéncias pela motivacao e entusiasmo. Todas as brincadeiras propostas foram realizadas de
acordo com o interesse das criancas, para que elas nao ficassem entediadas, respeitando sempre
sua individualidade. De inicio, percebemos que algumas criangas se sentiam um pouco
envergonhadas e receosas com a nossa presenca, mas aos poucos foi se construindo uma boa
relacdo e a troca de experiéncias foram acontecendo de forma prazerosa.

Durante a nossa regéncia, contamos as seguintes historias: A menina bonita do laco de
fita, Branca de neve e os sete andes, Cinderela, a boneca Abayomi, qual € a cor do amor, uma
joaninha diferente, Maria vai com as outras. Contamos a histdria dos trés porquinhos com a
ajuda de palitoches e de um cineminha confeccionado, onde as criangas ficaram encantadas
com o cenario que foi montado.

Apos a histdria que foi contada, passamos um video sobre a mesma, depois do video,
todas as criancas manusearam o livro da histéria dos trés porquinhos e nos contaram a sua
versdo da forma que aprenderam, deixando despertar a imaginacdo do faz de conta que existe
em cada uma, pois apesar de ainda ndo saberem ler, elas conseguiram contar muito bem a
historinha. Foi um momento rico, de interacdo e aprendizagem tanto para nés quanto para as
criancas, que demonstraram gostar muito do que foi proposto a elas.

Mediante a esses fatores, destacamos aqui a importancia de se trabalhar com recursos
pedagdgicos que visem sempre o desenvolvimento integral da crianca. Durante essas historias
gue contamos para elas, levamos algumas brincadeiras e videos que contribuiram de forma
significativa para o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos pequenos.

Para que as criancas pudessem participar e interagir umas com as outras,
proporcionamos momentos de brincadeiras em que elas pudessem ter liberdade de escolhas,
tomadas de decis0es, et., que ndo houvesse uma cobranca de atividade de fins pedagdgicos. O
nosso foco principal durante o periodo que estivemos no cotidiano das criancas foi despertar o
interesse das mesmas, através de atividades ludicas, enquanto funcdo educativa que
propiciassem a sua aprendizagem, seus saberes, compreensdo de mundo e conhecimentos.

Os videos e musicas de acolhida que utilizamos com as criangas também foram muito
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importantes porque desenvolveu a criatividade delas, algumas no dia seguinte cantavam as
masicas e sempre nos pediam para colocar a masica do patinho colorido e o jacare foi passear
na lagoa. Para nos foi bastante gratificante podermos propiciciar situacdes de aprendizagens
para 0s pequenos, pois podemos desenvolver em nGs uma postura criativa, perceptiva e criativa
e com isto, foi possivel estabelecer uma troca de saberes entre ambas as partes.

E relativo que toda crianga pequena carece de muita atencio e acompanhamento em
suas relacdes, a exploracdo do ambiente, de seu corpo e de si prépria para que seja capaz de se
desenvolver. O conhecimento da crianca e sua singularidade é muito importante e o respeito
por ela é essencial. Por isso que tivemos o imenso cuidado em pensar sobre as brincadeiras e
ao aplicar atividades ladicas, dando contribui¢cdes que proporcionou as criangas a vivéncia das
diferentes formas de brincar.

E primordial que as instituicdes de Educacdo Infantil proporcionem as criancas um
espaco com muitas atividades ludicas, desta forma, dara melhores condicGes para que estejam
aptas a, em diferentes circunstancias, aprenderem por si mesmas, conhecendo suas capacidades
e limitagOes. As criancas vivem o mundo a partir das interacGes e brincadeiras, entdo geralmente
nesses momentos elas estdo criando e recriando a realidade social.

E importante ressaltar também que compreenséo da professora regente e a liberdade que
nos deu, fizeram com que realizdssemos a regéncia com seguranca e autonomia. Sendo assim,
no decorrer dos dias, percebemos como era encantador ter a oportunidade de trocar saberes com
as criancgas e conhecé-las em seu mundo, pois a Educacdo Infantil nos traz formas e ensinos
diferentes dos demais. Percebemos que atuar na Educacdo Infantil ndo é tarefa facil, mas é
prazeroso e possivel.

No momento do desenvolvimento da regéncia, em um primeiro contato com a creche,
foi para ndés um grande desafio, ja que ndo tinhamos nenhuma experiéncia com as praticas
pedagdgicas de Educacdo Infantil, mas a cada dia fomos superando a inseguranca e 0 medo que
se apresentaram no inicio.

Inserimos uma sequéncia didatica no nosso relatorio de estdgio, onde a mesma
encontrava-se de acordo com o que a creche e as criangcas estavam precisando naquele
momento, sem fugir também do que a educadora estava trabalhando com as criangas. Com o
estagio, tivemos o acesso em modificar conforme o que aprendemos em nOSSO Curso, e assim
demos continuidade a este trabalho na creche.

O projeto que a creche estava aplicando naquele momento era relacionado ao ludico

através da contacdo de historias, a partir disso, em consonéncia com esse projeto, criamos a
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sequéncia didatica contemplando os 15 dias de regéncia, cada um com uma historia diferente e
tentamos passar para as criangas da melhor forma possivel. Utilizamos com elas a questéo da
oralidade e livre expressdo de fala, para que assim, as criancas pudessem nos contar o que
tinham entendido de cada histdria partilhada.

Cada dia, para trabalhar no cotidiano com as criangas, levdvamos brincadeiras que
estavam relacionadas a histdria, para que assim pudesse fixar bem na memoria delas. E além
das historias, levamos também musicas, brincadeiras e circuitos que contribuiram de forma
expressiva para o desenvolvimento dos pequenos.

Ferreira (2010) enfatiza que as brincadeiras podem permitir a construgdo de uma
convivéncia, onde o educador, como mediador, proporcionarda momentos de reflexdo para a
tomada de consciéncia. Como futuras educadoras, devemos permitir e criar oportunidades para
gue as criangas entrem em contato, manipulem e explorem objetos fisicos, proporcionando
espaco, fala, comunicacéo e interagdo entre criangas da mesma idade, criangas de diferentes
idades e adultos.

Durante as observacbes da turma, percebemos que a educadora utilizava muitas
brincadeiras, sempre as estimulando a participar e interagir com os seus pares. Como salienta
Gianino (2001, p. 58), “o ladico exerce um fascinio muito grande, uma vez que € inerente ao
ser humano, e o que é melhor, a sua parte alegre, reporta-se aos momentos em que ele esta
feliz".

Ressaltamos que esta experiéncia de estdgio em Educacdo Infantil nos trouxe um
verdadeiro complemento ao que foi aprendido em sala de aula, proporcionando uma abordagem
de novos saberes, novos conhecimentos e novas habilidades, propiciando a complementacao do
ensino-aprendizagem a serem planejados, levando a uma reflexdo teérica sobre a préatica, sobre
tudo o que foi observado e vivenciado.

Em relacdo as caracteristicas da turma que realizamos o estagio, a mesma tinha um total
de dezesseis (16) criancas matriculadas com faixa etaria de trés (3) anos de idade, mas nunca
compareciam todas. Durante os cinco (5) dias de observacdes percebemos que a educadora era
muito acolhedora e estava disposta a nos ajudar. Ela supriu todas as ddvidas necessarias e
contribuiu bastante para que buscassemos fazer um excelente trabalho.

Cada observacdo que realizamos duraram quatro horas (4h) o que equivale um total de
vinte horas (20h) em campo. O periodo de regéncia perfez um total de sessenta horas (60h),
fase em que pudemos conhecer a turma de forma mais ampla. No total, foram oitenta horas

(80h) presente com as criangas, inicialmente, observando, posteriormente, construindo
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experiéncias com elas, que permitiram ampliar o universo cultural das criangas e aprofundar
nossas percepcoes sobre a docéncia na primeira infancia.

Para que a crianca aprenda de forma harmoniosa é fundamental que as interacdes e
brincadeiras que fazem parte deste conjunto Iudico estejam presentes na sala de experiéncias.
Ao utilizarmos a nossa proposta pedagogica elaborada no plano de intervencdo do estagio,
percebemos que as criangas gostaram muito e sempre participavam das atividades.

Observamos que as criancas se movimentavam e se deslocavam o tempo todo,
brincando, pulando, gesticulando, criando performances, enfrentando obstaculos e com isso

adquirindo saberes diversos da cultura e do seu contexto. Para Freire (1996)

E no encontro do grupo que nos defrontamos com as diferencas. E no grupo que
aprendemos esse dificil processo de conviver com as divergéncias, os conflitos, as
diferencas. Isso tudo envolve e significa processo de construcdo de conhecimento,
significa processo de apropriacao do saber de cada um para deflagrar o que ainda ndo
se conhece. (FREIRE 1996, p. 162 apud ZANINE e LEITE 2008, p.83, 84).

E por meio das interacdes e conhecimento adquirido, que as criangas aprendem a
enfrentar situagGes do cotidiano e conviver socialmente. Durante a nossa observagao
participante que envolveu a creche, aconteceram muitos fatores que foram observados e
avaliados. Percebemos que a relacdo educador-crianca permeava predominantemente, onde o
carinho entre ambas as partes era reciproco, ocorrendo sempre a interacdo, respeito, amor e
responsabilidade.

Trabalhamos com as criangas, atividades como: pinturas de desenhos, construgédo de
brinquedos, encaixes, teatro, video, musicas, circuitos, brincadeiras, massinha de modelar e
todas essas atividades sempre pensando na crianca, seu desenvolvimento, percepcao, habilidade
motora, na fantasia e imaginacao.

O Referencial Curricular para a Educacgéo Infantil, BRASIL (1998, p. 28) aponta que

A brincadeira favorece a autoestima das criancas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisicdes de forma criativa. Brincar contribui, assim, para a
interiorizacdo de determinados modelos de adulto, no @mbito de grupos sociais
diversos [...]. Nas brincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos que ja
possuiam anteriormente em conceitos gerais com 0s quais brinca.

E essencial que as criangas brinquem, pois, brincando elas aprendem, imaginam, falam

0 que estdo sentindo e se comunicam uns com o0s outros. Todas as atividades desenvolvidas

com as criangas foram momentos muito gratificantes, de significacdo, de construcdo e

reconstrucdo de conhecimento, pois ensinamos, mas tambeém aprendemos. Foi uma troca de
experiéncias muito rica.
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Pudemos, de forma geral, colocar em prética a nossa proposta pedagdgica elaborada e,
posteriormente, reflexionamos sobre nossas acdes para termos a certeza que estdvamos no
caminho certo. Mediante a essas informac6es, concordamos com as palavras de Freire (1996)

em relacdo as praticas pedagdgicas:

Toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende
outro que, aprendendo, ensina dai o seu cunho gnosiolégico (validade do
conhecimento em funcéo do sujeito); a existéncia de objetos, [...] a serem ensinados e
aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em funcéo
de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais” (FREIRE, 1996, p.54).

Ao final da nossa regéncia, percebemos o quanto é significativo planejar todas as
atividades, pensar no processo de desenvolvimento integral das criancas e o quanto todos
corresponderam positivamente ao que foi proposto na sala de experiéncias.

A troca de saberes que foi realizada atravées do estagio em Educacdo Infantil, fez com
gue noés como futuras educadoras, nos tornemos mais preparadas para atuar nas areas
relacionadas a nossa formacdo académica e aprofundar nossos conhecimentos sobre o
envolvimento escolar, tendo em vista que todas as pessoas envolvidas em uma creche/escola
precisam cooperar, aprender e ensinar mutuamente, pois somente assim pode-se alcangar a
qualidade no ensino para formar cidadaos criticos, que pensam por si e estabelecam relacdes de
interacdo e respeito.

E importante enfatizar que a etapa do estagio € muito importante no processo de
formacdo docente, pois dar as criangas a oportunidade de estarem mais préximas da realidade
educacional, de maneira que elas possam desenvolver-se integralmente, dando-lhes autonomia
e seguranca no processo de constru¢cdo do conhecimento, contribuindo com o ensino e
aprendizagem das mesmas. Sendo assim, a atuacdo de profissionais, que no caso Sa0 0S
educadores, é de total importancia, destacando sempre a necessidade de se ter e existir
profissionais capacitados para isto, pois sem eles o desenvolvimento integral das criancas nao
acontece no caminhar da sua formacao.

As barreiras que impedem o desenvolvimento de fato acontecer aparecem. Mas como
um pedagogo tem varias habilidades e sabe como os resolver, faz de tudo para que isso
desenvolva e dé bons resultados. Essa formacdo esta para além das salas de aulas, onde o
educador adquire isto em todo lugar que envolva pessoas, pois podemos aprender também em
nosso dia a dia e em envolvimento com os demais.

Foi a partir dessa experiéncia que nos possibilitou utilizar esta rica oportunidade para
desenvolver profissionalmente, contribuindo para uma pratica educativa que possibilita formar
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professores a partir da andlise, da critica e das novas maneiras de fazer educacdo, que podem
ser construidas. Portanto, o estagio foi pensado com objetivo de dar significado para as criangas,
considerando fundamental a BNCC (2018) e outros referenciais tedricos e metodoldgicos
construidos no processo da formacéo docente.

Neste sentido, a creche e os demais &mbitos que oferecem a primeira etapa da educagéo
bésica necessitam ser espacos de relagdes, descobertas, crescimento e construgdes. Um lugar
onde o educador assume o papel de mediador do conhecimento, instrumentalizando e
aprendendo ao mesmo tempo, misturando realidade, fantasia, beneficiando a crian¢a no seu
desenvolvimento integral e aprendizado, sendo 0s eixos estruturantes de interages e

brincadeiras fatores prioritarios neste processo.

2.3 Percepcdao e trabalho docente de professores da escola da infancia

Partimos da compreensdo de que as préaticas efetivadas no interior das instituicGes
educativas evidenciam a forma como as criancas, seus contextos socioculturais sao
interpretados pelas politicas publicas, seja no campo da formacao docente, seja no espaco de
formacgéo da crianca pequena. No primeiro momento desta subsegdo apresentaremos os dados
referentes a primeira parte do questionario aplicado, em que teremos um perfil do grupo de
professoras participantes desse estudo.

No que se refere a faixa etaria das educadoras pesquisadas, evidenciamos que a docente
Atem entre 21 e 30 anos, a B entre 31 e 40 e a C entre 51 e 60 anos. Isso nos permite interpretar
que o grupo pesquisado possui idades diversas, 0 que possibilita compreender a respeito dos
diferentes tempos de experiéncias vivenciadas na educacao.

Quanto ao género dos sujeitos pesquisados, o grupo é exclusivamente do género
feminino, o que reforca a concepg¢do de que ainda predomina no cenario da educacao da crianca
de 0 a 5 anos e 11 meses de idade a presenca da mulher como educadora ideal para atender,
cuidar e educar criangas pequenas.*

Recorremos neste contexto aos estudos de Arce (2001, p. 106) sobre a identidade
profissional, em que a autora destaca que € a mulher, o sujeito considerado naturalmente apto
para atuar na Educacéo Infantil, por possuir carateristicas, jeitos e dons que se adequam a faixa
etaria, enaltecendo a ideia de que para trabalhar com crianca pequena ndo necessitaria de

formacéo especifica.

4 Trata-se de uma concepcao androcéntrica que reforca a feminizacdo do magistério.
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O tempo méximo de experiéncia encontrado nas professoras participantes é de 21 anos
de magistério e 11 anos na Educacéo Infantil, uma delas esta atuando ha 3 anos. Esse ultimo
dado nos permite pensar que ainda existe um longo caminho a percorrer no processo de
formacéo docente, levando em consideragdo que as experiéncias ocorrentes no interior da sala
de aula, sdo relevantes na formacao do profissional de educacao.

Consideramos 21 anos de trabalho em educacdo um percurso longo, 0 que possibilita
compreender que existem diferentes, vastas e longas experiéncias profissionais adquiridas no
decorrer da profissdo que contribuem para formar o educador. Com isso, destacamos o que fala

Pimenta e Lima citados por Neto et al (2007, p. 05)

[...J uma identidade profissional se constrdi a partir da significacéo social da profisséo
[...] ela se constréi também atraves do significado que cada professor, enquanto ator
ou autor, confere & atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo de sua histdria de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
Portanto, a identidade do professor é construida ao longo de sua trajetéria como
profissional do magistério. No entanto, é no processo de sua formacdo que séo
consolidadas as opgdes e intengdes da profissdo. Assim, a identidade vai sendo
construida com as experiéncias e histdria pessoal, no coletivo e na sociedade.

Neste contexto, compreende-se que as experiéncias vivenciadas no cotidiano da sala de
experiéncia, permitem auxiliar nas praticas pedagdgicas a serem elaboradas no interior da
escola/creche, podendo entdo afirmar que a formacdo do professor acontece também através
das vivéncias dentro e fora do contexto educacional.

Todas as professoras pesquisadas possuem vinculo efetivo com a rede de ensino, ou
seja, todas foram aprovadas por meio de concurso publico. Consideramos pertinente a adesao
de procedimentos para a efetivacdo do profissional de educacao através de concursos publicos,
como mecanismo que assegura o profissional de educacédo acerca dos seus direitos trabalhistas,
como esté presente nas Lei de Diretrizes e bases — LDB n° 9394/96 no seu Art. 67 e inciso I, ao
tratar que a promocéao e valorizagdo dos profissionais para assegurar 0s planos de carreira do
magistério acontece exclusivamente por concurso publico de provas e titulos.

No tocante & formagdo académica, todas possuem formacdo em nivel superior, mais
especificamente, duas possuem graduacao em curso de Pedagogia e apenas uma professora tem
formacgéo em Biologia. Conferimos, com base nesta resposta, que a formacéao das professoras
se adequa ao que traz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica — LDB, lei n® 9.394/96
no Art. 62 e no titulo VI,
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A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
Educagdo Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal.

Os estudos do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,

1998, 39) que tratam sobre a formac&o de professores da escola da infancia, indicam que esta é

[...] abrangente e unificadora para profissionais tanto de creches como de pré-escolas
e de uma reestruturacdo dos quadros de carreira que leve em consideracdo os
conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional, como possibilite a
atualizagdo profissional.

Duas das professoras (B e C) pesquisadas possuem pos-graduagdo, sendo que a
professora B se especializou em Educagdo Infantil e Psicopedagogia Clinica e Institucional e a
professora C em Educacdo Infantil. Quanto a modalidade da formagdo, a professora B se
especializou de forma semipresencial e a professora C, a distancia.

Partimos agora para as andlises das questdes subjetivas que consistem em cinco
perguntas que englobam questdes referente as interagdes e brincadeiras na Educagio Infantil.
Para isto, buscaremos apresentar as respostas das professoras e suas analises, nos respaldando

nos inscritos de autores que dialogam sobre o assunto.

Questdo 1: Interacdes e brincadeiras na Educacdo Infantil: qual a compreensdo das

educadoras?

Quando perguntadas sobre qual a compreensdo que tém sobre as interacGes e
brincadeiras na Educacdo Infantil, as professoras consideram esses eixos estruturantes como
instrumentos pedagogicos indissociaveis e imprescindiveis para o desenvolvimento integral da

crianca pequena. Como elucida a professora A,

A partir da minha percepcdo, vejo 0s eixos de interacbes e brincadeiras
importantissimos para o desenvolvimento da crianca, pois, a partir deles as criancas
conseguem desenvolver vinculos, também desenvolvem sua criatividade e habilidades
cognitivas. E muito mais. Aprender brincando na Educag&o Infantil é fundamental.
(Pesquisa de campo, 2020)

A esse respeito, tal afirmacdo corrobora com o que afirma Pinto (2010, p.34)

[...] a adocdo de uma metodologia voltada para a integragdo das fungdes da
afetividade, do movimento e da cognicdo pode ser propulsora de um desenvolvimento
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humano como um todo, contribuindo para uma melhor adaptacdo ao meio e para uma
formacdo humana com responsabilidade e respeito por si mesmo e pelos outros. [...]
a educacdo escolar é um processo de estruturagdo das capacidades motoras,
cognitivas, afetivas e éticas, visando integrar e socializar o individuo.

Trata-se também da importancia de reconhecer as interacfes e brincadeiras como o

centro do planejamento pedagogico na Educacéo Infantil, assim descreve a Professora B,

Os dois eixos estruturantes que séo as interacdes e as brincadeiras sdo o centro do
planejamento quando se trata de Educacao Infantil, para mim sempre foi essencial a
presenca de tais recursos no dia a dia do trabalho que realizo com as criancas.
(Pesquisa de campo, 2020)

Neste sentido, é importante destacar o que salienta Gonzaga (2009, p.39) quando diz

que,

[...] a esséncia do bom professor estd na habilidade de planejar metas para
aprendizagem das criancas, mediar suas experiéncias, auxiliar no uso das diferentes
linguagens, realizar intervencdes e mudar a rota quando necessario. Talvez, os bons
professores sejam 0s que respeitam as criangas e por isso levam qualidade ludica para
a sua préatica pedagogica.

A partir do que entendem as professoras supracitadas, compreende-se que 0s €ixos
estruturantes de interacOes e brincadeiras favorece a construcdo de diversas habilidades da
crianca, contribuindo para seu desenvolvimento social, fisico, afetivo e motor. A professora C,

reflete que

Os eixos de interac@es e brincadeiras devem assegurar os direitos de aprendizagem
e o desenvolvimento da crianga na Educacéo Infantil, para que elas tenham condic6es
e habilidades de se desenvolver e aprender dentro da Educacéo Infantil, como
conviver, participar, brincar, expressar suas ideias, explorar e conhecer o ambiente
onde ela convive, seja em casa ou na creche. (Pesquisa de campo, 2020)

Perante a declaracdo dessa professora, a partir da sua compreenséo sobre as interacdes
e brincadeiras, a BNCC (2018) confirma que

Tendo em vista 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as competéncias
gerais da Educacdo Basica propostas pela BNCC, seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento asseguram, na Educacéo Infantil, as condicdes para que as criangas
aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes
que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas
quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.
(BRASIL, 2018, p. 37)

Assim, depreendemos com base nas falas das docentes, que as mesmas compreendem
que as interacbes e brincadeiras sdo um meio através do qual as criangas adquirem
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aprendizagens diversas, favorecendo suas expressdes. Como exemplificaa BNCC (2018, p. 35)
sobre 0s eixos norteadores do curriculo das praticas pedagdgicas enfatizando que a interacéo
durante o brincar proporciona “experiéncias nas quais as criangas podem construir e apropriar-
se de conhecimentos por meio de suas acOes e interacdes com seus pares e com os adultos, o

que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagao”.

Questdo 2: Sobre o lugar que as brincadeiras assumem nas praticas pedagogicas.

Quando perguntamos sobre o lugar que as brincadeiras assumem em suas praticas
pedagogicas, as respostas das professoras foram praticamente iguais, relatando que assumem
papel central por ser considerado um recurso relevante na aprendizagem das criangas. Assim,

podemos acompanhar o que diz a professora B,

A brincadeira sempre assume o lugar principal em minhas praticas pedagdgicas,
através dela a crianca aprende de forma prazerosa, ludica, afetiva e criativa. Ela
também é um recurso que facilita a aprendizagem das criancas. (Pesquisa de campo,
2020)

Neste sentido, se torna relevante trazer o que ressalta Piaget (1998, p.13),

O brincar implica uma dimensdo evolutiva com as criancas de diferentes idades,
apresentando caracteristicas especificas, e formas diferenciadas de brincar. Na
Educacéo Infantil deve-se facilitar a aprendizagem utilizando-se de atividades ludicas
que criem um ambiente agraddvel para favorecer o processo de aquisi¢cdo de
autonomia de aprendizagem. Para tanto, o saber escolar deve ser valorizado
socialmente e a aprendizagem e a interagdo devem ser processos dindmicos e criativos
através de jogos brinquedos e brincadeiras.

Diante dessa afirmacdo de Piaget (1998), se faz necessario trazer o argumento da
professora C, que diz que o lugar que as brincadeiras assumem em sua pratica pedagogica é na
parte ludica e educativa. (Pesquisa de campo, 2020)

Ainda se tratando dessa questéo, a professora A responde:

Na minha prética pedagdgica a brincadeira tem papel de destaque e fundamental
importancia. Acredito que brincar é a melhor maneira de desenvolvimento para
criancas de Educacdo infantil. (Pesquisa de campo, 2020)

Conforme esse exposto, Zanluchi (2005, p. 89) afirma que “quando brinca, a crianga
prepara-se para a vida, pois é através de sua atividade ludica que ela vai tendo contato com o

mundo fisico e social, bem como vai compreendendo como séo e como funcionam as coisas.”
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Perante as afirmacdes proferidas pelas docentes, entendemos que a base da formacéo
reflete em suas praticas e, como afirma Garcia (2009, p.118), “a forma como conhecemos uma
determinada disciplina ou area curricular afeta a forma como a ensinamos”.

E perceptivel que as professoras compreendem as brincadeiras como um precioso
momento de construcdo social e pessoal, onde a crianga constréi valores morais e éticos,

afetividade, socializacdo, interagdo dentre outros.

Questdo 3: Trabalhar as interacdes e brincadeiras na Educacéo Infantil: o que queremos

alcancar?

Ao serem questionadas sobre os objetivos propostos quanto ao trabalho com as
interacbes e brincadeiras, as respostas foram diversificadas, perpassando por questdes
relacionadas desde ao desenvolvimento fisico da crianca, como também ao social e motor. Criar
vinculos e construir identidade também sdo objetivos que mais apareceram nas respostas. Ou
seja, ao contemplar os eixos estruturantes em suas praticas pedagdgicas com as criangas, as
professoras demonstram que seus objetivos visam a apropriacdo positiva do desenvolvimento
social por meio da valorizagdo de seus modos diversos de expressdo e comunicagéo,
proporcionando o reconhecimento da sua identidade e a construcdo da autonomia. Como
descreve a professora B,

Utilizar a brincadeira como recurso escolar € aproveitar uma motivacgéo propria das
criangas para tornar a aprendizagem mais atraente e interativa, dessa forma, todos
0s meus objetivos oportuniza a crianga na construgdo da identidade, convivéncia,
relacionamento com outras criangas e adultos, ou seja, aprender a conviver com
outros, além de promover uma aprendizagem satisfatéria ludica e prazerosa.
(Pesquisa de campo, 2020)

A professora A também se posiciona neste sentido ao afirmar que

Sao muitos os objetivos e entre eles estdo: desenvolver habilidades cognitivas,
desenvolver habilidades motoras, desenvolver a criatividade, criar vinculos, etc.
(Pesquisa de campo, 2020)

Brincar é uma das formas de socializacdo propostas pela escola da infancia, pois por
meio das brincadeiras as criancas aprendem a interagir e conviver em sociedade. Sobre estas

concepgoes, € interessante destacar os inscritos do RCNEI (1998)
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Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
da autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo, poder se comunicar por meio de
gestos, sons e mais tarde representar determinado papel na brincadeira faz com que
ela desenvolva sua imaginagdo. Nas brincadeiras as criangas podem desenvolver
algumas capacidades importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, a memoria, a
imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de socializagdo, por meio da
interacdo e da utilizagdo e experimentacédo de regras e papéis sociais (BRASIL, 1998,
p.22).

Portanto, de acordo com o ponto de vista das docentes, percebemos que as brincadeiras
sdo fundamentais para o alcance do desenvolvimento integral das criangas, pois, a partir das
brincadeiras, 0s pequenos interagem, transformando e produzindo novos significados. No caso
de uma crianca estimulada, pode-se observar que ela rompe a subordinacdo com o objeto,

dando-lhe um novo significado e expressando sua iniciativa no seu proprio desenvolvimento.

Questdo 4: As interacdes e brincadeiras trabalhadas de forma ludica, contribuem para o

desenvolvimento integral das criancas?

Quando questionadas se o ludico, trabalhado com as interacdes e brincadeiras contribui
para o desenvolvimento integral das criangas, as professoras relataram que sim e que tem

adquirido bons resultados trabalhando dessa forma. Sobre essa questao, a professora A diz que

Com toda certeza. Trabalhar de forma lidica é essencial para a a aprendizagem,
principalmente com criangas pequenas. (Pesquisa de campo, 2020).

A professora B também responde nessa mesma linha de pensamento, quando retrata que

Sim, acredito. Tenho obtido excelentes resultados na aprendizagem e
desenvolvimento das criangas durante todos os anos que tenho trabalhado na
Educacéo Infantil. (Pesquisa de campo, 2020)

As interacdes e brincadeiras, ao assumir a funcdo ludica e educativa, propicia diversao,
prazer, potencializa a exploracéo e a construcdo do conhecimento. Brincar € uma experiéncia
fundamental para qualquer idade, principalmente para as criancas da Educagédo Infantil. Neste
viés, em consonancia com o relato das professoras, Santos (2002, p. 12) relata sobre a

ludicidade como sendo:

“[...] uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao pode ser vista apenas
como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa salde mental,
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prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de socializacédo,
comunicag&o, expressdo e constru¢do de conhecimento. ”

Com énfase na resposta das professoras e nos autores citados, compreendemos gque,
pedagogicamente, o ladico possui liberdade de trabalhar a comunicacdo e expressao das
criancgas, pois é um critério que possui mais flexibilidade e por isso se torna uma metodologia

mais prazerosa para se obter uma aprendizagem significativa.

Questdo 5: Sobre as dificudades em trabalhar esses eixos estruturantes na sala de

experiéncia

Ao serem perguntadas se ja sentiram ou sentem dificuldades de trabalhar as interacGes e
brincadeiras com 0s pequenos, as respostas foram diversificadas, sendo considerada a falta de
recursos o principal entrave. Neste sentido, a professora A descreve que

A maior dificuldade que encontro hoje é a falta de alguns recursos especificos, mas
usamos a criatividade para desenvolver nossas atividades em sala de aula. (Pesquisa
de campo, 2020)

Em consonéncia com a descricdo da professora A, a professora C diz que sente
dificuldades de trabalhar estes eixos com as criancas devido a falta de recursos. (Pesquisa de
campo, 2020).

De acordo com a descricdo dessas duas docentes, fazendo uma relacdo com o
desenvolvimento das criancas na Educacao Infantil, o RCNEI (1998) acrescenta que o uso de
recursos e materiais didaticos tem relacGes estreitas com a organizagdo do espaco fisico, e que
estes, por sua vez, devem ser aconchegante, com almofadas, iluminacdo adequada além de
possuir livros, revistas etc.

Porém, é importante destacarmos Freitas (2007, p.23) quando cita que 0S recursos e
materiais didaticos “por mais bem elaborados e diversificados que sejam, ndo garantem por si
sO a qualidade e a efetividade no ensino e aprendizagem”, pois, somente a utilizagcdo destes
recursos sem um trabalho qualificado ndo tem garantia de éxito no processo de
desenvolvimento da crianga, uma vez que, eles sdo um complemento que cumprem a funcéo de
mediacdo e “ndo podem ser utilizados como comego, meio e fim de um processo didatico”.
(FREITAS, 2007, p.23), logo , é necessario que os educadores reflitam, planejem e realizem
ajustes especificos para atender aos interesses e necessidades das criancas.

Neste sentido, trazemos aqui argumentacdes que a BNCC (2018) cita como importantes

na realizacdo de atividades pedagogicas
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Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacBes — As criancas vivem
inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de
fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar
em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e
amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proprio
corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacfes da
natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.)
e o mundo sociocultural (as relacBes de parentesco e sociais entre as pessoas que
conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradi¢des e seus
costumes; a diversidade entre elas etc.) [...] Portanto, a Educacdo Infantil precisa
promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacfes, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hip6teses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a
instituicdo escolar estd criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.
(BNCC, 2018, p.42-43).

E importante os professores estarem preparados pedagogicamente para suprir as
adversidades e dificuldades que se apresentarem nas vivencias cotidiana. As criangas
necessitam de ambientes que as convidem a vivenciar desafios e serem provocadas a resolvé-
los, para que assim possam construir significados sobre si, sobre o outro e 0 mundo social que
se inserem.

E neste sentido que a professora A descreve 0 seu ponto de vista sobre essas

dificuldadas, dizendo o seguinte

Eu me considero uma pessoa apaixonada pela Educacao Infantil, ndo diria que tive
dificuldades em trabalhar esses eixos estruturantes, e sim, que tenho me dedicado
muito e me esfor¢ado bastante para que a aprendizagem das criancas aconteca da
melhor forma possivel, entdo eu diria que ndo tive dificuldades, mas que também néo
é facil, exige muito do profissional, principalmente dedicagdo. (Pesquisa de campo,
2020)

Nesta perspectiva, recorremos ao que afirma Garanhani (2010), enfatizando que

Ser docente na Educacdo Infantil, [...] é ter sempre uma atitude investigativa da
prépria prética e, consequentemente, fazer a sua elaboracdo por meio de um processo
continuo de formag#o. E ter o compromisso com a profissio escolhida e consciéncia
de que suas intencdes e a¢Bes contribuem na formacdo humana de nossas criangas
ainda pequenas. Formacdo humana que se faz pelo acesso aos saberes, conceitos e
praticas de nossa sociedade e que se apresentam como ferramentas de trabalho, pelo
respeito as condigdes de aprendizagem que se faz pela oferta de possibilidades
educacionais e, por fim, a clareza de que a professora da pequena infancia é uma das
profissionais responsaveis por proporcionar a conquista da autonomia e da construcéo
de identidades das criancas pequenas do nosso pais. (GARANHANI, 2010, p.196)

Diante do exposto ao longo desta secéo, concluimos que as professoras entrevistadas

compreendem a relevancia das interacfes e brincadeiras na educagdo da crianga pequena a
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partir de sua intencionalidade pedagdgica, considerando que o trabalho com esses eixos
contribui para a formagéo integral.

As respostas foram pertinentes, por permitirem fazermos andlise da compreenséo,
praticas e contextos das realidades vivenciadas por cada professora, possibilitando também
entendermos os desafios encontrados, quando se trata da adeséo de atividades que envolvem as
interacOes e brincadeiras.

Deixamos explicitos os anseios e expectativas a respeito de que tipo de crianca deseja-
se formar, pois existe uma preocupacdo em formar a crianca na sua plenitude, levando em
consideracao os diversos aspectos a serem desenvolvidos tais como: fisico, social, cognitivo e
afetivo. Entdo, entendemos que a maioria das professoras possuem a compreensdo de que é

valido e importante trabalhar os eixos estruturantes da Educacdo infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que no momento do brincar, € importante obter prazer pelo gque se esta
fazendo, momento esse que se for orientado por um educador que busque a ludicidade como
objetivo, com certeza o desenvolvimento das criangas acontecerd de uma maneira significativa,
pois, a Educacdo Infantil considera a crianca em sua totalidade quando ela aprende através do
divertimento.

Mediante as nossas investigacdes, compreendemos como sdo desenvolvidos os eixos de
interacOes e brincadeiras na creche do municipio de Agua Branca — AL e percebemos como
ocorre os saberes e fazeres dos educadores da Educacdo Infantil atuantes na creche supracitada.
Concebemos que o planejamento desse momento é repensado, pois, as educadoras atuantes da
pesquisa se importam com a necessidade de divertimento das criancas e utilizam estes eixos,
intercalados com a ludicidade em suas préaticas pedagogicas.

Essa medida se torna importante por entendermos que 0s &mbitos educacionais precisam
realmente dar importancia as interacdes e brincadeiras na Educacéo Infantil, dado que, sabemos
gue a crianga que brinca é mais feliz, e tanto quanto seu desenvolvimento acontecera no tempo
necessario, sem pressa de alcancar etapas.

Com base em tedricos, a Educacdo Infantil ainda precisa percorrer novos caminhos,
onde existe uma preocupacdo do cuidar e o educar que sao indissociaveis, portanto, a creche e
a pré-escola precisam ser utilizadas como ambientes propicios a diferentes experiéncias
educacionais.

Do ponto de vista de que a crianca deve ser considerada no curriculo, suas caracteristicas
sdo a diferenca, as reais condi¢des de vida e o educador precisam sempre analisar seus métodos
e praticas de ensino, o que é muito importante. Vimos como a Educacdo Infantil é essencial
para as criancas e se faz necessario dar atencéo a isso.

Destarte, como educadoras que seremos, precisamos refletir muito sobre o futuro dos
pequenos. Em muitos casos, as criancas de hoje ainda ficam presas a rotinas diarias. Devemos
nos perguntar o que vai acontecer com elas quando crescerem, sua capacidade criativa,
imaginacdo e cultura, uma vez que sdo limitadas & rotina no momento de se desenvolverem. E
necessario valorizar o espaco de descoberta de coisas novas e, claro, conceber um ambiente
seguro e confortavel, que reconheca as criancas, e desta forma nao sejam subestimadas em suas

atividades.
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Ao retomarmos 0 nosso problema de pesquisa que consiste na seguinte indagacéo: Qual
a contribuicdo das interacdes e brincadeiras para o desenvolvimento integral das criancas no
espaco da creche e, qual o papel do/a educador/a nesse processo? Consideramos que a pergunta
foi respondida a respeito das interagdes e brincadeiras, pois proporcionam as criangas
aprenderem de forma lUdica, objetivando sempre 0s seus progressos como: construcdo da
autonomia, formacdo de vinculos afetivos, fazendo com que elas se desenvolvam como um
todo, nos aspectos motores, fisico e social, sendo o educador fator primordial no
desenvolvimento

De acordo com a reviséo bibliografica de alguns autores e documentos norteadores da
Educacdo Infantil que tratam sobre o tema estudado, salientamos que o0s objetivos desta
pesquisa foram alcancados, pois além de a crianca desenvolver-se integralmente, 0s eixos
estruturantes estdo interligados com os principios éticos, politicos, e estéticos que trazem
fundamentos e métodos e dao contribuicdes essenciais para a formagdo pessoal e social das
criangas. Considerando esses fatores citados, € essencial perceber a crianga como um ser social,
histérico, de direitos que necessita de cuidados e educacdo. Pensamos também no
desenvolvimento das criancas como um todo, considerando suas especificidades, pesquisando
como ocorre as praticas das educadoras da escola da infancia que trabalham esses eixos
estruturantes na sala de experiéncia.

Ao analisarmos as respostas das educadoras, compreendemos que elas fazem uso das
interacdes e brincadeiras como elementos primordiais no desenvolvimento integral das
criancas, fazendo com que constituam competéncias e habilidades, aprendendo de forma
significativa, prazerosa e ludica. Além de ser um recurso que ajuda na construcdo do
conhecimento e autonomia. Os eixos estruturantes contribuem para a formacao de seres capazes
de se comunicar socialmente, colaborando para o desenvolvimento da personalidade e
formando cidaddos que produzem sua propria cultura.

Com relacdo as praticas do estagio supervisionado em Educacdo Infantil, corroboramos
com as ideias das educadoras, visto que trabalhar as interagdes e brincadeiras com as criangas
foi um momento Unico para nosso aprendizado porque nos proporcionou uma troca de saberes
essenciais para nossa formagdo como futuras educadoras. Compreendemos o quéo € importante
0 desenvolvimento de criangas pequenas que necessitam de atencdo e respeito as suas
necessidades e potencialidades.

Salientamos que através da experiéncia de estagio, pudemos também analisar as nossas

praticas, enfatizamos como € gratificante fazer parte desse mundo infantil, trazendo sonhos,
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Imaginacdes que acabam nos fazendo retornar ao lado crianga que fomos um dia, um mundo de
faz de conta, cheio de fantasias e alegrias. Ressaltamos também que trabalhamos o ludico com
intencionalidade em nosso estagio, aspectos relatados nas falas das educadoras, onde as mesmas
também trabalharam as interacOes e brincadeiras, visando sempre o desenvolvimento integral
das criangas.

Portanto, concluimos esta pesquisa apresentando reflexdes sobre as interacGes e
brincadeiras na Educacéo Infantil, onde esses momentos devem ser ricos e significativos para
as criancas, dependendo do educador buscar estratégias, motivacdo e outros tipos de atividades
tendo como foco principal as brincadeiras, para que seja proporcionado as criangas experiéncias

interativas e assim, elas se desenvolvam de forma integral, harmoniosa e feliz.
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APENDICES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

As discentes, Lania Carolina Pereira da Silva e Lilian Catia Pereira da Silva, graduandas
do curso de pedagogia do Campus do Sertdo da Universidade Federal de Alagoas, sob
supervisdo da professora orientadora, a Profa. Ma. Giseliane Medeiros Almeida, tem o prazer
de convidar a VVossa senhoria, para contribuir na qualidade de participantes da pesquisa para
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado “Interagdes e brincadeiras: o
desenvolvimento integral das criancas através dos eixos estruturantes da Educacdo Infantil em
uma creche municipal de Agua Branca-AL”. A presente pesquisa esta sendo executada para
elaboracdo do nosso Trabalho de Concluséo de Curso e ndo conta com quaisquer tipos de apoio
financeiro da universidade ou outra instituicdo. A referida pesquisa tem como objetivo
compreender as percepc¢des de educadoras da Educacdo Infantil sobre o desenvolvimento de
interacdes e brincadeiras nas préaticas pedagogicas com criancas em uma creche municipal de
Agua Branca — AL.

Para isso, buscaremos realizar uma entrevista com as docentes. Essa entrevista sera
realizada por meio de questionario que enviaremos para as professoras via whatsapp. Assim, as
professoras também serdo adequadamente informadas sobre a metodologia da pesquisa e s6 se
engajardo se manifestarem de alguma forma vontade propria de participar.

A identidade das participantes sera mantida em sigilo, sob nossa responsabilidade direta.
Ao0s responsaveis, é garantido o acesso, a qualquer tempo, as informagdes sobre 0 andamento
da pesquisa, inclusive para esclarecer possiveis duvidas, assim como retirar 0 Sseu
consentimento. A participacdo nesta pesquisa € espontanea e ndo acarreta em recompensa
financeira de qualquer tipo, para as participantes da pesquisa. E possivel a qualquer momento
as participantes deixarem de participar, caso assim manifestem.

Os dados obtidos serdo sigilosos e somente nds (graduandas executantes da pesquisa) e
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nossa orientadora terdo acesso direto a eles. Os dados alcangados serdo revelados por nds aos
sujeitos participantes da pesquisa e contribuirdo para a presente investigagdo, bem como para
analise de outros trabalhos académicos. A divulgacdo académica destes resultados podera
subsidiar discussdes e intervencgdes, colaborando para dar visibilidade a realidade da educacéo
do municipio de Agua Branca — AL.

Fornecemos, a seguir, nossos contatos. Lania Carolina Pereira da Silva,

telefone , e-mail: , Lilian Céatia Pereira da Silva,

telefone: , e-mail: , executantes da pesquisa. Giseliane

Medeiros Almeida, professora orientadora, e-mail:

Caso os termos acima estejam de acordo com seu consentimento, gostariamos que o (a)

Sr.(a) lesse e assinasse a declaragdo abaixo:

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu
RG , telefone ,

declaro que li as informagdes contidas neste documento e fui informado(a) pelas graduandas
Léania Carolina Pereira da Silva e Lilian Catia Pereira da Silva dos procedimentos utilizados,
do sigilo das informacOes e que posso, a qualquer momento, retirar meu consentimento da
participacdo na referida pesquisa. Declaro que o mesmo foi devidamente esclarecido e aceito
participar do presente estudo. Sendo assim, concordo em colaborar sendo o responsavel em

participar da pesquisa.

Agua Branca, , de , de 202_.

Assinatura do participante da pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS DO SERTAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

PESQUISA DE CAMPO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO INTITULADO
INTERACOES E BRINCADEIRAS: O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS
CRIANCAS ATRAVES DOS EIXOS ESTRUTURANTES DA EDUCACAO
INFANTIL EM UMA CRECHE MUNICIPAL DE AGUA BRANCA - AL.

GRADUANDAS: Lania Carolina Pereira da Silva
Lilian Catia Pereira da Silva
ORIENTADOR(A): Profa. Ma. Giseliane Medeiros Almeida

Prezado(a) educador(a),

Estamos realizando a pesquisa do nosso Trabalho de Concluséo de Curso — TCC o qual
pedimos gentilmente a sua colaboragdo no sentido de ser participante ativo da pesquisa cujo
titulo, autoras e professora orientadora encontram-se acima identificados. Essa pesquisa tem
como objetivo compreender as percepcbes de educadoras da Educacdo Infantil sobre o
desenvolvimento de interacdes e brincadeiras nas praticas pedagdgicas com criangas.

A sua colaboracgdo é de grande importancia para a qualidade e consisténcia da nossa

pesquisa e a0 mesmo tempo asseguramos que a sua identidade sera preservada.

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS

1. Faixaetaria: 21-30 () 31-40( ) 41-50( ) 51-60( ) Maisde 60 ( )

2. Sexo: () Feminino ( ) Masculino

3. Tempo de servico (anos e meses):

No Magistério:

Na Educacdo Infantil:
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4. Tipo de Vinculo: Contratado ( ) Concursado ( )

5. Formacao Académica:

Nivel Médio/Técnico ( )

Nivel Médio/Cientifico ( )

Nivel Médio/Modalidade Normal ( )

Nivel Superior em:

Modalidade: Presencial ( ) A Distancia ( ) Semipresencial ( )
Pds-Graduacgao em:

Nivel: Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )

Modalidade: Presencial ( ) A Distancia ( ) Semipresencial ( )

QUESTIONARIO

1. Qual a sua compreenséo sobre os eixos de Interagdes e Brincadeiras na Educacéo

Infantil?

2. Qual o lugar que a brincadeira assume em suas praticas pedagogicas?

3. Que objetivos voceé pretende alcancar ao trabalhar as InteracGes e Brincadeiras com
as criangas na Educacéo Infantil?

4. Vocé, enquanto educador(a), acredita que as interacdes e brincadeiras trabalhadas
de forma ldica, contribui para o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos

e 11 meses de idade?

5. Vocé ja sentiu dificudades em trabalhar esses eixos estruturantes na sala de

experiéncia?
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