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RESUMO

A pesquisa se insere na Rede (LEPEL) - Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica,
Esporte & Lazer, que trata da problematica da producdo do conhecimento através da linha de
estudos (EPISTEF) Epistemologia da Educacdo Fisica. Este estudo parte da compreensdo de
educacdo vista como trabalho, este considerado como ndo material, ou seja, 0s conhecimentos
construidos historicamente pela humanidade em forma de atividade do homem com sua
natureza social e histérica. Dessa forma, nos questionamos: Quais as concepgoes de Educacao
e Educacao Fisica presentes nas producdes cientificas com a tematica ‘escola’ dos docentes que
atuam nos cursos de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Alagoas (Campus A.C.
Simdes e Campus Arapiraca)? O objetivo da pesquisa é analisar as producdes cientificas dos
mestres e doutores que atuam nos cursos de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Alagoas (Campus A.C. Simdes e Campus Arapiraca), identificando proposic@es teoricas e
pedagdgicas, com destaque para o que vem sendo defendido enquanto pressupostos ontolégicos
em cada producéo cientifica analisada. Para tanto, retomamos o banco de dados, onde fizeram
parte do estudo um total de 57 produgdes cientificas. A partir do grupo tematico ‘Escola’ foram
analisadas um total de oito producOes cientificas. Para analisarmos as dissertacfes e teses
partimos de uma aproximagdo do método materialista historico-dialético, bem como da
metodologia da andlise epistemoldgica, com base na Matriz Epistemoldgica proposta por
(SANCHEZ GAMBOA, 2006, p. 41, apud SILVA, 2014, p. 58). A partir da compreensio dos
pressupostos ontoldgicos presentes nas producgdes cientificas, pudemos discutir acerca das
probleméticas da Educacdo e da Educacdo Fisica, pois estes pressupostos estdo diretamente
associados ao tipo de projeto historico presente na e para a sociedade a qual se pretende formar.
Assim, consideramos que os individuos, essencialmente histdricos, frutos das relagdes sociais,
ndo devem estar alheios as discussdes educacionais, porque delas devem advir as condicGes
materiais historicas para que esses individuos se constituam humanos transformando assim, os
fendmenos da sua realidade.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Epistemologia da Educacdo Fisica. Produg¢do do
conhecimento.



ABSTRACT

The research is part of the Network (LEPEL) - Study and Research Group in Physical
Education, Sport & Leisure, which deals with the issue of knowledge production through the
line of studies (EPISTEF) Epistemology of Physical Education. This study starts from the
understanding of education seen as work, this considered as non-material, that is, the knowledge
historically constructed by humanity in the form of human activity with its social and historical
nature. In this way, we ask ourselves: What are the concepts of Education and Physical
Education present in scientific productions with the theme 'school’ of teachers who work in
Physical Education courses at the Federal University of Alagoas (Campus A.C. Simdes and
Campus Arapiraca)? The objective of the research is to analyze the scientific productions of
masters and doctors who work in Physical Education courses at the Federal University of
Alagoas (Campus A.C. Simdes and Campus Arapiraca), identifying theoretical and pedagogical
propositions, with emphasis on what has been defended as assumptions ontological aspects in
each analyzed scientific production. To do so, we retrieved the database, where a total of 57
scientific productions were part of the study. From the thematic group 'School’, a total of eight
scientific productions were analyzed. In order to analyze the dissertations and theses, we start
from an approximation of the historical-dialectical materialist method, as well as the
methodology of epistemological analysis, based on the Epistemological Matrix proposed by
(SANCHEZ GAMBOA, 2006, p. 41, apud SILVA, 2014, p. 58 ). From the understanding of
the ontological assumptions present in scientific productions, we were able to discuss about the
problems of Education and Physical Education, as these assumptions are directly associated
with the type of historical project present in and for the society which one intends to form. Thus,
we consider that individuals, essentially historical, the result of social relations, should not be
alien to educational discussions, because historical material conditions must come from them
so that these individuals become human, thus transforming the phenomena of their reality.

Keywords: Physical education. Epistemology of Physical Education. Knowledge production.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa se insere na Rede (LEPEL) - Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao
Fisica, Esporte e Lazer, que trata da problematica da producdo do conhecimento através da
linha de estudos (EPISTEF) Epistemologia da Educacéo Fisica. Esta ligada a pesquisa matricial
realizada em rede de colaboracdo entre universidades do sudeste e sul (Unicamp, UFSCar e
FURB) e Nordeste, a qual tem como titulo Producéo cientifica em Educacdo Fisica no
Nordeste do Brasil: os impactos do sistema de pds-graduacédo - regido sudeste- na producéo
de docentes, mestres e doutores e na implementacéo da pesquisa nas instituicdes formadoras
da regido nordeste.

O objetivo da pesquisa matricial® da Linha EPISTEF/LEPEL é analisar a configuracéo
da pesquisa em Educacdo Fisica, especificamente em termo de autores, orientadores,
vinculagdes geograficas e institucionais, frentes de pesquisa, redes de colaboragdo cientifica
entre pesquisadores e instituicdes, influéncia de autores e de quadro tedricos de outras areas de
conhecimento e o impacto da producdo cientifica nacional e internacional nas pesquisas
produzidas pelos pesquisadores que atuam nos cursos de Educacéo Fisica.

Esta pesquisa de carater matricial retoma estudos anteriores sobre a producao dos
mestres e doutores, vinculados as Instituicbes de Ensino Superior que atuam na regido Nordeste
(Alagoas, Bahia, Pernambuco e Sergipe) na area da Educacdo Fisica (1982-2004) Chaves
(2005), que gerou trés relatorios finais PIBIC/CNPg/PROPEP/UFAL em 2003, 2004 e 2005.

Essa pesquisa de mestrado € fruto dos estudos realizados enquanto discente do curso
de Educacdo Fisica na Universidade Federal de Alagoas, com inicio em 2008 e das pesquisas
enguanto bolsista PIBIC, nos anos de 2012, 2013 e 2014, onde foram produzidos dois relatorios.

1 - RELATORIO FINAL (2012 — 2013) PRODUCAO DO CONHECIMENTO DA
EDUCACAO FISICA NO ESTADO DE ALAGOAS: BALANCO CRITICO, TENDENCIAS
E POSSIBILIDADES PARA A FORMAC}AO PROFISSIONAL NA REGIAO NORDESTE.

2 - RELATORIO FINAL (2013 — 2014) PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM
EDUCACAO FISICA NO ESTADO DE ALAGOAS: TENDENCIAS EPISTEMOLOGICAS

ISANCHEZ GAMBOA, S.; CHAVES-GAMBOA, M. TAFFAREL, C.N.Z.PRODUCAO DO
CONHECIMENTO EM EDUCACAO FiSICA: impacto do sistema de pds-graduacao das regides sul e sudeste do
Brasil na formacdo e produgdo de mestres e doutores que atuam nas instituicfes de ensino superior da regido
nordeste. Projeto Temaético: Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado de Sdo Paulo FAPESP. Proc.
2012/50019-7. Campinas, 2012.
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E POSSIBILIDADES FRENTE AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS NA REGIAO
NORDESTE.

O estudo tem como pressuposto a compreensdo de educagdo, adotada pela Rede
LEPEL, onde “o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”. (SAVIANI, 2008a, p. 13). Podemos considerar este trabalho como ndo material, ou
seja, desenvolve os conceitos produzidos historicamente pela humanidade em forma de
atividade do homem com a sua natureza social. Diante a esta perspectiva de educagéo
responderemos assim a seguinte problemética: Quais as concepcfes de Educacdo e Educacédo
Fisica presentes nas producdes cientificas dos mestres e doutores que atuam nos cursos de
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Alagoas (Campus A.C. Simdes e Campus
Arapiraca), e quais as implicagfes que as producdes incidem sobre a Educacgéo e a Educagéo
Fisica escolar na perspectiva de formacdo humana?

Desta forma, o objetivo deste estudo esta pautado em analisar as produgdes cientificas
dos mestres ¢ doutores que atuam nos cursos de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Alagoas (Campus A.C. Simdes e Campus Arapiraca), identificando proposigdes teoricas e
pedagogicas, com destaque para o que vem sendo defendido enquanto pressupostos ontoldgicos
em cada producdo cientifica analisada. De acordo com Sanchez Gamboa, 2010, p. 105, os
pressupostos ontoldgicos ‘“se referem a categorias gerais implicitas em toda produgdo
sistemética do conhecimento, tais como concepcGes de homem, corpo, sociedade, tempo,
educacéo e realidade e que se articulam na visdo do mundo do pesquisador.

Vale salientar a importancia em investigar as producdes cientificas sobre a Educagéo
Fisica escolar e as concep¢des de Educacao Fisica, pois no atual modo de producéo (capitalista)
podemos constatar a imposicdo de uma formagdo humana por vezes esvaziada e fragmentada,
pois ndo contemplam as mdaltiplas dimens@es do ser humano, ou seja, ndo contemplam uma
formacgédo omnilateral.

De acordo com Manacorda (2011), contemplar uma formacdo omnilateral, significa
contemplar uma formacé&o que integre a ciéncia e a técnica ao desenvolvimento do homem, bem
como, em todas as suas dimensbes e potencialidades, superando as contradicbes e 0s
antagonismos de classe. Superando, dessa forma, a expropriacdo do acesso ao conhecimento
sistematizado.

Algumas producdes cientificas, apesar de abordarem um conhecimento especifico da
Educacao Fisica, ficam limitadas pela falta de explicitacdo de um projeto historico, considerado

a base de um programa de educagéo escolarizada. De acordo com Freitas (1987, p. 122),



16

Entendeu-se por projeto historico a delimitacdo do tipo de sociedade que se quer criar
(ja que todos defendemos a “transformacdo social”) e as formas de luta para a
concretizacdo desta concepgdo, a partir das condigdes presentes.

Diferentes tendéncias possuem diferentes maneiras e meios de se pensar no sujeito,
consequentemente, na sociedade que pretendem construir. Portanto, devemos pensar num
projeto historico pautado na luta de classes, numa Educacao Fisica para além do capital, ou
seja, pautada nos interesses da classe trabalhadora.

Os programas de pos-graduacdo em Educacdo Fisica, em sua grande maioria, possuem
concepcdes que ndo articulam a formacéo dos profissionais com a realidade educacional, o que
acaba consequentemente influenciando na formacdo dos académicos. Isto ocorre devido a
prevaléncia na Educacdo Fisica brasileira de explicacfes, formulacbes e concepcdes que
demonstram um claro idealismo. Segundo Taffarel (2009, p. 1)

Idealistas sdo as correntes de pensamento que negam o conhecimento objetivo do real,
que propde o ecletismo tedrico, que negam a luta de classes e a forca do aparato
ideoldgico na sustentacdo da sociedade de classes, da propriedade privada e dos

valores burgueses e, formulam em Qltima instdncia, explicacfes contra-
revolucionarias.

A visdo de mundo que desconsidera as formagdes sociais, econdémicas e historicas nos
remete as concepcles presentes na realidade escolar, pois uma das funcdes da escola é
proporcionar aos alunos tanto a apropriagdo quanto a objetivagdo dos conhecimentos
construidos e sistematizados historicamente pela humanidade. No entanto, o que podemos
perceber na grande maioria delas € o abandono do materialismo histérico-dialético como logica
e teoria do conhecimento que orienta o curriculo.

“Um projeto superador das relagdes sociais capitalistas, enunciado claro e
inequivocadamente é a Unica fonte geradora de uma nova teoria educacional e de novos
objetivos para o inicio de uma escola nao capitalista.” (TAFFAREL, 2009, p.17).

Faz-se necessario, portanto, estudarmos as teorias, localizar as tendéncias teoricas
presentes nas dissertacOes e teses, para que possamos discutir as relagdes e 0s nexos entre o
projeto historico capitalista e escola, para assim construirmos uma teoria da Educacdo Fisica
para além do capital.

Devemos compreender o conhecimento como fruto da praxis humana, compreendendo
a esséncia do objeto e 0 nexo interno de suas propriedades. Esta préxis se da na forma de
atividade humana (o trabalho). Na educacdo e na Educacdo Fisica podemos considerar este
trabalho como ndo material, ou seja, atividades que produzem ideias, conceitos, valores,

habitos, habilidades etc. Atividades estas “em que o produto nio se separa do ato de produgio.”
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(SAVIANI, 2008b, p. 12). Portanto, buscaremos fazer a relagdo entre 0os nexos internos das
concepcdes presentes nas producdes cientificas dos mestres e doutores que atuam nos cursos
de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Alagoas (Campus A.C. Simdes e Campus
Arapiraca), e 0S nexos entre 0s pressupostos ontoldgicos e a formagdo humana.

Assim, estaremos nos aproximando da busca pela superacdo da divisao de classes e a
forma como a Educacdo Fisica vem sendo tratada nas escolas brasileiras, bem como a
banalizacdo da Cultura Corporal, o dualismo corpo-mente, a falta de uma teoria pedagogica
construida como categoria da pratica, nos apropriando de reflexdes sobre uma Educacéo Fisica
pautada numa teoria para além do capital.

Para analisarmos as produc@es cientificas utilizamos a metodologia da analise
epistemoldgica, onde foi necessario estabelecer instrumentos para estudos e sistematizacdo dos
dados pesquisados, bem como definir fontes e instrumentos de coleta destes dados.
Primeiramente, realizou-se um estudo sobre os referenciais tedrico-metodoldgicos do projeto,
que compreende a maioria dos estudos que ja foram produzidos na area da Educacdo e da
Educacao Fisica.

Foi realizado também um estudo sobre o protocolo de preenchimento das planilhas
pertencentes a pesquisa, divididas em Planilha | (nimero e lista das Instituicbes de Ensino
Superior em atividade no Estado de Alagoas), Planilha Il (numero e lista dos docentes que
atuam nos cursos de Educacao Fisica das Instituicdes de Ensino Superior do Estado de Alagoas)
e Planilha I11, esta Gltima dividida em Planilha 111-A (caracterizacdo de cada producdo dos
mestres e doutores), Planilha 111-B (analise Epistemolégica de cada producdo dos mestres e
doutores) e Planilha I111-C (anélise Bibliométrica de cada producdo dos mestres e doutores).

Quanto as fontes e instrumentos de coleta dos dados foram consultados bancos de
dados online (site do E-MEC,; Plataforma Lattes, entre outros), bem como pesquisas nas
bibliotecas virtuais das Universidades onde foram defendidas as dissertagdes e teses.

Esta pesquisa se apresenta em V Capitulos. No capitulo | — PRODUCAO DO
CONHECIMENTO EM EDUCACAO FiSICA NOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO
sdo apresentadas informacdes no que diz respeito aos programas de pds-graduacdo, mais
especificamente, aos programas stricto sensu, bem como a producdo do conhecimento em
Educacdo Fisica presentes nestes programas. Apresentaremos também um breve contexto sobre
as abordagens epistemoldgicas.

No capitulo Il — CONCEPCOES PEDAGOGICAS DA EDUCAGCAO E DA
EDUCACAO FISICA vem trazendo consideracdes acerca das concepcdes pedagdgicas da

Educacao e da Educacao Fisica Escolar, as transformacdes sofridas ao longo da histéria, seus
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principais tedricos, bem como uma nova sistematiza¢do das mesmas para o trato pedagogico da
Educacao Fisica nas escolas.

No capitulo 11l - PROCEDIMENTOS INVESTIGATIVOS PARA A ANALISE DA
PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCACAO FIiSICA compreende os principais
instrumentos, fontes de coleta e sistematizacdo dos dados, como também o método
investigativo utilizado para a analise dos dados coletados.

No capitulo IV — A PRODUCAO DE PESQUISAS SOBRE EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS: ANALISE CRITICA DAS
CONCEPCOES PEDAGOGICAS (2016 - 2020) apresenta uma analise dos dados coletados e
sistematizados no que diz respeito as dissertacOes e teses dos docentes que atuam nos cursos de
Educacao Fisica do Estado de Alagoas, discutindo dentre outros aspectos, as concepcdes de
Educacdo e Educacdo Fisica e 0s nexos entre os pressupostos ontolégicos presentes em cada
producéo cientifica analisada.

Por fim, no capitulo V — CONSIDERACOES FINAIS, sdo expostos 0s apontamentos

realizados durante a pesquisa, bem como aqueles observados para futuras pesquisas.
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2 PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCACAO FISICA NOS
PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO

No Brasil as pesquisas educacionais e as pesquisas em Educacdo Fisica estdo
relacionadas com as politicas de ciéncia e tecnologia implementadas nos diversos programas
nacionais de po6s-graduacdo. Vale salientar a distin¢do entre os programas de pos-graduacao
lato sensu e pds-graduacdo stricto sensu.

A pos-graduacdo stricto sensu diferentemente dos cursos lato sensu, que se dividem
em especializacdo e MBA (Master in Bussiness Administration), abrangem programas de
mestrado, mestrado profissional e doutorado. Tal formacéo é indicada principalmente para
alunos que desejam sequir carreira académica, nos campos de ensino e pesquisa. Segundo a
Capes?, nos nove estados da regido nordeste encontram-se distribuidos cerca de 255 programas

de mestrado e doutorado em diversas areas. Segundo Sanchez Gamboa (2010, p. 176)

A producéo cientifica se refere a uma das formas de elaborar respostas sistematizadas
as problematicas surgidas do mundo das necessidades histéricas da humanidade e
racionalizadas através de indagacOes, questdes e perguntas. A elaboragdo dessas
respostas guarda uma relacdo légica com esse mundo da necessidade historicamente
determinado e dependem de condi¢des de desenvolvimento de forcas produtivas e dos
interesses predominantes nos diversos estagios das formacdes sociais.

Os resultados desse processo, uma vez sistematizados, se transformam em
conhecimento cientifico e consequentemente, académico. No campo da Educacéo Fisica, bem
como em qualquer outro campo do conhecimento, este processo se concretiza em projetos que
partem de problematicas, sejam elas social e histdricas, ou ndo, mas que se expressam na forma
de perguntas e respostas que precisam ser confrontadas com as necessidades educacionais do
atual momento historico.

Compreendendo a producdo do conhecimento na area da Educagdo Fisica, nos
colocamos diante da sua localiza¢do no seio das diversas areas dos sistemas de pds-graduacéo
e sua distribuicio no ambito nacional. De acordo com a classificacio exposta pelo CNPg® no
que diz respeito as areas do conhecimento, a Educacao Fisica tem como grande &rea as Ciéncias
da Saude. No entanto, se considerarmos a especificidade desta pesquisa, a Educagao Fisica tem

como grande area as Ciéncias Humanas, como area a Educacdo, sub-area os Fundamentos da

2 Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Para saber mais:
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/ProjetoRelacaoCursosServlet?acao=pesquisarRegiaoles&codigo
Regiao=2&descricaoRegiao=Nordeste

3 CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.



20

Educacdo e como especialidade a Filosofia da Educacdo. Esta classificacdo ndo ocorre quando

a Educacao Fisica tem como grande area as Ciéncias da Salde.

Se entendermos que a especificidade da investigacdo em EF dar-se-ia por uma tal
definicdo de sua problematica tedrica, poder-se-ia esbogar uma tentativa de justificar
a alocacédo da EF na grande area das Ciéncias Humanas ja que tal problematica guarda
similitude com a problemética da educacdo e essa esta classificada naquela grande
area. N&o é menosprezavel o fato de que a area que originalmente se engendra a partir
da educagdo continua a ser denominada majoritariamente de Educacdo Fisica,
inclusive na CAPES. Assim, outra alocagdo também historicamente legitima seria o
da grande area das ciéncias humanas ou, mais especificamente, a area da Educacéo
(BRACHT, 2006, p. 5).

Assim, torna-se pertinente localizar a producdo do conhecimento em Educacao Fisica
no contexto de areas afins, a exemplo, a Educacéo, visto que a Educacéo Fisica, assim como as
demais disciplinas, é tratada na escola como um componente curricular obrigatorio. Segundo
Saviani (2000) apud Branco (2007, p. 8) “a func&o social da Escola é transmitir o conhecimento
historicamente construido ao longo do tempo, para que o individuo perceba criticamente a
realidade social e possa se comprometer com a sua transformacao.” Assim, a escola deve
proporcionar ao individuo, meios pelos quais ele possa participar da construcdo do
conhecimento, e mais, sentir-se sujeito ativo e transformador de sua realidade.

A proposicdo pedagdgica Critico-Superadora da Educacdo Fisica (COLETIVO DE
AUTORES, 1992) possui como objeto de estudo a Cultura Corporal, este conhecimento é
representado por cinco elementos principais: 0s jogos, 0s esportes, as lutas, as dancas e as
ginasticas. Estes configuram o acervo de conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade em forma de atividades do homem e suas relagfes com a natureza social. Esta
delimitacdo do objeto de estudo, toma como pressuposto fundamental a explica¢éo ontoldgica
de homem, destacando nesse processo a categoria fundamental do ser social, o trabalho.

Nesta perspectiva, a funcdo social da Educacao Fisica é fazer com que os individuos
da sociedade se apropriem desses conhecimentos para que possam ser capazes de realizar uma
reflexdo acerca do modo como estes conhecimentos se encontram colocados na sociedade
(capitalista), a qual estdo inseridos.

O trato com o conhecimento na Educacéo Fisica, segundo Escobar (2009) considera
0s nexos e as relacdes entre teoria pedagdgica e projeto historico, este considerado dentro de
uma concepgdo socialista de mundo corroborando com a critica a duas propriedades
fundamentais do capitalismo: a apropriacdo privada dos meios de producéo e a divisdo da
sociedade em classes sociais.

Para analisarmos teorias educacionais e praticas pedagogicas da Educacdo Fisica,

partimos da situacdo concreta da formagdo econdmica capitalista e dos indicadores sociais,
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culturais, humanos e educacionais a ela correspondente. A pesquisa em questdo localiza-se no
campo da Epistemologia* da Educagio Fisica, esta é definida pelo CBCE — Colégio Brasileiro

de Ciéncias do Esporte, como,

Estudos dos pressupostos tedrico-filosdficos, presentes nos diferentes projetos de
delimitacdo da Educacdo Fisica, voltados para o fomentar da atividade epistemolégica
como interrogacao constante dos saberes constituidos neste campo do conhecimento.

Estes pressupostos ajudam a diferenciar as diversas formas de produgdo do
conhecimento cientifico e critérios diferenciados de validar esse conhecimento. Em se tratando
da Educacao Fisica escolar e suas concepcBes pedagdgicas presentes nas dissertacfes (objeto
de estudo da pesquisa), 0 CBCE® conceitua os estudos feitos com a tematica Escola como
estudos sobre a insercdo da disciplina curricular, Educagdo Fisica, no ambito da educacgéo
escolar, ao seu ordenamento legal e das distintivas perspectivas metodoldgicas animadoras das
suas praticas pedagogicas.

Cabe-nos aqui uma reflexdo: que teorias educacionais sustentam o trabalho
pedagdgico na educacdo e na educacéo fisica no Estado de Alagoas e, quais as suas funcdes e
consequéncias sociais? Essa problematica pode ser considerada uma das norteadoras da
pesquisa, visto que sera possivel constatar através das andlises das dissertacdes produzidas
pelos docentes dos cursos de Educacao Fisica da Universidade Federal de Alagoas (Campus A.
C. Sim0Ges e Campus Arapiraca), quais as concepcdes de homem/sujeito; concepgdes de ciéncia,
entre outras, estdo sendo defendidas no que diz respeito aos conhecimentos produzidos nos

mestrados e doutorados da area da Educacéo e da Educacéo Fisica.

2.1 Abordagens epistemoldgicas

No que diz respeito as Ciéncias Humanas, mais especificamente, a Educagéo,
reconhecemos Sanchez Gamboa (1998a) como um dos principais autores que realiza diversas
discussdes acerca das diferentes abordagens de pesquisa, realizando estudos epistemoldgicos
desde a decada de 80, sobre a pesquisa em educacdo no Brasil. De acordo com Albuquerque,

2007, p. 32, em seus estudos,

O autor identifica trés grandes tendéncias na producdo do conhecimento cientifico: as
pesquisas de carater empirico-analitico (que tem por principais representantes tedricos
Nagel e Popper); as de carater fenomenol6gico-hermenéutico (as quais sao
influenciadas pelos estudos de Husserl, Merleau-Ponty, Ricoeur) e as de carater
critico-dialético (que tém como base as elaboracGes de Marx, Engels e Gramsci).

4 Acesse: http://www.cbce.org.br/br/gtt/epistemologia/
5 CBCE - Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Acesse: http://www.cbce.org.br/br/gtt/escola/
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A partir de leituras e estudos realizados acerca de cada tendéncia, apresentaremos na

tabela a seguir, algumas caracteristicas de cada abordagem.

Tabela 2 — Principais caracteristicas das abordagens epistemoldgicas.

Principais caracteristicas das abordagens epistemoldgicas

Abordage o . ; o )
Sujeito | Objeto Contexto Método Mediacdo | Tempo | Paradigma
m
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. Ativo _ . _
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Analitica lado) delimitad | (laboratorio partes: técnico ral”;
ador
a ) analisar sincroni
a
“Contex
. Das Da t0”;
Transc Cenario . 3
Fenomenol partes linguagem; | duracéo
. endent ) “locus”;
ogico- Construid ] parao busca do da ] ]
X al; horizonte . | Radiografia
Hermenéut | = 0 todo: CONSenso | exposica
) intérpr cultural, ) o
ica ) ) compreen | intersubjeti 0;
ete interativo ) ]
der VO sincroni
a
Concre
to;
) L Do todo
social | Condigdes | =
Construid o sincrético o Transfor
» mente materials Da praxis 3 ]
Critico- 0 o para as magao; Roteiro;
L constru o historicas; transforma ) ) )
Dialética ) historica ) partes; Diacroni filme
ido; determinant | = dora
) mente historiogr a
ativo; es o
afico
transfo
rmador

Fonte: SANCHEZ GAMBOA, 2007.

Acrescentam-se ao quadro acima as abordagens denominadas de pds-modernas, onde

as indeterminacdes dos sujeitos, sob as mais variadas praticas discursivas, proporcionam uma

inviabilizagdo da producdo de novos conhecimentos que busquem entender os conflitos, as

contradi¢es dos fendmenos investigados em cada producao cientifica, ja que o discurso que
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prevalece nessa abordagem é o da realidade, assim como ela é. “Desdobra-se disso também
uma agenda cética com relacdo a impossibilidade de conhecer e transformar o mundo e uma
agenda desmobilizadora e neo-conservadora que favorecem as atuais estruturas de poder”
(SANCHEZ GAMBOA, 2011)

Cada caracteristica apresentada na tabela acima estd integrada aos ‘“niveis de
articulagio 16gica®”, os quais, consequentemente, reconstituem os denominados “pressupostos
gnosiologicos e ontologicos” das pesquisas estudadas. Neste estudo, no que se coloca em
relacdo as abordagens epistemoldgicas, teremos como foco a apresentacdo apenas dos
pressupostos ontoldgicos que estdo presentes em cada dissertacdo e tese analisadas.

2.2 — Breve contexto sobre estudos anteriores

A producéo do conhecimento stricto sensu em Educacéo Fisica no Estado de Alagoas,
ainda é um processo recente. No Brasil, os primeiros programas de pos-graduacdo na area
surgiram em 1977, na Universidade de Sdo Paulo (USP), com o objetivo de produzir
conhecimento através de pesquisas, bem como, promover a formacao de professores para o
ensino superior. Considerando o contexto social e politico da época, Gamboa (2009, p. 46),
nos traz trés fatores que influenciaram a Institucionalizacdo da P6s-Graduagéo, “obedecendo,
por um lado, a expansdo do capitalismo (funcdo técnica), por outro lado, para restabelecer o
valor econdmico e simbdlico do diploma do ensino superior (funcdo social), e para assegurar o
controle ideolégico impondo autoritariamente um modelo Unico de P6s-Graduacgdo (funcéo
politica).”

O fato é que os programas de Pds-Graduacdo possuem funcdes sociais, técnicas e
politicas que influenciam nas fungdes cientificas de cada programa, ou seja, na produgdo do
conhecimento. A pesquisa cientifica é colocada no centro do processo da P6s-Graduacao stricto
sensu, pois esta nos permite alcancarmos, a partir das producdes de dissertacGes e teses, 0s
graus de mestre e doutor.

As problematicas das producdes cientificas, tanto na area da Educacéo quanto na area
da Educacédo Fisica, foram estudadas desde a década de 1980 pelo professor e pesquisador

Silvio Sanchez Gamboa’, no que diz respeito as discussdes tedricas, metodologicas e

& NOTA: Os conceitos das expressdes destacadas com aspas est&o presentes na obra SANCHEZ GAMBOA, Silvio.
Pesquisa em educacéo: métodos e epistemologias. Chapeco: Argos, 2007.

7 Na Educacéo Fisica, Silvio Gamboa contribuiu de maneira impar na produgéo do conhecimento a partir do campo
da Epistemologia. Os estudos tornaram-se referéncia na area da Educacdo e da Educacdo Fisica, e sdo fontes
importantes para a compreensao dos fendmenos da realidade expressos nas produgdes cientificas.
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epistemoldgicas, a relacdo entre a pratica da pesquisa e a produgdo do conhecimento, mas
principalmente de que forma todos esses fatores influenciam direta ou indiretamente na

formacéo do pesquisador.

A partir da discussdo epistemoldgica sugerida por Sanchez Gamboa (1987), podemos
destacar os estudos desenvolvidos por Silva (1990, 1997), um dos primeiros nessa
discussdo na area da Educacéo Fisica. Os estudos dessa autora analisaram a producéo
cientifica nacional, a partir das abordagens metodologicas, as implicacGes
epistemoldgicas, desde o inicio de criacdo dos primeiros cursos de Mestrados em
Educacdo Fisica e Esporte na USP, UFSM, UFRJ, Unicamp, UFRGS e UFMG,
durante o periodo de 1988 até 1995, os quais foram impulsionados pelo processo de
redemocratizacdo vivenciado pelo pais. (SACARDO, 2013, p. 67)

Ao longo dos anos, também foram realizadas pesquisas epistemoldgicas sobre a
Educacio e a Educacdo Fisica em ambito regional, como CHAVES (2005) — REGIAO
NORDESTE, ALBUQUERQUE (2007) — REGIAO NORDESTE, SACARDO (2013) —
REGIAO CENTRO-OESTE, STEFANELI (2017) — REGIAO NORTE, entre tantos outros
autores.

As producdes cientificas estdo atreladas e orientadas pelos interesses do pesquisador,
gue relacionam os objetos de pesquisa com as suas visdes de mundo, sujeito, sociedade, projeto
historico, entre outros fatores.

Ao analisarmos o contexto histérico e o balango teérico e metodoldgico das pesquisas
realizadas ao longo dos anos na area da Educacdo Fisica, é possivel perceber as varias tematicas
abordadas nas dissertacdes e teses analisadas, bem como, uma variacao nos numeros que dizem

respeito as abordagens epistemoldgicas.

Habermas considera trés conjuntos de relages que ajudam a desvendar as maneiras
de realizar o processo do conhecimento de relacionar o sujeito com o objeto. Esses
conjuntos de relagBes sdo: o conjunto trabalho/técnica/informacéo esté que subjacente
o enfoque empirico - analitico: o conjunto linguagem/consenso/interpretacdo que esta
subjacente ao enfoque histérico-hermenéutico e o conjunto poder/emancipagao/critica
esta subjacente ao enfoque dialético ou & teoria critica da sociedade (SANCHEZ
GAMBOA, 1998). No conjunto dessas relacbes podem ser localizados os interesses
técnicos de controle, o interesse dialdgico de consenso e o interesse critico
emancipador os quais respectivamente sdo utilizados para garantir o controle; para
aprimorar a comunicagdo e interagir ou para transformar e emancipar. De igual
maneira nesse conjunto € possivel localizar os enfoques bésicos da pesquisa, 0
empirico-analitico, histérico-hermenéutica e critico dialético; na tabela a seguir
podemos visualizar esses conjuntos. (CHAVES, 2005, p. 25-26)

Os conjuntos das relagcdes que nos ddo subsidios para desvendar os fendmenos da
realidade estdo contidos nas producdes cientificas de forma explicita ou implicita, baseados nos
interesses do pesquisador, que acabam influenciando no desenvolvimento de um conjunto

I6gico nas relagdes entre sujeito, objeto e analise, como podemos observar no quadro a seguir.



Quadro 1 — Relagdo entre tipos de abordagens metodoldgicas e interesses humanos

RELACAO ENTRE TIPOS DE ABORDAGENS METODOLOGICAS E INTERESSES

HUMANOS

Enfoque

Interesse

Conjunto légico

Empirico-analitico

Técnico de controle

Trabalho/técnica/informacio

Historico- hermenéutico

Dialdgico, consensual

Linguagem/consenso/interpretacao

Critico dialético

Critico, emancipador

Poder/emancipacdo/critica

Fonte: SANCHEZ GAMBOA, www _geocities.com/grupoepisteduc em 19/07/05

Fonte secundaria: CHAVES, 2005, p. 26

25
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3 CONCEPCOES PEDAGOGICAS DA EDUCACAO E DA EDUCACAO FISICA

Nesta pesquisa, partimos do que vem sendo exposto nos principais estudos realizados
na Educacéo e na Educacéo Fisica, no que diz respeito as dissertagdes e teses dos docentes da
Universidade Federal de Alagoas, como ja mencionado. Para entendermos o contexto atual da
nossa Educacdo, se faz necessario retomarmos 0s momentos histéricos, as condi¢Ges materiais
e historicas presentes em cada obra estudada, para que possamos discorrer sobre 0 modo como
a Educacdo esta posta na sociedade em que vivemos, esta, voltada para os modos de producao
do capital, buscando assim, uma discussdo que supere a divisdo de classes e nos ajude na
construcdo de uma educacao para além do capital.

Para discutirmos as teorias da Educagdo nos pautamos na obra “Escola e Democracia”
de Dermeval Saviani (1983), onde podemos observar como a Educacdo vem sofrendo
modificacGes em nossa sociedade, ou até mesmo reproduzindo o que é colocado/ imposto pelo
sistema dominante (capitalismo/ sistema burgués). Apresentaremos assim, as concepgoes
pedagogicas da Educacdo, buscando relaciona-las/ identifica-las nas producdes cientificas que
séo analisadas neste estudo.

3.1 As concepcdes pedagogicas da educacao

Nas diferentes teorias educacionais encontram-se a visdo de escola, a relagdo
professor-aluno, bem como a relagdo educacdo/marginalidade. Partindo do pressuposto que a
escola pode tornar-se um espaco de manutencdo do sistema capitalista, ou espaco para a
construcdo de um sistema de ensino que vise a apropriagdo dos meios necessarios para uma
transformacéo da sociedade, apresentaremos em seguida, as teorias educacionais que trazem
tais caracteristicas.

Apesar dos 6rgdos responsaveis pelo sistema de ensino proclamarem a democratizagao
da escola publica, a grande maioria delas, ndo oferecem as condicGes ideais para 0 acesso e
permanéncia da classe trabalhadora em seus respectivos sistemas de ensino, 0 que por vezes
acaba reduzindo as oportunidades educacionais, bem como a apropriacdo de conhecimentos
que respondam as necessidades e aspiracdes dos estudantes, sobrepondo uma grade curricular
que responde as necessidades imediatas da organizacdo de uma sociedade pautada no modelo

capitalista.
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Saviani (1983) classifica as teorias educacionais em dois grupos. O primeiro grupo
(teorias ndo criticas) concebe a educa¢do como um instrumento de “equaliza¢do social”, ou
seja, um instrumento para a superagdo da marginalidade. Busca compreender a educacdo desde
ela mesma. O segundo grupo (teorias criticas) concebe a educacdo como um instrumento de
“discriminacdo social”, ou seja, um instrumento que reforc¢a o fator da marginalizagdo. Buscam
compreender a educacdo remetendo-a sempre a seus condicionantes objetivos, ou seja, aos

determinantes sociais, as condi¢fes materiais e historicas presentes no mundo das necessidades.

3.1.1 Teorias ndo-criticas e teorias criticas
1) Teorias ndo-criticas

a) Pedagogia Tradicional,

Nesta teoria, a escola se organiza de maneira que 0 ensino se encontra centrado no
professor, este por sua vez, transmite os conteudos de acordo com uma gradacao logica; e aos
alunos cabem apenas assimilar® o que o professor esta transmitindo. A marginalidade é
identificada com a ignorancia. E marginalizada da sociedade, aquela pessoa que nio €

esclarecida.

b) Pedagogia Nova;

Baseada numa perspectiva de reforma em relagdo ao que estava proposto na Pedagogia
Tradicional, a Pedagogia Nova traz uma nova proposta para a escola, surgindo assim um
movimento denominado, escolanovismo. Nesta pedagogia, 0 ensino esta centrado no aluno
“diferente”, ndo diferente pela sua cor, racga, religido, entre outros fatores, mas diferente no que
diz respeito ao dominio do conhecimento, no desempenho cognitivo. Marginalizados, nesta
teoria, séo os considerados desajustados, desadaptados. Assim, a educagéo exerce a funcgéo de
correcdo dessa marginalidade, onde se tem o objetivo de ajustar, adaptar o individuo a
sociedade. “Em suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante ndo é
aprender, mas aprender a aprender.” (SAVIANI, 1983, p. 9). Dessa forma, o nivel de ensino
ofertado as camadas populares era rebaixado, enfatizando assim, a hegemonia da classe
dominante. Ainda, na Pedagogia Nova ha a constituicdo de uma sociedade onde os individuos

devem aceitar a si e aos outros como o sdo, nao importando suas diferencas.

8 O autor j4 reconhece a substituicio do termo “assimilar” por “apropriar”.
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c) Pedagogia Tecnicista;
No que diz respeito a marginalidade, o escolanovismo se tornou ineficaz, a partir dessa

ineficacia articulou-se uma nova teoria, a Pedagogia Tecnicista.

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. (SAVIANI, 1983, p.
12).

O trabalho pedagogico € comparado, ou até mesmo semelhante, ao processo de
trabalho fabril. Professor e aluno sdo sujeitos secundarios do processo educativo, ficando a
cargo de especialistas supostamente habilitados, a organiza¢do do planejamento, coordenacéo
do ensino, dando énfase a organizacao racional dos meios.

Nesta Pedagogia, a marginalidade esta ligada a incompeténcia dos individuos, ou seja,
marginalizados sdo os individuos ineficientes, improdutivos. Assim, no que diz respeito ao
ensino, € marginalizado nessa sociedade aquele que ndo sabe fazer. Para superar esta
marginalidade, tem que aprender a fazer, perdendo assim de vista a especificidade da educacéo.
Nesta concepcao, a Pedagogia Tecnicista agravou a crise que estava acometendo a educacao, o

que acabou por inviabilizar o trabalho pedagdgico.

2) Teorias critico-reprodutivistas

a) Teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica;

A violéncia simbolica acontece a partir do processo de violéncia material, ou seja, “a
violéncia material (dominacdo econémica) exercida pelos grupos ou classes dominantes sobre
0s grupos ou classes dominadas corresponde a violéncia simbdlica (dominagdo cultural).”
(SAVIANI, 1983, p. 20) Esta violéncia simbdlica se manifesta de varias formas, através da
religido, dos meios de comunicagdo, mas em se tratando do sistema de ensino (escola), esta
violéncia ocorre a partir da autoridade pedagdgica, onde essa produz e reproduz a cultura
“legitima”, ou seja, a cultura do sistema dominante.

Nesta teoria, os marginalizados sdo aqueles que ndo possuem capital econémico, e
consequentemente, o capital cultural. Portanto, os marginalizados sdo 0s grupos ou classes
dominadas pelo sistema dos grupos ou classes dominantes. Assim, a educacao passa a exercer

o papel de reforcadora das desigualdades sociais.

b) Teoria da escola enquanto aparelho ideologico do Estado;
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Teremos como foco da apresentacdo das informacdes deste topico, o aparelho
ideoldgico do Estado pautado nos sistemas de ensino, sejam eles particulares ou publicos. Como
AIE (aparelho ideolégico do Estado) dominante, Saviani (1983, p. 24), “a escola constitui 0
instrumento mais acabado de reproducdo das relacdes de producdo de tipo capitalista”. NO
sistema de ensino existem os “profissionais da ideologia”, estes por sua vez, inculcam nas
criancas e adolescentes durante anos, valores, conteddos, organizacfes vigentes no sistema da
classe dominante.

Neste contexto, a marginalidade acontece na expropriagdo dos meios de producgédo do
conhecimento pelos capitalistas. Assim, os marginalizados segundo esta teoria, sdo 0S
individuos pertencentes a classe trabalhadora. A educacdo € tida como um instrumento de

equalizacdo social, onde a burguesia mantém os meios de garantia dos seus interesses.

c) Teoria da escola dualista;

Essa teoria parte do pressuposto de que o0 processo de escolarizacdo atende
diferentemente duas classes da sociedade: a classe dos dominados (proletariados) e a classe dos
dominantes (burgueses). Portanto, a escola tem a fungéo de reproduzir a divisdo de classes,
reproduzir também a diviséo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual.

A escola dualista admite a existéncia da ideologia do proletariado, no entanto, esta fica
em segundo plano no ambiente escolar. Dessa forma, “a escola tem por missdo impedir o
desenvolvimento da ideologia do proletariado e a luta revolucionaria” (SAVIANI, 1983, p. 30),
sobressaindo e principalmente, reforcando sempre o0s interesses da burguesia. Os
marginalizados nessa sociedade sdo os trabalhadores, em duplo sentido: o primeiro se refere a
cultura burguesa; e o segundo em rela¢do ao proprio movimento operario, pois a medida que
ingressam no sistema de ensino pautado nos interesses da classe burguesa, passam a reproduzi-

los, ficando assim, alheios aos movimentos proletarios.

3) Teorias criticas
As teorias criticas aqui mencionadas tém sua base tedrica na obra de Saviani (1983).
No entanto, seréo expostas seguindo as explanages realizadas na obra de Marsiglia (2011). A

autora coloca em sua obra que as teorias criticas,

Designam teorias que fazem uma analise critica da sociedade e, consequentemente,
da educacdo, sendo que o posicionamento delas é de que a educacdo, como fendbmeno
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social, ¢ determinada pelas classes sociais opostas, com interesses, valores e
comportamentos diversos. (MARSIGLIA, 2011, p. 20).

As teorias criticas sdo divididas em dois grupos: o primeiro se refere as propostas das
concepgoes libertadora e libertaria; o segundo se refere as propostas da pedagogia critico-social
dos conteudos e a pedagogia historico-critica.

As teorias do primeiro grupo estdo centradas “[...] no saber do povo e na autonomia de
suas organizagOes [preconizando] uma educacdo autbnoma e até certo ponto, a margem da
estrutura escolar”. (SAVIANI, 2007, p. 142) apud (MARSIGLIA, 2011, p. 20). J& nas teorias
do segundo grupo, a valorizacdo esta na educagdo escolar, permitindo o acesso da classe
trabalhadora ao conhecimento sistematizado.

A concepcdo de educacao historico-critica possui seus fundamentos pautados no
materialismo historico-dialético, bem como numa educacdo pautada na luta de classes, onde o
papel do professor € de fundamental importancia no processo de ensino-aprendizagem. Dessa
forma, as teorias educacionais, bem como cada tendéncia pedagdgica citada, baseiam-se numa
visdo de projeto histdrico diferente, buscando através dos mesmaos, o tipo de sociedade ao qual

se pretende formar.

3.2  Asconcepcg0es pedagodgicas da educacao fisica

A presente pesquisa esta pautada numa analise epistemoldgica das dissertacGes dos
docentes que atuam nos cursos de Educacao Fisica do Estado de Alagoas, buscando identificar
as concepcdes pedagogicas da Educacdo Fisica, bem como as concepgbes de homem,

sociedade, projeto histérico, entre outros.

O embate entre os projetos histéricos antagdnicos de sociedade se expressa no campo
educacional na disputa entre as diferentes concepgdes de educacdo (concepcao
burguesa x concepcéo socialista) formuladas pelas teorias educacionais (pedagogia do
capital x pedagogia socialista) defendidas pelas classes sociais em antagonismo
(burguesia x trabalhadores) (WILLIAM, 2011 apud SAVIANI, 2005, p. 58).

As proposi¢coes da Educacdo Fisica vém sendo construidas em conformidade com
essas concepcdes de educagdo que se desenvolveram ao longo da historia do sistema de ensino
brasileiro. No final da década de 1980, essas concepcdes pedagogicas foram por Castellani
(1997) agrupadas em trés tendéncias: 1) a tendéncia que se traduz na Biologizacdo da Educacao
Fisica; 2) a tendéncia que se traduz na Psico-Pedagogizacdo da Educagdo Fisica; e 3) a
tendéncia emergente que se vincula a uma proposta transformadora da pratica da Educacao
Fisica. Esta tendéncia emergente citada por Castellani (1997) se reconhece atualmente como a

tendéncia histérico-critica.
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O mesmo autor propGe um ordenamento as concepgdes pedagdgicas da Educacao

Fisica, classificando-as como Concepg¢des Nao-Propositivas e Concepgbes Propositivas, de

acordo com a tabela que segue.

Tabela 2 — Sistematizacéo feita por CASTELLANI (1997).

CONCEPCOES NAO-
PROPOSITIVAS

CONCEPCOES PROPOSITIVAS
NAO SISTEMATIZADAS

CONCEPCOES
PROPOSITIVAS
SISTEMATIZADAS

e Abordagem

Socioldgica (BETTI,

BRACHT,
TUBINO)

e Abordagem
Fenomenoldgica
(MOREIRA,
PICOLLO,
SANTIM)

e Abordagem Plural
(DAOLIO)

Fonte: OLIVEIRA, 2005.

Abordagem
Desenvolvimentista (GO
TANI)

Abordagem Construtivista
com énfase na
psicogenética (FREIRE)
Abordagem da Concepcéo
de Aulas Abertas a
Experiéncias
(HILDEBRANDT)
Abordagem a partir da
referéncia do lazer
(MARCELINO e
COSTA)

Abordagem Critico-
Emancipatéria (KUNZ e
BRACHT)

Abordagem Plural
(VAGO)

Abordagem da Aptidao
Fisica/Saude (ARAUJO)

e Abordagem Critico-
Superadora
(COLETIVO DE
AUTORES)

Buscando uma nova sistematizacdo das concepc¢des da Educacdo Fisica expostas na

tabela acima, Taffarel (1997), propds uma nova classificagdo acerca das concepgdes seguindo

algumas perspectivas/possibilidades pedag6gicas no que diz respeito ao trato com o

conhecimento nas aulas de Educacdo Fisica, a saber:

1) A diregdo politica do processo de formagdo humana, apreendida na pratica de

intervencdo profissional, nos curriculos tanto de formacédo inicial, quanto
continuada, e suas relacbes com o Projeto Historico; 2) As possibilidades
explicativas histdricas de proposicdes epistemolégicas — campo académico — que
podem ser apreendidas a partir da consideracdo do que é ciéncia, 0 que é
Educacéo Fisica e seu objeto de estudo; e 3) O terceiro diz respeito as referéncias
propositivas sistematizadas e ndo sistematizadas para a Educacdo Fisica
Escolar e suas fundamentagBes tedrico-metodolégicas sobre o ensino e
aprendizagem. (grifos da autora). (ALBUQUERQUE, 2007, p. 36).

Dessa forma, apds novas anélises e reflexdes acerca das concepcles pedagdgicas para

a Educacdo Fisica, Taffarel (1997) elaborou uma nova sistematizacdo, seguindo ainda a divisdo

anterior, concepcdes ndo-propositivas, propositivas ndo sistematizadas e propositivas

sistematizadas, como mostra a tabela que segue.
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Tabela 3 — Sistematizacéo feita por TAFFAREL (1997).

CONCEPGOES NAO- CONCEPCOES PROPOSITIVAS P%%'\;%ESFI’TQIC\)/EASS
PROPOSITIVAS NAO SISTEMATIZADAS SISTEMATIZADAS
e Abordagem e Abordagem e Abordagem Critico-
Socioldgica (BETTI, Desenvolvimentista (GO Emancipatdria
BRACHT, TANI) (KUNZ e BRACHT)
TUBINO) e Abordagem Construtivista e Abordagem da
e Abordagem com énfase na Concepcdo de Aulas
Fenomenoldgica psicogenética (FREIRE) Abertas a
(MOREIRA, e Abordagem a partir da Experiéncias
PICOLLO, referéncia do lazer (HILDEBRANDT-
SANTIM) (MARCELINO e STRAMANN)
e Abordagem Cultural COSTA, BRACHT) e Abordagem da
(DAOLIO) e Abordagem a partir da Aptiddo Fisica/Saude
e Abordagem referéncia do Esporte para e ou Atividade Fisica
Historica Todos (DIECKERT) e Salde (ARAUJO;
(GOELLNER, e Abordagem Plural GAYA)
MELO, SOARES). (VAGO) e Abordagem Critico-
Superadora
(COLETIVO DE
AUTORES;
ESCOBAR,
TAFFAREL).

Fonte: ALBUQUERQUE, 2007.

As abordagens ndo propositivas e propositivas dizem respeito as proposi¢des tedricas
e metodoldgicas para a questdo do trato com o conhecimento, no que diz respeito a
sistematizacdo e organizacdo do processo de trabalho pedagogico e do trato com objetivos e
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica na Escola. No entanto, as
abordagens propositivas sistematizadas, como o préprio nome diz, possuem uma sistematizacdo
dos conteudos da Educacdo Fisica de acordo com o modelo de sociedade que defendem, séo
elas: Abordagem Critico-Emancipatoria; Abordagem da Concepcdo de Aulas abertas a
Experiéncias; Abordagem da Aptidao Fisica/Salde e ou Atividade Fisica e Saude; e Abordagem

Critico-Superadora.

a) Abordagem critico-emancipatéria

Essa concepcdo tem como base as reflexdes realizadas por Elenor Kunz. Em seu livro
Transformacao Didatico-Pedagdgica do Esporte (1994), Kunz traz reflexdes para os professores
de Educacdo Fisica no que diz respeito ao ensino do conteudo Esporte, na escola. Para isso,

segundo Xavier (2005, p.17), “o autor lan¢a mao, em suas fundamenta¢oes/reflexdes de autores
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como: Bracht (1992); Trebels (1983); Habermas (1981); Tedricos da Escola Frankfurt
(Marcuse, Adorno)”. O professor deve agir intencionalmente promovendo uma autorreflexao
nos alunos, dando-lhes a possibilidade de conhecer os principios do esporte de rendimento e a
maneira como 0 mesmo esta inserido na sociedade (seus multiplos sentidos e significados).
Kunz (1994) afirma que na concepcdo critico-emancipatoria alguns aspectos devem
ser considerados, sdo eles: interacdo social, linguagem e o trabalho. Este Gltimo pode ser
considerado como o0 acesso ao conhecimento e informacdes de relevancia e sentido, para a
aquisicdo de habilidades para a préatica do esporte por parte do aluno. A concepcao de formacao
desta abordagem se restringe a formac&o unilateral de homem, pois tem como foco, a formacao
subjetiva do individuo a medida que desconsidera as relagfes sociais existentes no processo de
construcdo do conhecimento, colocando como centro do processo pedagdgico o aluno. No que
diz respeito ao trato com o conhecimento (objeto de estudo) da Educacdo Fisica, podemos
destacar “o movimento humano”. Assim, a funcdo social da Educacdo Fisica é capacitar o aluno
para a sua participacdo na vida social, cultural e esportiva, ou seja, 0 aluno é encaminhado,

através do ensino do esporte, para a sua emancipacao.

b) Abordagem da concepgéo de aulas abertas a experiéncias

A principal obra desta concepcdo ¢ intitulada “Concepc¢des abertas no ensino da
educagdo fisica”, que tem como autor Reiner Hildebrandt (1986). As concepcdes de ensino séo
abertas quando os alunos participam das decisdes em relagdo ao planejamento das aulas,
objetivos, conteldos e avaliacdo. O grau de abertura dessas aulas depende do grau de
possibilidade e de co-decisao, esta abertura ndo quer dizer auséncia de objetivos. No entanto,
as possibilidades de decisdo dos alunos sdo determinadas pela decisdo prévia do professor,

fazendo do aluno o ponto de partida e, a0 mesmo tempo, o ponto central das reflexdes didaticas.

Um ensino de Educagdo Fisica que anseia por estes objetivos precisa ser aberto as
experiéncias condicionadas & historia social e & vida dos alunos, suas necessidades, e
ndo apenas & possibilidade de produzir reforcadamente sua personalidade e sua vida
afetiva. (HILDEBRANDT, 1986, p. 20)

As aulas de Educacdo Fisica sdo orientadas nos processos, nas problematizacdes e nas
comunicagOes expressas pelos alunos. O sujeito é o centro das reflexdes pedagogicas, porém
nédo se deve reduzir a educacdo a uma concepcdao individualista, mas considerar o seu sentido
histdrico-social. Assim, o professor deve ter claro que o processo de ensino sera apropriado e

objetivado quando os contetidos da Educacdo Fisica atenderem aos interesses e necessidades
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dos alunos para que seus problemas, bem como seus guestionamentos possam ser resolvidos

através das condicdes do poder fazer e de suas experiéncias.

c) Abordagem da aptidao fisica/saude e ou atividade fisica e salde

GUEDES E GUEDES (1994) sdo os principais teoricos desta concepcdo da Educacdo Fisica.
Suas propostas para a Educacao Fisica sdo explicitadas na obra “Sugestdes de Contetidos
Programaticos para Programas de Educacdo Fisica escolar direcionados a promocéo da satade”.
A escola de uma forma geral e a Educacdo Fisica de forma especifica deve criar formas
alternativas que levem os alunos a criarem um estilo de vida ativo e saudavel, ou seja, a
Educacao Fisica voltada para a satde deve fazer com que o aluno tome consciéncia do estilo de
vida que se tem na sociedade em que vive e que possa combater o sedentarismo através da

prética de atividade fisica associada a adogdo de habitos alimentares saudaveis.

O conteldo para a Educacdo Fisica escolar no ensino fundamental e médio, deve ter
elementos que deverdo nortear a atuacdo dos professores em unidades de ensino.
Nestas unidades o professor, em principio, deverd ser capaz de diagnosticar e
acompanhar os niveis de crescimento, composi¢do corporal e desempenho motor dos
educandos, assim como ser detentor de conhecimento sobre o funcionamento morfo-
funcional do organismo humano. (XAVIER, 2005, p. 25)

Partindo desta perspectiva citada por Xavier (2005) a concepcao de formacéao na escola
fica restrita a formacdo unilateral do homem (perspectiva da aptidao fisica). No que diz respeito
ao trato com o conhecimento (objeto de estudo) da Educacéo Fisica, destaca-se a “aptidio fisica
voltada a saude”. Dessa forma, a concepcdo de Educacéo Fisica fica pautada na preparacéo dos
alunos para um estilo de vida saudavel relacionado a atividade fisica que passa a ser fator
fundamental do cotidiano dos alunos ao longo de toda a vida.

d) Abordagem critico-superadora

Esta concepcdo estd teoricamente formulada na obra “Metodologia do Ensino da
Educacao Fisica”, composta por um COLETIVO DE AUTORES (1992)9, TAFFAREL;
ESCOBAR; VARJAL; BRACHT; CASTELLANI FILHO; SOARES. Esta obra possui uma
nova edicdo revisada COLETIVO DE AUTORES (2009). E uma concepgdo propositiva

sistematizada, pois como o proprio nome ja diz, possui uma sistematizacdo dos conhecimentos

9 “COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino da Educagéo Fisica. Sdo Paulo, Cortez, 1992. Este livro
foi redigido por um Coletivo que atualmente ndo mantem mais aproximacdes politicas, tedrico-metodolégicas, o
que ja foi identificado por LOUREIRO, Robson, em sua dissertacdo de Mestrado defendida em 1996, na
UNIMEP”. Nota extraida do texto Perspectivas Pedagégicas em Educacédo Fisica. TAFFAREL, Celi.
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da Educacdo Fisica para o &mbito escolar. No que diz respeito ao trato com o conhecimento
(objeto de estudo) da Educacéo Fisica podemos destacar a Cultura Corporal, que possui como
conteddos o jogo, a danga, o esporte, a ginastica e a luta.

A metodologia de ensino desta concepgéo deve ter em vista a necessidade de construir
uma sociedade verdadeiramente justa, a qual atenda aos interesses imediatos e historicos da
classe trabalhadora, ou seja, a superacdo de uma sociedade capitalista, a qual ndo explicita um
projeto historico (base do eixo pedagogico) claro para um programa de educacéo escolarizada,
sO assim podemos promover nos alunos uma superacao do conhecimento meramente empirico,
visando a formag&o do pensamento tedrico-cientifico necessério a sua formacao.

No que se refere a concepcéo de formagao, esta é vinculada a formacdo omnilateral*°
do homem, o que nos permite verificar uma perspectiva de formagdo humana atrelada aos nexos
existentes entre sociedade e projeto historico, entre projeto politico-pedagogico e escola. A
perspectiva critico-superadora baseia-se também no materialismo historico dialético, porque
analisa rigorosamente os problemas sociais e principalmente educacionais, a partir de uma
realidade inserida no contexto das relacdes sociais, proprias do modo de producéo capitalista.

Dessa forma, a fungéo social da Educacéo Fisica é fazer com que o aluno se aproprie
dos conhecimentos da Cultura Corporal para que possam ser capazes de realizarem uma
reflexdo pedagdgica sobre estes conhecimentos que o homem tem produzido ao longo da
histdria e que sdo exteriorizadas através da expressao corporal. Esta, por sua vez, se da através
do trabalho, principal atividade humana que nos permite através da praxis social, ter acesso ao
acervo construido historicamente pela humanidade para que se torne possivel o processo de
formacgédo humana partindo da transformacéao de sua realidade.

Portanto, se faz necessario estudarmos as concepcdes pedagdgicas da Educacdo e da
Educacao Fisica, buscando analisar quais as proposicdes presentes nas producdes cientificas,
bem como quais destas se aproximam ou se distanciam das perspectivas de formacdo humana,
sejam elas unilaterais ou ominilaterais, a depender do que esta sendo defendido por cada autor

que produziu o conhecimento cientifico analisado (dissertagdes).

10 Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja traducéo literal significa ‘todos os lados ou dimensdes’.
Educacdo omnilateral significa, assim, a concepcao de educacdo ou formacdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condicdes objetivas e subjetivas reais para
0 seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educacao
omnilateral abrange a educacdo e a emancipacdo de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo sao
simplesmente dados pela natureza. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 265, grifos nossos).
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4 PROCEDIMENTOS INVESTIGATIVOS PARA A ANALISE DA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO EM EDUCACAO FISICA

Para a realizacdo da pesquisa seguiremos a metodologia da analise epistemoldgica.
“No campo da Educag¢do Fisica o uso do termo epistemologia vem se referindo aos
‘pressupostos tedrico-filosoficos’ que definem e diferenciam as diversas abordagens teorico-
metodologicas utilizadas na pesquisa cientifica”. (CHAVES, M.; SANCHEZ GAMBOA, 2009,
p. 27). Para identificarmos nas pesquisas as abordagens referentes & Educacdo Fisica se fez
necessario definirmos fontes e instrumentos de coleta dos dados, sistematizacdo e analise das
informacdes coletadas. Podemos considerar esses instrumentos como 0s critérios que
fundamentam e revelam os pressupostos encontrados em cada dissertagéo e tese analisadas.

Segundo Andery (2006, p. 15) “s6 se pode entender a produg¢do do conhecimento
cientifico — que teve e tem interferéncia na histdria construida pelo ser humano — se forem
analisadas as condi¢des concretas que condicionaram e condicionam sua produgao”. A0 NoOS
pautarmos na andlise epistemoldgica das producdes cientificas podemos verificar as condigdes
concretas que condicionaram tais producdes, através das concepg¢des de sujeito e sociedade,
visdo de mudo, concepcéo de Educacdo e Educagdo Fisica. Tais pressupostos articulam o 16gico
e o histdrico da realidade concreta e objetiva presente em cada producéo.

Os procedimentos para a realizacdo deste estudo constaram de: a) apropriacdo do
referencial tedrico-metodoldgico, que compreende os principais estudos epistemoldgicos ja
desenvolvidos na area da Educagdo e da Educacdo Fisica; b) apropriacdo do referencial de
andlise; c) acesso as listas com os nomes dos docentes que atuam nos cursos de Educacéo Fisica
da Universidade Federal de Alagoas (Campus A. C. Simdes e Campus Arapiraca); d)
localizacdo e andlise das fontes (dissertacdes e teses); e) sistematizacdo e analise critica das
informag0es encontradas.

O método investigativo € o materialismo histérico-dialético, que segundo TAFFAREL
et al. (2003, p. 61), “permite uma leitura mais adequada da realidade em dois importantes
aspectos: de um lado, dos nexos internos entre escola e sociedade, entre pratica pedagogica e
projeto historico e, do outro, do pensamento tedrico-cientifico atual, de suas peculiaridades e
aspiracOes para o futuro”, o que nos permite compreender que o conhecimento cientifico se

desenvolve paralelamente as condicBes objetivas e as necessidades da realidade concreta.

Para conseguir um dominio confiavel das técnicas, os investigadores necessitam
entender suas relagbes com os métodos e os procedimentos, e destes com 0s
correspondentes pressupostos tedricos e epistemologicos, assim como perceber com
clareza as implicacBes filosoficas das diversas opcdes cientificas. (SANCHEZ
GAMBOA, 2006, p. 28)
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Para a realizacdo da pesquisa seguiremos a analise epistemoldgica com base na Matriz
Epistemoldgica proposta por (SANCHEZ GAMBOA, 2006, p. 41, apud SILVA, 2014, p. 58)

Desse modo, na tentativa de articular ndo apenas os elementos logicos (técnicas,
metodologias, teorias e epistemologias), mas também os pressupostos gnosioldgicos e
ontoldgicos (concepgdes de mundo), procuramos aperfeigoar o instrumento jé elaborado
em estudo anterior (ver SANCHEZ GAMBOA, 1982 e 1987; SILVA, 2006). Sendo assim,
desenvolvemos algumas alteragoes na “Matriz Paradigmatica”, buscando, tambem,
articular a dimensdo historica (as condi¢fes sociais e historicas que determinam a
producéo do conhecimento). Assim, em uma mesma matriz (Matriz Epistemoldgica),
articulamos elementos légicos e histérico-sociais.

Este instrumento busca analisar as producdes cientificas no que diz respeito aos niveis

de articulacdo logica (técnico, tedrico, metodolégico e epistemoldgico) e aos pressupostos

ontoldgicos e gnosioldgicos que as caracterizam. llustramos a Matriz Epistemoldgica no quadro

abaixo.

Quadro 2 — A estrutura da Matriz Epistemoldgica

MATRIZ EP[STEMQLGG[CA
ELEMENTOS LOGICOS

Relagio dialética entre Pergunta (P) & Resposta (R)

P€E2R

1. A CONSTRUCAO DA PERGUNTA

| Mundo da necessidade =»Problema =¥ Indagagtes multiplas =» Quadro de questies =®Pergunta

2. A CONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel Técnico

Tipo de pesquisa, fontes de dados e informacdes, local de coleta dos dados e
informagdes, técnicas e instrumentos de coleta de dados, procedimentos utilizados
no tratamento dos dados e informagoes.

Nivel Tedrico

Fendomenos educativos ou sociais privilegiados, nicleo conceitual basico e seus
respectivos autores, criticas desenvolvidas e propostas apresentadas ou sugeridas.

Abordagem dos processos da pesquisa anunciados: formas de aproximacio ao objeto

Epistemologico

Niwvel L= . . -
Metodolbgico (delimitacio do todo, sua relagio com as partes, (des)consideracdo dos contextos).
Nivel Critérios de cientificidade, implicita ou explicitamente contidos nas pesquisas:

concepcio de causalidade, de wvalidagio da prova cientifica e de ciéncia.
Autodenominagio de possiveis abordagens epistemologicas.

Pressupostos Critérios de objetividade e subjetividade: relagdo sujeito (cognoscente) e objeto

Gnosiuf.igicos (cognoscivel). Como o objeto ¢ tratado ou construido: maneiras de abstrair,
= ceneralizar, conceituar, classificar e formalizar.

Pressupostos Categorias abrangentes e complexas: modos de expressio das categorias

Omolcﬁ o ontologicas (tempo, espago ¢ movimento). Concepgdes de realidade, historia

cOs . - . N e -

g homem/sociedade e conceitos gerais de: educacdio; educacdo fisica; educacio

especial; corpo; pessoas com necessidades especiais; deficiéncia; diferenca ete.

(COSMOVISAQ)
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ELEMENTOS HISTORICO-SOCIAIS

1. RECUPERACAO DO TODO COMPREENSIVO EM SUAS INTERRELACOES HISTORICO-
MATERIAIS

Esses elementos podem ser observados em trés niveis, a saber:
macroestrufurais; mesoinstifucionais € microssociais: tanto um nivel quanto
outro estio devidamente articulados a esfera produtiva e ao contexto
internacional que os condicionam.

Elementos de
Contexto

Politicas nacionais de Ciéncia & Tecnologia & Inovacdo, e mais
especificamente as politicas de pesquisa e pos-graduacio. As diretrizes
educacionais, particularmente as politicas de educacionais, sainde e esporte e
lazer, no Brasil e no mundo.

Macroestruturais'*

Processo de criagio e desenvolvimento dos programas de pos-graduacio em
estudo, sua estrutura, organizacio, composicio do corpo docente, sistema de
disciplinas e orientagio, decisdes administrativas e projetos pedagogicos dos
centros de pesquisa em analise.

Mesoinstitucionais'

Orientacio epistemologica da linha e/ou grupo de pesquisa, integracio da
pesquisa a linha e/ou grupo de pesquisa, processo de orientacio do trabalho,
pesquisa financiada ou ndo (bolsa de estudos), dedicagio exclusiva ou
parcial, veiculacio e publicizacio da pesquisa, vinculagio profissional do
autor e estabelecimento de redes sociais de pesquisa, bem como a
fundamentacio tedrico-epistemologica dessas redes.

. o« 1d
Microssocials

Fonte: Bengoechea, Cortes, Zemelman (1978); Ladron de Guevara (1979); Vielle (1981); Sanchez
Gamboa (1982; 1987); Silva (1990; 1997) e Silva (2006; 2013).

Dessa forma, confrontaremos as légicas de apresentacéo das concepgdes de Educacgao
Fisica, com os pressupostos ontoldgicos que definimos nesse estudo — concepcdo de homem,
historia e sociedade.

Foi realizado também um estudo sobre o Protocolo de preenchimento das planilhas
Excel relativas aos instrumentos de registro da caracterizagdo da producéo cientifica, divididas
em Planilha I (NUmero e lista dos docentes que atuam nos cursos de Educacdo Fisica na
Universidade Federal de Alagoas Campus A. C. Simdes e Campus Arapiraca — Anexo B),
Planilha Il (DissertacGes e teses com a tematica Educacao Fisica Escolar — Apéndice) e Planilha
I11 - B (Andlise Epistemologica de cada producdo dos mestres e doutores — Anexo A).

Quanto as fontes e instrumentos de coleta dos dados foram consultados bancos de
dados online (site do E-MEC; Plataforma Lattes, BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e DissertacOes, Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, NUTESES — Ndcleo Brasileiro de
DissertacOes e Teses em Educacdo Fisica e Educacdo Especial, entre outros), bem como
pesquisas nas bibliotecas virtuais das Universidades onde foram defendidas as dissertacoes e

teses.
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No que diz respeito as listas com os nomes dos docentes, 0s dados foram coletados no
website da prépria universidade. Dessa forma, a amostra da pesquisa passou a ser constituida

por 30 docentes e 55 produgdes cientificas (dissertacdes e teses), distribuidas conforme tabela.

Tabela 4 — Quantidade de docentes por IES — Instituicdo de Ensino Superior

Instituicdo de Ensino Superior Quantidade
UFAL - Universidade Federal de Alagoas — Campus Arapiraca 9
UFAL — Universidade Federal de Alagoas — Campus A.C. Simdes 21

Fonte: Barbosa, Rayza (2021)

A partir das 55 producdes cientificas foram encontrados 44 textos completos (24
dissertagcOes e 20 teses), 5 resumos, 3 artigos e 3 producdes ndo foram encontradas, como

demonstra o grafico que segue.

Gréfico 1 — Quantitativo das producdes cientificas

Quantitativo das producdes
50

40 a4

30
20

10
5 3 3

Textos completos Resumos Artigos N&o encontrados

Fonte: Barbosa, Rayza (2021)

As fontes desse estudo com a temética Educacdo Fisica escolar totalizam 8 produgdes,
todas com textos completos, conforme tabela.
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Tabela 5 — Produgdes com a temética Educacéo Fisica escolar.

IES - curso de ) Titulacéo
Ne 20, [HRERENE | - AEREE POS- | |ES da titulago Titulo do trabalho
atua como formacéo graduacao
docente concluida
. . Abordagem denominada
Docente UFAL/ L:;:Ii?git::a Me::rr]ado Universidade de cultural corporal:
ALOOL CAMPUS Educacio | Educacio Gama Filho, | Discurso ressignificador de
ARAPIRACA icag icac UGF professores de educacdo
Fisica Fisica -
fisica
Os referenciais
. . curriculares para a
UFAL/ Licenciatura | Mestrado Universidade | Educacao Fisica escolar no
Docente Plena em em . i
ALOO2 CAMPUS Educacio | Educacio Gama Filho, ensino fundamen'gal _da
ARAPIRACA e . UGF rede estadual brasileira:
Fisica Fisica . -
uma analise teorico
metodoldgica
A produgéo de pesquisas
em Educacdo Fisica,
UFAL/ Licenciatura Mestrado Universidade Espor'ge_e Lazer com a
Docente CAMPUS Plena em em Federal da temaética escola no
ALOQ03 ARAPIRACA Edqc_agao Educacio | Bahia, UFBA Nordeste .bra5|l_e|r<3 [1982-
Fisica 2004]: mediacbes e
possibilidades da educacgéo
para além do capital
A RESPOSTA DA
Faculdade de ESCOLANA
Graduacéo Doutorado Desnorto - PREVENCAO DA
Docente | UFAL/ em | o iancins | Univercidade do | OBESIDADE NO
ALO004 MACEIO Educacéo ESTADO DE ALAGOAS:
. do Desporto | Porto, FADE -
Fisica estudo centrado em escolas
UP, Portugal . . 1 .
do ensino médio da cidade
de Maceid.
Licenciatura| Mestrado N Metodolqglas aplicadas no
Universidade ensino desporto
Docente UFAL/ Em em Federal de educacional: um estudo no
ALO005 MACEIO Educacdo | Educacdo | I" .
Fisica Brasileira Alagoas, UFAL | curso cile |ge_n0|atura em
Educacéo Fisica da UFAL
Licenciatura Doutorado | Universidade de | Estudo Multidimensional
Docente UFAL/ Em em Ciéncia | Coimbra, UC, |de Adolescentes da Cidade
ALO006 MACEIO Educacéo N o
do Desporto Portugal de Maceid

Fisica




41

< Doutorado A interacdo social entre

Graduacéo A iversidade d | las d
Docente UEAL/ em gm Ciéncias | Universidade do | alunos nas au ads e »
ALOO7 MACEIO Educacio 0 Despo[to Porto, UP, Educacdo Fisica Adaptada:

Fisi e Educacéo Portugal uma abordagem

isica . ;
Fisica sociocultural

Graduacéo Doutorado Universidade do | Programa Segundo Tempo
Docente UFAL/ em em Servico Estado do Rio | no Contexto Alagoano: A
ALO008 MACEIO Educacéo Socialg de Janeiro, ilusdo liberal da "inclusdo
Fisica UERJ social" através do Esporte

Fonte: Barbosa, Rayza (2021)

A tabela também demonstra uma coluna correspondente as Instituicbes nas quais 0s

docentes realizaram suas titulagdes, que em sua maioria conta com programas de Pds-graduacéo

ofertados em outros Estados (Rio de Janeiro e Bahia), bem como em outro pais (Portugal), a

excecdo de uma producao (Docente ALOO5 - Alagoas). O alto nimero de produgdes defendidas

em outros Estados se deve, segundo (GAMBOA, 2009) ao fato de a regido Nordeste até o ano

de 2007 n&do contar com programa de pds-graduacao na Educacao Fisica.

Na tabela que segue, podemos conferir os dados sobre a titulacdo dos docentes.

Tabela 6 — Ano de defesa da dissertacao ou tese.

N° Titulacdo pds-graduacdo concluida Ano de defesa
Docente AL001 Mestrado em Educacéo Fisica 2008
Docente AL002 Mestrado em Educacdo Fisica 2008
Docente AL003 Mestrado em Educacéo 2007
Docente AL004 Doutorado em Ciéncias do Desporto 2013
Docente ALOO5 Mestrado em Educacéo Brasileira 2010
Docente AL0O06 Doutorado em Ciéncia do Desporto 2017
Docente AL007 Doutorado E?uccggggig?scijcoaDesporto e 2002
Docente ALOO8 Doutorado em Servigo Social 2017

Fonte: Barbosa, Rayza (2021)

Os dados apresentados na tabela correspondem as producdes com a tematica Escola.

A partir dessa amostra, podemos perceber que as ultimas produc¢des foram defendidas no ano
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de 2017. Nesse periodo, em nosso pais, estavamos diante de um governo que surgiu desde um
golpe de Estado (parlamentar e midiatico) em 2016 contra a entdo presidenta Dilma Rousseff.
Considerando todos os fatores nos quais acompanharam o golpe, o trato das politicas publicas
voltadas para o setor educacional sofreu varias modificagdes.

O surgimento do Novo Ensino Médio (2017) e da nova BNCC - Base Nacional
Comum Curricular (2018), incorporaram demandas que dificultam a permanéncia de jovens e
adolescentes da classe trabalhadora nas escolas. Temos que considerar o fato de nas ultimas
décadas a educacdo ter se tornado mercadoria, uma vez que permitiu (e ainda permite) o uso de
mecanismos que financiam e gerenciam as praticas educacionais. Além de fomentar a oferta de
uma dualidade na educacdo onde temos uma formacéo voltada para o trabalho e outra voltada
para a producdo do conhecimento cientifico, o que remete a administracdo de novas formas de
conceber a educagdo formando a for¢a de trabalho, com as “competéncias ¢ habilidades”
necessarias para a manutencdo e continuidade do sistema capitalista. Assim, podemos nos
questionar: quais interesses estdo por tras de uma formacdo sem causalidades politicas, e
consequentemente historicas?

Na tabela de nimero sete, listamos as concepcdes epistemoldgicas encontradas em
cada producdo cientifica com a tematica escola. Podemos observar que quatro producdes
defendem uma concepgdo fenomenoldgico-hermenéutica; duas defendem a concepcao
empirico-analitica; e duas a concepcao critico-dialética.

Tabela 7 — Concepcao epistemoldgica da dissertacdo ou tese.

N° Concepcéo epistemoldgica
Docente AL001 Fenomenoldgico-Hermenéutica
Docente AL002 Empirico-analitica
Docente AL003 Critico-dialética
Docente AL004 Fenomenoldgico-Hermenéutica
Docente AL005 Fenomenoldgico-Hermenéutica
Docente AL006 Empirico-analitica
Docente AL0OO7 Fenomenoldgico-Hermenéutica
Docente AL008 Critico-dialética

Fonte: Barbosa, Rayza (2021)
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De acordo com Gamboa (1998, p. 64), “a existéncia de varias abordagens
metodoldgicas e a formacdo de diferentes “paradigmas epistemologicos” indicam a presenga
de diversos interesses cientificos.” Tratar o conhecimento sob uma determinada concepgéo
epistemoldgica nos diz sobre as categorias de mundo, homem, projeto histérico e sociedade de
cada producdo analisada. Veremos no préximo capitulo as discussdes relacionadas a cada
categoria, tendo como base o que vem sendo defendido em cada uma das oito dissertacGes e
teses.

Na tabela de nimero oito, que diz respeito as teorias da educagdo encontradas nas
producdes cientificas, uma delas defende a concepcéo de educacao pautada na Pedagogia Nova;
trés producdes defendem uma teoria critica de educacdo; e quatro producdes ndo explicitam em
seus textos uma teoria especifica de educagdo. No capitulo seguinte, faremos o detalhamento
de cada uma dessas teorias e suas respectivas correspondéncias com cada dissertacéo e tese
analisada.

Tabela 8 — Teoria da Educacao presente na dissertacdo ou tese.

N° Teorias da Educacdo

Docente AL001 Nao explicita

Docente AL002 N&o explicita

Docente AL003 Teoria Crltlca_ def I_Educaggo — Pedagogia
historico-critica

Docente AL004 Teoria Critica de Educacéo

Docente ALOO5 N&o explicita

Docente ALO06 N&o explicita

Docente ALOQ7 Pedagogia Nova

Teoria Critica de Educacéo - Pedagogia

Docente AL008 L. .
historico-critica

Fonte: Barbosa, Rayza (2021)

Na tabela de numero nove expomos as concepcdes pedagdgicas da Educacdo Fisica
presentes em cada producéo cientifica. De acordo com os dados encontrados duas produgdes
apresentam a concepcao da Abordagem da aptidao fisica/sadde e ou atividade fisica e saude (no

entanto, apresentam visdes distintas de sociedade e relagdo com o objeto estudado); duas
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producBes apresentam a Abordagem Critico-Superadora; e quatro produgfes nao explicitam

abordagens especificas em seus textos.

Tabela 9 — Concepcao pedagoégica da Educagéo Fisica presente na dissertagdo ou tese.

Concepcéao pedagdgica da Educacao

(0]
N Fisica

Docente AL001 N&o explicita

Docente AL002 Nao explicita

Docente AL003 Critico-Superadora

Docente AL 004 Abordagem _da aptlplsz f|S|ca,/saude eou
atividade fisica e saude

Docente AL005 Nao explicita

Docente AL006 Abordager_n _da aptlplgo f|5|ca,/saude eou
atividade fisica e satde

Docente AL0OO7 N&o explicita

Docente AL008 Critico-Superadora

Fonte: Barbosa, Rayza (2021)

Vale ressaltar que assim como nas abordagens epistemoldgicas, as teorias da educagao

e as concepcbes pedagogicas da Educacdo Fisica em cada producdo serdo detalhadas,

explicitadas e discutidas no capitulo seguinte.
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5 A PRODUCAO DE PESQUISAS SOBRE EDUCACAO FISICA ESCOLAR NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS: ANALISE CRITICA DAS
CONCEPCOES PEDAGOGICAS (2016 - 2020)

Ao analisarmos as producdes cientificas com a tematica escola, consideramos alguns
aspectos importantes sobre os quais 0 estudo buscou atendé-los, a saber:

1. Quais as abordagens epistemoldgicas estdo presentes nas dissertacles e teses dos
mestres e doutores que atuam nos cursos de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Alagoas (Campus A.C. Simdes e Campus Arapiraca).

2. Quiais as teorias da Educacéo estdo sendo defendidas em cada producéo cientifica,
tendo como base tedrica as concepcfes de homem, sujeito, educacdo, sociedade, implicitos e
explicitos nas dissertagdes e teses.

3. Quais as concepcOes pedagdgicas da Educacdo Fisica vém sendo defendidas
buscando as inter-relacdes necessarias com o0s pressupostos ontoldgicos e suas especificidades.

Essa pesquisa possui relevancia epistemoldgica uma vez que contribui para avangar o
conhecimento critico, no que diz respeito a tematica discutida, bem como relevancia politica,
pois nos permite refletir sobre como estdo acontecendo as discussdes sobre a producdo do
conhecimento nas escolas, assim como nas universidades no que tange a formacdo humana e
profissional.

Considerando os aspectos historicos sobre os quais as pesquisas foram desenvolvidas
e retomando os dados obtidos em 2016, podemos observar um aumento no que diz respeito a
producéo do conhecimento desenvolvida pelos professores que atuam nos cursos de Educagéo
Fisica na Universidade Federal de Alagoas (Campus A. C. Simdes e Campus Arapiraca), Visto
que tinhamos um total de 62 producbes no Estado de Alagoas, mas apenas quatro com a
tematica escola, em todo o Estado.

Atualmente, temos um total de oito produces com a mesma tematica, pertencentes a
uma Unica instituicdo de ensino superior. 1sso demonstra que os interesses em explanar
pesquisas cientificas no ambito escolar tem crescido, mas que ainda assim € um ndmero
pequeno se comparado ao nimero total de produgdes e as necessidades de pesquisas na area.

Ao realizar as andlises € importante ressaltar o ano no qual cada dissertacao e tese foi
defendida, pois consideramos que cada objeto de pesquisa foi dado em uma determinada
realidade, em um determinado contexto historico, social, politico e cultural da época. Assim,
apresentam-se 0s seguintes numeros em ordem crescente: uma tese em 2002, uma dissertacao

em 2007, duas disserta¢cdes em 2008, uma dissertacdo em 2010, uma tese em 2013 e duas teses
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em 2017. Trés dessas producdes foram desenvolvidas em cursos de Pés-graduagdo no exterior,
mais especificamente na Universidade do Porto, em Portugal.

Explicar os varios enfoques epistemoldgicos do ponto de vista de sua conexao interna
e de sua relacdo com os fatores sdcio-historicos, transcendentes a pesquisa em si, torna-se algo
determinante e necessario para debatermos os resultados a partir de uma realidade concreta, e
a partir das problematicas levantadas e dos resultados encontrados possamos gerar a¢fes que
transformem a realidade.

Se faz necessério definirmos a problematica, ou seja, a pergunta como ponto de partida
de uma pesquisa cientifica. Segundo Sanchez Gamboa (2011, p. 76),

Esse ponto de partida se localiza nas necessidades concretas, na realidade, na pratica
e nos problemas. As perguntas surgem nessa relacdo do homem com o mundo da
necessidade. A relacdo direta das perguntas com essa realidade é o que garante
também a pertinéncia e a qualidade da resposta. A relacdo entre a pergunta que se
origina no mundo da necessidade e a resposta elaborada atendendo a critérios de rigor
e validade constitui a logica simples da pesquisa cientifica. Uma vez construida a
pergunta, a resposta sera possivel. Mas, sem a pergunta, ndo € possivel elaborar
respostas.

Assim, a forma como o homem conhece e as formas pelas quais nos perguntamos algo,
permite nos constituirmos enquanto sujeitos sociais, politicos e historicos a partir do mundo das
necessidades e da interacdo do homem com a natureza. Aqui retomamos a problematica que
norteou toda a pesquisa: Quais as concepcles de Educacdo e Educacdo Fisica presentes nas
producdes cientificas dos mestres e doutores que atuam nos cursos de Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Alagoas (Campus A.C. Simdes e Campus Arapiraca), e quais as
implicacBes que as producdes incidem sobre a Educacdo e a Educacdo Fisica escolar na
perspectiva de formagdo humana?

Partindo dessa perspectiva, selecionamos as problematicas que nortearam as
producdes cientificas com a temética ‘escola’, dentro do universo da amostra pesquisada.

Docente ALOO1:

De que forma os professores Informantes se apropriaram da denominada abordagem
da Cultura Corporal? Que argumentos eles utilizam para justificar sua identificacéo a
denominada abordagem da Cultura Corporal? Que caracteristicas da denominada
abordagem da Cultura Corporal emergem a partir dos discursos dos professores
Informantes? (ALOO1, p. 14)

Docente AL002: “Quais sdo as orientacBes de ordem teodrico-metodologicas que
fundamentam os ‘referenciais curriculares’ desenvolvidos pelos Sistemas Estaduais de
Educacdo para nortear o ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica no Ensino Fundamental?”
(ALO02, p. 10)

Docente AL003:
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Quais as possibilidades expressas na producdo do conhecimento em Educacéo Fisica
& Esporte e Lazer no Nordeste do Brasil, especificamente a que trata da tematica
Escola, para a modificacdo radical das relagdes entre homem-homem, homem-
humanidade e homem-natureza, tomando como referéncia 'A Educacdo para Além do
Capital'? (ALO0O3, p. 8)

Docente AL004: “Como ¢ que o sistema educativo da rede estadual de ensino da
cidade de Macei6 no Estado de Alagoas lida com a temética da obesidade?” (AL004, p. 32)

Docente AL005: “Quais as metodologias adotadas na préatica pedagdgica, relacionadas
ao ensino dos esportes, por professores de Educacédo Fisica, formado na UFAL, que lecionam
no Ensino Fundamental, nas escolas do municipio de Macei6?” (AL0O05, p. 15)

Docente ALO006: ndo especificou uma problematica em forma de pergunta,
apresentando em sua pesquisa o trecho descrito abaixo, com o seguinte titulo: “Enunciado do

problema”

Por meio da realizacdo do presente estudo pretendemos verificar e analisar o estado
de crescimento, maturacional, nutricional, de aptidao fisica e do bem-estar subjetivo
dos adolescentes das regiGes administrativas seis e sete da cidade de Maceié - AL -
Brasil, de modo a melhor compreender a forma como se processa 0 crescimento e 0
desenvolvimento fisico e psicoldgico dos adolescentes, em particular no grupo etario
dos 12 aos 15 anos de idade. (ALOO06, p. 26)

Docente AL007: “De que maneira interagem criancas e jovens, considerados pela
escola como possuindo deficiéncia mental, durante aulas de Educacdo Fisica estruturadas de
forma a valorizar e a promover a interagdo social?”” (ALO07, p. 11)

Docente AL008:

Qual o significado efetivo da expressdo “inclusdo social” e seu contraponto, a
"exclusdo social"? A pratica, a cultura do esporte e 0s programas de qualidade de vida,
segundo preceitua o PST, atendiam de fato as necessidades das camadas sociais dessa
populacdo? Como esse programa consolida-se a relacdo entre Estado e o "terceiro
setor", também na esfera do esporte? O PST garante em seus objetivos, principios e
normas contidos nas suas diretrizes, a politica do esporte como direito social,
conforme designado pela Constitui¢do Federal de 1988? (AL008, p. 18)

A medida que foram expostas as problematicas presentes em cada producéo cientifica,
se faz necessario seguirmos a linha de raciocinio, na qual apés a apresentacdo de um problema,
a pesquisa necessita de respostas para esse problema. Para buscarmos as respostas, e
consequentemente, atender melhor a problematica, se faz necessario também pensarmos nos
objetivos presentes em cada pesquisa que nortearam as discussdes, 0s contrapontos e 0s nexos
existentes em cada producdo do conhecimento. Dessa forma, apresentaremos em seguida 0s
objetivos de cada dissertacao e tese.

Docente ALOO1: “Identificar e analisar as caracteristicas da abordagem da Cultura
Corporal presentes no discurso de professores de Educagéo Fisica da rede pablica de ensino do

Rio de Janeiro que se auto-identificam com esse referencial tedrico.” (AL0OL, p. 15)
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Docente AL002:
Identificar e analisar as orientacdes de ordem tedrico-metodolégicas (referencial
tedrico, objetivo da educacdo fisica na escola, contelidos propostos, metodologia e
avaliacdo) encontradas nos Referenciais Curriculares para o ensino da Educacgdo
Fisica no Ensino Fundamental do Sistema Estadual de Educacdo brasileira. (AL002,
p. 4)

Docente AL003:
Analisar a producdo do conhecimento em Educagdo Fisica & Esporte e Lazer no
Nordeste do Brasil, verificando e discutindo as possibilidades expressas nesta
producdo referente a este fendmeno particular, para construcdo da perspectiva de
modificacdo radical das relagBes entre homem-homem, homem-humanidade e
homem-natureza, considerando 'A Educacao para Além do Capital'. (AL003, p. 8)

Docente AL004: “Investigar se e como a temética da obesidade é abordada na
disciplina de Educacdo Fisica escolar, no ensino médio das escolas publicas na dependéncia
administrativa federal e estadual na cidade de Macei6 no Estado de Alagoas.” (AL004, p. 19)

Docente AL0O5: “Identificar as metodologias de ensino-aprendizagem presentes no
ensino dos esportes nas escolas de Ensino Fundamental da cidade de Macei0 e sua relagdo com
as adotadas pelos professores de esportes do curso de Educacéo Fisica-Licenciatura da UFAL.”
(ALO05, p. 15)

Docente AL006:
Definir o perfil de crescimento, maturacional, nutricional, de aptidao fisica e de bem-
estar subjetivo de adolescentes escolares das regiGes administrativas seis e sete da
cidade de Macei6 - AL - Brasil, buscando identificar e descrever valores de referéncia
que possam ser utilizados posteriormente em outros estudos, no contexto do estado de
Alagoas e do Nordeste brasileiro. (ALOOG, p. 26)

Docente ALOO7: “Analisar, a partir de uma abordagem sociocultural, a interagéo social
entre pares no transcorrer das aulas de Educacgdo Fisica com alunos considerados pela escola
como possuindo uma deficiéncia mental.” (AL0O7, p. 12)

Docente ALO0O0S:

Desvendar o PST e apreender como 0 esporte vem potencializando suas caracteristicas
a servigo das politicas sociais/educacionais, engendradas pelo capital transnacional
mediante a agenda dos organismos multilaterais internacionais e executada pelo
"terceiro setor" via politica de "incluséo social" de combate a pobreza, conforme os
preceitos neoliberais. (AL008, p. 9)

Os objetivos de cada pesquisa buscam desvendar as caracteristicas apresentadas a
partir do estudo das problematicas e permite ao/a pesquisador (), estabelecer as articulacdes
entre 0 objeto de estudo e as condi¢@es historicas que o determinam.

Nas dissertacOes e teses estudadas nessa pesquisa, apesar de fazerem parte de uma
mesma tematica (escola), os objetos possuem naturezas variadas, como: corpo, cultura,
epistemologia, obesidade, esporte, metodologias de ensino, aptiddo fisica, deficiéncia mental,

entre outros.
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A intencdo desse estudo ndo é apenas constatar e relatar as diferentes ideias, objetivos
e pensamentos de cada autora ou autor das pesquisas, mas de propor uma discussdo acerca do
que vem sendo pesquisado e discutido na area da Educacéo e da Educacao Fisica, buscando
dialogar com os pressupostos ontoldgicos, “como a concepg¢do de homem, de educagdo, de
historia e de realidade e que se referem a visdo de mundo implicita em toda produgdo cientifica”
(GAMBOA, 1998, p. 57).

Aplicando-se essa ideia especificamente a Educacdo Fisica, a pratica da pesquisa
educacional nos proporciona uma producdo do conhecimento que marca uma realidade sécio-
histdrica, mas que também corrobora para a melhoria dessa realidade. Portanto, as pesquisas
serdo aqui analisadas buscando fomentar as discussdes sobre as necessidades e objetivos de

uma sociedade pautada na luta de classes.

5.1 — Concepc¢bes empirico-analiticas

As producdes pertencentes a esse grupo possuem uma concepcdo de homem a partir
de uma visdo tecnicista, funcional. O sujeito € ativo (controlador); suas visdes de realidade sdo
pré-definidas e/ou pre-determinadas num contexto controlado, isolado. Ainda nas investigacdes
das produgdes empirico-analiticas hd uma concepc¢do de tempo sincrénico, ou seja, concebem
os fendmenos inseridos no presente a partir de uma determinada conjuntura, dentro de um
modelo funcional que “pensa’” num universo ordenado. Nesse grupo ainda séo apresentadas nas
pesquisas, caracteristicas mais descritivas dos objetos estudados. Exemplificamos a seguir
alguns trechos que demonstram tais caracteristicas.

Docente AL002: objetividade garantida através da descricdo do conteddo dos

referenciais, enfatizando suas caracteristicas.

Os ‘referenciais curriculares’ trazem marcas caracterizadoras das indica¢es de
propostas curriculares previstas na LDB e DCNs, no sentido de tentativa de organizar
o conhecimento para a Educacéao Fisica na escola. Sdo reflexo de que deve haver essa
articulacdo das diversas instancias educacionais. Como toda proposta, apresenta
avancos e dificuldades, onde a partir destas caracteriza¢des tedrico-metodoldgicas
percebemos que na tentativa de definicdo do curriculo oficial para a Educacéo Fisica
na escola, h4 problematicas na indefinicdo dos objetivos de ensino-aprendizagem, e
da perspectiva de avaliacdo. As metodologias de ensino propostas ndo se baseiam em
produgdes académicas da &rea. Nao € possivel identificar claramente em alguns
documentos sob que concepgles tedrico-metodologicas se apoiam para o trato da
Educacdo Fisica na escola. (AL002, p. 116)

Docente  AL006: “As medidas antropométricas foram realizadas numa sala
previamente organizada. Os alunos eram conduzidos em pequenos grupos (3 a 10 individuos,
do mesmo sexo), as observagdes foram realizadas de forma individual e na presenca dos outros
adolescentes.” (AL0O6, p. 73)
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O docente AL002 busca classificar as teorias curriculares, teorias pedagdgicas e teorias
da Educacdo Fisica para subsidiar as analises, porém ndo ha na analise uma interpretacao
caracteristica a partir das referéncias expostas na producdo. Analisa com base em uma
metodologia, descrevendo os elementos dos documentos analisados para responder ao
problema e objetivo.

Em relagdo ao docente AL0OG6, observa-se que o objeto estudado é “recortado” da
realidade em sua completude pelo conjunto de procedimentos e técnicas utilizando-se de
instrumentos e aplicacdes de testes, 0 que corrobora com a perspectiva de sujeito controlador
da pesquisa. No entanto, a pesquisa considera que a partir dos resultados alcancados, torna-se
urgente a orientacdo dos adolescentes sobre seu estilo de vida, a partir da criacdo de politicas
publicas na area. O homem € tido como individuo biologico que possui caracteristicas que
variam de acordo com o sexo, idade, raga, habilidades como: forca, velocidade, flexibilidade,
resisténcia, entre outras.

Em ambas as producdes se percebe um dos fatores que caracterizam as pesquisas
cientificas de cunho empirico-analiticas, que é a percepcdo/visdo imediata do objeto

pesquisado, ou seja, o objeto percebido de acordo com suas “aparéncias”.

5.2 — Concepcoes fenomenologico-hermenéutica

Nesse grupo temos as producdes cientificas que possuem uma concep¢do de homem a
partir de uma viséo existencialista, onde o sujeito é transcendental, intérprete. Suas visdes de
realidade surgem num contexto de horizonte interativo, um cenario denominado por Gamboa,
(2007, p. 30), como “locus”. Nas produgdes fenomenoldgico-hermenéuticas ha uma concepcao
de tempo também sincrénico, mas que diverge das concepcdes empirico-analiticas por tratar o
tempo a partir do contexto, ou seja, concebem os fendmenos a partir de uma concepcao de
compreensédo dos dados da realidade.

Docente AL0O1:

Visamos descrever e interpretar os discursos de professores de Educacdo Fisica
escolar da rede publica que se auto-identificam com a denominada abordagem da
Cultura Corporal. [...] em uma pesquisa de carater qualitativo ndo é posta em questdo
0 nimero de informantes, mas sim a consisténcia e variabilidade das respostas face as
questdes pertinentes ao estudo. Assim, ndo se busca a validade estatistica e sim a
saturacdo de informacdes coletadas junto aos sujeitos envolvidos diretamente com o
objeto de estudo. (Docente AL001, p. 43)

Docente AL004:
Nesta fase da investigacdo passamos ao procedimento da descricao e interpretagdo das
"falas" emitidas nas entrevistas realizadas, tendo sempre presente 0s objetivos
propostos e as categorias estabelecidas. A analise esta constituida em duas secdes, isto
é: i) entrevista 1, realizada com os professores de Educacdo Fisica do ensino médio;
ii) entrevista 2, realizada com os alunos do 3° ano do ensino médio. Num primeiro
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momento foi feita a apresentacdo da pergunta realizada aos entrevistados e em seguida
0 objetivo da mesma; no segundo momento foi realizada a tarefa interpretativa com
base nas categorias estabelecidas. (Docente AL004, p. 149)

Docente AL005:
A abordagem qualitativa € aqui assumida por oportunizar a aquisi¢do, a andlise e
interpretacdo dos dados coletados, de modo descritivo, procurando compreendé-la de
forma contextualizada, respeitando a sua riqueza e sendo fiel a forma como estes
foram registrados ou transcritos. (Docente ALOO5, p. 42)

Docente AL007:

Neste tipo de trabalho, o investigador procura superar as limitacdes dos estudos
experimentais (de natureza positivista), tais como a falta de validade ecoldgica e o
excessivo controle de varidveis, uma vez que pretende preservar, em maior ou em
menor grau, as caracteristicas da pesquisa qualitativa acima indicada, possibilitando-
lhe ainda ter um desempenho mais ativo na investigacdo, de modo a que possa ampliar
a sua percepcdo dos processos intersubjetivos, principalmente em termos das suas
formas futuras. Trata-se, portanto, de uma tentativa de superar certas limitacdes
associadas aos estudos naturalisticos nesta area, que levavam a uma postura muito
passiva do pesquisador mediante 0s processos interacionais em estudo. (Docente
ALO007, p. 79)

A partir dos trechos encontrados em cada producéo cientifica, percebemos que had um
predominio da interpretagdo subjetiva, considerando os diferentes contextos dos fenémenos
analisados, bem como a anélise das falas fidedignas dos sujeitos pesquisados, garantindo suas
respectivas falas e consequentemente garantindo os sentidos e compreensdes dos discursos.

“A compreensao supde a interpretacao, quer dizer, revelar o sentido ou os sentidos, 0s
significados que ndo se ddo imediatamente, razdo pela qual necessitamos da hermenéutica, da
indagacdo, do esclarecimento das fases ocultas que se escondem atrds dos fendmenos.”
(GAMBOA, 2007, p. 88). Dessa forma, em cada uma das producdes desse grupo foi possivel
perceber uma preocupacdo com o contexto a partir de um objeto construido, mas que
diferentemente das abordagens critico-dialéticas, ainda ndo € um objeto transformador. Buscou-
se também revelar o que esta oculto, a esséncia dos fendmenos estudados a partir de uma dada
realidade, compreendendo os seus sentidos e significados, ndo se limitando ao imediatismo das

situacBes que se revelam no aqui e agora.

5.3 — Concepgdes critico-dialéticas

Nas produgdes cientificas alocadas nesse grupo o homem é concebido como um ser
histdrico e social determinado pelas relac@es sociais, politicas, econémicas e culturais, ao tempo
se torna sujeito transformador da sua realidade. O sujeito é concreto, ativo e em oposi¢do as
concepgOes empirico-analiticas, ele é transformador. As visfes de realidade surgem numa
perspectiva conflitiva, dindmica, ou seja, a partir dos fendmenos estudados busca-se a

transformacdo da realidade social e concreta. Nas producdes critico-dialéticas ha uma
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concepgdo de tempo diacrbnico, concebem os fendmenos a partir de uma concepcdo de
compreensdo e transformacdo dos dados da realidade.

Docente AL003:
Predominio da inter-relacdo sujeito-objeto. E nesta direcdo que se deve construir a
auto-realizacdo dos individuos ricos humanamente, na perspectiva do conhecimento
de suas possibilidades de atuar para alterar o0 modo de producdo da vida
(consequentemente de si mesmo, de sua subjetividade/objetividade) considerando
esta uma tarefa imediata da educacéo na perspectiva para além do capital. (Docente
ALO003, p. 103)

Docente AL008:

Destacamos que esse programa ndo representa uma ideia original, mas um
realinhamento estratégico neoliberal contemporaneo. Abordamos as regras do jogo do
capital, apresentando a tendéncia do Estado brasileiro em delegar fungdes que séo
suas, no trato do esporte como direito social para o "Terceiro Setor” (...) Também
pontuamos as consequéncias de sua integragdo com outros programas, cOmo 0
Programa do Ministério da Educacdo Mais Educacdo, bem como as implicacOes
profissionais/ trabalhistas dos sujeitos envolvidos com o PST (gestores/ as,
professores/ as e monitores/as). (Docente AL008, p. 25)

As duas pesquisas correspondentes a esse grupo privilegiam o sujeito concreto, fruto
das relagbes sociais em suas varias vertentes: politicas, econdmicas, culturais e historicas, ao
tempo que se apropria do conhecimento, da relagdo com a natureza, para assim tornar-se um
ser transformador dessas relagbes, dos seus diferentes contextos. Esse sujeito concreto se
apropria da natureza para satisfazer as suas necessidades, no entanto, ndo sdo somente as suas
necessidades que ele deseja satisfazer, ele deseja transformar a sua realidade. Dessa forma,

corroboramos com Andery, (2014, p. 402), onde versa que,

O homem é compreendido como ser genérico, como ser que opera sobre 0 mundo,
sobre 0s outros homens e sobre si mesmo enquanto género, enquanto espécie que
busca sua sobrevivéncia, busca a transformagdo de si mesmo e da natureza e é capaz
de fazé-lo porque se reconhece e reconhece a0 outro nesse processo.

As producdes expressam ainda em suas pesquisas uma dinamica dos fenémenos
estudados, bem como uma visdo conflitiva, antagonista da realidade, ou seja, uma realidade em
transformacdo, considerando no percurso dos estudos as condi¢des histdricas nas quais 0s
conhecimentos foram produzidos, estes sdo frutos das a¢des dos proprios homens.

Em sua maioria, as diferentes visdes que cada uma das concepg¢des aborda, muitas
vezes estdo presentes nas producbes cientificas de forma implicita, definidas a partir do
pensamento e da producdo do conhecimento da (0) pesquisadora (r). No entanto, aqui cabe a
reflexdo sobre o quantitativo de pesquisas presentes nesse grupo, que nos remete ao exercicio
de pensar na logica do capital e em como ela estd organizada em nossa sociedade. Torna-se
uma importante tarefa buscar respostas no sentido de desvendar o porqué dos sentidos e

significados dos fenémenos da realidade, suas contradi¢@es e conflitos, como forma de frear a
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reproducéo do capital e o desenvolvimento de seus processos em detrimento dos interesses da
classe trabalhadora.

5.4 — Teorias da educacao presentes nas producdes cientificas

Quando falamos sobre Educacao temos que considerar todas as caracteristicas, fatores
e mudancas sociais, histdricas e culturais ao longo dos anos. Ha tempos o papel da escola tem
mudado, e consequentemente tem mudado as formas de apropriacdo dos conhecimentos. Essa
apropriacdo se da em forma da interacdo do homem com a natureza, modificando-a de acordo

com suas necessidades, como nos apresenta, Andery, (2014, p. 405):

E no processo de busca da satisfagdo de suas necessidades materiais que o homem
trabalha, transformando a natureza, produzindo conhecimento e criando-se a i
mesmo. Essas necessidades sdo necessidades historicas, necessidades que também se
transformam, se alteram, se substituem no processo histérico; ndo séo necessidades
prontas e acabadas. Se 0 homem se transforma e transforma a natureza, mudam, nesse
processo, também suas necessidades materiais.

Portanto, ao apresentarmos as concepgdes de Educagdo encontradas nas produgdes
cientificas, para que sejam realizadas as discussdes necessarias, seguiremos a linha de
raciocinio de que a educacdo € o mais importante elemento para a construcdo de uma sociedade
pautada em ideais democréticos, justos e com igualdade de oportunidades.

Docente AL001: Nessa producdo cientifica ndo consta uma concepcéo especifica de
educacdo. O autor apresenta concepgOes educacionais para situar a obra criticada no estudo,
mas nao se posiciona.

A0 ndo se posicionar sobre uma concepcdo de Educacdo o autor abre margem para
discussdes acerca dos enfrentamentos tedricos e praticos que essa situacdo acarreta nas
producdes de pesquisa que tratem da temética escola. As relagdes entre os individuos continuam
sendo realizadas a partir de suas necessidades e condi¢cdes materiais que se complexificam a
medida que determinam suas realidades. Corroboramos com Moraes, (2001, p. 10), que “a
discussdo tedrica tem sido gradativamente suprimida das pesquisas educacionais, com
implicac@es politicas, éticas e epistemoldgicas que podem repercutir, de curto e médio prazos,

na propria producdo de conhecimento na area.”

Docente AL002: A autora se vale da assertiva de Resende et. Al, (1997, p. 27)

A escola, ndo possui poderes e nem instrumentos de, isoladamente, provocar as
transformacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais tdo almejadas. No entanto,
as mudancas, se representativas da coletividade, dependem sobremaneira da qualidade
e efetividade do processo educativo, em conjunto com as intervengdes desencadeadas
pelo conjunto das Instituicdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. (RESENDE
et. al,1997, p. 27).
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Ao se valer da teoria exposta por Resende, a autora expde uma perspectiva de
Educacao, mas apenas de forma descritiva, onde apresenta a partir dos documentos orientadores
as concepcOes de sujeito, de sociedade e de mundo, nas quais 0s autores expressam uma
construcdo utopica de Educacdo, visto que as condi¢des reais ndo atendem aos critérios
sugeridos nas orientagdes.

Para considerarmos a atividade docente, devemos a priori considerar de que forma essa
atividade se d&, as formas concretas e reais de seu trabalho, pois 0os documentos orientadores
podem servir como algo que buscamos, mas o trabalho docente deve ser pensado, sistematizado
e planejado a partir daquilo que vivemos.

Docente AL003:

Educagdo como uma necessidade ndo material [ou espiritual, para utilizar o termo de
Marx], que medeia a atividade produtiva do homem, e sem ela, em suas diferentes
formas, as geracfes jamais poderiam se apropriar do conhecimento produzido por
seus antecessores, nem tampouco produzir sua existéncia. (p 42-43). Para
problematizarmos a questdo da formagéo humana na atualidade, pautada pelas teorias
que as subsidiam, tratamos inicialmente das questdes ideoldgicas que vém esvaziando
a funcédo da educacdo no atual estagio de desenvolvimento das forgas produtivas e que
nos oferecem elementos para critica-la radicalmente, apontando a necessidade de uma
educagdo que tenha em seu horizonte a superacgéo da forma capital para producéo e
reproducdo da vida - a educacéo para além do capital. (Docente AL003, p 54)

Corroboramos com o pensamento da autora no que diz respeito a forma como a
educacdo esta sendo organizada atualmente e as questdes politicas que estdo por tras do
esvaziamento do conhecimento. A exemplo disso, temos a Reforma do Novo Ensino Médio,
que tem trazido para as escolas brasileiras uma concepcdo de Educacdo que atenda aos
interesses da classe burguesa. Essa “nova” visao de educagio tem trazido prejuizos tanto para
discentes quanto para os docentes no que se refere ao trabalho pedagdgico, mais
especificamente no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que para cumprir com a carga
horéria proposta o docente acaba lecionando componentes curriculares que ndo fizeram e nao
fazem parte de sua formacdo profissional. Tal fator, além de ter aumentado a carga de trabalho
dos docentes, tem interferido de forma direta no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes quando o docente ndo “domina” algum dos componentes curriculares obrigatorios
propostos.

Segundo, Marsiglia (2011, p. 6), quando “o homem deixa de ser sujeito e passa a ser
objeto, o trabalho se torna fragmentado e perde seu sentido humanizador. Estdo criadas as
condicdes para o processo de alienacdo.” Dessa forma, consideramos essencial o papel da
escola no que diz respeito a assegurar e ofertar um ensino de qualidade, proporcionando a
apropriacdo dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, para que o0s

discentes possam se constituirem enquanto sujeitos criticos de sua realidade.
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A sociedade capitalista tem organizado os sistemas de ensino para que 0s sujeitos
sejam adaptados a sua realidade, se tornando “massa” num complexo e historico acimulo de
riqguezas pela burguesia, 0 que acaba acentuando as desigualdades econdmicas, e
consequentemente sociais e culturais.

Docente AL004: o autor se vale da expressdo utilizada por Patricio (1993)

Refere que o processo educacional deve buscar promover a expressdo completa da
personalidade potencial do educando. N&o pode reduzir-se a uma qualquer das
dimensdes da personalidade, visto que o saber humano é pluridimensional e
igualmente neste sentido a personalidade bem como o proprio saber séo
pluridimensionais. A educacdo ndo pode colocar-se na atualidade numa Unica linha
de concecdo, mas sim, deve considerar as diferentes dimensdes do ser humano e de
todo um contexto social ao qual se faz presente. (Docente AL004, p. 104)

O autor ainda defende que ndo podemos conceber o homem distante das suas relagdes
sociais e que ndo h&d um conceito de “homem universal” que sirva de modelo para essa
concepcao. Especificamente nesse conceito de educacao o autor ainda complementa a ideia de
que a educacdo nao é unidimensional, que devemos considerar varias dimensdes do ser humano:
somatica ou fisico-motora, cognitiva, afetiva, entre outros, ou seja, ndo se deve considerar 0
aluno como uma “estrutura” Ginica. Importante ressaltar que a visdo de homem encontrada nessa
producdo cientifica se exprime a partir do homem transcendental, que considera as relacdes
sociais, mas que ainda ndo as utiliza para as transformacdes dos fenémenos da realidade.

Docente ALO05: A autora faz uma descricdo dos aspectos historicos pelos quais a
Educacédo Fisica passou desde o seu surgimento até 0 momento da sua producéo cientifica.
Descreve também as abordagens da Educacdo Fisica e se vale dos métodos de ensino para
explicar os resultados encontrados em sua pesquisa no que diz respeito a pratica docente dos
sujeitos estudados. Ainda ressalta que durante a formacdo profissional na universidade os
docentes ofertam aos discentes contetdos referentes as diferentes abordagens da Educacao
Fisica, ficando a critério do discente (quando em exercicio de sua profissdo na escola), escolher
qual abordagem melhor se adequa a sua realidade pedagdgica. Dessa forma a autora ndo se
posiciona de forma explicita sobre uma concepcao de Educacao especifica.

De acordo com Gamboa (2011, p. 91),

Com relacdo aos reducionismos técnicos e metodoldgicos e ao imediatismo e
pragmatismo dos projetos de pesquisa podemos considerar que nos processos de
elaboracdo de respostas novas para os problemas e necessidades que a realidade
educacional apresenta, integram-se diversos niveis de procedimentos e compreensfes
que se elucidam quando articulados em torno de uma ontologia ou visdo de mundo.

Essa visdo de mundo, interfere diretamente no projeto histérico sobre o qual baseia a
pratica pedagogica dos docentes. Considerar o tipo de sujeito e de sociedade que se pretende

formar é imprescindivel para colaborarmos na superacgdo das desigualdades sociais, bem como,
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desacelerar a producdo do capital que culmina na divisdo de classes. N&o estamos aqui,
colocando a educagdo como o Unico meio pelo qual essas desigualdades serdo sanadas, mas
como um fator importante na construcdo de uma sociedade justa e igualitaria para todos, todas
e todes.

Docente AL006: A autora ndo menciona uma teoria especifica de Educagdo em sua
pesquisa. Apesar de sua pesquisa ter sido realizada em contextos escolares, o objetivo
especifico esteve pautado na relacdo de controle dos sujeitos, através da aplicacdo de testes
praticos, bem como questionarios especificos para os objetos pesquisados. No entanto, a partir
dos discursos encontrados na producédo, consta de forma implicita uma perspectiva de teoria
critico-reprodutivista pautada na ideologia da escola dualista, como é possivel perceber no

trecho selecionado:

Realizar um estudo complementar que permita compreender o impacto do nivel de
escolaridade, do estatuto socio-econémico do aluno e do tipo de ensino que frequenta
(particular versus publico) na compreensdo dos itens do questiondrio e perceber de
que forma estas varidveis condicionam ou ndo o0 modo como as criangas e 0s jovens
se véem a si mesmos, no dominio fisico. (Docente AL006, p. 166-167)

Ao considerarmos a divisdo entre ensino privado e ensino publico e os fatores que 0s
determinam, estamos acentuando a perspectiva de uma sociedade desigual em seus diversos
niveis: sociais, econdémicos, politicos e culturais, sobretudo quando isso implica no processo de
formacdo humana a partir da apropriacdo de conhecimentos necessarios para entender e
modificar a realidade tal qual como ela se organiza e se apresenta.

Docente AL0O7:

Nos casos de deficiéncia, Vigotski considera que a intervencdo educacional deve
objetivar uma educagdo compensatoria, voltada para a valorizacdo das caracteristicas
mais positivas do aluno e para a superagao dos seus defeitos secundarios (defeitos
mediatizados pelo defeito primario), que afetam, sobretudo, os aspectos psicoldgicos
e sociais do comportamento. (Docente AL0O7, p. 27)

A pesquisa tem como objetivo a analise da interacdo social dos alunos com deficiéncia
para com os alunos sem deficiéncia durante as aulas de Educacéo Fisica adaptada. Dessa forma,
a autora busca analisar os fenbmenos da pesquisa que séo centrados nos estudantes participantes

da pesquisa a partir do pensamento Vigotskiano, onde,

Assim, o papel do professor no ensino vigotskiano é o de explicitamente atuar nos
processos vindouros dos seus alunos, através de intervencfes na ZDP destes,
provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente. As suas agdes tornam-no
um dos principais agentes na mediag8o entre a cultura do seu meio social e 0s seus
alunos; ademais, o professor ira promover a sistematizagdo e a reformulacdo dos
conhecimentos prévios (por vezes, sob a forma de conceitos espontaneos), visando
desenvolver os conceitos cientificos. (Docente AL007, p. 22)
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Isso nos remete & uma concep¢do de Educacdo pautada na Pedagogia Nova, pois
permite ao professor se apropriar do processo de ensino-aprendizagem, onde o discente se
encontra no “centro” desse processo. E o professor quem cria as situacdes desafiadoras, por
meio da orientacdo, para que o aluno observe, experimente, interaja, levante hipoteses, entre
outros. O conhecimento se constroi a partir da interacdo com o0s pares.

Docente AL008:

Acreditamos que a pesquisa também é relevante para o debate na area da educacéo,
sobretudo para os trabalhadores de educacdo (professores de Educacdo Fisica) e
profissionais vinculados aos movimentos sociais, que buscam responder, em suas
préticas, aos problemas sociais gerados pelas contradi¢des atuais do desenvolvimento
capitalista na realidade brasileira. (Docente AL008, p. 17)

Concordamos com o autor no que diz respeito aos profissionais da educagéo e suas
praticas pedagdgicas e sociais. Se faz importante e necessario pensarmos no processo de
aprendizagem e apropriacéo e objetivacdo do conhecimento com conceitos sociais importantes
centrado nas necessidades das juventudes, do respeito a diversidade, do incentivo a reflexdo, a
observagdo e ao pensamento critico, da valorizacdo das experiéncias pessoais dos alunos, da
preparacdo dos estudantes para viver um mundo dindmico e em constante conflito e

transformacéo, e da oferta ampla de uma educacdo democratica e de qualidade.

Torna-se assim cada dia claro que as relacBes de producdo nas quais se move a
burguesia ndo tém um caréater uno, um carater simples, mas um carater de duplicidade,
que, nas mesmas relagfes nas quais se produz a riqueza, a miséria também se produz;
que, nas mesmas relacdes nas quais ha desenvolvimento das forcas produtivas, hd uma
forga produtora de represséo; que estas relagdes ndo produzem a riqueza burguesa, ou
seja, a riqueza da classe burguesa, sendo destruindo continuamente a riqueza dos
membros integrantes desta classe e produzindo um proletariado sempre crescente.
(ANDERY, 2014, p. 408, apud, MARX, 1985, p. 106)

Nesse sentido, faz-se necessario que a educacao escolar reflita sobre a realidade social
vigente, mas também forme sujeitos, cidaddos para a transformacdo dessa sociedade para que

sejam ofertadas condigdes igualitarias para todos.

5.5 — Concepcoes pedagogicas da educacao fisica

Quando falamos sobre o percurso da Educagéo Fisica no Brasil, é possivel observar
que ocorreram diversas mudancas de bases tedricas que fundamentam o exercicio docente nas
Instituicdes de Ensino Basico e Superior. Durante esse percurso um dos documentos que
orientam a préatica pedagogica do professor, como a LDB 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases

da Educagédo Nacional, em seu Artigo 26, 8§ 3°, versa que:

8 3° A Educacdo Fisica, integrada & proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatdrio da educacdo basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:
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| — Que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

I1 — Maior de trinta anos de idade;

I11 — Que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacdo similar, estiver
obrigado a pratica da Educago Fisica;

IV — Amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969; (Incluido pela
Lei n® 10.793, de 1°.12.2003 que trata de basicamente de portadores de doencas que
precisam que tratamento excepcional)

V — Vetado

VI — Que tenha prole.

As mudangas nas leis e diretrizes que regem a educacdo acontecem a partir de
determinados interesses € momentos historicos ao longo dos anos. No cenario escolar,
infelizmente, ao longo dos anos, a Educacdo Fisica assumiu um papel que contribuiu para a
construcdo de um esteredtipo da disciplina, que fez com que alunos, professores e a sociedade
de maneira geral tenham dificuldades de reconhecer a importancia da disciplina de Educacgéo
Fisica, consequentemente do professor de Educagdo Fisica, como parte integrante do Projeto
Pedagogico, que tem como principal funcdo, tracar as metas, objetivos e diretrizes de uma
escola.

Ao tratarmos sobre o papel do professor e a importancia da disciplina de Educacao
Fisica nas escolas, nos remetemos ao que se pretende ensinar aos alunos, enquanto producéao
do conhecimento que tenha como objetivos primordiais a formagdo humana de qualidade,
através da apropriacdo dos conhecimentos construidos historicamente pelos homens.

No capitulo sobre as abordagens da Educacdo Fisica, expusemos um breve contexto
historico sobre cada uma delas. Aqui, serdo colocados os trechos encontrados nas dissertacoes
e teses e que explicitam ou ndo uma concepgdo de Educacgéo Fisica.

Docente AL0O1:

Desta forma e pelo fato da Educacdo Fisica brasileira configurar-se enquanto um
campo de intervencdo possuidor de diferentes abordagens teérico-metodoldgicas em
permanente tensdo, o processo de disseminacdo da concepgdo critico-superadora no
discurso e na acdo pedagdgica dos professores de Educacdo Fisica parece demandar
negociagdes culturais, que culminam na ressignificacdo, deliberada ou ndo, da propria
matriz tedrica. Estas ressignificacdes passam a nortear de maneiras diferentes a acédo
pedagdgica dos professores de Educacéo Fisica nas escolas, e fomenta a elaboracéo
de novas perspectivas pedagdgicas, sendo uma delas identificada pela alcunha de
abordagem da Cultura Corporal, embora estas novas abordagens ndo sejam
estruturadas formalmente em publicacbes e ndo possuam autores de referéncia.

(Docente ALO01, p 12)

O autor apresenta concepcdes educacionais para situar a obra criticada no estudo, mas
ndo se posiciona em relacdo a uma abordagem especifica relacionada a Educacéo Fisica. Vale
ressaltar que quando o autor menciona que “as novas abordagens nao sejam estruturadas
formalmente em publicagbes e ndo possuam autores de referéncia”, devemos considerar os

aspectos historicos sobre 0s quais se desenvolveram a pesquisa. Esta foi realizada no ano de
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2008, periodo no qual estavam sendo realizados os estudos necessarios para que a obra criticada
na producdo, pudesse ter seus avangos tedricos e metodologicos.

Corroboramos com Andery, 2014, p. 408, quando diz que

Qualquer fendémeno, qualquer objeto de conhecimento é constituido de elementos que
encerram movimentos contraditorios, elementos e movimentos que levam
necessariamente a uma solugdo, um novo fendmeno, uma sintese. No entanto, essa
sintese ndo é solugdo definitiva, ndo significa que cessam as contradigdes, mas é
apenas a solucdo de uma contradicéo, solucdo que ja contém nova contradicao.

A partir dessa perspectiva, € possivel perceber o quanto a Educacéo Fisica avancou e
continua avancando em termos teoricos, metodoldgicos, cientificos, entre outros. No entanto, €
preciso que o pesquisador compreenda quais sdo as reais necessidades que implicam na
construcdo do conhecimento que permita o avanco e a contribuicdo na &rea da Educacéo Fisica.

Docente AL002:

Sendo componente curricular obrigatério, a Educacdo Fisica deve ter um
conhecimento especifico que a diferencie dos outros componentes curriculares dentro
da escola, em que a organizagdo e sistematizacdo desses conhecimentos/ conteddos
de ensino contribuam, “enquanto parte, para a apropriacdo, pelos alunos, de uma
totalidade de conhecimentos que lhes possibilita a leitura critica do mundo que os
cerca” (SOARES et al., 1993, p. 213). Sendo funcdo deste componente curricular,
possibilitar aos alunos a vivéncia sistematizada de conhecimentos/habilidades da
cultura corporal, balizada por uma postura reflexiva, no sentido da aquisi¢do da
autonomia necessaria a uma pratica intencional, que considere o lGdico e os processos
socio-comunicativos, na perspectiva do lazer, da formagdo cultural e da qualidade
coletiva de vida. (RESENDE et al., 1997, p. 03). (Docente AL002, p 44-45).

A autora traz para o debate duas referéncias sobre a perspectiva de Educacéo Fisica a
qual se pretende nas escolas. A primeira nos diz sobre uma organizacao e sistematizacdo dos
conhecimentos que permitam ao aluno uma leitura critica da realidade, o que desvenda 0s nexos
necessarios para uma pratica pedagdgica pautada na apropriacdo do conhecimento histérico,
mas que ainda nédo explicita uma transformacao dessa realidade. A segunda nos traz a funcéo
da Educacdo Fisica enquanto componente curricular, onde esta deve possibilitar aos alunos, a
partir de uma postura reflexiva, os “conhecimentos/habilidades” da cultura corporal. No
entanto, nos direciona para uma perspectiva de aquisi¢do de autonomia no que diz respeito as
atividades praticas, como o lazer, a qualidade coletiva de vida, entre outros.

Essa producdo cientifica também foi desenvolvida no ano de 2008. Mais uma vez se
faz necessario considerarmos 0s aspectos histéricos que constituiram o cerne da pesquisa.
Acreditamos que por trazer os aspectos que pertencem aos documentos norteadores da educacéo
e da Educagdo Fisica, a autora ndo se posiciona/explicita uma abordagem especifica da
Educacdo Fisica. Ainda reconhece que as propostas elencadas nos documentos possam ser
postas em pratica e tenham significados para os sujeitos que delas fizerem parte.

Docente AL003:
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Para tratar da particularidade Educacéo Fisica, estaremos aqui elaborando uma sintese
do percurso histdrico da Educagao Fisica, 0 embate entre as proposic¢des politicas e a
definicdo de seu objeto de estudo, e a singularidade deste particular no Nordeste
brasileiro. Para tanto, iniciaremos esta sintese com o0s pressupostos tedricos
apresentados por Léontiev (1977) e posteriormente, desenvolveremos as explicaces
acerca da singularidade da Educacédo Fisica com referéncia em Coletivo de Autores
(1992), Taffarel (1997), Soares (2001) e, Escobar & Taffarel (2005).
(Docente AL0O3, p 63)

A autora traz varios trechos em sua producao nos quais demonstra o posicionamento
de base tedrica relacionado a abordagem Critico-Superadora. Pensar a Educacdo e mais
especificamente a Educacdo Fisica nas escolas a partir da perspectiva da luta de classes, nos faz
refletir sobre as condi¢6es socio-historicas nas quais estdo estruturadas a ordem do capital.

Em 2007 a autora ja nos trazia uma perspectiva de Educacdo Fisica pautada no método
dialético, que considera a existéncia de uma realidade que pode ser conhecida a partir de suas
multiplas determinacdes que sdo mediadas pelas condi¢cbes materiais historicas, das quais 0s
individuos se apropriam para conhecer essa realidade.

Pensando a Educacdo Fisica a partir dessa perspectiva, esta é concebida na relagdo
entre teoria e pratica, ndo enquanto um ajuste entre ambas, onde a teoria se sobreple a pratica
ou vice-versa, mas onde haja uma tensdo, um conflito entre ambas. Dessa forma, ndo se pode
conceber a teoria separada da préatica, ndo se pode conceber o ser separado do pensamento,
ambos devem estar em constante relacdo mutua.

De acordo com Gamboa (2007, p. 47), “Toda pratica esta inserida no contexto maior
da acdo historica da humanidade que busca e constréi um novo projeto e produz uma nova
realidade. Toda pratica tem um sentido social e historico.” Dessa forma, no que se pretende
com o ensino da Educacdo Fisica na escola € uma metodologia de Educacdo na qual seja
possivel compreender a pratica educativa numa perspectiva critica, bem como se voltar para
essa pratica na perspectiva de transformacdo, gerando dessa forma uma teoria também critica
da realidade.

Docente AL004:

Interessa promover uma reflexdo sobre as aulas de Educacdo Fisica escolar e o
desporto, no que se refere a compreensdo das possibilidades da disciplina no meio
escolar, sobre o cuidado com a salde e especialmente sobre a prevencéo da obesidade,
e ainda em relacdo ao desenvolvimento do aluno neste contexto, procurando assim
perceber a Educacdo Fisica escolar e o desporto e as possibilidades da sua
contribuigéo para a educacéo na escola. (Docente AL004, p. 115)

A Cultura Corporal, objeto de conhecimento da Educacdo Fisica, trata
pedagogicamente na escola cinco elementos, a saber: jogos e brincadeiras, ginasticas, lutas,
dancas e esportes, no que diz respeito aos conhecimentos produzidos historicamente em forma

de atividade do homem e sua relagdo com a natureza social. No entanto, compreender outras
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possibilidades no ambito escolar se faz essencial para que possamos produzir novas formas de
apropriacdo dos conhecimentos propostos.

A perspectiva de Educacdo Fisica exposta pelo autor € a abordagem da aptidao
fisica/satde e ou atividade fisica e saude. O autor nos traz uma reflex&o sobre a forma como a
Educacéo Fisica, mais especificamente o tema sobre a obesidade é tratado nas escolas sobre as
quais fizeram parte do seu objeto de pesquisa.

As possibilidades para a contribuicdo desse tema nas aulas de Educacgdo Fisica nas
escolas devem ir além de considerar o individuo como um ser genérico, reduzido aos
pressupostos anatomo-fisioldgicos e as consequéncias que a préatica de atividade fisica exerce
sobre esses fatores. Ainda nessa visdo, a Educacdo Fisica escolar ainda sofre com resquicios
das concepcdes dos esportes reduzidos ao alto rendimento, a primazia da técnica e na avaliacédo
dos movimentos com foco na melhoria da sadde e da aptidéo fisica.

As criticas realizadas a essa proposta de adocdo de um estilo de vida ativo e saudavel
dentro da perspectiva da aptidao fisica/satde e ou atividade fisica e salde, sdo direcionadas a
forma como a saude € reduzida ao seu aspecto bioldgico, a problematizacao da inatividade fisica
centrada so, e somente s6 no aluno, no individuo.

E necessario propor nas aulas de Educacéo Fisica que pensam a pratica pedagdgica a
partir da perspectiva da salde, se apropriar dos conceitos nos quais a satde deve ser vista num
contexto de multifatores, ou seja, ela deve ser considerada a partir dos aspectos tedricos e
praticos, mas que sejam contextualizados com o0s aspectos politicos, historicos, sociais e
culturais que determinam a construcdo da sociedade e sua relacdo com os fendbmenos que a
determina.

Docente ALOO5:

Logo, entendo que, para mudar a atual realidade em que se encontra o ensino do
esporte educacional, é importante a definicdo de politicas publicas que objetivem o
oferecimento de recursos humanos, fisicos e materiais, contemplando as
especificidades desta pratica pedagdgica, uma vez que estes orientam o professor na
escolha da metodologia a ser utilizada assim como, oferecimento de cursos de
formacdo continuada para os professores da rede municipal, com a finalidade de
oportunizar-lhes o acesso as discussdes atuais sobre o tema e diminuir o paradoxo
existente entre o discurso e a pratica, constatado durante as observac@es, e assim
possam formar alunos criticos, conhecedores do esporte que praticam. Deste modo
conclui-se que se torna urgente mais estudos direcionados ao ensino do esporte escolar
a fim de possibilitar sua pratica como fator de incluséo social. (Docente ALQ05, p.
82)

A autora ndo especifica uma abordagem da Educacdo Fisica em sua producdo. Traz
para o leitor a forma como os esportes sdo trabalhados no ambiente escolar, mais

especificamente nas escolas da rede municipal da cidade na qual foi realizada a pesquisa, a
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partir dos discursos dos professores de Educacéo fisica. Também nos traz as metodologias de
ensino utilizadas pelos professores do curso de licenciatura em Educacdo Fisica, no que diz
respeito ao trato com o conhecimento esporte. E possivel perceber que a autora demonstra as
opcbes metodologicas escolhidas pelos professores da rede municipal (participantes de sua
pesquisa), mas ndo demonstra seguir uma abordagem especifica da Educagdo Fisica em sua
producéo.

Um fator importante a ser considerado no trecho acima é a possibilidade de estudos
que possibilitem a pratica esportiva como fator de inclusdo social. Do ponto de vista
educacional, algumas escolas da rede privada de ensino, em alguns Estados brasileiros
defendem a concepcdo de esporte enquanto mercadoria, uma vez que trabalha com o sistema
de bolsas de estudos para os “melhores e mais habilidosos” alunos da rede publica de ensino.
No entanto, a realidade do aluno “bolsista” que migra de uma escola da rede ptblica para uma
da rede privada ndo condiz com os fendmenos da sua realidade social. O que acaba, por vezes,
“quebrando” o processo de formacdo humana quando observamos os fatores sociais e

principalmente econémicos implicitos e explicitos nesse processo.

Transportando essas palavras para mais perto, a realidade da escola nos dias de hoje,
a politica do conhecimento que a envolve, a matriz cognitiva que se pde em jogo e a
servico do mercado, ndo podem abdicar de uma teoria e de uma critica que as
apreendam em suas determinagfes concretas. Fato que envolve a compreensao, ndo
de uma sociedade civil pretensamente apaziguada, mas, ao contrario, processual,
complexa, diferenciada, espago de luta pela justica e intervencdo sociais. Uma

sociedade civil da qual a escola é componente essencial. (MORAES, 2001, p. 19)

No que diz respeito ao esporte, defendemos aqui o trato desse elemento da Cultura
corporal a partir da abordagem Critico-Superadora, que nos permite uma visdo do esporte a
partir do seu contexto histdrico, social, econdmico e cultural e suas especificidades

correspondentes a cada um desses fatores.

Docente AL006:

Desta forma, e tendo em vista a possibilidade de desenvolvimento de doencas nédo
transmissiveis advindas do baixo nivel de aptiddo fisica torna-se urgente desenvolver
acOes educativas, e 0 espaco escolar pode ajudar a minimizar esses efeitos, por ser a
escola espagco excelente para estimular os jovens a pratica de atividade fisica
moderada/vigorosa (Andrade et al., 2014; Pabayo et al., 2014). (Docente AL006, p.
160)

Nessa pesquisa é constatada a abordagem da Educacédo Fisica da aptidao fisica/satde
e ou atividade fisica e saide. No entanto, percebe-se uma teoria de educagdo de cunho critico-
reprodutivista, & medida que a autora condiciona o espago escolar como um agente que pode

ajudar a minimizar, a partir de ac6es educativas, os efeitos causados nos jovens através do baixo
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nivel de aptidao fisica, estimulando-os assim, através dessas ac¢Oes, & pratica de atividade fisica
moderada/vigorosa.

Ja se discutiu em paragrafos anteriores sobre a necessidade de trabalharmos essa
abordagem da Educacdo Fisica no &mbito escolar, bem como ela poderia/deveria ser abordada
durante as aulas. O fato é que,

O professor deve contextualizar os contetidos da EFE, tornando o grupo critico frente
as suas condicdes de vida. Ao discutir com eles os diversos fatores relacionados aos
exercicios fisicos, que influenciam na sua saide — a falta de espacos publicos para a
pratica de exercicios, a dificuldade de acesso ao lazer, as méas condi¢des de trabalho,
transporte, educagdo etc. (Ferreira, 2001) — contribuird para a desmistificacdo da
relacdo que vem se produzindo entre a area da EF e a salde, ampliando a relacdo de
compromisso da EFE como veiculo de educacédo para a sadde. (BAGRICHEVSKY,
et.al, 2003, p. 145)

Dessa forma, o docente deve proporcionar ao aluno o conhecimento sistematizado, no
que diz respeito ao que o homem produziu ao longo da historia, planejando assim, praticas
corporais que engajem 0s estudantes dentro e fora da escola, na busca por seus direitos, na
construcdo da cidadania e transformacdo de sua realidade, e que a pratica de atividade fisica
atrelada a construcdo do conhecimento ndo dependam somente da vontade do professor e da
vontade do aluno, mas que possam estar alinhadas as politicas publicas relacionadas a fatores
socioecondmicos, ndo sendo assim condicionada apenas a prevencdo e/ou solucdo dos
problemas de salde, principalmente no que diz respeito ao ambiente escolar.

Docente ALOO7:

E, por fim, um Ultimo aspecto a ser considerado nestas notas preliminares refere-se a
abordagem didatico-pedagdgica adotada para o ensino do basquetebol. Optou-se por
trabalhar com uma proposta metodoldgica centrada nos jogos condicionados ou de
procura dirigida, conforme a proposicao feita por Garganta (1998) para as formas
metodoldgicas de abordagem dos jogos desportivos coletivos. Nesta abordagem,
segundo Garganta, 0 jogo é mantido como unidade de ensino, sendo decomposto em
diferentes unidades funcionais (estruturacdo do espago, comunicacdo na acdo e
relagdo com a bola) para ser ensinado, evitando, assim, que o ensino seja centrado no
gesto técnico, fragmentado e distante das caracteristicas reais de jogo, o0 que impde,
quase obrigatoriamente, um segundo aprendizado para o aluno ficar a saber joga-lo.
(Docente ALOO7, p. 268)

Na pesquisa de numero 007, a docente nos coloca diante da perspectiva da Educacao
Fisica Adaptada, a partir da abordagem sociocultural de Vigotski. A autora utiliza em sua
pesquisa um dos elementos da Cultura Corporal, o0 esporte, mais especificamente o basquetebol,
colocando em prética uma relacao entre, atividade fisica, esporte e inclusdo. No entanto, ndo
menciona uma abordagem especifica da Educacdo Fisica para o trato com o conhecimento. A
autora ainda analisou as relacGes sociais a partir de dois instrumentos: o teste sociométrico, bem

como observagdes e relatos de profissionais envolvidos com um dos grupos.
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Nessa pesquisa ha informagfes que nos remete a uma possivel incoeréncia tedrica no
que diz respeito a relacdo sujeito/objeto. Por ter como base a teoria da psicologia historico-
cultural, a pesquisa poderia se aproximar da abordagem critico-superadora da Educacao Fisica.
No entanto, algumas formas de tratamento da Educacdo Fisica na pesquisa demonstra uma certa

“confusdo” tedrica, quando a autora relata que,

Levando em conta as diversas condi¢des acima encontradas, (...) e, ainda, o fato de o
objeto de estudo desta investigacdo ser sobretudo a interacdo social no aprendizado
de conteldos da Educacdo Fisica, decidiu-se ficar apenas pelos parametros
psicomotores, aplicados numa situacdo individual, com uma avaliadora que atuava
em conformidade com as formulac¢Bes de Fonseca. (Docente AL007, p. 272).

A autora ainda menciona que 0s parametros psicomotores nao foram utilizados “como
um instrumento de controle de comportamentos de entrada e saida da investigagao”, pois 0 que

interessa para a sua pesquisa S0 0s processos e ndo os seus produtos.

Docente AL0OO08:

A Educacdo Fisica é entendida aqui como a disciplina escolar que trata
pedagogicamente do conhecimento da area denominada de Cultura Corporal; esta é
compreendida como sentidos e significados do corpo construidos pelo processo socio-
histérico, subordinados a ldgica da sociedade. Esses contelidos expressam um
sentido/significado em  que  se interpenetram, dialeticamente, a
intencionalidade/objetivos do homem e as intencBes/objetivos da sociedade
(SOARES et al., 1992, p.62). (Docente AL008, p. 130)

O autor traz em sua pesquisa a visao de um dos elementos da Cultura Corporal, 0
esporte, a partir da perspectiva do PST — Programa Segundo Tempo. O autor acredita numa
proposta para o trato do conhecimento esporte, onde seja possivel uma fungdo social que
possibilite uma quebre dos padrbes da sociedade capitalista, organizada para fomentar a
industria das modalidades esportivas.

A época do desenvolvimento da pesquisa, no ano de 2017, considerando aqui o
contexto historico, o governo brasileiro ja instituia aos poucos a politica das ideias neoliberais
nas quais a sociedade, mais especificamente, a educacdo foi ficando submersa. Na viséo
neoliberal o conhecimento é visto como algo imediato, aparente, aquilo que estd posto na
realidade, os sujeitos ndo se apropriam objetivamente da realidade, reduzindo o conhecimento
a um conjunto de informagdes compartilnadas por determinado grupo, desconsiderando o
processo de construgdo do conhecimento a partir dos elementos historicos e das relacdes sociais
gue os objetivaram até os dias atuais.

Com a chegada do Novo Ensino Médio, os discursos por parte daqueles que elaboram
as orientacGes dos documentos que norteiam as praticas pedagogicas nas escolas, estd bem

claro, ndo se faz necessario apenas se apropriar do conhecimento construido historicamente
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pelos homens (quando assim é permitido), é necessario ensinar “competéncias e habilidades”,
gue na grande maioria das vezes, ndo se pertence a realidade dos fendbmenos apresentados na
realidade.

De acordo com Andery (2014, p. 417),

O conhecimento ndo é um simples reflexo, no pensamento, de uma realidade dada; na
construcdo do conhecimento 0 homem ndo é um mero receptaculo, mas um sujeito
ativo, um produtor que, em sua relagdo com o mundo, com o seu objeto de estudo,
reconstroi no seu pensamento esse mundo; o conhecimento envolve sempre um fazer,
um atuar do homem.

Esse conhecimento se d& numa relacdo dialética entre o sujeito e os fenémenos de sua
realidade. Nessas circunstancias, € importante refletirmos sobre o papel da educacdo para a
sociedade, e consequentemente, o papel da Educagdo Fisica enquanto componente curricular
obrigatorio nas escolas, uma vez que se prega uma Vvisdo de sociedade esvaziada de situacdes
que facam com que os alunos possam “conflitar” os fendmenos da realidade, e se adequar a

forca de trabalho que intensifica e cresce cada vez mais a ordem do capitalismo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Propomos com essa producdo cientifica, identificar quais as concep¢des de Educacéo
e Educacdo Fisica presentes nas dissertacfes e teses, com a tematica ‘escola’, dos docentes
mestres e doutores que atuam na Universidade Federal de Alagoas — Campus A. C. Simdes e
Campus Arapiraca, bem como quais 0s pressupostos ontoldgicos (que dizem respeito as
concepcdes de homem, sujeito, sociedade e visdo de mundo) estdo presentes em cada producao.
Para isso, utilizamos o0s instrumentos e técnicas de coleta, sistematizacdo e analise de dados,
como também tivemos suporte nas principais bases tedricas da Educacdo e da Educacao Fisica.

A partir da compreensdo dos pressupostos ontoldgicos presentes nas producdes
cientificas, pudemos discutir acerca das problematicas da Educacgéo e da Educacéo Fisica, pois
estes pressupostos estdo diretamente associados ao tipo de projeto histérico presente na e para
a sociedade a qual se pretende formar. Assim, consideramos que os individuos, essencialmente
historicos, frutos das relagdes sociais, ndo devem estar alheios as discussGes educacionais,
porque delas devem advir as condi¢cBes materiais histéricas para que esses individuos se
constituam humanos transformando assim, os fenémenos da sua realidade.

No que diz respeito a base tedrica sobre a epistemologia, concebida como “Teoria
Critica do Conhecimento” (Gamboa, 1998, p. 144), Japiassu (1979, p. 33) ressalta que: “¢ ainda
ela que faz com que o objeto da historia das ciéncias seja um objeto ndo dado, mas um objeto
construido, um objeto cujo inacabamento ¢é essencial.” Buscamos a partir dos dados encontrados
fazer uma analise critica dos fenémenos estudados e dos nexos encontrados entre eles.

O objetivo historico dessa pesquisa foi trazer reflexdes que possam contribuir com
pesquisas futuras na area da Educacéo e da Educacao Fisica que estejam pautadas nas condi¢bes
necessarias para a superacdao do modo como o capitalismo esta organizado em nossa sociedade
e, também na construcao de um projeto historico que esteja atrelado a superacao da exploragéo
do homem pelo homem.

Com relacdo as abordagens epistemoldgicas, constatamos a diminui¢do do nimero de
pesquisas pautadas nas abordagens analiticas e positivistas e um aumento consideravel das
tendéncias fenomenoldgico-hermenéuticas e critico-dialéticas, se compararmos a pesquisa de
Trabalho de Conclusao de Curso, da qual nos serviu de base para o presente estudo, realizada
em 2016. Isso nos indica, o crescimento dos interesses dos pesquisadores e pesquisadoras nas
probleméticas centradas em seus contextos sociais e histdricos, superando assim uma viséo

“isolada” dos fendmenos das realidades pesquisadas.
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No entanto, quando nos deparamos com as pesquisas empirico-analiticas analisadas

podemos perceber o que Moraes, (2001, p. 11-13) denomina de “recuo da teoria”,

Talvez a causa mais imediata desta marcha-r¢ intelectual e tedrica esteja na definigdo
e efetivacdo das proprias politicas educacionais, em niveis nacional e internacional.
No Brasil, por exemplo, assistimos a ansiedade de nossos programas de pos-
graduacdo, obrigados a atender os quesitos do sistema de acompanhamento e
avaliagdo da CAPES (Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
do Ministério da Educacdo), particularmente — e sob a ameaca de perda de bolsas-
de-estudo dos alunos —, o de cumprir os prazos cada vez mais restritos em que
mestrandos e doutorandos devem concluir suas dissertagdes ou teses. (...) O recuo da
teoria foi, tdo somente, decorréncia natural desse processo. Inaugurou-se a época
cética e pragmatica, dos textos e das interpretacdes que ndo podem mais expressar ou,
até mesmo, se aproximar da realidade, mas se constituem em simples relatos ou
narrativas que, presas das injungdes de uma cultura, acabam por arrimar-se no
contingente e na pratica imediata — € o que se pode denominar de metafisica do
presente, ou como define Jameson, uma historia de presentes perpétuos (Jameson,
1988, p. 26).

Considerando a natureza historica e os fatores sobre os quais as pesquisas desse grupo
se desenvolveram, percebe-se que ha a necessidade de alteragdo na relagcdo dialética entre
pesquisador e objeto pesquisado, uma vez que reforcam a perspectiva acritica da logica
capitalista. Desse modo, ha também um grande desafio de superar as discussdes de aspectos
técnicos da pesquisa e direcionar para debates e didlogos sobre os aspectos tedrico-

metodoldgicos, ontologicos e gnosiolodgicos da produgdo do conhecimento.

As pesquisas fenomenologico-hermenéuticas trazem discussdes importantes sobre o
ambito escolar, mais especificamente sobre o processo de ensino-aprendizagem dos alunos nas
aulas de Educagao Fisica. As principais tematicas abordadas nessas pesquisas sdo: corpo,
cultura, obesidade, prevencgdo, esporte, metodologias de ensino, interagdo entre os alunos,
inclusdo, Educa¢do Fisica adaptada, etc. Essas tematicas determinam a identificagdo ou
aproximacao do pesquisador com os fendmenos da realidade e a medida que a pesquisa vai se
desenvolvendo os dados tornam-se concretos. Sobre a concreticidade presente nas pesquisas,

Gamboa, 1998, p. 58, afirma que,

A concreticidade vai-se formando a um nivel mais complexo, quando levamos em
conta necessariamente elementos histéricos que determinam a producdo cientifica.
Esses elementos sdo, entre outros, as condi¢fes econdmico-politicas da producéo da
pesquisa, a formagao técnica e tedrica do pesquisador, determinantes decorrentes das
opg¢des administrativas de cada centro de pesquisa ou curso de Pds-Graduacao,
elementos relativos as politicas educacionais e de pesquisa e, em forma mais ampla,
determinantes historicos da sociedade como um todo na qual se situa a pesquisa e na
qual tem seu sentido e validade.

Isso nos leva a compreensdo de que a produgdo do conhecimento é subsidiada por

fatores econdmicos, historicos, culturais e sociais que as determinam a partir de uma dada
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realidade, onde se busca responder as problematicas encontradas em cada um dos fenbmenos

estudados.

Nas pesquisas critico-dialéticas estdo colocados 0s instrumentos necessarios para a
superacdo da ordem capitalista, bem como ao formato de como ela se encontra no ambiente
escolar. As pesquisas reconhecem a hegemonia das politicas neo-liberais incutida nos processos
de formacdo humana, & medida que também prop6em uma luta contra-hegemonica pela

superacgéo do capital e pela superacdo da expropriagédo dos meios de producéo.

Quando discutimos sobre as teorias da educacgdo, é importante considerar que ha
tempos a Educacao vem sofrendo modificagdes, e a escola, tem se tornado palco de ideologias,
estas pertencentes ao poder dominante. Parafraseando Taffarel (2007, p.57), “a escola ndo pode
se confundir com o comércio de diplomas no mercado educacional”. Portanto, os alunos devem
perceber, através dos conhecimentos propostos, que ha a possibilidade de participarem da

construcdo de uma sociedade que supere os processos de dominagdo e poder sociais.

No que diz respeito a educacao no Estado de Alagoas, temos um fator importante a ser
considerado quando trazemos para discussdo o formato das escolas de ensino integral da rede
publica. Especificamente em Alagoas, atualmente se tem 116 escolas nesse formato (que ndo
era a realidade historica nas quais as pesquisas desse estudo foram desenvolvidas, a exce¢do de
duas). As escolas da rede publica estadual atendem discentes, que em sua maioria, sao filhos e
filhas da classe trabalhadora. Os/As estudantes tém diariamente nove horas de estudos,
divididos em Base Comum Curricular e Base Curricular Diversificada. Ao longo da semana
sdo servidas quatro refei¢bes por dia, distribuidas da seguinte forma (café da manhd, lanche da
manhg, almoco e lanche da tarde). Os alunos frequentam a escola por incentivo dos pais e/ou
responsaveis e muitas vezes € no ambiente escolar que eles encontram o0s subsidios necessarios
para suprir suas necessidades alimenticias, isso acontece devido ao alto nimero de integrantes
na familia e consequentemente a falta de verba suficiente, capaz de atender as necessidades da
familia. Esses dados estdo sendo aqui colocados, para que possamos refletir sobre como a nossa
sociedade esta organizada e sobre como analisamos fatores como o processo de ensino-
aprendizagem isolados dos dados da realidade.

Para alterarmos esses processos de producdo, devemos pensar numa educacao voltada
para a superacdo do capital, voltada para a luta de classes, pois € também na escola que esta
posto o principal processo de formacdo humana. Aqui colocamos o ambiente escolar como o

centro das discuss@es por se tratar também da tematica central dessa pesquisa. No entanto, ndo
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podemos esquecer que a universidade, assim como a escola, tem papel fundamental nessa

construcdo do processo de formagdo humana. Gamboa (2009, p. 49), nos diz que,

A universidade, certamente, estd integrada ao processo de desenvolvimento
capitalista, e a escola, além de ser um importante mecanismo de discriminacéo social
e regional e convergir para a reproducdo das hierarquias sociais e regionais, também
¢ um lugar importante para a qualificagdo da nova forca de trabalho, para o
treinamento e para a aprendizagem em diferentes niveis, necessarios para 0
desenvolvimento do capitalismo.

O processo de transformacdo que, por vezes, 0 sistema educacional impde as
universidades e escolas, acaba esvaziando a pratica pedagdgica, e consequentemente, 0
processo de ensino-aprendizagem. A exemplo disso, em se tratando de Brasil, temos o que
podemos chamar de “pacotes de ensino” para a educagdo, que desconsideram as realidades
sociais nas quais cada universidade e escola esta inserida, se pensarmos a partir da premissa de

que vivemos num pais plural, diverso, onde cada regido possui as suas especificidades.

Contudo, essas transformacgdes sdo na superficie do sistema, sua esséncia permanece
a mesma: a dominacédo ideoldgica da elite econdmica em todo o globo impulsionada
pelos grandes conglomerados midiaticos (dominagdo esta para a qual contribui,
conscientemente ou ndo, os diversos pds-modernismos); a alienagdo no processo
produtivo que gera uma falta de autonomia e criatividade nos individuos; a
acumulacdo desenfreada do capital que gera uma exploracdo cada vez maior, uma
desigualdade econdmica mais acentuada e uma miséria para aqueles que o sistema
ndo é capaz de assimilar. (GAMBOA; MACHADO 2021, p. 49)

Assim, consideramos importante que as universidades e as escolas tenham em seus
documentos, sejam eles referenciais ou diretrizes curriculares, projeto pedagogico, uma
perspectiva clara de projeto historico, que seja capaz de realizar uma reflexdo sobre os meios e
formas de lutas que devemos colocar em préatica para conseguirmos uma transformagao social
e que consequentemente, nos forneca subsidios para pensarmos qual o tipo de ser humano que
pretendemos formar, e para além disso, que os docentes se apropriem dessas concepcdes e

possam objetiva-las em suas praticas pedagdgicas.

A partir das producdes cientificas analisadas, em se tratando das teorias pedagdgicas
da Educacdo, consideramos ser de fundamental importancia que os pesquisadores que se
identificam com as teorias criticas da educacao, possam se posicionar e explicitar suas opcdes
tedricas, de acordo com as concepcOes e ideias que defendem, pois em se tratando
especificamente do ambito educacional, se ndo nos posicionarmos partindo das teorias que
defendemos, ficaremos enquanto educadores, reproduzindo as ideias da classe dominante,
impossibilitando a geracdo de novas formagdes sociais, novas perspectivas teodricas,

econdmicas e culturais.
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Outro fator significativo que consideramos importante retomar aqui diz respeito a
neutralidade do pesquisador em relacdo a analise dos fendmenos estudados. Sobre isso, Gamboa
(1998, p. 64), nos diz que,

Ante o carater multiparadigmatico da pesquisa educacional e as discussdes e debates
sobre suas tendéncias, € possivel encontrar propostas que sugerem a saida para o
"impasse" procurando uma justaposicdo dos enfoques conflitantes, ou uma
combinacédo que tome o que tem de bom em cada um, arranjando, assim, uma "sintese
de posicBes diferentes em um todo coerente, intercomplementar, compreensivo"
(Frigoto,, 1975, p.69) Mas essa postura de ecletismo metodolégico pressupbe o mito
da imparcialidade do pesquisador e da neutralidade cientifica; pressupostos que estdo
sendo hoje contestados nas ciéncias humanas e sociais, onde o pesquisador
dificilmente pode colocar-se como um observador neutro, "objetivo", e desvinculado
dos fendmenos sociais e humanos que pesquisa. Seu posicionamento em uma
sociedade e época concretas, sua situacdo como membro de um grupo ou classe social,
necessariamente condicionam sua perspectiva intelectual e sua visdo de mundo.

Portanto, ao conhecermos o sistema de producdo da vida no qual estamos inseridos,
para gue possamos proporcionar, através da apropriacdo e objetivacdo dos conhecimentos uma
transformacdo dos dados da realidade, o pesquisador deve delinear em suas producdes,
elaboracdes e interpretacdes, a sua visdo de sujeito, de sociedade e de mundo, e estes devem
atender as necessidades e interesses da classe trabalhadora, buscando a superacdo da mera
autorreproducdo do modo capitalista.

No que diz respeito a concepcao de Educacao Fisica devemos considerar a importancia
das relacdes sociais pautadas na luta de classes, da apropriacéo e objetivacdo dos conhecimentos
sistematizados, das relagBes do individuo com sua natureza social e objetiva, fatores
importantes, a serem considerados no processo de constru¢do do conhecimento.

E importante ressaltar que ao tratarmos ndo somente o ensino da Educacéo Fisica nas
escolas, mas de qualquer disciplina curricular obrigatoria, se faz necessario definir um projeto
pedagdgico claro, e consequentemente um projeto historico, sendo este um instrumento de acdo
valioso na luta de classes.

Os balancos ja realizados em outras regides, como 0s mencionados no item 1.2 dessa
pesquisa sdo indicadores da ampliacdo do campo de pesquisa sobre a epistemologia da
Educacéo Fisica. No entanto, ainda se faz necessario concentrar esfor¢os no desenvolvimento
de melhores condicbes para a consolidacdo das pesquisas, bem como, definir novas
problematicas que colaborem com o crescimento da producdo do conhecimento em Educacéo

Fisica, partindo da perspectiva do real, do concreto.

O concreto é inseparavel da propria historia do homem e da sua producédo material. O
concreto na investigacdo cientifica estd permeado pelas condi¢des histéricas de sua
producdo com suas inter-relagdes materiais, cientifico-culturais, sociais e politicas. E
concreto precisamente por ser um processo situado, datado e direcionado.
(GAMBOA, 1998, p. 58)



71

Portanto, ndo sdo os resultados da produgdo do conhecimento que por si s6 véo
modificar o modo de producéo da vida, mas a alteracédo radical dos seus processos de producao
— a alteracdo de sua base técnica e material — objetivadas na atividade produtiva.

Apesar do numero de pesquisas na area da Educagdo Fisica com a temética escola ter
aumentado ao longo dos anos, € importante ressaltar que se compararmos ao total de producdes
cientificas pesquisadas (57), esse numero ainda é bastante reduzido.

A falta de um grande numero de pesquisas que tenha como objeto de estudo as
probleméticas da Educacdo Fisica na escola, se deve, talvez, ao fato de a mesma ter passado,
(continua passando), pelo que Sanchez Gamboa (2010) denomina de “flutuagdo
epistemoldgica”. Isto se explica pelo fato de a Educacdo Fisica pertencer, historicamente ao
ambito educacional, mas que ao longo dos tempos, acabou por ser engendrada também ao
ambito das Ciéncias da Saude.

Ao realizarmos essa pesquisa, foi possivel observar que ndo esta tudo perfeito e
acabado no que diz respeito ao conhecimento cientifico produzido pelos docentes que atuam na
Universidade Federal de Alagoas, Campus A. C. Simdes e Campus Arapiraca. Ao contrario, ha
muito o0 que pesquisar, questdes a serem aprofundadas, conceitos a serem entendidos, assim
como aqueles que também sdo apresentados nessa pesquisa, pois 0s conhecimentos aqui
expostos ndo sdo permanentes e abrem possibilidades para novos estudos na area da Educacéo

e da Educacao Fisica.

Ao discutirmos a producdo do conhecimento cientifico na area da Educagéo Fisica,
corroboramos com a perspectiva apresentada por Albuquerque (2007, p. 137),

Ressaltamos ainda, que nos distanciamos da concepgdo pretensa de “sociedade do
conhecimento”, quando consideramos a atividade produtiva (trabalho) enquanto uma
atividade teleologicamente guiada. Isto significa que nédo é possivel ao homem frente
a uma necessidade, projetar uma nova forma a ser objetivada, sem a apropriacao da
generalizacdo histérica do conhecimento produzido por seus antecessores, nem
tampouco, por outro lado, empregar o novo conhecimento elaborado em sua atividade
produtiva (sintese de multiplas determinac6es) na producéo e reproducdo da vida. O
conhecimento cientifico nasce e se realiza durante a atividade produtiva enquanto uma
mediaGdo necessaria para sua concretizacao.

Portanto, as analises realizadas nessa pesquisa, ndo se esgotam aqui, devemos pensar
e avancar na construcdo de conhecimentos que nos permitam intervir na realidade fazendo as
interrelacGes necessarias entre a producédo cientifica e a vida, tanto no ambito educacional,
quanto no social, econémico e cultural, nos tornando sujeitos com agdes transformadoras da

nossa propria realidade. Os resultados estdo expostos e o desafio de novas pesquisas esta posto.
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APENDICE A - PLANILHA 11 - DISSERTACOES E TESES COM A TEMATICA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR

NUmero de Registro

Instituicdo de Ensino Superior — Curso de Educacéo Fisica que atua como docente
Nome do docente

Area de formacio

Titulagdo da P6s-Graduacédo concluida

Ano de defesa da dissertacdo e/ou tese

Instituicdo de Ensino Superior da titulagéo

Titulo da pesquisa

Objetivo Geral

Conclusdo Principal
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ANEXO A - PROTOCOLO DE PREENCHIMENTO DA PLANILHA

PROTOCOLO DE PREENCHIMENTO DAS PLANILHAS EXCEL RELATIVAS AOS
INSTRUMENTOS DE REGISTRO DA CARACTERIZACAO DA PRODUCAO
CIENTIFICA

Arguivos necessarios:

a)

b)

d)

€)

Planilha dos cursos de Educacéo Fisica em atividade nos estados do nordeste (planilha I)

Planilha do levantamento dos nomes dos docentes (mestres e doutores) que atuam nos
cursos de Educacdo Fisica nos Estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhéo, Paraiba,

Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe. (Planilha II)

Texto da dissertacdo ou tese (em brochura ou digitalizado) Acesso: http://bdtd.ibict.br/

ou nas bibliotecas digitais das IES, ou dos programas de P6s-graduacédo onde a tese ou

dissertacéo foi defendida.

Curriculum Lattes do Pesquisador :http:/lattes.cnpg.br/;

Planilhas excel: instrumento de registro da caracterizacdo da producdo cientifica
(Planilhas 111 — A; 111-B; 111-C)

Processo de preenchimento

a)

b)

d)

Dados sobre o estado e instituicdo e sigla onde atua o pesquisador: tomar da planilha

dos cursos de Ed. Fisica em atividade (Planilha I)

Dados de identificacdo da pesquisa: tomar da planilha do levantamento dos nomes dos

docentes (Planilha I1)

Dados sobre o pesquisador (formacdo, vinculagdo a grupo de pesquisa): tomar do

curriculum Lattes, Link na planilha do levantamento dos nomes dos docentes (Planilha

1)

Dados sobre a caracterizagdo da pesquisa: tomar do texto completo da dissertagdo ou

tese
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Instrucdes gerais

A coleta seré realizada em trés planilhas Excel. (111-A; 111-B; 111-C)

Planilha I11-A. Caracterizacdo da producdo (demografica: identificacdo da populagéo).
Planilha 111-B. Registro de caracteristica epistemoldgicas das pesquisas, e

Planilha I11 C, Registro de referéncias/citacbes

Instrucdes para preenchimento das planilhas I11-A; 111-B e 111-C

- Nenhuma coluna deve ser deixada em branco. Quando ndo encontrar a informagdo na

Tese/Diss. preencher com NC (ndo consta);

A primeira coluna, denominada "Cdédigo de registro” é para ser preenchida com um ndmero

para cada trabalho. Se um autor tiver mais de um trabalho, ele terd dois nimeros.

- Nao usar o recurso "marcar coluna" e pedir para "ordenar". Isto causara efeito "cascata" nas

outras colunas. Colete tudo sem se preocupar se esta em ordem alfabética ou qualquer outra.

- Observar a grafia. E preciso manter exatamente igual os registros dos nomes de autores. Um
acento a mais ou a menos influira nos resultados, por isso € preciso bastante cuidado no
momento de "colar" ou "digitar" um campo. Exemplo: Autor chamado Sousa (com s) tem de
ser escrito sempre assim. Se vocé colocar Sousa (com s) em um lugar e Souza (com z) no outro

e sdo 0s mesmos autores, isto influird nos resultados, pois serdo considerados autores diferentes.

Planilha I11-A
Caracterizacéo da producéo (demografico)
Campos

A. Codigo do registro ou N° da ficha (dado a ser preenchido pela equipe coordenadora,
considerando o estado e a sequéncia numérica dos registros nesse estado). O cddigo serad
atribuido considerando a sequéncia por estado. Exemplo — AL001, em que AL ¢ a sigla do
estado de Alagoas e 001 é o primeiro registro, considerando trés digitos para até 999 registros
por estado. Esse mesmo cddigo sera utilizado nas trés planilhas, correspondendo a mesma

pesquisa.
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B. Estado: onde atua o pesquisador, Dado tomado do anexo Il. Utilizar a sigla do estado.

Exemplo: Alagoas - AL

C: Sigla da IES: Instituicdo do Ensino Superior — IES,onde atua o pesquisador, dado tomado

do anexo | que contem a planilha de cursos de Ed. Fisica em atividades nos estados do nordeste.
D: Cadigo do curso: de Educacdo Fisica, onde atua o pesquisador, dado tomado do anexo |

E: Nome do autor da dissertacdo ou tese que esta sendo analisada (Coleta do nome no Banco
da CAPES e conferir com o registro utilizado no Curriculo Lattes). Se estiver diferente,

privilegiar o registro do Curriculum Lattes (Verificar grafias, abreviagdes e acentos)

F: Sexo do autor: registrar M para masculino e F para Feminino. Prestar atencdo para nomes
que podem ser utilizados por homens e mulheres: Exemplo: Ivair. Nesses casos, vale conferir

no campo “sexo’” no curriculo Lattes.

G: Endereco curriculum Lattes. Tomar o link registrado no anexo Il, ou procurar na

plataforma Lattes (http:/lattes.cnpg.br/ na busca de curriculos. Digitalizar o nome do docente

registrado no anexo Il. Uma vez aberto o curriculum, no final da pagina de inicial aparece o ID
do curriculo Lattes — sequéncia de numeros ap6s o0 endereco. Por exemplo:
http://lattes.cnpg.br/7263318849588556 o ID 7263318849588556. Na planilha, marcar a

coluna e formatd-la como “texto” e colocar a sigla ID antes do ntimero, ou seja: ID

7263318849588556

H: Area de formacdo graduacdo. Tomar dado da plataforma Lattes. Caso tenha duas

graduacOes, priorizar a area da Educacéo Fisica ou a 12 graduacao. Ou nada consta (NC).

I: Nivel pés-graduacao (M/D/ Registrar o nivel a que corresponde a dissertagdo ou tese que
estd sendo analisada. Nos casos em que 0 mesmo docente tenha mais de uma pesquisa a ser
analisada, sera necessario fazer um registro por cada dissertacdo ou tese concluida. Dado
tomado no texto completo da dissertagdo ou tese. Os dados devem ser coletados no banco de
teses da CAPES ou na BDTD (http://bdtd.ibict.br/). A partir do texto completo podem ser
confirmadas as informag6es. M = Mestrado; D = Doutorado. (Outras op¢Ges como mestrado
profissionalizante ou pos-doutorado ndo serdo consideradas, ja que ndo existem padrdes para

os relatérios ou sumula de textos).
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J: IES da Pdés-graduacdo: Sigla da instituicdo onde foi defendida a dissertacdo ou tese que
estd sendo analisada. Dado tomado no texto completo da dissertacao ou tese (utilizacéo de sigla

com legenda).

K. Area (s) de conhecimento — Registrar conforme aparece no Banco de Teses da CAPES ou
no texto completo da dissertacao ou tese (ver pagina da ficha catalografica). Se houver mais de

uma area, separa-las por ponto e virgula.

L. Linha (s) de pesquisa: Registrar conforme aparece no Banco de Teses da CAPES. Se houver
mais de uma area, separa-las por ponto e virgula. Caso ndo tenha registro colocar: NC: (nada

consta)

M. Agéncia de Fomento (bolsa): Registrar conforme aparece no texto da tese ou dissertacdo
(setor de agradecimentos), ou conforme aparece no Banco de Teses da CAPES. Se houver mais
de uma agéncia separa-las por ponto e virgula. Caso ndo tenha registro colocar: NC: (nada

consta)

N: Titulo da dissertacdo ou tese que esta sendo analisada. Registrar conforme aparece no

conforme aparece no texto da tese ou dissertagcdo, ou Banco de Teses da CAPES.

O: Ano de defesa. Registrar conforme aparece no texto ou no Banco de Teses da CAPES. Ou
nada consta (NC).

P. Orientador. Nome completo do orientador da pesquisa que esta sendo analisada. Registrar

conforme aparece no texto da tese ou dissertacdo, ou no Banco de Teses da CAPES.

Q. Sexo do(a) orientador(-a): registrar M para masculino e F para Feminino. Prestar atengéo
para nomes que podem ser utilizados por homens e mulheres: Exemplo: Ivair. Nesses casos,

vale conferir no campo “sexo” no curriculo Lattes.

R. Co-orientador (a) — Nome completo do co-orientador (a) da pesquisa que estd sendo
analisada. Registrar conforme aparece no Banco de Teses da CAPES. Nos casos em que nao

houver co-orientador, preencher com NC (ndo consta).

S. Sexo do(a) co-orientador(-a): registrar M para masculino e F para Feminino. Prestar atencéo
para nomes que podem ser utilizados por homens e mulheres: Exemplo: Ivair. Nesses casos,

vale conferir no campo “sexo” no curriculo Lattes. Ou nada consta (NC).
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T: Localizacao eletronica do resumo da dissertagdo ou tese —(endereco eletronico). (banco

de teses da CAPES, ou na pagina do programa de pds-graduacéo onde foi defendida).

U: Localizacédo do texto completo da dissertacdo ou tese: (enderego eletronico, ou link de

acesso);

Planilha 111-B
Analise Epistemoldgica
Campos:

A. Cadigo do registro ou N° da ficha (dado a ser preenchido pela equipe coordenadora,
considerando o estado e a sequéncia numérica dos registros nesse estado). O cédigo sera
atribuido considerando a sequéncia por estado. Exemplo — AL001, em que AL ¢ a sigla do
estado de Alagoas e 001 é o primeiro registro, considerando trés digitos para até 999 registros
por estado. Esse mesmo cddigo sera utilizado nas trés planilhas, correspondendo a mesma

pesquisa.

B: Nome do autor da dissertacdo ou tese que esta sendo analisada (Coleta do nome no
Banco da CAPES e conferir com o registro utilizado no Curriculo Lattes). Se estiver diferente,

privilegiar o registro do Curriculum Lattes (Verificar grafias, abreviagdes e acentos)

C: Titulo da dissertacdo ou tese que esta sendo analisada. Registrar conforme aparece no
conforme aparece no texto da tese ou dissertagdo, ou Banco de Teses da CAPES.

D: Resumo: Transcricdo do texto completo do resumo, dados tomados do texto completo da
dissertacdo ou tese, ou no banco de teses da CAPES, ou na pagina do programa de pos-

graduacdo onde foi defendida. (link, arquivos de resumos).

E: Palavra-chave 1 Registro coletado na ficha catalogréfica da dissertacdo ou tese. Caso nédo
tenha, colocar NC (ndo consta). Considerar as palavras-chave na sequéncia da 12 a 52. Registrar
cada palavra-chave em uma coluna independente. Ou nada consta (NC).

F: Palavra-chave 2. Registro coletado na ficha catalografica da dissertacéo ou tese. Caso ndo
tenha, colocar NC (ndo consta). Considerar as palavras-chave na sequéncia da 1% a 52 . Registrar

cada palavra-chave em uma coluna independente. Ou nada consta (NC).
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G: Palavra-chave 3. Registro coletado na ficha catalogréafica da dissertacdo ou tese. Caso ndo
tenha, colocar NC (ndo consta). Considerar as palavras-chave na sequéncia da 12 a 5% Registrar

cada palavra-chave em uma coluna independente. Ou nada consta (NC).

H: Palavra-chave 4. Registro coletado na folha de resumo da dissertagdo ou tese ou na ficha
catalografica. Caso ndo tenha, colocar NC (ndo consta). Considerar as palavras-chave na

sequéncia da 1% a 52 Registrar cada palavra-chave em uma coluna independente.

I: Palavra-chave 5. Registro coletado no Banco de Teses da CAPES ou na ficha catalografica
da dissertacdo ou tese. Caso nédo tenha, colocar NC (nédo consta). Considerar as palavras-chave

na sequéncia da 1% a 5%, Registrar cada palavra-chave em uma coluna independente.

J: Principais tematicas tratadas. Sintese, considerando o resumo e as palavras-chave (dado
a ser preenchido pela equipe coordenadora, considerando, ou ndo, a classificacdo de GTTs do

CBCE, ou, uma classificagdo elaborada aposteriori)

K: Defini¢édo do problema/ questéo principal. Dado tomado do resumo ou da introducéo no
texto completo da dissertacdo ou tese.Registrar as expressdes utilizadas pelos autores e registrar

em parénteses a(s) pagina(s) da citagdo ou do contetdo resumido (p xx).Ou nada consta (NC).

L: Objetivo principal: Dado tomado do resumo ou da introducdo no texto completo da
dissertacdo ou tese. Registrar as expressoes utilizadas pelos autores e registrar em parénteses

a(s) pagina(s) da citacdo ou referéncia. Ou nada consta (NC).

M: Tipo de pesquisa (metodologia predominante). Dado tomado do resumo, da introducao
ou capitulo relativo a metodologia no texto completo da dissertacdo ou tese. Registrar as
expressdes utilizadas pelos autores e registrar em parénteses a(s) pagina(s) da citagdo ou da

referéncia.Ou nada consta (NC).

N. Fontes de coleta de dados.Dado tomado do resumo, da introducao ou capitulo relativo a
metodologia no texto completo da dissertacdo ou tese.Registrar as expressoes utilizadas pelos
autores e registrar a(s) pagina(s) da citagdo ou do contetdo (resumido).Ou nada consta (NC).

O: Origem dos dados e ou informagcdes. Registrar a Sigla doEstado onde foram coletados 0s
dados e/ou as informac0es, no caso de pesquisa empirica. Registrar a pagina da citacdo ou da
referéncia. Exemplo: AL (estado de Alagoas), ou no caso nao ter dados empiricos localizados

nos estados, registrar NC (ndo consta).
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P: Pesquisa bibliografica ou documental. Opc¢éo de registro quando o campo anterior (O) ndo
tem origem empirica de dados e trata de problemas gerais: PG, ou de pesquisa bibliogréafica:

PB ou pesquisa documental: PD, sem localizacdo geografica especifica. Ou nada consta (NC).

Q: Técnicas predominantes na coleta de dados. Instrumentos e/ou técnicas utilizadas na
coleta de informacdes. Destacar as mais importantes.Dado tomado do resumo, da introducéo
ou capitulo relativo a metodologia no texto completo da dissertacdo ou tese. Registrar as
expressdes utilizadas pelos autores e registrar em parénteses a(s) pagina(s) da citagdo ou da

referéncia.Ou nada consta (NC).

R: Técnicas ou formas de tratamento dos dados: Formas de organizagdo, agrupamento, ou
sistematizacdo dos dados. Dependendo do tipo de pesquisa, podem ser utilizadas técnicas
estatisticas ou de analise do discurso, etc. Dado tomado do resumo, da introducéo ou capitulo
relativo a metodologia no texto completo da dissertacdo ou tese.Registrar as expressdes
utilizadas pelos autores e registrar em parénteses a(s) pagina(s) da citacdo ou da referéncia.Ou

nada consta (NC).

S: Principais resultados: Dado tomado do resumo, ou das conclusdes no texto completo da
dissertacdo ou tese. Registrar as expressoes utilizadas pelos autores e registrar em parénteses

a(s) pagina(s) da citacdo ou do resumo dos conteldos.Ou nada consta (NC).

T: concluséo principal: Dado tomado do resumo, ou das conclusdes no texto completo da
dissertacdo ou tese. Registrar as expressoes utilizadas pelos autores e registrar em parénteses a

pagina da citagdo ou da referéncia.Ou nada consta (NC).

U: Principais recomendacdes: recomendag6es ou propostas de mudanca ou intervencao. Dado
tomado do resumo, ou das conclusdes no texto completo da dissertagdo ou tese. Registrar as
expressdes utilizadas pelos autores e registrar em parénteses a(s) pagina(s) da citacdo ou do

resumo dos contetdos.Ou nada consta (NC).

V: Teorias utilizadas ou elaboradas. Referenciais teoricos, categorias de analise e/ou,
conceitos-chave-utilizados na interpretagdo dos resultados. Dado tomado do resumo, da
introducdo ou capitulo relativo ao referencial teérico no texto completo da dissertacdo ou tese.
Registrar as expressdes utilizadas pelos autores e registrar em parénteses a(s) pagina(s) da

citacdo ou do resumo dos contetudos.Ou nada consta (NC).
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W: Criticas a outras teorias ou interpretacGes: Dado tomado do capitulo relativo ao
referencial tedrico, interpretacéo de resultados ou conclus@es. Registrar as expressdes utilizadas
pelos autores e registrar em parénteses a(s) pagina(s) da citacao ou da referéncia, ou nada consta
(NC).

X: Concepcao de ciéncia: que é anunciada, defendida e que sustenta o processo de pesquisa.
Dado tomado da introducéo ou capitulo relativo a metodologia no texto completo da dissertacdo
ou tese. Recomenda-se: a) utilizar o comando "localizar” dos programas PDF ou WORD. Com
as palavras‘“ciéncia”; “conhecimento cientifico” e outros sindnimos; b) destacar os paragrafos
gue contextualizam o termo; c) selecionar o sentido predominante. d) registrar esse sentido, ou
as expressoes utilizadas pelos autores, ou uma sintese das principais concepcdes. Registrar em

parénteses a(s) pagina(s) da citacdo ou das referéncias. Ou nada consta (NC).

Y: Critérios de cientificidade ou de prova cientifica: Dado tomado da introdu¢do ou capitulo
relativo a metodologia no texto completo da dissertacdo ou tese. Recomenda-se: a) utilizar o

2 9

comando “localizar” dos programas PDF ou WORD. Com as palavras“cientificidade”, rigor

9 66

cientifico”, “prova cientifica

9 ¢¢

comprovacao” ; b) destacar os paragrafos que contextualizam
esses termos; ¢) selecionar o sentido predominante. d) registrar as expressoes utilizadas pelos
autores (citacdo) ou uma sintese das principais concepgdes. Registrar em parénteses a(s)

pagina(s) da citacdo ou da referéncia. Ou nada consta (NC).

Z: Critérios de objetividade e/ou subjetividade: ou pressupostos gnosioldgicos, relativos a
relacdo entre objeto e o sujeito. Predominio de dados empiricos objetivos ou da interpretacédo
subjetiva. Dado tomado do resumo, da introducdo ou capitulo relativo a metodologia no texto
completo da dissertacdo ou tese.Recomenda-se: a) utilizar o comando “localizar” dos
programas PDF ou WORD. Com as palavras: “sujeito”; “subjetividade”; “subjetivo”; “objeto”;
“objetividade” “neutralidade”, ou palavras afins; b) destacar os paragrafos que contextualizam
esses termos; ¢) selecionar o sentido predominante, registrando as expressoes utilizadas pelos
autores (citagdes) ou uma sintese. Registrar em parénteses a(s) pagina(s) da citacdo ou da

referéncia. Ou nada consta (NC).

AA: Concepcgao de temporalidade/historicidade (periodicidade do registro dos dados).
Alternativas do registro no presente conjuntural, tempo curto, tempo longo, analise sincronica,
diacronica, etc. fixacdo, evolucéo, transformacao dos objetos ou fendmenos estudados. Dados
tomados, da introducdo ou capitulos relativos a metodologia e referencial tedrico no texto

completo da dissertacdo ou tese. Recomenda-se: a) utilizar o comando “localizar” dos
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programas PDF ou WORD. Com as palavras: “tempo”; “duracdo”; “historia”; “historicidade”,
“temporalidade”; “periodo”; “periodizacdo”; “evolug¢ao”; “transformacao”, ou palavras afins;
b) destacar os paragrafos que contextualizam esses termos; c) selecionar o sentido
predominante. Registrar as expressfes utilizadas pelos autores ou uma sintese. Registrar em

parénteses a(s) pagina(s) da citacdo ou da referéncia. Ou nada consta (NC).

AB: Concepcdo de espaco e movimento ou pressupostos relativos a localizacdo dos
fendmenos ou objetos estudados e as especificidades relacionadas com seumovimento e
interacdo com o0s contextos e entornos onde se situam. Dados tomados, da introducdo ou
capitulos relativos a metodologia e referencial tedrico. Recomenda-se: a) utilizar o comando

99, ¢

”localizar” dos programas PDF ou WORD. Com as palavras. “lugar”; “situacao

29 ¢

espaco’;

99, ¢ 99, ¢ 99, ¢

“cenario”; “contexto’”; “entorno’’; “movimento”’; “dindmica

99 99 ¢ 99, ¢

trajetoria” “trajeto”; “percurso’”;
b) destacar os paragrafos que contextualizam esses termos; c) selecionar o sentido
predominante. Registrar as citacBes ou, as expressdes utilizadas pelos autores, ou uma sintese.

Registrar em parénteses a(s) pagina(s) da citacdo ou da referéncia. Ou nada consta (NC).

AC: Concepgdo de homem/sociedade: Dado tomado do resumo, da introducéo ou capitulo
relativo ao referencial tedrico no texto completo da dissertacdo ou tese. Recomenda-se: a)

utilizar o comando localizar” dos programas PDF ou WORD. Com as palavras“homem”,

99 <6 99 ¢¢ 29 ¢c

”sociedade”, “ser social”; “individuos”; “sujeitos” “ator” “comunidade” “coletividade”. ou
outro termos afins; b) destacar os paragrafos que contextualizam esses termos; c¢) selecionar o
sentido predominante. d) registrar esse sentido ou, as expressoes utilizadas pelos autores, ou
uma sintese das principais concep¢des. Registrar em parénteses a(s) pagina(s) da citacdo ou da

referéncia, ou nada consta (NC).

AD: Concepcao de educacdo. Dado tomado da introducéo ou capitulo relativo ao referencial
tedrico no texto completo da dissertacdo ou tese. Recomenda-se: a) utilizar o comando
”localizar” dos programas PDF ou WORD. Com as palavras: “Educa¢ao”; “formagao”;
“capacitagdo”; “treinamento”; ou outros termos afins; b) destacar os paragrafos que
contextualizam esses termos; c¢) selecionar o sentido predominante. d) registrar esse sentido ou,
as expressoes utilizadas pelos autores, ou uma sintese das principais concepgdes. Registrar em

parénteses a(s) pagina(s) da citacdo ou das referéncias. Ou nada consta (ND)

AE: Concepgdes de Ed. fisica: Dado tomado do resumo, da introducéo ou capitulo relativo ao
referencial tedrico no texto completo da dissertacdo ou tese. Recomenda-se: a) utilizar o

2% 9

comando “localizar” dos programas PDF ou WORD. Com as palavras‘“corpo”, ’corporeidade”,
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99, ¢

ou outros termos proprios do campo, tais como “atividade fisica”; “satde”, qualidade de vida”
“rendimento”; “esporte”; b) destacar os paragrafos que contextualizam esses termos; c)
selecionar o sentido predominante. d) registrar esse sentido ou, as expressdes utilizadas pelos
autores, ou uma sintese das principais concepgdes. Registrar em parénteses a(s) pagina(s) da
citacdo ou da referéncia.Ou nada consta (NC).

AF: Abordagem Epistemoldgica predominante; Sintese, considerando o tipo de pesquisa,
técnicas, critérios de cientificidade, critérios de subjetividade/objetividade, pressupostos
gnosioldgicos e ontoldgicos.Recomenda-se: a) utilizar o comando “localizar” dos programas
PDF ou WORD. Com as palavras “Epistemologia”, “abordagem”, “paradigma”, “modelo
cientifico”, “tendéncia cientifica”; “corrente tedrica”, “perspectiva epistemologica”, ou outros
termos afins; b) destacar os paragrafos que contextualizam esses termos; c) selecionar o sentido
predominante. d) registrar esse sentido ou, as expressdes utilizadas pelos autores, ou uma
sintese das principais concep¢fes. Registrar em parénteses a(s) pagina(s) da citacdo ou das
referéncias.Ou nada consta (NC). (dado a ser preenchido pela equipe coordenadora,
considerando, a classificacdo acumulada em outras pesquisas epistemoldgicas, ou, uma

classificacdo elaborada aposteriori).

AG: Data de registro: registro da data do preenchimento da planilha com dados sobre a tese

ou dissertacdo analisada.

AH: Pesquisador responsavel pelo registro. Nome do pesquisador ou equipe responsavel

pelo registro de dados sobre a tese ou dissertacdo analisada.

Al: Supervisdo. Pesquisador Associado ou Principal responsavel pela assessoria nos registros.

Planilha I11-C
Andlise bibliométrica
Orientacdes gerais

A primeira coluna, denominada “Cédigo do registro ou N° da ficha” serd o mesmo utilizado
nas Planilhas I11-A e 111-B, repetindo-o o0 nimero de vezes que for necessario quanto aos autores
citados no referencial tedrico daquele trabalho. Considerar as paginas das referéncias, ou

bibliografias e selecionar os autores e obras que se destacam na composicao do referencial
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tedrico (ver capitulos relativos ao referencial tedrico e a interpretagdo de resultados). Ao
preencher esta planilha considerar: o autor citado, titulo do trabalho e as fontes bibliogréaficas
(Livros, periddicos, anais, etc.) nas quais os trabalhos citados foram publicados (normas de
Referéncias ABNT)

Quando o autor da dissertacdo ou tese citar varias vezes 0 mesmo trabalho de um determinado
autor, este sera inserido apenas uma vez na planilha de referéncias. Ja quando citados trabalhos

distintos desse mesmo autor, este seré inserido na planilha o nimero de vezes em que for citado.
Campos

A. Cddigo do registro ou N° da ficha. Esse mesmo codigo sera utilizado nas trés planilhas

(111-A; 11-B e HI-C, correspondendo a mesma pesquisa.

B: Analise de Citagdes - Referéncias bibliograficas dos autores que fundamentam a
interpretacdo -referéncia retirada do trabalho (registrar cada referéncia em uma linha da
planilha.

C: Tipologia documental da referéncia: L: livro; C: capitulo de livro, A: artigo; T: trabalhos
em eventos; D: documento historico (fonte primaria); I: documento retirado da internet; N:

normas e legislacdo; R: relatorios; O: outros (fac-similes, blog, etc.).
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ANEXO B - PLANILHA | - NUMERO E LISTA DOS DOCENTES QUE ATUAM NOS
CURSOS DE EDUCACAO FISICA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CAMPUS A. C. SIMOES E CAMPUS ARAPIRACA

NUmero de Registro

Estado

Instituicdo de Ensino Superior — Curso de Educacéo Fisica que atua como docente
Nome do docente

Area de formacio

Titulacdo da P6s-Graduacédo concluida
Ano de defesa da dissertacéo e/ou tese
Instituicdo de Ensino Superior da titulacéo
Area do Programa de P6s- Graduag&o
Titulo da pesquisa

Palavras-chave da pesquisa

Localizagdo eletronica do resumo
Localizacdo eletronica do texto completo
Titulagdo em andamento

Endereco Lattes

Data de atualizacdo do Lattes

Data do Registro



