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RESUMO

Este estudo foi desenvolvido com base em vivéncias praticas durante o Estagio Curricular
Supervisionado, que é considerado uma oportunidade de pesquisa e reflexdo. E uma parte
essencial da formacao de professores, pois esta diretamente ligado a realidade e ao contexto
atual da educacéo e da escola. Além disso, o estagio permite a integracdo dos conhecimentos
adquiridos no curso de licenciatura. O Novo Ensino Medio (NEM) foi estabelecido pela lei n°
13.415/2017 e trouxe mudancas significativas na estrutura do Ensino Médio no Brasil. Ele
reorganizou 0s tempos e espacos para o desenvolvimento das disciplinas, acrescentou novos
componentes curriculares e ampliou a carga horaria. Em relacdo a area especifica de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o licenciando passa a atuar na escola dentro dessa nova
estrutura do Ensino Médio. Portanto, surge a questdo: Quais impactos a implementacdo do
Novo Ensino Médio traz para a pratica de Ensino de Biologia e para estdgio em Ensino de
Biologia? Portanto esse trabalho tem como objetivo: Investigar os impactos da implementacédo
do Novo Ensino Medio, na pratica de Ensino de Biologia e no Estagio Supervisionado em
Biologia. A metodologia usada é uma pesquisa descritiva e qualitativa, baseada em
observagdes, experiéncias vividas pelo autor e analise de dados. A discussdo aborda a
importancia do Estagio Supervisionado na formacdo docente, especialmente no ensino de
Biologia no Ensino Médio, considerando os impactos do Novo Ensino Médio; Discute as bases
tedricas, legais e curriculares que envolvem o Ensino de Biologia, destacando a necessidade de
uma formacdo especifica para os professores dessa disciplina. E conclui que o estagio é
fundamental na formacdo docente, permitindo a conexdo entre teoria e pratica e a
implementacdo do Novo Ensino Médio traz mudancas curriculares e metodoldgicas, exigindo

formacéo adequada dos professores e dos ambientes de ensino.

Palavras-chave; Novo Ensino Médio (NEM); Estagio Curricular Supervisionado; Ensino

de Biologia



ABSTRACT

This study is based on practical experiences during the Supervised Internship, which is
considered an opportunity for research and reflection. It is an essential part of teacher education,
as it is directly linked to the current reality and context of education and schools. Additionally,
the internship allows for the integration of knowledge acquired in the teacher training program.
The New High School (NHS) was established by Law No. 13,415/2017 and brought significant
changes to the structure of high school education in Brazil. It reorganized the timing and spaces
for the development of subjects, added new curriculum components, and increased the
workload. Regarding the specific area of Biological Sciences Teaching, students in this program
now operate within this new structure of high school education. Therefore, the question arises:
What are the impacts of the implementation of the New High School on the practice of Biology
Teaching and the Biology Internship? Thus, the aim of this study is to investigate the impacts
of the implementation of the New High School on the practice of Biology Teaching and the
Supervised Internship in Biology. The methodology used is descriptive and qualitative research,
based on observations, experiences lived by the author, and data analysis. The discussion
addresses the importance of the Supervised Internship in teacher education, particularly in
Biology Teaching in high school, considering the impacts of the New High School. It discusses
the theoretical, legal, and curricular foundations that involve Biology Teaching, highlighting
the need for specific training for teachers in this discipline. It concludes that the internship is
fundamental in teacher education, allowing for the connection between theory and practice, and
the implementation of the New High School brings curricular and methodological changes that

require adequate teacher training and teaching environments.

Keywords: New High School (NHS); Supervised Curricular Internship; Biology Teaching



1 INTRODUCAO

Este estudo foi estruturado a partir de experiéncias vivenciadas no ambito do Estagio
Curricular Supervisionado, compreendendo tal componente curricular como espaco de pesquisa
e reflexdo, imprescindivel a uma formacdo docente ancorada na realidade e no contexto
contemporaneo da educacdo e da escola, relacionando com os saberes do curso de licenciatura.
Direcionamos essa compreensao para a especificidade da formacgéo do professor de Biologia,
no contexto de implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) e buscamos na experiéncia do
Estagio Supervisionado (ES) construir reflexfes para se pensar as mudancas no campo de
atuacdo do professor, em especifico o de Biologia, no novo cendrio que se instala na Educacao
Basica.

O NEM se constitui a partir do disposto na lei n® 13.415/2017, e apresenta uma
reestruturacdo dos tempos e dos espagos para o desenvolvimento dos componentes curriculares,
acrescenta componentes e amplia a carga horaria do Ensino Médio, portanto mudou
significativamente a estrutura do Ensino Médio do pais. Passou a atender a Base Nacional
Comum Curricular, no que tange as areas do conhecimento e traz uma formacdo técnica e
profissional. A partir de um panorama geral, afunilamos o olhar para o lugar especifico do
Licenciando em Ciéncias Biologicas na atua¢do na escola e o lugar do Ensino de Biologia, em
meio aos demais componentes e dentro da logistica normatizada para 0 NEM.

Avaliar o impacto das reformas curriculares na pratica docente é realmente importante
e urgente, especialmente considerando que essas transformacdes estdo ocorrendo em um curto
periodo de tempo. As mudancas no curriculo podem ter implica¢Ges significativas na forma
como os professores planejam suas aulas, desenvolvem estratégias de ensino e avaliam o
progresso dos alunos.

Além disso, é importante envolver os professores nesses debates, pois sao eles que estdo
na linha de frente da implementacdo das reformas curriculares. Os professores tém um
conhecimento profundo da realidade das salas de aula e podem fornecer informacGes valiosas
sobre como as mudangas curriculares estdo afetando o ensino e a aprendizagem.

Ancorando-se na nocao de que entender essa nova realidade pode trazer elementos para
se pensar a formagdo do professor na licenciatura e projetar possibilidades de formagao
continuada, bem como posicionar-se nesse novo contexto, de modo a garantir que o Ensino de

Biologia se desenvolva na perspectiva da formacgdo cidadd, com a qualidade formativa



necessaria aos educandos. Sendo assim, enquanto graduando do curso de formacgdo de
professores, 0 espaco mais propicio para a construcdo dessas reflexdes é o Estagio Curricular
Supervisionado, que permite essa reflexdo tedrico-pratica, através da inser¢do do sujeito em
formacéo na realidade escolar, realidade essa que atualmente passa por mudancas, de modo que
0 contexto educacional brasileiro tem se reestruturado no que diz respeito ao curriculo e
consequentemente na atuacdo docente. Pimenta e Lima (2004), acrescenta que o estagio é o
eixo central na formacao dos professores, devido ao seu papel na formacdo da construcéo da
identidade e dos saberes do dia-a-dia.

No contexto especifico do ensino de Biologia, 0 estagio supervisionado desempenha um
papel importante na preparacdo dos professores para lidar com os desafios e demandas dessa
disciplina. Durante o estagio, os estudantes tém a oportunidade de observar e participar
ativamente das atividades realizadas em sala de aula, como aulas expositivas, atividades
praticas, uso de recursos didaticos, entre outras. Portanto, é uma etapa de formacgdo em que 0s
futuros professores tém a oportunidade de vivenciar a pratica docente e desenvolver suas
habilidades pedagdgicas. Ao entender as mudancas promovidas pelo Novo Ensino Médio, esses
estudantes poderdo se preparar adequadamente, adaptando-se as novas demandas curriculares
e contribuindo de forma mais efetiva para a constru¢do do conhecimento dos alunos.

Desse modo, planejamos um estudo, construido a partir dos relatorios de estagio, diarios
de bordo e observaches, realizados no periodo de realizacdo do Estagio Curricular
Supervisionado e da construcdo de reflexdes por um estudante de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, que projeta o olhar para o l6cus de atuacdo docente.

Ao longo do curso de Licenciatura, sdo construidos saberes das diversas areas das
Ciéncias Bioldgicas e do Ensino de Biologia, para permitir que o professor tenha uma formacéo
com olhares para a atuacdo na Educacdo Basica. O Estagio Supervisionado € um componente
curricular que pode permitir o encontro de saberes e uma vivéncia que traz ao licenciando a
oportunidade de experienciar o contexto real da escola e, nesse caso, do Ensino de Biologia,
articulando dimensoes tedrico-praticas.

Nesse sentido, consideramos relevante levantar, a partir da vivéncia do ES, reflexdes
sobre 0 Ensino de Biologia e atuacdo do professor de Biologia, no contexto de mudancas
curriculares e reestruturacdo dos tempos e espacos no Ensino Médio. Acreditamos que tal
estudo pode trazer ponderagOes que trazem ao curso elementos para pensar Processos
formativos capazes de considerar as necessidades formativas que surgem com as mudancas, e
qual seria 0s impactos dessas mudangas, tanto no contexto da profissdo docente, quanto na

realidade e protagonismo dos alunos.
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Compreender os impactos da implementacdo do Novo Ensino Médio no Ensino de
Biologia e no estagio em Ensino de Biologia é fundamental para que os professores e estudantes
possam se preparar adequadamente, adaptar suas praticas pedagogicas e curriculos, e contribuir
de forma efetiva para a formacgéo dos estudantes nessa nova proposta curricular

Refletindo acerca desses pressupostos, estruturamos a seguinte questio: Quais impactos
a implementacdo do Novo Ensino Médio traz para a pratica de Ensino de Biologia e para estagio
em Ensino de Biologia?

Tal questdo nos permitiu estruturar o objetivo geral: Investigar os impactos da
implementacdo do Novo Ensino Medio, na pratica de Ensino de Biologia e no Estagio
Supervisionado em Biologia. Para atender tal objetivo geral, desenvolvemos 0s seguintes
objetivos especificos: Identificar as modificagdes para o desenvolvimento da disciplina de
Biologia, no Contexto do Novo Ensino Médio; Discutir a relacdo da experiéncia do Estagio
Supervisionado com a proje¢do da pratica docente em Biologia, no Novo Ensino Médio; avaliar
os limites e possibilidades para atuacdo do professor de Biologia, no Novo Ensino Médio, a
partir do Estagio Supervisionado.

A discusséo esta estruturada seguindo o seguinte itinerario: Fundamentacdo sobre 0s
impactos do Estagio Supervisionado na formacdo, ponderacGes tedricas, legais e curriculares
sobre o Ensino de Biologia no Ensino Médio, trazendo elementos do Novo Ensino Médio
(NEM) e a articulacdo entre tais dimens0es, tratando do Estagio Supervisionado na formacéo
do professor de Biologia, com as especificidades que essa formacéo precisa ter. Segue com a
metodologia do estudo, que se ancora nas experiéncias do Estagio Supervisionado realizado no
periodo de transicdo para o NEM e por fim, traz o relato dessa experiéncia, dialogando com as
expectativas, projecdes, possiveis desafios, que sdo colocados em pauta, fundamentando na

base legal e teorica.

2. AIMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO

Durante o processo de graduacdo em um curso de licenciatura, para que o estudante
tenha uma boa formagé&o, é indispensavel que tenha um contato direto com o espago em que ele
pretende atuar, ou seja, um ambiente de ensino. A interacdo com esse ambiente profissional
proporcionara ao estudante a vivéncia do dia a dia profissional, encarar a realidade desse recinto
e desenvolver reflexdes sobre esse momento, portanto, formar sua identidade profissional.

Nessa perspectiva foi estruturado o componente curricular Estagio Supervisionado. Para
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Burriolla (1999, p.10): “o estagio é o l6cus onde a identidade profissional é gerada, construida
e referida; volta-se par ao desenvolvimento de uma acao vivenciada, reflexiva e critica e, por
isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente com essa finalidade”. E também, para
Pimenta e Lima (2010), a presenca e a insercao do estagiario ao cotidiano da escola, abre espago
para a realidade, para o trabalho e para a vida do professor na sociedade.

A pratica de Estagio Supervisionado Obrigatorio € regida pela Lei Federal n® 11.788 de
25 de setembro de 2008, que dispbe sobre a definicdo, classificacdo e relacdes de estagio.
Portanto, de acordo com a legislacdo, o Estagio Supervisionado se configura como elemento
imprescindivel em questdo da jornada pedagogica e para a formacdo integral de um futuro
discente.

A disciplina de Estagio Supervisionado possibilita ao sujeito o contato direto com o que
seria seu ambiente de trabalho vindouro e na sua formagdo profissional, portanto, o Estagio
Supervisionado se torna um espaco de aprendizagem constante. Wielewick (2010) refor¢a em
muito esse ponto, em que:

E preciso salientar que a pratica de ensino sob a forma de
estagio curricular supervisionado é, tanto quanto qualquer outro
componente curricular, uma atividade de aprendizagem e, nesse
sentido, talvez seja mais preciso situa-la N0 como um mero
espaco de aplicacdo de conhecimentos previamente aprendidos,
mas sobretudo como um espago essencialmente de
aprendizagem. (WIELEWICKI 2010.p.33)

Logo, esse periodo de ES € o0 momento de intensa aprendizagem em que 0 sujeito
observa com mais proximidade a préatica de ser docente e de como o ambiente escolar se
organiza. Porém, isso ndo quer dize que as atividades tedricas ndo sdo importantes nesses
momentos, segundo Lima (2008):

O que dé& sentido as atividades préaticas dos cursos de formacdo
€ esse movimento que acontece a partir das leituras, praticas,
saberes e conhecimentos, que se confrontam e se intercruzam.
As atividades de reflexdo e registro poderdo auxiliar no
entendimento das questdes relativas as contradi¢Oes

acontecidas no trabalho educativo (LIMA, 2008, pg. 201).
Observando por essa perspectiva, fica evidente como o ES vem para o estudante
experimentar o choque do encontro do aprendizado tedrico — pratico. Segundo Tardif (2002,
p.288) “a formacgdo inicial visa habituar os alunos — 0s futuros professores — a préatica
profissional dos professores de profissdo e a fazer deles praticos “reflexivos”. Isso conduz um
olhar constante entre a formacgéo tedrica e a pratica do dia-a-dia profissional, buscando uma

aproximacdo entre a formacédo e a atuacdo profissional como futuros professores.
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Esse olhar é em muito percebido no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura
no Instituto de Ciéncias Biologicas e da Saude (ICBS) na Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) quando se trata do Estagio Supervisionado (ES). Ali discorre o quanto o (ES) une tanto
a teoria edificada durante os cursos da universidade, quanto a pratica pedagdgica, permitindo o
professor vivenciar, refletir sobre sua futura profissdo, com a func¢do de ser um elo entre as
varias disciplinas do curso e tem como foco principal fornecer ao estudante a oportunidade de
conhecer e se apropriar da realidade escolar da pratica docente (UFAL,2019). Com o ES, o
futuro professor deve entdo encarar os problemas especificos dos processos de ensinar e
aprender e com o funcionamento do préoprio espago escolar, tudo sob supervisdo tanto da UFAL,
como instituicdo formadora, quanto da Escola, como instituicdo de educacdo basica (UFAL,
2019).

Em resumo, o objetivo principal do ES é proporcionar experiéncias praticas e
pedagdgicas que se baseiam na realidade do ambiente profissional dos futuros professores.
Portanto o ES buscar integrar a universidade com 0s contextos sociais em que ocorre a
educacdo, permitindo os estudantes a aproximacdo da realidade da sua futura atuacdo
profissional (UFAL, 2019).

O PPC do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de 2019, ofertado pelo ICBS,
deixa evidente esses objetivos, elencando abaixo como habilidades e competéncias que o
discente pode compreender para o exercicio da sua profissdo. Esses objetivos, conforme esse
PPC sé&o:

e Desenvolver competéncias e habilidades necessarias a atuacdo do professor de
Ciéncias e Biologia na Educacao Béasica e em espacos ndo-formais de educacéo;

e Compreender o trabalho docente na realidade escolar a fim de favorecer o
trabalho coletivo mediado pelo didlogo;

e Possibilitar o desenvolvimento da integracéo entre teoria e pratica pedagogica e
ensino X pesquisa, no exercicio da regéncia e da mediacao;

e Favorecer condicOes necessarias para analisar, compreender e atuar na resolucao
de situacBes do cotidiano escolar e em espacos ndo-formais de educacéo;

e Desenvolver a participacdo efetiva no trabalho pedagdgico para a promocéo da
aprendizagem de sujeitos;

e Possibilitar o desenvolvimento do comportamento ético e do aprimoramento
profissional, incentivando o estudante a buscar sua autonomia e a lidar com as

diversidades do cotidiano escolar e em espacos ndo-formais de educacao;
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e Permitir que o estudante aprimore suas habilidades de relacionamento humano,
comunicacéo interpessoal de qualidade e de interpretacdo da realidade percebida
no campo de estagio nos diferentes contextos sociais;

e Fomentar, pelo constante contato com a realidade do campo de estagio, a
reflexdo e a avaliacdo dos sujeitos envolvidos, acerca do regulamento do estagio,
como também, potencializar possivel reformulacdo do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), quando necessario. (UFAL, 2019).

Esses objetivos acentuam a importancia do processo de adaptacdo da aprendizagem na
sala de aula, e 0 qudo é importando a ligacéo teorico x pratica na formacéo pedagogica, vide a
importancia que o PPC tem em adaptar o pratico aos conhecimentos anteriormente adquiridos
e entdo coloca-los em pratica.

As atividades de ES sdo ofertadas a partir do 6° periodo do curso. Sao divididos em 4
etapas, cada um deles tendo uma carga horaria de 100 horas, totalizando 400 horas totais apos
o licenciando cumprir todos os estagios.

A primeira etapa, o Estagio Supervisionado I, em que os discentes tém a oportunidade
de vivenciar e acompanhar experiéncias da educacdo em espacos ndo-escolar ou nao-formal,
com preferéncia em espacos da propria UFAL como: o Museu de Histdria Natural, Usina
Ciéncia, dentre outros espacos fisicos (UFAL, 2019). Esse momento ocorre o0 entendimento de
que é necessario compreender que as praticas de educacao ocorrem além do ambiente escolar.
O PPC salienta:

E preciso considerar que as préticas de educagio que ocorrem além
da escola, ainda que contando com a presenca de um mediador,
estagiario ou voluntério em substituicdo a figura tradicional do
professor, visam implementar processos de ensino e aprendizagem.
Isso implica reconhecer que, inevitavelmente, tanto quanto as
praticas de educagdo escolar, as chamadas praticas de educacdo “nao

formal” também estdo submetidas as dinamicas didatico-

pedagogicas. (UFAL, 2019)

A orientacdo desse estagio tem como foco fornecer embasamento tedrico aos
licenciandos, por meio de leituras e discussdes, que os ajudem a refletir sobre suas praticas.

Além disso, enfatiza a importancia da dimenséo educativa do estagio, preparando os futuros
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professores em sua atuacdo profissional e eficaz, como professores de Ciéncias e/ou Biologia,
em espacos ndo-formais de educacdo (UFAL, 2019)

A segunda etapa, o Estdgio Supervisionado Il, & caracterizado pelo estagio de
observagdo de vivéncias e praticas educativas no espago escolar (UFAL, 2019). Esse momento
pode ocorrer em diversas modalidades do ensino de Educacdo Bésica como: Ensino
Fundamental (Anos Finais), Ensino Médio, Educacéo de Jovens e Adultos e Educacéo Especial.

Nesse momento o estagiario tem o papel de observar e refletir a escola como um
organismo vivo, com sua prépria identidade formada pela comunidade que a compde. Portanto,
é importante o estagidrio ser atento e ouvir todos os envolvidos na escola incluindo os
professores, alunos, funcionarios e gestores. Permitindo a formagdo de um professor reflexivo
e pesquisador (UFAL, 2019). O licenciando ira fazer um mapeamento e diagnostico da
educacao escolar por meio de visitas a diferentes instituicdes de ensino fundamental e médio.
Sempre com o foco na condicdo do ensino de Ciéncias e/ou Biologia nessas instituicoes (UFAL,
2019). Com base nisso, serdo elaboradas pelo discentes propostas de intervencdes para melhorar
a educacdo escolar e/ou o ensino de Ciéncias e Biologia naquela regido.

Por fim temos os dois estagios finais, os Estagios Supervisionados Ill e 1V, que se
caracterizam pelas atividades de regéncia de sala de aula em experiéncias concretas de ensino
e aprendizagem de Ciéncias no Ensino Fundamental e em Biologia no Ensino Médio (UFAL,
2019). Durante o estagio, o estagiario sera responsavel por organizar planos de trabalho, como
projetos de ensino, de aprendizagem e planos de aula. Também ird analisar os livros didaticos
e participar das demais ac@es didaticas (UFAL, 2019),

Todo esse processo de estagio é necessario e importante e deve ser cada vez mais amplo
nos cursos de licenciatura, para chegar a uma inteira compreensdo da realidade da atuacao
docente, Leite, Ghedin e Almeida (2008, p. 48) afirmam  que:

E necessario possibilitar, ao futuro professor, a construcdo de uma
identidade profissional com os saberes docentes necessarios as
exigéncias da populacéo envolvida e as demandas atuais. E preciso
investir numa formacgdo que vincule teoria e préatica desde o inicio
do curso, a partir da pesquisa e de uma efetiva inser¢do no interior

da escola

Esse periodo de regéncia é fundamental na formacdo de um futuro docente. Ele

proporciona uma experiéncia pratica e real de atuagcdo como professor, permitindo os estudantes



15

colocar em préatica 0os conhecimentos teéricos adquiridos durante o curso. Pimenta e Lima
(2005, p. 6) reflete:
Entendemos que o estagio se constitui como um campo de
conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto epistemolégico
gue supera sua tradicional reducdo a atividade préatica instrumental.
Enguanto campo de conhecimento, o estigio se produz na interacdo dos
cursos de formagdo com o campo social no qual se desenvolvem as

préticas educativas.

O ES de regéncia é muito importante dentro da formag&o do licenciando, pois nele sdo
demonstradas as habilidades do estudante na atuacéo direta na educacéo basica. Nessa etapa, €
necessaria a transformacéo de todos os conhecimentos adquiridos durante o curso de graduacao
em praticas efetivas de ensino e aprendizagem para os alunos, processo conhecido como
transposicao didatica (DA SILVA: SILVA, 2018). Outro ponto importante do cumprimento
das etapas do estagio é a importancia do papel de reforcar a decisdo de atuacao docente, durante
esse momento os licenciandos acabam notando a vontade de atuar como professor, ou ndo atuar
por néo ter atracdo a essa profisséo.

Em suma, o estagio supervisionado desempenha um papel relevante na formacao de
professores de Biologia, proporcionando uma experiéncia pratica e reflexiva que contribui para
o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas e para a compreensdo das demandas do ensino
da disciplina. E uma oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos, receber

orientagdes e feedbacks, e se preparar para a atuacdo profissional no contexto educacional.

3. O ENSINO DE BIOLOGIA E O ENSINO MEDIO

A nomenclatura de “Ensino Médio” que é conhecida atualmente foi provida a partir da Lei
n°® 9.394 de dezembro de 1996, que rege a educacdo brasileira até o momento atual.
(MARTINHO etal., 2019). Segundo essa legislacao, em seu artigo 21, fazem parte da educacao
escolar a Educacédo Baésica e o Ensino Superior. A educacao basica € organizada em etapas, e
propdem-se uma faixa estaria adequada para cada uma delas, sendo: a primeira a Educacéo
Infantil, que € dividida em Creche (de 0 a 3 anos) e Pré-Escola (de 4 a 5 anos); a segunda o
Ensino Fundamental, que € dividido em Ensino Fundamental | (de 6 a 10 anos) e Ensino
Fundamental Il (de 11 a 14 anos); e por fim o Ensino Médio, que compreende individuos de 15

a 17 anos. (DIAS, 2020). Segundo os resultados da primeira etapa do Censo Escolar 2022, ao
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todo foram registrados 47,4 milhdes de estudantes considerando toda a educacgéo basica, e 7,9
milhdes de matriculas somente no ensino medio, sendo a grande maioria estudantes de escolas
publicas (87,7%) (BRASIL, 2023)

O Ensino de Biologia desdobra-se sobre a origem de espécies e individuos,
comportamentos e caracteristicas dos organismos e a forma que interagem um com 0s outros e
com seu ambiente. Os professores, em destaque os que trabalham com o Ensino de Biologia,
enfrentam desafios que sdo necessarios serem superados, sejam eles em questdo de como 0s
contetdos ensinados se alteram em um curto periodo de tempo e como, muitas vezes, esses
temas sdo expostos e debatidos na midia, isso foi perceptivel principalmente no periodo
pandémico em que as na¢Oes enfrentaram a partir do ano de 2020. Por isso, cabe ao professor,
a intensa atualizacdo dos conhecimentos a respeito assuntos que serdo trabalhados em sala de
aula. Salienta Sobrinho (2009, p.12) “Os assuntos relacionados a biologia sdo de grande
relevancia para a compreensdo de fendmenos e suas correlacdes, pois promovem uma melhoria
na qualidade de vida, uma saudavel relacdo com o meio ambiente e condi¢es de um pleno
exercicio de cidadania”.

Krasilchik (2011), ao tratar da Biologia enquanto componente curricular do Ensino
Médio, destaca que ocorreram reformulacGes ao longo do tempo, sobretudo a partir da segunda
metade do século XX, de acordo com o contexto politico e econémico. Integrando a area de
Ciéncias da Natureza, a Biologia constituia um campo do conhecimento estratégico para o
desenvolvimento da sociedade, pela constatacdo de que seria um subsidio a construcdo do
conhecimento cientifico. Tais percepcfes situaram a area no curriculo escolar e impulsionaram
projetos de intensificacdo do trabalho com as areas e formagdo de professores para atuar com
as ciéncias.

Os movimentos politicos e as demandas por desenvolvimento econdmico proporcionaram
modificacBes no curriculo de Biologia das Ciéncias da Natureza, que passaram a pretender o
alcance de destrezas nos individuos que extrapolam a mera aquisi¢do de nogdes enciclopédicas
habilidades paro o desenvolvimento de experimentos. Ainda conforme Krasilchik (2011) o
conhecimento bioldgico, construido em ambientes escolares, passou a possibilitar aos
individuos compreender e se atualizar sobre processos, estruturas e conceitos bioldgicos, mas
também o impacto da ciéncia e da tecnologia no mundo moderno, o interesse pelo mundo vivo,
a nogdo de inter-relagcédo entre os seres vivos e 0 ambiente, dentre outras possibilidades, mas,
que sobretudo tais sabres permitam ao individuo o desenvolvimento da tomada de decisdo
consciente e consequente, com uma postura ética quanto ao homem no planeta, prezando pelo

cuidado coletivo. Portanto, segundo leite et al (2017): “o ensino de ciéncias biologicas deve
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ser voltado a uma reflexdo critica acerca dos processos de producéo do conhecimento cientifico-
tecnologico e de suas implicagdes na sociedade”.

Na configuracdo atual, a Biologia se apresenta como mais integrada as Ciéncias da
Natureza, sem delimitacdo especifica, trazendo os eixos de discussdo de contetdo bioldgico,
atrelados aos conceitos quimicos e fisicos, que sao identificados nas habilidades que devem ser
utilizadas como ponto de partida para a realizacdo do trabalho docente (BRASIL, 2018).
Buscamos, em especifico, a discussao sobre a demanda pela formacao no Ensino Médio a partir
da Biologia, da qual reconhecemos a necessidade de integracdo enquanto area das Ciéncias da
Natureza, mas ancoramos nossas analises em sua especificidade, na busca da compreensao do
lugar da Biologia no Novo Ensino Médio, considerando que a formacao do professor no Curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, compreende a Biologia em sua natureza e vivencia a
projecdo de transi¢cdo para uma atuacdo no Ensino Médio, norteada por um curriculo que
provavelmente redimensiona os tempos e espacos, bem como o papel do componente curricular

na formacao de sujeitos.

4. O NOVO ENSINO MEDIO (NEM)

O comeco da educacdo no Brasil deu-se com a chegada dos Jesuitas, eles trouxeram
consigo uma estrutura social e educacional que estabelecia distin¢do entre as classes sociais,
colocando uma distingdo clara entre o ensino voltado para a elite e o destino aos menos
privilegiados economicamente.

Portanto, ao comecar a segunda metade do século XVII, a educacéo
jesuitica no Brasil Colonial ja era quase exclusivamente uma educagéo
de elite, ou seja, 0s colégios da Companhia de Jesus transformaram-se
em verdadeiros redutos educacionais frequentados apenas pelas elites
econbmicas coloniais. Desse modo, [...] inaugurou o bindmio que vai
marca-la até os dias atuais: o elitismo e a exclusdo. (FERREIRA Jr.
2010, p.26-27).

Os jesuitas catequizaram e ensinaram aproximadamente por dois séculos, até que foram
expulsos de Portugal e também dos territorios brasileiros, que aconteceu por volta de 1759.
(BALD, FASSINI. 2017). Com a saida dos jesuitas, o ensino no Brasil ficou a cargo de alguns
professores, normalmente indicados por lideres religiosos, e recebiam o direito de lecionar
algumas disciplinas, e esse direito era vitalicio (BALD, FASSINI. 2017). O Ensino acontecia
de forma desvinculada de qualquer escola, com hegemonia das aulas de latim, podendo ent&o

o0 aluno se matricular em quantas e quais areas quisesse (PILETTI, 1998).
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A partir de 1772, comegou a assumir um sistema com variagdo maior de disciplinas
principalmente acerca de ler e escrever, as aulas eram ministradas por professores indicados
por religiosos, porém associadamente alguns alunos frequentavam seminarios, nos quais alguns
dos quais o ensino era de notavel qualidade (BALD, FASSINI. 2017).

No ano de 1838 foi emitido o Ato adicional (BALD, FASSINI. 2017), que dava um
certo poder para provincias legislarem sobre o ensino publico e seus cabidos estabelecimentos
de ensino.

O ensino profissional de nivel médio praticamente ndo existiu durante o periodo
imperial, tendo sido duplamente marginalizado: primeiramente, pelo préprio
poder publico, j& que aos concluintes do ensino técnico-profissional ndo se
facultava de maneira alguma o ingresso no ensino superior, a menos que
submetessem aos exames parcelados de praxe ou conseguissem o grau de
bacharel no Colégio de Pedro Il; em segundo lugar, pela prépria clientela
escolar, na medida em que aqueles que conseguiam estudar eram oriundos da
elite e procuram na escola apenas a via de acesso as profissdes liberais
(PILETTI, 1988, p. 12).

Com o inicio do periodo republicano, a partir de 1889, existiam basicamente dois regimes de
ensino no Brasil. O regime regular, era pouco frequentado e praticamente exclusivo do Colégio Pedro
I1 (BALD, FASSINI. 2017), e o regime de cursos preparatorios, com muita procura por ser um
meio mais rapido par aos cursos superiores. Mesmo ocorrendo diversas reformas, essa
dualidade permaneceu durante todo o periodo da Primeira RepuUblica, periodo compreendido
entre 1889 e 1930 (BALD, FASSINI. 2017).

Comeca entdo o periodo de normatizacdo e um momento de destaque no ambito das
reformas do Ensino Médio € a aprovacdo da Lei n°4.024, de 20 de dezembro de 1961, que ¢é a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BALD, FASSINI. 2017). Essa Lei foi
amplamente discutida e aprovada pelo Congresso Nacional, onde permaneceu por treze anos
(PILETTI, 1998). Apds a aprovacdo da LDB de 1961, passou a haver também uma maior
flexibilizacdo no curriculo escolar, pois as escolas podiam definir as matérias facultativas, ndo
havendo mais a necessidade de seguir curriculos estritamente padronizados (BALD, FASSINI.
2017).

Em 1971, uma mudanca drastica aconteceu.

Basicamente, a Reforma de 1971 uniu o ciclo ginasial do ensino médio
ao curso primario, formando o que a partir de entdo se chamou de 1°
grau, com duracéo de oito anos, e transformou o ciclo colegial do ensino
médio no que se passou a chamar de 2° grau (BALD, FASSINI. 2017,

pg. 7)
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Nessa reforma foi determinado que se instituiria um Curriculo Comum para todo o
Territorio Nacional. Devido ao carater intempestivo e autoritario em que foi imposta, essa
reforma gerou um caos na educacéo brasileira e, em funcéo da total falta de organizagédo, ndo
preparava os alunos para o ensino superior e muito menos possibilitava a formagao técnica
(PILETTI, 1988).

Véria medidas ocorreram tanto para estabelecer meios de colocar os alunos a terem uma
formacéo técnica, tanto para levar a risca as determinacdes da Lei n® 5.692/71, porém varios
especialistas ja estavam observando os problemas nas suas definicbes (BALD, FASSINI.
2017). Basicamente esse grupo cresceu ainda mais e em 18 de outubro de 1982 foi promulgada
a Lei de n° 7.044, que alterou diversos artigos da Lei n® 5.692/71 (BALD, FASSINI. 2017), e
em na esséncia tornou facultativa a profissionalizacdo do ensino de 2° grau (RIO GRANDE DO
SUL, 2000). Segundo Bald e Fassini (2017, pg 8), “As institui¢des de ensino rapidamente
alteraram suas grades curriculares e passaram a oferecer basicamente o ensino académico,
restando poucos cursos de formacédo profissional, que ficaram nas méos de organizacGes
especializadas que rapidamente se difundiram pelo Pais”

Veio entdo a Lei Federal n® 9.394/96, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDB) que define a identificacdo do ensino médio como:

[...] uma etapa de consolidacdo da educacdo basica, de aprimoramento
do educando como pessoa humana, de aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental para continuar
aprendendo e de preparacdo basica para o trabalho e a cidadania (RIO
GRANDE DO SUL, 2000, p. 59).

No ano de 2017, iniciou-se no Brasil uma reformulacdo a respeito do cenario
educacional, conforme a legislacdo n® 13.415/17 que entra em vigor em 16 de fevereiro de 2017.
Esta lei estabelece mudancgas importantes no Ensino Médio da educacéo bésica, com o objetivo
de tornar o ensino mais flexivel e alinhado as demandas contemporaneas. As diversas propostas
alteram artigos da Lei n°® 9.394/96.

4.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os itinerarios informativos

Nessa reforma os contetdos e as formas de ensino tém como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e de itinerarios formativos. A BNCC do Ensino médio se organiza
em continuidade ao que foi proposto para a Educacao Infantil e o Ensino fundamental, centrada

no desenvolvimento de competéncias e orientada pelo principio da educacdo integral. ABNCC
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¢ estruturada a partir das competéncias e habilidades, em que a competéncia se refere “a
mobilizacdo de conhecimento (conceito e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana”
(BRASIL, 2018 p.8). Portanto, as aprendizagens essenciais estdo organizadas por areas do
conhecimento que seriam:
I.  Linguagens e suas Tecnologias

Il.  Matematica e suas Tecnologias

I1.  Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias+

IV.  Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

V. Formacdo técnica e profissional (BRASIL, 2018)

Esses sdo os itinerarios informativos, o conjunto de disciplinas e atividades em que o
estudante pode aprofundar seus conhecimentos em determinadas areas do conhecimento que
foram estabelecidas pela BNCC.

Segundo a LDB, promovida pela Lei 13.415/17, estabeleceu-se uma divisdo do Ensino
Médio em duas partes distintas, com abordagens diferentes. A primeira parte refere-se a
formacdo geral basica, que € regida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC
estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos 0s estudantes
devem desenvolver ao longo do Ensino Médio, independentemente de suas areas de interesse
ou futuras profissdes. Essa parte tem como objetivo garantir uma formacdo comum a todos 0s
alunos, proporcionando uma base solida de conhecimentos em diferentes areas do saber.
(BRASIL, 1996).

A segunda parte do Ensino Médio é voltada para os chamados "itinerarios formativos".
Esses itinerarios permitem que os estudantes escolham areas especificas de conhecimento que
desejam aprofundar, de acordo com seus interesses, aptiddes e projetos de vida. (BRASIL,
1996). Os itinerarios formativos podem abranger diversas areas, como ciéncias da natureza,
matematica, linguagens, ciéncias humanas, entre outras. Essa parte do curriculo permite uma
maior flexibilizacdo e personalizacdo dos estudos, possibilitando aos estudantes uma maior
adequacao as suas aspiracdes e necessidades individuais. Como é possivel ler no texto da LDB
reformada:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum

Curricular e por itinerarios formativos, que deverado ser organizados por

meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
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relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino. (BRASIL, 1996, Art. 36)

Nesse caso, essa mudanca determinou a flexibilizacdo da grade curricular. O estudante
poderéa escolher em que area se aprofundara ja no inicio do ensino médio, escolhendo a area de
conhecimento. H& uma problematica desse ponto, pois ndao foram definidos pressupostos
bésicos para implementacdo deles (LISBOA, BRAGA, 2021). Segundo Pinheiro, Evangelista
e Moradillo (2020, p 251):

Digamos, por exemplo, que uma aluna tenha decidido seguir na area de
ciéncias da natureza e suas tecnologias. Caso na escola proxima a sua
residéncia s6 tenha disponivel o itinerario de linguagens e suas
tecnologias, essa aluna vai ter que se deslocar para que consiga
prosseguir seus estudos na area desejada — e 0s gastos com transporte
devem ser custeados pela familia — ou cursar o itinerario que estiver
disponivel para ela, ainda que ndo seja da sua escolha. Considerando
gue a opcao ndo seja ofertada no municipio de residéncia da aluna, ela
tera, além do custo, o tempo de deslocamento para um municipio

préximo.

Levando em conta a extensdo da carga horéaria, a reforma leva e eleva a carga horéatia
anual para trés mil horas (BRASIL, 1996), sendo assim, o Ensino Médio passara por um arranjo
de, no méximo, 1800 horas para a formacédo geral basica (BNCC), e, no minimo, 1200 horas
para os itinerarios formativos, totalizando 3000 horas. Pinheiro, Evangelista e Moradillo
(2020), alertam da problemética da evasdo escolar nesse ponto, pois muitos alunos nédo terdo
disponibilidade horéria para trabalhar, devido ao papel de complementar a renda em casa. Outro
ponto em que o autor foca é que a reforma exige melhorias nas instalagfes das escolas, visto
que as atividades laboratoriais sdo de demasia importancia no ensino de ciéncias, e também
questiona a contratacdo de novos professores para suprir esse aumento de carga horaria.

A BNCC devera ocupar no maximo 60% da carga horéria total do ensino médio, sendo
0 resto do tempo sera preenchido por disciplinas do interesse do aluno. Essas disciplinas de
interesse do aluno complementara as horas restantes, e 0 mesmo iré eleger prioridades de acordo
com a area de formacdo desejada, em uma das cinco areas de conhecimento citadas
anteriormente: linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacao

técnica e profissional. As disciplinas de biologia, quimica, e fisica foram aglutinadas na area de
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ciéncias da natureza, cuja esfera deixou de ser obrigatoria nos curriculos do Ensino Médio, a
reforma preveé a obrigatoriedade das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica ao longo
de trés anos.

A inclusdo dos itinerarios formativos no curriculo, sem levar em consideracdo as
condicBes estruturais das escolas publicas municipais e estaduais, assim como o0 contexto em
que estdo inseridas e a disponibilidade de opcGes, apenas agrava e perpetua os problemas
enfrentados pelos estudantes dessas escolas, afastando-os ainda mais de uma educacdo de
qualidade, que é o objetivo subjacente da reforma (LISBOA, BRAGA, 2021).

4.2 Educacdao Profissional

Conforme citado anteriormente, a BNCC é quem define os direitos e objetivos da
aprendizagem ¢é dividida em quatro areas do conhecimento: 1) linguagens e suas tecnologias;
I1) matematica e suas tecnologias; Il1) ciéncias da natureza e suas tecnologias; V) ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Além dessas areas comuns de conhecimento, existem 0s
itinerarios formativos, que sdo organizados de diferentes arranjos curriculares, onde o estudante
tem a possibilidade de escolher caminhos especificos de estudo, que podem ir além dessas areas
comuns. Existe entdo, um quinto caminho, presente nos itinerarios formativos que é a formacao
técnica profissional (BRASIL, 1996, Art. 36). Portanto, a formacédo técnica e profissional
adentrou como opcdo véalida para o curriculo do Ensino Médio, levando a constatar que a
Reformado Ensino Médio e a reforma da Educacdo Profissional de nivel médio passaram a
formar um Unico processo.

Piolli e Sala (2021), apresentam uma critica a ndo articulacdo entre a educacao basica e

a formacao profissional no NEM:

"Quando vemos que a formag&o técnica e profissional passa a compor
o curriculo do préprio Ensino Médio, podemos pensar que estariamos
diante de alguma forma de articulacdo entre a educacdo bésica e a
formacdo profissional. Nada mais falso. O que se coloca com a Reforma
do Ensino Medio é a explicitacdo da dualidade estrutural pela
substituicdo de parte da formacdo geral basica de parte da juventude
pela formagao profissionalizante.” (PIOLLI; SALA, 2021, p. 5)
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Essa dualidade é em muito exposta a respeito da formacéo das areas de conhecimento
da BNCC e da formacéo dos itinerarios formativos, dos cinco itinerarios formativos, quatro
coincidem com as areas de conhecimento da BNCC, representando aprofundamento das areas
de formacéo geral, apenas o itinerario de formacdo técnica e profissional ndo tem equivalente
na formacdo geral basica (PIOLLI, SALA, 2021).

E importante ressaltar que todos os itinerarios habilitam os estudantes a prosseguir para
a Educacdo Superior, porém, dependendo do itinerario escolhido, alguns estudantes podem
enfrentar mais dificuldades para o ingresso em cursos de graduacgdo (PIOLLI, SALA, 2021).
Isso ocorre porque o processo seletivo considera as competéncias e habilidades definidas na
BNCC. Os estudantes que seguem itinerarios que coincidem com as areas da BNCC terdo as
3.000 horas de formacgdo com conteddos que serdo cobrados nos exames seletivos. Ja os
estudantes que optam pelo itinerario de formacao técnica e profissional terdo, no maximo, 1.800
horas de formagéo baseada nas competéncias e habilidades da BNCC (PIOLLI, SALA, 2021).

A propria definicdo dos itinerarios formativos estabelece uma dualidade entre a
formacéo para o trabalho e a continuidade dos estudos. A escolha de um itinerario ndo é apenas
uma escolha entre caminhos formativos distintos, mas entre caminhos formativos duais e
excludentes: aprofundar conhecimentos para prosseguir nos estudos ou se preparar para O
mundo do trabalho. (PIOLLI, SALA, 2021).

4.3 Projeto de vida

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia de desenvolver
competéncias socioemocionais nos estudantes, através de debates e reflexdes sobre demandas
sociais, visando estratégias de enfrentamento e resolucdo (BRASIL, 2018). A BNCC propde a
criacdo e execucdo de um "Projeto de Vida dos Estudantes™ que trabalha trés direcionamentos:
vida profissional, organizagao de metas pessoais, académicas, profissionais e sociais (FRANCA
et al, 2022).

O Projeto de Vida do Estudante parte do autoconhecimento para a definicdo de metas
de curto, medio e longo prazo, incluindo o planejamento de projetos futuros, especialmente na
esfera profissional. Esse projeto busca desenvolver as competéncias socioemocionais,
académicas e profissionais dos estudantes, promovendo o reconhecimento e o desenvolvimento
de suas potencialidades e limitagdes (FRANCA et al, 2022).

Santos e Gontijo (2020), destacam o foco do empoderamento e protagonismo do

estudante no Projeto de Vida. Eles argumentam que, considerando o estudante como um ser
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social e levando em conta as condi¢des sociais atuais e o cenario dindmico e instavel do
mercado de trabalho, o componente curricular busca fornecer condicGes para a reflexdo e
construcdo de novos conhecimentos que vdo além dos aspectos cognitivos, abrangendo também
0S aspectos socioemocionais.

Essa abordagem reconhece as incertezas e insegurancgas enfrentadas pelos adolescentes
e jovens em relacdo ao seu futuro e perspectivas de vida. Portanto, o Projeto de Vida dos
Estudantes visa desenvolver habilidades socioemocionais que permitam aos alunos lidar com
essas incertezas e construir trajetérias de vida significativas, baseadas em seus interesses,
valores e potencialidades. Dessa forma, 0 componente curricular visa promover uma formagao
integral dos estudantes, considerando tanto seu desenvolvimento académico quanto o seu bem-
estar emocional e social (FRANCA et al, 2022).

Ferreira e Ramos (2018) alerta acerca da carga horaria proposta pelo NEM, eles

salientam:

Outro aspecto relevante é o que se refere a distribuicdo da carga horaria
dos componentes curriculares no ensino médio. Quanto a essa questao,
apesar do texto da MP 746 ampliar a carga horéria anual para 1.400
horas, o tempo a ser dedicado a BNCC fica comprimido a 1.200 horas
totais, o que confere 400 horas por ano para a BNCC. Fica a davida se
0 tempo ¢é suficiente para o cumprimento minimo de uma BNCC no
ensino médio. Fica a davida, também, se o0 objetivo seria realmente
direcionar a aprendizagem para conhecimentos que interessaria ao
jovem para compor seu “projeto de vida” (FERREIRA; RAMOS, 2018,
p. 1189).

4.2 Reflexbes sobre impactos do Novo Ensino Médio (NEM) no Ensino de Biologia

O Ensino de Biologia é, sem davida, imprescindivel e possui um papel crucial na vida
das pessoas, pois permite que elas se relacionem a compreenda melhor o0 mundo ao redor. Em
um mundo moderno, tecnoldgico, onde a ciéncia e a tecnologia exercem um papel importante
e dominante na sociedade, o conhecimento cientifico se torna indispensavel para uma interacdo

significativa com essa realidade contemporanea. E evidente, que a Biologia é uma ciéncia em
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constante avanco e tem desempenhando um papel significativo nos processos cientificos, vide
a pandemia pela COVID-19 em que as midias, redes sociais e demais meios de comunicacdes
ansiavam pelos conhecimentos divulgados acerca do virus SARS-CoV-2, como forma de
transmissdo, como se prevenir a contaminagdo entre outros conhecimentos em que a Biologia,
principalmente a microbiologia teve um papel crucial para transmitir tais informacgdes.

Um dos pontos mais importantes acerca do Ensino de Biologia é seu papel em promover
a consciéncia ambiental, motivando os sujeitos a serem responsaveis quanto a preservacao do
meio ambiente e a praticarem habitos, praticas sustentaveis. Outra funcdo importante, é
capacitar esses individuos a adquirirem conhecimentos acerca da salde e bem-estar,
favorecendo a compreensao do préprio corpo e tomar decisdes saudaveis a si mesmo.

Também é importante ressaltar a contribuicdo do Ensino de Biologia em fornecer a
sociedade a compreensdo da natureza e de seus processos biolégicos, ou seja, entender e
relacionar-se de forma saudavel acerca do mundo natural. Logo, é notavel a funcéo critica do
Ensino de Biologia, de exercer uma visdo de pensamento critico e uma visdo cientifica em
relacdo a propria realidade. Krasilchik, entende que a formacdo em biologia tem, entre outras

funcdes, a contribuir para que:

Cada individuo seja capaz de compreender e aprofundar explicacoes atualizadas
de processos e de conceitos bioldgicos, a importancias da ciéncia e da
tecnologia na vida moderna, enfim o interesse pelo mundo dos seres vivos.
Esses conhecimentos devem contribuir, também, para que o cidaddo seja capaz
de usar o que aprendeu ao tomar decisdes de interesse individual e coletivo, no
contexto de um quadro ético de responsabilidade e respeito que leva em conta
0 papel do homem na biosfera (KRASILCHIK, 2004, p. 11).

Portanto, o ensino dessa disciplina é extremamente importante para todos os cidadaos,
estudantes, e cabe as escolas o papel de fornecer esses conhecimentos. Dado a relevancia desse
papel da biologia para ao cotidiano, é imprescindivel aos professores compreender seu papel na
formagdo dessa visdo de mundo, que irdo fundamentar a sociedade que almejamos
(SOBRINHO, 2009). E importante que no Ensino de Biologia seja abordado e valorizado o
cotidiano dos sujeitos, tanto por pesquisas, quanto pelas propostas curriculares, demonstrando
0 seu papel e importancia para a formacéo de cidadania dos educandos (SOBRINHO, 2009).
Sobrinho (2009, p. 21) afirma: “A compreensdo sobre o significado da vida cotidiana é

diversificada, mas é atraves da abordagem do cotidiano que séo gerados interacdo no processo
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educativo”. Cruz et al. (2015), também aponta essa visao, de que se faz necessario levar em
consideracao o dialogo entre os conhecimentos cientificos, e 0s conhecimentos vivenciados no
dia-a-dia pelos sujeitos. Nesse modo, o caminho na construgdo de um pensamento critico e nos
conhecimentos gerais da disciplina se torna mais facil do estudante compreender.

Como dito anteriormente, a Reforma do Ensino Médio trouxe mudancas significativas
no modo em que a disciplina de Biologia sera apresentada. O contexto politico, econdmico e
social na qual a sociedade esté inserida gera padrdes na formacéo iniciais dos professores, esses
padrdes convergem a pressupostos de um sistema educacional mais tecnicista, superficial e
pragmaético, que tem como foco favorecer os critérios da globalizacdo (LISBOA, BRAGA,
2021). Ademais, na visdo capitalista, neoliberal, a educacdo se insere para a produtividade e
enfatiza a preparacdo para o mercado de trabalho, de acordo com Massucato, Akamine e
Azevedo (2020), essa situacdo leva a diversos problemas no sistema educacional. Um desses é
a fragmentacdo do ensino, onde esses conteidos sdo abordados de maneira isoladas, sem uma
associacdo e conexdo a diferentes disciplinas. Também o foco excessivo em resultados
quantitativos, em detrimento da qualidade da educacdo em si. 1sso pode em muito afetar na
formacdo dos professores, que tem como Viés 0 tempo e recursos necessarios para uma
educacdo de qualidade. Outro apontamento dos autores é na descontinuidade de politicas
publicas, que muitas vezes sdo influenciadas por interesses especificos que privilegiam certos
grupos sociais em detrimento dos outros, ou seja, dificultar o progresso e melhoria da educacéo,
especialmente em classes populares, que sdo as mais afetadas por essas acoes.

Como dito anteriormente, no NEM, A BNCC e suas mudangas implicou na
transformacdo de elementos primordiais na formacdo dos estudantes na educacdo bésica.
Segundo, Campelo (2021), a criacdo de uma area de conhecimento ampla, como a de Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias, leva a uma reducgédo consideravel no curriculo especifico escolar,
podendo resultar na diminuicdo de énfase em disciplinas especificas, levando entdo a reducédo
da profundidade dos contetdos transmitidos. Além disso, a proposta de desenvolver esse grande
numero de habilidades pode sobrecarregar o trabalho do professor, tornando pouco factivel a
realizacdo efetiva no contexto de aprendizagem. Com isso, essas a¢es podem desvalorizar e
enfraquecer a atuacdo dos professores de Ciéncias e Biologia, desde sua formacéo inicial
(LISBOA, BRAGA, 2021). Assim, segundo Campelo (2021):

Nesse sentido, cabe aos professores ndo somente de ciéncias e biologia,
mas de todas as areas, lutarem pelos seus lugares na sociedade, e

assumir a praxis social na perspectiva da transformacgéo da sociedade, a
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fim de promover dentro de sala de aula a conscientizagdo dos cidad&os
através do exemplo e do discurso (CAMPELO, 2021, p.1883).

O NEM prop6em a néo obrigatoriedade do seu ensino na etapa do Ensino Médio, isto
que podera em muito afetar nossa sociedade, uma vez que “o ensino de ciéncias € essencial na
formacdo omnilateral, ndo s6 pra aprendizagem de contetdos classicos, mas fundamental para
0 desenvolvimento dos instrumentos do pensamento complexo e da nossa formacao
humanistica” (PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO, 2020, p. 253). Portanto, esse
NEM, sendo alinhados aos interesses do mercado, contribui para a formagéo de sujeitos cada
vez menos criticos e questionadores da realidade (LISBOA, BRAGA, 2021).
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5 METODOLOGIA

Este trabalho é uma pesquisa de natureza basica, que tem como foco abordar as
tematicas sobre a importancia do Estagio Supervisionado na formacéo docente e a influéncia
do novo ensino médio no ensino de Biologia, relatando as experiéncias vividas durante o
periodo de regéncia, ou seja, no decorrer em que as praticas pedagogicas sdo realizadas, e
também, a elaboracdo de um produto que contribuiu paras as reflexdes na formacao docente
(PRODANOV; FREITAS, 2013)

Essa pesquisa se caracteriza como descritiva, porque partiu de observacdes e
experiéncias vividas pelo autor, com enfoque de analisar, registrar, ordenar e interpretar fatos,
e os resultados demonstrados. (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Quanto a forma de abordagem nesse trabalho, a pesquisa se caracteriza como qualitativa,
pois interpreta os dados e conhecimentos cientificos realizados e confere significados a estes,
portanto:

A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados
sdo béasicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer
0 uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o
instrumento-chave (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

O presente trabalho envolve um relato de experiéncia em que aborda a influéncia do
novo ensino médio no ensino de biologia, e o desenvolvimento de um projeto de intervencédo
realizado durante o periodo de Estagio Supervisionado 1V, e também aborda os trajetos e
reflexdes da pratica docente durante todo esse momento de construcao.

Esse estudo € resultado de uma proposta de intervencdo pedagodgica decorrente das
praticas desenvolvidas durante o Estdgio Curricular Supervisionado IV do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Alagoas, ocorrido no segundo
semestre de 2022, sob a supervisao e orientacdo de um professor formado nessa disciplina. As
fontes de dados sdo os diarios de formacéo e o relatério final, que contempla toda a trajetéria
de estagio, que ja foi fonte de reflexdes durante o processo de estagio e agora se somam a esse
olhar sobre o cenario do Novo Ensino Médio e as problematicas em torno desse tema, que
influenciam a formacdao de professores.

O estégio aconteceu no Colegio Alfredo Gaspar de Mendonca, colégio da rede publica
do Estado de Alagoas, sob a supervisdo de uma professora formada pelo curso de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas que atua nos trés anos do Ensino Médio.
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Uma forma de registrar todos as observacgdes, toda experiéncia de regéncia com as
turmas de Ensino Médio, além de apontar todas as reflexdes ao longo de todo o Estéagio
Supervisionado, foi utilizado o diario de formacéo do estagio, escrito apos as aulas e praticas
desenvolvidas e serviu como base para as discussdes apresentadas nesse trabalho.

Para respaldar os resultados e discussdes, a pesquisa foi desenvolvida tendo como base
textos cientificos publicados, em que serdo selecionados as ideias principais e elementos
relacionados ao tema de estudo do trabalho para assim desenvolver a fundamentacao na qual se

apoiaré as discussoes e reflexdes realizadas nesse projeto.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Experiéncia do estagio de Biologia numa escola que estava em transi¢ao

Introducéo:

O estagio no ensino médio é uma etapa essencial para a formacéao de futuros educadores.
Ao retornar a escola onde realizei o Estagio Supervisionado 111, pude aplicar conhecimentos
prévios da estrutura escolar, dos professores e da dindmica da instituicdo, o que facilitou a
formalizacdo do estagio no ensino médio. Uma das primeiras decisGes importantes foi a divisdo
das turmas com minha colega de turma. A supervisora da escola nos informou que ela da aula
para 10 turmas, e, apds discussao, optamos por dividir igualmente, ficando cada um responsavel
por 5 turmas. 1sso garantiu uma carga de trabalho equitativa e uma experiéncia de ensino mais
abrangente. Cada turma tinha um enfoque curricular especifico. No primeiro ano, concentrei-
me na citologia, com destaque nas organelas celulares e suas func¢des. No segundo ano, o foco
recaiu sobre o Reino Animal e seus principais filos. Para o terceiro ano, a énfase foi na genética,
com destaque para as leis de Mendel. A defini¢éo clara dos contetidos a serem ministrados foi
crucial para o planejamento das aulas.

A formalizagdo do estagio envolveu a preparacdo de diversos documentos, como o
contrato de estagio, plano de estagio, planos de aula detalhados, entre outros. Todos esses
documentos foram entregues a diretora da escola e registrados no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), que serviu como uma plataforma para acompanhamento e registro das
atividades. Em todo periodo construi uma comunicagdo regular com a supervisora da escola, 0
gue se mostrou valioso para a orientacdo e feedback sobre a pratica pedagogica. A troca de
ideias e experiéncias enriqueceu meu desenvolvimento como futuro educador.

O cumprimento rigoroso dos horarios de aula e 0 compromisso com 0 processo de
ensino foram fundamentais. Esses elementos refletem um respeito profundo pelos alunos e pelo
ambiente escolar, contribuindo para um ambiente de aprendizado positivo.

Nesse momento, abordaremos a experiéncia do estagio de Biologia em uma escola que
estava nesse periodo de transicdo para 0 novo ensino médio, ressaltando as problematicas desse
momento. E posteriormente discutir acerca do lugar do professor nesse novo Ensino Médio, suas
problematicas e seus desafios.

O ES IV iniciou-se no segundo semestre de 2022, como dito anteriormente como
proposito de atividades de regéncia de praticas pedagogicas para turmas do Ensino Médio. A

supervisora me informou que o colégio estava em estado de transi¢ao e que as propostas tanto do
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dos itinerarios informativos, quanto do ensino integral seriam disponibilizados no ano seguinte,
2023. Todo esse atraso seria resultado do periodo pandémico em que ndo so6 o Brasil, mas grande
parte do mundo passou.

Em marc¢o de 2020, a Organiza¢do Mundial da Saude declarou oficialmente o estado de
pandemia pelo virus SARS-Cov-2, agente etiolégico da COVID-19, doenca que naquele
momento era ainda pouco conhecida (WHO, 2020). Em poucos anos, o Brasil chegou ao numero
de 703.291 obitos confirmados por essa doenca (BRASIL, 2023).

Conforme as orientagfes da OMS, embora relutante comparado a grande maioria dos
paises do mundo, o Brasil adotou como forma de desacelerar a disseminacao do virus as medidas
de isolamento social (SANTOS, 2020). E como era esperado, essas medidas tiveram grande
impacto no setor educacional, pois além de vetar o convivio social, as atividades escolares
pararam temporiamente (GONCALVES E AVELINO, 2020), e posteriormente surge entdo o
ensino remoto, como forma de garantir o direito a educacdo, previsto por lei e a todos pela
Constituicdo Federal de 1988, no Art. 205 (BRASIL, 1998).

O Brasil foi um dos paises que mais tempo passou nessa situacédo e apresentou grandes
limitaces nesse processo de ensino remoto, devido a grande parte das escolas publicas ndo terem
conectividade adequada e essa modalidade, portanto o pais foi também um dos mais afetados no
campo das aprendizagens escolares. (BARTHOLO et. al., 2022). Somente em 2021, que 0S
prédios escolares comecaram entdo a serem reabertos. Todos os paises diretamente afetos pela
pandemia tiveram impactos nos seus sistemas educacionais, um mais que 0s outros. Em meédia,
os alunos em todo o mundo estariam atrasados em 8 meses em relacdo ao que estariam na
auséncia da pandemia, no caso dos paises da América Latina, o atraso escolar chega na faixa de
nove a quinze meses (DORN et al., 2021).

Esses impactos foram notorios durante todo processo de estagio supervisionado.
Durante as reuniBes prévias com o supervisor do estagio, juntamente com relatos dos professores
do colégio, era nitido o quanto a pandemia afetou ndo somente o processo de aprendizagem, mas
também a socializacdo dos alunos. Como explanado anteriormente, o isolamento de social, a falta
de preparo dos professores em questdo do ensino remoto, o ndo acesso de muitos individuos a
tecnologias adequadas para esse processo de ensino, levou a um déficit de aprendizagem
alarmante, e isso foi muito perceptivel naquele contexto escolar.

Nos momentos de regéncia, foi perceptivel a falta de nocdo de conceitos basicos das
matérias entdo proferidas, ao questionar aos professores, nota-se uma posic¢ao de conformidade
por parte deles nessas situacdes. Preocupa-se em muito que esses quadros ampliem ainda mais

as desigualdades sociais e econdmicas. E notorio que niveis baixos de aprendizagens representem
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menos potencial de ganhos futuro para os estudantes e entdo menor produtividade econémica
para os paises afetados. E estimado que, até 2040, o impacto econdmico decorrente dos atrasados
de aprendizado associados a pandemia pode levar a perdas anuais de US$ 1,6 trilhdo de dolares
em todo o mundo (BRYANT et al., 2022).

Para as turmas do 1° ano, me foi informado que seria ministrado acerca da Citologia, ou
seja, basicamente o estudo das células. O colégio em que se deu 0 processo de estagio havia
recebido uma boa verba e foi informado que todas as salas tinham o Datashow, ou seja, teria
como eu utilizar imagens e videos para a facilitacdo do assunto. Para o 2° ano foi ministrado
acerca da Zoologia, focando nos principais filos, e para o 3° ano foi lecionado introducéo a
genética, focando nas Leis de Mendel.

Como foi citado de antemdo, todos os relatos e experiéncias foram registrados nos
diarios de formagdo. Isso foi de enorme valia pois durante a escrita foram construidos o0s
pensamentos criticos acerca das vivéncias que o periodo de ES ocorreu e cooperou para a
construcdo da minha identidade como docente.

Conforme previamente combinado, aproveitei um momento de observacdo durante a
minha primeira de estagio. Nessa semana foi me informado o inicio de apresenta¢bes de
seminarios para as turmas de 1° ano do ensino médio. O tema dos seminarios foi células
eucariontes e procariontes, um tépico importante em Biologia. O primeiro grupo apresentou uma
maquete, mas esta foi considerada simples e carecia de algumas estruturas importantes. A
apresentacdo foi conduzida por apenas um aluno, com os demais membros do grupo
permanecendo em siléncio. A qualidade da apresentacdo foi considerada fraca, especialmente na
abordagem da principal diferenca entre as células - a organizagdo do nucleo. J& o segundo grupo
demonstrou maior organizacdo e eficacia na apresentacdo. Utilizaram slides para auxiliar na
exposicdo do conteudo. A maquete apresentada estava mais completa, abordando todas as
estruturas relevantes. Todos os membros do grupo participaram ativamente da apresentacéo, e
isso foi elogiado pela professora. O terceiro grupo continuou a manter um alto padrdo na
apresentacédo. Utilizaram slides e apresentaram uma maquete bem estruturada. A professora
elogiou a qualidade da apresentacdo e aprofundamento no conteudo. Dois grupos nao
apresentaram, ndo optaram por ndo realizar as apresentacGes planejadas. 1sso causou
descontentamento por parte da professora, que considerou essa atitude como falta de
comprometimento. Foi decidido que esses grupos teriam outra chance de apresentar na semana
seguinte.

Minha observacdo revelou uma ampla variacdo na qualidade das apresentagcdes dos

grupos. A organizacao, uso de recursos visuais (como slides e maquetes), participacdo de todos
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0os membros e profundidade na abordagem dos contetdos foram fatores determinantes na
avaliacdo da professora. A semana de apresentacfes também evidenciou a importancia do
engajamento dos alunos e seu comprometimento com as atividades académicas.

Minha primeira experiéncia como professor regente foi emocionante e desafiadora.
Iniciar uma nova relacdo com os alunos, especialmente no ensino médio, pode ser uma tarefa
complicada. Meu desafio iniciou-se com uma turma do 2° ano do ensino médio, onde o tema a
ser ensinado é o Reino Animal. Minha supervisora me orientou sobre a configuracdo da sala e
me apresentou aos alunos. Expliquei a eles que assumiria a disciplina até o final do semestre e
que as aulas seriam ministradas com o auxilio de slides e um projetor. Percebi que a turma estava
apatica e silenciosa, o que era de certa forma esperado no inicio do semestre. Meus esforcgos para
envolvé-los, explicando a importancia do topico do Reino Animal, ndo pareceram gerar muita
emocao ou participacdo por parte dos alunos. Optei por organizar os grupos de estudo por filos,
seguindo a orientacdo da supervisora. Comecei com os poriferos, como as esponjas-do-mar,
enfocando caracteristicas principais, morfologia, reproducédo e importancia desses seres vivos no
cotidiano. Durante a aula, notei que os alunos permaneceram apaticos e relutantes em participar.
Mesmo ao fazer perguntas diretas relacionadas ao conteudo, a resposta foi minima. Minha
primeira experiéncia em regéncia destacou a complexidade de estabelecer uma conexéo inicial
com os alunos. A apatia e a relutancia em participar sdo comuns no inicio do semestre, como
indicado por minha supervisora. No entanto, como futuro educador, estou ciente da necessidade
de envolver ativamente os alunos e criar um ambiente de aprendizado estimulante.

Pensando nisso, refleti sobre estratégias futuras que podem ser abordadas afim de barrar
esses conflitos, como adotar uma variedade de métodos de ensino, como discussdes em grupo,
atividades praticas e aulas expositivas interativas, para manter os alunos envolvidos, estabelecer
relacdes positivas com os alunos, demonstrando interesse por suas perspectivas e necessidades.
E também elaborar um feedback dos alunos para adaptar minha abordagem de ensino e tornar as

aulas mais envolventes.

Este relatério narra minha segunda experiéncia como professor regente, abordando
turmas do 1° e 3° anos do ensino médio. As turmas do 1° ano estdo aprendendo sobre organelas
celulares, enquanto as do 3° ano estdo sendo introduzidas a genética, focando nas 12 e 22 leis de
Mendel. O relatorio descreve minhas observacGes sobre a dindmica da sala de aula, a

receptividade dos alunos e os desafios encontrados ao ensinar conceitos complexos de genética.
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No segundo dia de minhas atividades de regéncia, fui apresentado a turmas do 1° e 3°
anos do ensino médio. As aulas abordaram organelas celulares para o 1° ano e a primeira lei de
Mendel para o 3° ano. A turma do 1° ano parecia bastante agitada no inicio, mas a supervisora
conseguiu conquistar sua atencdo e pedir respeito a minha presenca. Os alunos estavam curiosos
sobre minha presenca na sala de aula e receberam bem a apresentacdo. Comecei a aula explicando
0 conceito de organelas celulares e apresentei os centriolos, cilios e flagelos. A turma se mostrou
receptiva ao contetdo e fez perguntas, principalmente os alunos da frente, embora outros
parecessem dispersos.

Inicialmente, estava nervoso em relagdo a turma do 3° ano, mas para minha surpresa,
eles foram muito receptivos. A supervisora me apresentou a turma, e iniciei a aula de genética.
Abordei a introducdo a genética e a primeira lei de Mendel, utilizando uma linguagem mais
informal para facilitar a compreensdo dos termos complexos. Realizei atividades com questfes
que revelaram a dificuldade dos alunos em compreender a matéria, mas muitos demonstraram
vontade de aprender e tentaram resolver as questdes por conta propria. Minha experiéncia com
as turmas do 1° e 3° anos revelou diferentes dindmicas de sala de aula e niveis de receptividade.
As turmas do 1° ano se mostraram interessadas no conteudo de organelas celulares, enquanto a
turma do 3° ano apresentou desafios no entendimento dos conceitos complexos de genética.

Uma das maiores problematicas durante o ES, foi a questdo do tempo. Quando me foi
instruido quais matérias seriam discutidas com os alunos, logo notei e informei a supervisora que
haviam muitos conteddos a serem ensinados, em um tempo muito reduzido. Me foi informado
que isso “¢€ assim mesmo”, € que eu deveria focar mais no conteido ¢ de como eu poderia
simplifica-lo para entdo adaptar-se ao tempo. Para isso, adaptei em muitos meus planos de aula,
decidi focar na construcdo de um plano de aula adaptado aos conhecimentos prévios dos alunos
e as suas necessidades, garantindo um direcionamento eficaz para o ensino. E importante ressaltar
que a carga horaria foi modificada a respeito da nova reforma do ensino médio, houve uma
reducdo dessa carga hordrio como previamente foi explanado. Apresentei meus planos de aula,
juntamente com os slides previamente elaborados como dito anteriormente, focando nas
necessidades e adequacdes ao tempo estabelecido a supervisora. E tanto para mim, quanto para
a supervisora, as aulas nesse sentido se tornaram bem eficaz, havia um certo entusiasmo por parte
dos estudantes acerca das aulas “diferentes”, porque poucos professores do colégio usavam o
Datashow disponivel.

Nicolas e Paniz (2016) abordam que o uso de material didaticos podem favorecer em

muito um processo de aprendizagem com maiores significados por gerar momentos de
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curiosidade e motivacdo. Portanto nos slides, foi usado tanto videos e imagens que facilitassem
esse processo de aprendizagem.

Acerca das aulas extracurriculares, que o NEM apresenta, minha supervisora me
informou que ndo haviam aulas planejadas a isso, somente uma acerca de medidas preventivas
acerca das infecgbes sexualmente transmissiveis, porém seria ministrado somente no ano de
2023. Ela informou que a escola ndo tinha estrutura para abrigar o ensino integral e faltavam
professores para assumir esses postos.

Na terceira semana tive minhas intera¢cGes com turmas do 2°T01, 1°T02, 2°T04 e 1°T03,
enquanto ensinava sobre o Reino Animal e citologia. Cada turma apresentou uma dindmica
diferente de sala de aula e niveis variados de participacdo dos alunos. Com a turma do 2°TO01,
iniciei a introducdo do Reino Animal, que se mostrou muito cooperativa. Consegui apresentar
dois grupos: poriferos e cnidarios, devido a participacdo atenta dos alunos. Ja a turma do 1°T02,
introduzi o tema da citologia, abordando as organelas introdutdrias. A turma se mostrou apatica,
e tentei tornar o tema mais interessante com exemplos do dia-a-dia e videos nos slides. Apo6s o
intervalo, retornei a turma do 2°T01 e apliquei questionarios sobre o tema. Os alunos
demonstraram boa participacdo, e notei um aumento na atencdo quando utilizei questdes
semelhantes as de vestibulares. Na aula com a turma do 2°T04, observei um comportamento mais
vibrante dos alunos. Recapitulei o assunto anterior devido a faltas de alguns alunos e apliquei
questdes que geraram uma participacdo ativa. Na turma do 1°T03, continuei a aula sobre
citologia, focando nos centriolos, cilios e flagelos. A dinamica da turma ndo foi muito diferente
da primeira aula de citologia. Cada turma apresentou uma dinamica Gnica, com niveis variados
de envolvimento dos alunos. A turma do 2°TO1 se destacou pela cooperagdo e entusiasmo,
enguanto a turma do 1°T02 mostrou-se mais apatica. A turma do 2°T04 teve uma mudanca
positiva de comportamento apos a recapitulacdo, e a turma do 1°T03 manteve uma dindmica
consistente. Em todo esse momento me senti motivado a vencer os obstaculos que os conflitos

Se apresentavam.

6.2 Novo Ensino Médio em transi¢cao

Devido ao periodo pandémico anteriormente relatado, o processo de insercdo das
medidas previamente estabelecidas na Reforma do Ensino Médio fora adiado. A supervisora de
estagio informou que o Colégio em que se daria o processo de regéncia ndo havia aderido ainda
a proposta por diversos fatores, desde a necessidade de uma organizacao pedagogica, a questdes

de ordem estrutural do Colégio, como sala e professores para aulas no ensino integral, por
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exemplo. Segundo Silva e Boutin (2018, p. 258) “ampliar a carga horaria sem ampliar a

estrutura fisica das escolas e o nimero de profissionais da educagao ¢ ampliar a precariedade”.

Segundo (FERRETTI, 2018), a Reforma do Ensino Médio apoia-se em duas

justificativas: 1) a baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no pais; 2) a necessidade de torna-

lo atrativo aos alunos, contra os indices de abandono e aprovagao. O autor faz uma dura critica

a segunda justificativa como base para a Reforma do Ensino Médio, pois atribui o0 abandono e

a reprovacao dos individuos basicamente a organizacao curricular. Ferreti (2018) afirma que a

reforma ignora outros aspectos como: a infraestrutura inadequada das escolas (como

laboratorios, bibliotecas e espagos para educacdo fisica); a carreira dos professores (como

salarios e forma de contratacdo); a necessidade de muitos jovens da escola e principalmente do

Ensino Médio na exigéncia de contribuir para a renda familiar, e a busca de recursos para
satisfazer as necessidades préprias a sua idade e convivéncia social.

Conforme Ferretti (2018, p.27):

A Lei parece insistir na perspectiva de que o conjunto dos problemas presentes

no Ensino Médio publico podera ser resolvido por meio da alteragdo curricular,

contrariando, de um lado, as experiéncias vividas por governos anteriores que

jatrabalharam com semelhante tipo de abordagem e, de outro, com a propria

secundarizacdo do que a literatura educacional entende por curriculo, ou seja, 0

conjunto de agdes e atividades realizadas pela escola tendo em vista a formacéo

de seus alunos, as quais sdo, obviamente, afetadas pelo acima indicado, assim

como pelo clima das relagdes existentes interiormente & unidade escolar e desta

com seu entorno e com as familias dos educandos (FERRETT], 2018, p. 27).

Esses aspectos foram em muito observados durante o processo de estagio. Segundo um
estudo de Volpi (2014), para a Unicef, demonstra que os adolescentes que ele pesquisou
apontaram como causas do abandono escolar: a violéncia domestica/familiar, a violéncia
escolar, a gravidez na escola, e entre outros, indo além das demandas curriculares.

A flexibilidade do curriculo do Novo Ensino Médio é apresentada como uma
oportunidade de escolha para os estudantes. No entanto, € ressaltado que as escolas ndo sdo
obrigadas a oferecer todas as opc¢des de percursos previstos. As escolas tém a autonomia de
escolher quais percursos serdo ofertados aos estudantes (SANTOS; SILVA; MILAN, 2022).
Isso implica que a escolha do estudante fica condicionada & oferta da escola. Se uma unidade
educacional oferece mais de um percurso, a escolha do estudante é limitada aos percursos pré-

construidos que estdo disponiveis naquela escola especifica (PFEIFFER; GRIGOLETTO,
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2018). Essa abordagem levanta questdes sobre a efetiva liberdade de escolha dos estudantes.
Embora haja uma énfase na flexibilidade do curriculo, a oferta de percursos é decidida pela
escola, o que pode restringir as opgdes disponiveis aos estudantes. Dessa forma, a liberdade de
escolha pode ser condicionada pela oferta limitada das escolas, 0 que pode impactar a
diversidade de possibilidades formativas para os estudantes (SANTOS; SILVA; MILAN,
2022).

Essa ressalva sobre a escolha condicionada pelo que é ofertado pelas escolas suscita
reflexGes sobre a efetividade da flexibilidade curricular e até que ponto os estudantes tém
autonomia real para moldar sua trajetéria educacional de acordo com seus interesses e
necessidades.

Como dito anteriormente, a Reforma do Ensino Médio possui uma proposta de um
trabalho de modo interdisciplinar, envolvendo as areas do conhecimento para a edificacdo de
um processo de aprendizagem e ensino mais coerentes com a demanda da sociedade, porém
como salienta (MARTINS, et al, 2021), ndo houve uma formacéo adequada dos docentes para
a essa transdisciplinaridade, a propria Universidade ndo capacita os seus discentes para
trabalhar nessa forma. E foi claro o desconhecimento dos professores, ndo somente acerca da
Reforma, mas também no condicionamento de entender do que se trata e de como agir, isso é
problematico vide o impacto que a reforma vai trazer a todos eles.

O que é alarmante, e que impactara na formacdo de professores e no ensino
aprendizagem é o fato das areas de ciéncias da natureza ndo ser obrigatéria e também, devido
a ndo exigéncia de as escolas ofertarem todas as areas de conhecimento. Disciplinas como:
filosofia, sociologia, educacdo fisica e artes passardo a ser obrigatérias na modalidade de
estudos e praticas, porém nao indispensavelmente terdo formato de disciplina em si.

As consequéncias disso, vao além de somente afetar o conhecimento e 0 processo de
aprendizagem dos sujeitos, mas também impactar na empregabilidade dos docentes, vide que
na reforma hé a autorizagdo de profissionais com “notdrio saber”, com atuagdes de formagao
técnica e profissional, assim precarizando o sistema de ensino (LISBOA, BRAGA, 2021). De
acordo com Ribeiro e Aratjo (2018, p.5): “Tal medida oficializa a precarizagao da atividade
docente e o desmerecimento do conhecimento tedrico e pedagogico especifico das
licenciaturas, bem como o enfraquecimento das politicas publicas para a formacdo de
professores”.

Segundo Ferretti (2018), além de enfatizar competéncias relacionadas ao setor
empresarial, a reforma educacional também promove a flexibilidade na educacéo, o que € uma

tendéncia também presente na legislacdo trabalhista. O autor ressalta que essa énfase na
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flexibilidade esta presente tanto na organizacgdo curricular, com a divisao entre a parte comum
e os itinerarios formativos no ensino médio, quanto na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que busca formar individuos com uma predisposicéo para valorizar a flexibilidade em
sua constituicdo psicologica e cognitiva (FERRETI, 2018). Essa énfase na flexibilidade esta
alinhada aos interesses do setor empresarial, uma vez que as mudancas no mundo do trabalho
tém demandado uma maior flexibilizacdo nas formas de organizacdo e contratacdo. Tanto a
reforma do ensino médio quanto a BNCC seguem essas perspectivas, mas, segundo Ferretti,
isso acaba levando a um empobrecimento da formacéo, pois se prioriza uma preparagéo voltada
para as necessidades do mercado de trabalho em detrimento de uma formagéo cultural e
reflexiva mais ampla (FERRET]I, 2018)

Segundo Silva (2018), embora a reforma do ensino meédio critique as disciplinas
existentes e introduza mudangas, ela acaba sendo limitada em suas alteragdes, pois nao atende
plenamente as necessidades de uma formacé&o cultural e reflexiva para os estudantes. Isso coloca
sobre a escola e os professores a responsabilidade de transmitir contetdos considerados
essenciais durante as aulas, além do programa obrigatorio composto por areas do conhecimento.
O autor destaca a condicao do professor diante dessa reforma, afirmando que é necessario que
eles se adequem ao novo discurso para continuar exercendo seu trabalho. Silva (2018) ressalta
o profundo desrespeito a condicéo do professor, que € visto como incapaz de exercitar analise

e critica, sendo substituido por outros que pensam e propdem por ele, além disso é exposto:

Quando ndo se considera a necessidade de se partir da escola, o alcance
limitado das reformas ja& estd dado no momento mesmo de suas
proposicdes, visto que os educadores reinterpretam os dispositivos
normativos e atribuem a eles novos significados; além disso, néo se leva
em conta, ou se trata como algo de menor importancia, as reais
condi¢des em que a escola “devera incorporar” a mudanga; obedecese,
assim, a uma légica que desconsidera, inclusive que as escolas se
diferenciam uma das outras. (SILVA, 2018, p. 13).

6.3 O lugar do professor no Novo Ensino Médio
Nesse novo Ensino Médio, o professor desempenha um papel fundamental na conducéo

e na implementagdo das mudancas propostas. Embora como dito anteriormente, ndo é somente

o professor que tem envolvimento na implementagéo dessas propostas, porém pode ser uma luz
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e um diferencial para a facilitagdo desse processo. Portanto, cabe ao professor ocupar o lugar
de destaque como facilitador do aprendizado (FERRETI, 2018), conciliador do conhecimento
e orientador dos alunos em seu caminho educacional e na informacédo dos seus direitos.

Como citado anteriormente, uma das maiores mudangas no novo Ensino Médio € a
flexibilizag&o curricular, nesse ponto, cabe ao professor se tornar um guia, instruindo os alunos
na escolha dos componentes curriculares e no desenvolvimento de projetos, atividades,
trabalhos relacionados a areas de conhecimentos escolhidas.

Outro contexto importante da reforma é a questdo da interdisciplinaridade. Cabe ao
professor construir uma visdo mais ampla, capaz de promover a interdisciplinaridade,
conectando diferentes disciplinas e areas de conhecimento. 1sso requer maior comunicacao
entre os docentes, ou seja, como professor é necessario um trabalho em equipe, buscando
conexdes e articulacdes entre os contedos.

Cabe também ao professor estimular e valorizar a autonomia do aluno, incentivando-os
a desenvolver habilidades como pensamento critico, resolucdo de problemas e sua criatividade.
Nesse papel, o professor deve assumir a responsabilidade de desenvolver um ambiente de
aprendizagem que estimule os alunos a assumirem suas responsabilidades como cidadéos,
conhecendo seus direitos e seus deveres, de assumirem responsabilidade por sua prépria
aprendizagem a sempre respaldar o desenvolvimento dessas competéncias.

Durante o processo de estagio, notei que os conhecimentos adquiridos durante o curso,
principalmente na questdo pedagdgica, foram extremamente Uteis e necessarios para que as
aulas tivessem alguma positividade a respeito da aprendizagem dos estudantes. Porém, é
importante ressaltar o quao o curso na area pedagogica ndo parece de forma efetiva nos informar
a respeito do que sera esse novo Ensino Médio.

E importante ressaltar, o importante papel que o professor tem em promover a inclusio
e diversidade. Como informado anteriormente, a pandemia afetou em muito no
desenvolvimento de aprendizagem dos estudantes. E necessario entfo, que o professor garanta
em sala de aula, um ambiente em que os alunos tenham um acesso igualitario & educacao e se
sintam acolhidos dentro de sala de aula. Paulo Freire (1996), ressalta esse ponto que o professor
desempenha um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem ao acolher as
diferencas e considerar as particularidades de cada aluno. E essencial que ele esteja ciente da
realidade dos alunos, de suas familias e da comunidade em que estdo inseridos. Além disso, o
professor deve buscar trazer a comunidade para a sala de aula, estabelecendo uma conexao entre
0s conhecimentos da comunidade e os conhecimentos dos alunos, a fim de despertar maior

interesse e relevancia. Segundo Paulo Freire:
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Porque ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com
a vida? Porque ndo estabelecer uma necessaria "intimidade" entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Porque néo discutir as implicacdes politicas e ideol6gicas de um tal
descaso dos dominantes elas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida
neste descaso? Porque, dird um educador reacionariamente pragmatico, a escola
ndo tem nada que ver com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ensinar os
conteddos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes operam por si mesmos
(FREIRE, 1996, P 16-17).

Para isso, o professor carece em adotar praticas pedagdgicas que considere diferente
habilidades e necessidades dos estudantes, bem como o estado econémicos dos estudantes, bem
como a promocao da inclusdo racial, respeito a diversidade de orientagdes sexuais e a igualdade
de género. Ensinar bem n&o significa apenas repassar contetdos, mas levar o aluno a pensar e
criticar. O professor tem a responsabilidade de preparar o aluno para se tornar um cidaddo ativo
na sociedade, capaz de questionar, debater e romper paradigmas. Conforme Cury (2003), a
exposicao interrogada gera diavidas, e essa divida gera um estresse positivo que estimula a
inteligéncia. O objetivo é formar pensadores, ndo apenas repetidores de informacoes.

O professor no novo Ensino Médio, deve desempenhar um papel ativo na construcéo de
um ambiente de aprendizagem dindmico, incentivando a transdisciplinaridade, a autonomia e
protagonismo dos alunos e na inclusdo. Atualmente, espera-se que o0 professor ndo seja apenas
um transmissor de informac6es, mas alguém que produza conhecimento em conjunto com o
aluno. Ele ndo pode apenas ter dominio do conteudo da disciplina, mas também precisa interagir
com outras areas do conhecimento e conhecer o aluno. Conhecer o aluno é fundamental para
saber 0 que ensinar, por que ensinar e para quem ensinar, ou seja, como o aluno vai utilizar o
que aprendeu na escola em sua pratica social.

Conforme Libaneo (1998), o professor medeia a relagdo ativa do aluno com os
contetdos, levando em consideracdo o conhecimento prévio, a experiéncia e o significado que
0 aluno traz para a sala de aula, sua capacidade cognitiva, seu interesse e sua forma de pensar
e trabalhar. O conhecimento prévio do aluno deve ser respeitado e ampliado. Isso se torna
essencial para preparar 0s estudantes para os desafios do século XXI e favorecer na formacéo

de cidadaos criticos e comprometidos com seu proprio desenvolvimento social.
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Um ponto importante nesse processo de adaptacao e de conhecimento das propostas da
Reforma do Ensino Medio é a consciéncia da relacdo entre educacdo e politica, ainda mais
quando se trata das reformas curriculares que o Brasil esta passando (LISBOA, BRAGA, 2021).
Pinheiro, Evangelista e Moradillo (2020) pontuam:

A indissociabilidade entre educacdo e politica consiste na educagéo ser
dependente da politica, entre outras formas, pois é da politica que vem o
orcamento direcionado para investimento na infraestrutura e para 0s servicos
educacionais. Ja a politica depende da educacdo porque é através da educacao
que 0s sujeitos sociais tém acesso a informacao, ao entendimento das propostas
politicas, entre outros (PINHEIRO; EVANGELISTA; MORADILLO, 2020, p.
243).

Ou seja, a importancia de conhecer como as politicas publicas afetam diretamente na
pratica docente, favorecem os professores a realizarem uma pratica mais consciente daquilo
que ele pode realizar.

Paulo Freire (2001), em sua perspectiva sobre a formacdo permanente dos professores,
ressalta a importancia de uma formacao pratica politico-pedagogica. Ele argumenta que é por
meio dessa formacdo que se constr6i uma nova identidade para a escola. Freire enfatiza que,
independentemente das discussdes existentes, € na formagdo permanente que encontramos as
formas de enfrentar os desafios e atender as demandas emergentes. Seguindo essa visdo, Paulo
Freire ressalta que € na formacao permanente onde encontramos formas de encarar os desafios

e atender as demandas recém chegas, como salienta:

A educacdo é permanente ndo porgue certa linha ideoldgica ou certa posicdo
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histdria, ter
incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formagdo permanente se
fundam ai (FREIRE, 2018 p. 22- 23).

A abordagem dos desafios educacionais com um compromisso ético-reflexivo implica

em romper com a neutralidade por parte dos educadores. Mesmo quando os educadores ndo
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concordam com 0s sistemas impostos de forma vertical, € importante que assumam um papel
protagonista na busca por melhorias (BARUFFI, 2021). O compromisso ético-reflexivo
implica em tomar posicionamentos e agir de acordo com valores e principios éticos, levando
em consideragdo o impacto de suas agfes no contexto educacional e social. 1sso significa que
0s educadores ndo podem se manter neutros diante das desigualdades, injusticas e problemas
enfrentados pelos estudantes e pela comunidade escolar (BARUFFI, 2021).

Mesmo que as coisas possam piorar, € necessario acreditar na possibilidade de intervir
e melhorar a situacdo. Essa crenga na capacidade de transformacéo é fundamental para que o0s
educadores assumam seu papel ativo na intervencdo do mundo. Conforme destacado por Freire
(2019), é importante reconhecer que é possivel agir e fazer a diferenca, mesmo diante das
adversidades.

Portanto, a necessidade de uma reflexao diaria e o papel do professor na intervencédo do
mundo estdo intrinsecamente ligados. Ao refletir sobre sua pratica e agir com um compromisso
ético-reflexivo, os educadores tém a capacidade de romper com a neutralidade, intervir nos

desafios e buscar constantemente melhorias na educacao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo baseou-se nas experiencias vividas durante o Estagio Supervisionado, que
é um espaco importante de pesquisa, experiéncia e reflexdo na formagdo docente. O principal
objetivo do trabalho € analisar as mudangas no campo de atuagdo do professor de Biologia no
contexto de implementacdo no novo Ensino Médio e sua relacdo com a formacao inicial, a partir
de um olhar durante o periodo de Estagio Supervisionado.

Nesse sentido, foi perceptivel observar, primeiramente a importancia da disciplina do
Estagio Supervisionado na formacdo docente, tornando-se uma etapa imprescindivel na vida
académica de um estudante de licenciatura, tornado possivel a conexao da fundamentacédo
teodrica e as atividades praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo do estagio. No caso do
Ensino de Biologia, o estagio supervisionado permite que os estudantes experimentem a sala
de aula, apliquem estratégias de ensino, elaborem planos de aula e tenham contato direto com
os desafios e demandas da profisséo.

Acerca da implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM), é notavel que essa reforma
traz impactos significativos para o Ensino de Biologia. A disciplina desempenha um papel
crucial na compreensdo do mundo e na formagéo dos cidaddos. O Ensino de Biologia promove
consciéncia ambiental, conhecimentos sobre salde e bem-estar, compreensdo da natureza e
pensamento critico. No entanto, a Reforma do Ensino Médio, influenciada por uma visao
neoliberal e tecnicista, pode fragmentar o ensino e reduzir a profundidade dos contetdos
transmitidos. A proposta de desenvolver um grande nimero de habilidades pode sobrecarregar
os professores e desvalorizar sua atuacdo. Além disso, a ndo obrigatoriedade do ensino de
Biologia no NEM pode comprometer a formagdo dos estudantes e a constru¢do de uma
sociedade critica. E essencial que os professores lutem por seus lugares na sociedade e
promovam a conscientizacdo dos cidadaos dentro da sala de aula

A Reforma do Ensino Meédio traz consigo mudangas significativas na estrutura
curricular e nas formas de ensino, tendo como referéncia a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os itinerarios formativos. A flexibilizacdo curricular e a interdisciplinaridade sao
pontos-chave dessa reforma, buscando, segundo seus defensores, uma educagdo mais adequada
as demandas da sociedade.

No caso da inclusdo dos itinerarios formativos no curriculo sem levar em consideracéo
as condicdes estruturais das escolas e as opc¢des disponiveis pode agravar os problemas

enfrentados pelos estudantes de escolas publicas, afastando-os ainda mais de uma educacéo de
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qualidade. E necessério considerar o contexto em que as escolas estdo inseridas para garantir
uma implementacao adequada e eficaz da reforma.

A implementacéo da reforma enfrenta desafios, como a falta de infraestrutura adequada
nas escolas, a precarizagdo da atividade docente e a falta de formagdo adequada dos professores
para lidar com as mudangas propostas. Além disso, a reforma também levanta preocupacdes
sobre a oferta de todas as areas de conhecimento e a obrigatoriedade de disciplinas especificas.

No caso do estagio de Biologia em uma escola em transi¢do para 0 novo ensino medio
destacou os desafios causados pela pandemia, as dificuldades de aprendizagem dos alunos e a
necessidade de adaptacdo dos planos de aula. Apesar das limitacdes, foi possivel promover um
ambiente de ensino motivador e proporcionar experiéncias diferenciadas aos alunos, utilizando
recursos audiovisuais. O processo de estagio contribuiu para o desenvolvimento da identidade
docente da estagiaria e a reflexdo critica sobre as vivéncias ocorridas durante esse periodo de
transicao.

Portanto, nesse contexto de transicdo da reforma, o professor desempenha um papel
fundamental na conducédo e implementacdo das mudancas. Ele deve atuar como facilitador do
aprendizado, orientador dos alunos e promotor da interdisciplinaridade. Além disso, o professor
deve valorizar a autonomia dos estudantes, promover a incluséo e diversidade, e construir um
ambiente de aprendizagem que estimule o pensamento critico e a resolugdo de problemas.

No entanto, é necessario que os professores tenham uma formacéo adequada e sejam
apoiados pelas politicas pablicas, garantindo condi¢des adequadas para o desenvolvimento de
sua pratica docente. Além disso, é fundamental que haja uma consciéncia da relacdo entre
educacdo e politica, para que os professores possam compreender como as politicas publicas
afetam sua pratica e possam atuar de forma mais consciente.

Em suma, o novo Ensino Médio em transicdo traz desafios e oportunidades para os
professores. Com o devido apoio e formacéo, eles podem desempenhar um papel crucial na
construcdo de um ambiente de aprendizagem dindmico, preparando os estudantes para os
desafios do século XXI e formando cidaddos criticos e comprometidos com seu préprio
desenvolvimento social. Compreender os impactos da implementacdo do Novo Ensino Médio
no ensino de Biologia e no estagio supervisionado é fundamental para preparar os futuros
professores para os desafios e oportunidades dessa reforma. O estagio supervisionado
desempenha um papel crucial na formagéo docente, permitindo a conexao entre a teoria e a
pratica e o desenvolvimento da identidade profissional. Os professores tém um papel central na

implementacdo das mudancas propostas, e sua formacéo e apoio adequados sdo essenciais para
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promover uma educacdo de qualidade e formar cidaddos criticos e comprometidos com o

desenvolvimento social.
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