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RESUMO

O objetivo basilar desta dissertacdo ¢ desenvolver e analisar praticas colaborativas que
tenham a intencionalidade de expandir a agéncia de universitarios com deficiéncia de uma
instituicao publica de Educagdo Superior. Trata-se de um estudo empirico, fundamentado nos
pressupostos teorico-metodologicos da Psicologia Sécio-Historica, que tem no seu amago o
compromisso €tico-politico com a transformacgao e a justiga social, a partir de uma construgao
colaborativa. Trazemos para a centralidade a discussao de agéncia, por entender que contribui
para o desenvolvimento humano assim como para o devir pessoal e coletivo,
consequentemente, aponta para transformacgdo de realidades. Os dados foram produzidos
durante treze encontros com um grupo de dez universitarios com deficiéncia. As informagdes
produzidas foram organizadas em quatro eixos tematicos, interpretadas e analisadas a luz dos
pressupostos tedricos adotados. Os resultados apontaram que a agéncia da pessoa com
deficiéncia tende a ser cooptada no ambiente académico, visto a forte presenga de praticas
capacitistas e excludentes que insistem em restringir, excluir e invisibilizar esse grupo.
Observamos que o movimento colaborativo desta pesquisa possibilitou a criagdo de uma rede
apoio, de unido entre os pares e a expansao de agéncia, 0 que nos parece uma alternativa para
o enfrentamento das estruturas capacitistas do ambiente académico e a transformacao dessa
realidade. Por fim, reconhecemos que ainda ha um longo processo a ser percorrido para a
efetiva inclusdo, mas para as mudangas comegarem acontecer depende de esfor¢cos multiplos,
continuos e coletivos, o que envolve compromisso com a justiga social. Essa ¢ uma
reflexdo/acdo constante que devemos fazer enquanto sujeito social e critico.

Palavras-chave: Agéncia. Universitario com deficiéncia. Educagdo Superior. Praticas
colaborativas.



ABSTRACT

The basic objective of this dissertation is to develop and analyze collaborative practices that
have the intention of expanding the agency of university students with disabilities from a
public institution of Higher Education. This is an empirical study, based on the theoretical-
methodological assumptions of Social-Historical Psychology, which has at its core the
ethical-political commitment to transformation and social justice, based on a collaborative
construction. We bring to the center the discussion of agency, as we understand that it
contributes to human development as well as to personal and collective becoming,
consequently, it points to the transformation of realities. The data were produced during
thirteen meetings with a group of ten university students with disabilities. The information
produced was organized into four thematic axes, interpreted and analyzed in the light of the
theoretical assumptions adopted. The results pointed out that the agency of people with
disabilities tends to be co-opted in the academic environment, given the strong presence of
ableism and exclusionary practices that insist on restricting, excluding and invisibilizing this
group. We observed that the collaborative movement of this research made it possible to
create a support network, unity among peers and the expansion of agency, which seems to us
an alternative to confront the capacitist structures of the academic environment and transform
this reality. Finally, we recognize that there is still a long process to be followed for effective
inclusion, but for changes to begin to happen it depends on multiple, continuous and
collective efforts, which involves commitment to social justice. This is a constant
reflection/action that we must do as a social and critical subject.

Keywords: Agency. University student with disabilities. Higher education. Collaborative
practices.
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1 INTRODUCAO

Iniciamos uma investigagdo porque queremos conhecer, desvelar, compreender,
aprofundar e responder algo que nos inquieta. E seguindo essa linha, que pretendo nesta
introducao apresentar como a questao de pesquisa se delineou a partir da minha proximidade
com o objeto investigado, que nao se da de modo aleatorio, mas de um percurso reflexivo das
situacdes praticas observadas. Acredito que, essa forma de iniciar, pode auxiliar o leitor a
compreender a relagdo que existe entre o problema da pesquisa, minhas inquietagdes € a
afetacdo que elas me causam.

Retomo a minha trajetoria académica revirando as emog¢des. Lembro de Conceigdo
Evaristo (2016) que alertou: “Escrever ¢ uma maneira de sangrar”, em seu conto “A gente
combinamos de ndo morrer”. De fato, escrever esta dissertacdo foi também sangrar. Por
muitas vezes, pensei que nao seria possivel costurar as palavras e conectar as ideias que
brotavam, foram muitas idas e vindas até conseguir entremear os fios da escrita.

Digo isso, como mulher negra que teve a sua vida marcada pela pobreza na periferia e
na subalternidade, que conhece bem as dificuldades de acesso aos direitos sociais e tem
muitas incertezas sobre a propria capacidade. E a partir dessa condi¢do que escrevo esta
dissertacdo. No entanto, acredito que minha localizagdo social ¢ também a minha forca. Sao
as minhas vivéncias (inclusive ancestrais) que me permitem seguir o caminho subversivo e
radical. Esse insubordinado caminho que decidi trilhar tem a ver com o meu ingresso na
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), que abriu possibilidades para mudancas da minha
realidade, sendo a primeira mulher da familia a ingressar em uma universidade publica.

Minha trajetoria académica na UFAL, tem inicio no curso de Licenciatura em
Educagdao Fisica, em 2011. Neste ensejo, quero destacar as vivéncias que obtive na
universidade, principalmente aquelas que me possibilitaram conhecer a realidade de
estudantes com deficiéncia, que suscitou diferentes inquietagdes, inclusive, me encorajando a
levantar e ir contra os sistemas raciais, patriarcais e capacitistas que oprimem.

Ainda no primeiro ano de graduacdo, em 2011, iniciei como voluntaria no Projeto de
Extensdao de Atividades Motoras para pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). A participagdo de aproximadamente trés anos, além de possibilitar a experiéncia no
desenvolvimento de atividades motoras para pessoas com TEA, foi fundamental para o meu

engajamento na luta pela inclusdo e respeito as diferencas. Especialmente o encontro com as



mies solos' que, junto aos seus filhos, frequentavam sistematicamente a universidade em
busca de mudanca de realidade. Foram muitos didlogos sobre as dificuldades, os desgastes, o
cansaco, a soliddo que elas enfrentavam, que mesmo sem rede de apoio, tinham forcas para
continuar. Hoje, compreendo que fui energizada por essas mulheres. A poténcia delas acendeu
em mim a chama para me unir a luta pela inclusao.

Quanto ao meu interesse particular em realizar um estudo com estudantes com
deficiéncia no contexto da educacdo superior, estd relacionado com o meu percurso no Nucleo
de Acessibilidade (NAC) da UFAL, no qual atuei como bolsista no acompanhamento
pedagogico dos universitarios com deficiéncia e a Profa. Dra. Neiza de Lourdes Frederico
Fumes como coordenadora. De 2013 a 2019, desenvolvemos projetos de extensdo, de
pesquisa e pedagdgicos na area da Educagdo Inclusiva na UFAL.

E nesse contexto, que destaco a minha convivéncia com os universitarios com

2 com os quais compartilhamos suas experiéncias e os entraves enfrentados na

deficiéncia
instituicdo em tela. Pude observar que, mesmo diante dos avangos em termos de legislagdo, a
realidade deles era marcada pela negacdo de direitos, silenciamentos e opressdoes. Foram
diversas as situacoes de falta de acessibilidade, ciclos de desvalorizagao e desqualificagao que
presenciei, além da crueldade de falas capacitistas de pessoas que ndo respeitam a diversidade
humana.

Quero ressaltar que nesse periodo também ocorre a promulgacao de leis no Brasil que
garantem direitos das pessoas com deficiéncia a educagdo, que condiz com o aumento do
nimero de estudantes com deficiéncia na educagio superior®. Destaco a Lei Brasileira de
Inclusdao (Let n° 13.146, de 6 de julho de 2015) e a Lei de Cotas (Lei n° 13.409, de 28 de
dezembro de 2016, regulamentada pelo Decreto n® 9.034, de 20 de abril de 2017), que
resultou em alteragdo na politica de cotas, da qual a pessoa com deficiéncia estava excluida
anteriormente. Adotada pelas universidades brasileiras, essa politica trata de uma agdo
afirmativa que garante reserva vagas para grupos historicamente excluidos do espago

académico, a fim de reparar as desigualdades e desvantagens acumuladas em vista das

injustigas histdricas.

! Inicio da nota.O termo “mée solo” refere-se as mies que criam seus filhos sozinhas. Fim da nota.

’Inicio da nota.Grafamos “universitario com deficiéncia” no masculino, em virtude das normas da lingua
portuguesa, que orientam para o uso linguistico do masculino como genérico para incluir homens e mulheres. No
entanto, queremos registrar que neste estudo contamos com a participacdo de pessoas com deficiéncia com
diferentes identidades de género, como: mulheres cis, homens cis, pessoas trans e ndo-binarias. Fim da nota.
3Inicio da nota. Os dados do wltimo censo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o percentual de matriculas em cursos de graduacdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo era 0,34%, em 2009, ao passo que, em
2018, esse era 0,52% (BRASIL, 2019). Fim da nota.



10

Nesse ponto, ¢ também importante dizer que os ntcleos de acessibilidade constituem-
se como um importante servigo de apoio ao estudante com deficiéncia da educacdo superior
no Brasil, que foi viabilizado pelo Programa Incluir - Acessibilidade na Educagdo Superior,
mais uma das politicas afirmativas criadas na gestdo do governo Luiz Inacio Lula da Silva,
com o “[...] objetivo de promover acdes para eliminar barreiras fisicas, pedagogicas e de
comunicagdo, a fim de assegurar o acesso e¢ a permanéncia de pessoas com deficiéncia nas
Institui¢des Federais de Educagao Superior (IFES)” (Brasil, 2013).

Em especifico na UFAL, a consolidagdo do Nucleo de Acessibilidade teve a sua
oficializagdo em 2013 (Amorim; Fumes, 2022). Assim, como participe de todo processo de
implantacdo e de consolidacdo desse Nucleo, pude acompanhar esse movimento, que de modo
contraditdrio, a medida que aumentou o numero de estudantes com deficiéncia na institui¢ao
em tela, fica evidente a precariedade de servigos de acessibilidade e o abandono institucional.
Todavia, em meio aos desafios ¢ demandas daquele periodo, professora Neiza e eu, estdvamos
verdadeiramente envolvidas em reafirmar o direito dos universitdrios com deficiéncia a
inclusdo e a condig¢des plenas para seu maximo desenvolvimento dentro da instituigao.

Em 2020, eclodiu a pandemia da Covid-19, uma doenga causada pelo Sars-CoV-2
(Sindrome Respiratéria Aguda Grave do Coronavirus 2), observo a pouca visibilidade sobre a
proporc¢ao de como as pessoas com deficiéncia estavam sendo atingidas. Nessa equagdo, sob a
égide do governo anticiéncia e negacionista, de Jair Messias Bolsonaro, o contexto ficou
ainda mais complexo. Foram diversas a¢des e declaragdes de desrespeito a dignidade humana,
sO para citar algumas que foram proferidas pelo entdo presidente da Republica: “e dai?”, “ndo
sou coveiro”, “¢ s6 uma gripezinha”, acompanhadas de acdes genocidas como a aposta no
tratamento precoce com o uso de remédios comprovados cientificamente ineficazes para a
Covid-19; a resisténcia ao isolamento social, a absoluta lentiddo no planejamento e compra de
vacinas e insumos para a imunizag¢do (Farage; Costa; Silva, 2021; Frigotto, 2021).

No Brasil, especificamente, fica evidente que o percurso histérico de conquistas e
avangos no campo da educacdo inclusiva/especial ndo ¢ linear. Durante o governo de
Bolsonaro (2019-2022), direitos duramente conquistados foram dizimados. A titulo de
exemplo, o corte de R$ 3,2 bilhdes no orgamento do Ministério da Educagao (MEC) que
comprometeu o funcionamento das universidades e institutos federais, inviabilizando,
inclusive, o pagamento de bolsas a estudantes em situagdo de vulnerabilidade, de acordo com
a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Institui¢des Federais de Ensino Superior (Andifes,
2022). Além do Decreto n° 10.502, de 2020, que foi denominado Politica Nacional de
Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL,

2020a), de viés segregativo, foi mais um dos retrocessos propostos pelo governo federal.
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Além do mais, a falta de politicas direcionadas para pessoas com deficiéncia durante
uma crise sanitaria foi estarrecedora, principalmente no ambito educacional. Esse cenario me
inquietou ainda mais. Nesse interim, participei da pesquisa de iniciacao cientifica intitulada
Dimensdo subjetiva da realidade em tempos de covid-19 para estudantes com deficiéncia da
educacdo superior’, em que discentes que possuem algum tipo de deficiéncia participaram
respondendo um questiondrio online e/ou entrevistas. Conforme discutido nos relatorios da
pesquisa em questdo, as aulas remotas (impostas em decorréncia da pandemia da COVID-19)
ndo s6 ndo atenderam as demandas dos universitarios com deficiéncia, mas agudizaram as
dificuldades existentes e criaram outras. Uma realidade que refor¢ou o alijamento desse
grupo, deixando-o a margem do processo de ensino-aprendizagem.

Nessas circunstancias, pesquisar a inclusdo na educagdo superior no Brasil suscita
diversos questionamentos, entre eles: qual o papel das pesquisas cientificas, enquanto
deparamo-nos com enormes retrocessos frente as conquistas historicas por direitos da pessoa
com deficiéncia? Como produzir conhecimento no campo da educagdo inclusiva que nio seja
tangencial tampouco alheio a realidade de pessoas com deficiéncia em nosso pais?

Diante de uma realidade politica e social que impde retrocessos, ¢ indiscutivel a
importancia e a necessidade em desenvolver estudos cientificos comprometidos com a
realidade e as demandas sociais, engajados com a transformacao ¢ a justi¢a social, e a travar
lutas anti-hegemonicas, como propdem Anna Stetsenko e Eduardo Vianna (2021) em seus
estudos. Por isso, propor acdes que fomentem o engajamento e a interlocu¢do dos
universitarios com deficiéncia em todo processo de inclusdo ¢ fundamental, sobretudo, no
contexto de situacdes excludentes, praticas capacitistas, acdes que invisibilizam, alijam e
desumanizam pessoas com deficiéncia.

Diante do apresentado, foram os encontros com as pessoas com deficiéncia, as
vivéncias académicas com esse grupo, minha localiza¢do social, o incomodo com a atual
conjuntura e os desejos por mudangas coletivas que nasce o entusiasmo para realizar esta
investigacao, buscando responder a seguinte pergunta: quais as possibilidades de praticas

colaborativas no desenvolvimento de agéncia de universitarios com deficiéncia?

4 Inicio da nota. A pesquisa em questdo foi desenvolvida no dmbito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao Cientifica-PIBIC/UFAL (2020/2021), por meio de uma rede de cooperagdo cientifico-académica entre
os/as pesquisadores/as: Profa Dra Neiza Frederico Fumes (orientadora e docente do Programa de P6s Graduagao
em Educa¢do da UFAL); Maria Quitéria da Silva (colaboradora e mestranda em Educacdo/UFAL); Raissa Matos
Ferreira (colaboradora e doutoranda em Educacdo/UFAL); Rebeka Laryssa de Moraes Braga (voluntaria e
graduanda em Educac¢do Fisica); Yarlla Melo Lins de Mendonga (voluntaria e graduanda em Educagdo Fisica);
Samara Louise da Cunha Silva (voluntaria e graduanda em Letras-LIBRAS); Phelipe Lins de Moura (bolsista e
mestrando em Educa¢do/UFAL) e por mim, Rosiane Oliveira de Amorim (colaboradora e mestranda em
Educagao/UFAL). Fim da nota.
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Na perspectiva de responder a essa problematica, o objetivo geral desta dissertagdo ¢
desenvolver e analisar praticas colaborativas que tenham a intencionalidade de expandir
a agéncia de universitarios com deficiéncia de uma instituicdo publica de Educacio
Superior.

E, os objetivos especificos: a) compreender os enfrentamentos vivenciados na
trajetoria académica que mobilizam (ou cooptam) a agéncia do universitirio com
deficiéncia; e b) descrever praticas colaborativas que buscam o desenvolvimento de
agéncia de universitarios com deficiéncia.

Desse modo, este trabalho ¢ resultado das palavras que tecemos e das acgdes
colaborativas que desenvolvemos, por isso a partir de agora farei uso da 1? pessoa do plural,
evidenciando a narrativa coletiva que o constitui. Em sintese, o grupo de pesquisa foi
constituido por 10 universitarios, demarcado por diferentes deficiéncias, géneros, idades,
condigdes financeiras entre outros marcadores sociais que evidenciam a variabilidade do ser
humano. Cumpre dizer que o trabalho com o grupo foi acompanhado desde o inicio por uma
pesquisadora-colaboradora’.

Sendo assim, esta dissertacdo, de abordagem Colaborativa, se apdia nos estudos de
Ibiapina (2008; 2016) ¢ Dounis (2019), “[...] priorizando as vozes dos participantes” como
fontes primarias de investigacdo, “[...] a fim de imaginar o futuro e conceber os tipos de
projetos coletivos que podem transformar esse futuro em realidade” (Vianna; Stetsenko, 2021,
p. 23).

Em vista do exposto, trazemos para a centralidade a discussdo sobre agéncia, no
intuito de romper com concepgdes capacitistas e cristalizadas que associam pessoas com
deficiéncia a incapacidade, a passividade e ao conformismo. Destacamos diferentes estudos
que tém discutido a relevancia de agéncia no ambito educacional (Ninin; Magalhaes, 2017;
Podlucka, 2020a, 2020b, 2021; Stetsenko, 2019, 2020, 2021;Vianna; Stetsenko, 2014, 2021).

Buscamos discutir agéncia situada socio-historicamente, isso quer dizer, entendendo
que os modos de agir dos sujeitos estdo diretamente implicadas as estruturas sociais (Ninin;
Magalhaes, 2017). Expandindo essa discussdo, recorremos a Stetsenko (2019; 2021) que
defende agéncia transformativa-radical no combate as desigualdades e injustigas sociais. A
autora indica, de forma critica, as contribuicdes agentivas de cada individuo nas praticas
comunitarias, de modo que o sujeito atua como um membro ativo da comunidade. A énfase

esta no nexo de pessoas mudando o mundo e sendo mudadas neste mesmo processo.

3 Inicio da nota. Maria Quitéria da Silva, mestre em Educacio pela UFAL e pesquisadora do NEEDI/UFAL. Fim
da nota.
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Para tanto, a perspectiva que embasa esta dissertacdo ¢ a Psicologia Socio-Historica
(PSH), que fundamentada no Materialismo Historico e Dialético (MHD), nos dé base na
superacdo da dicotomia individuo-sociedade, das visdes abstratas e naturalizantes dos
processos psicologicos, nos posicionando em direcdo a transformacao social (Bock; Aguiar,
2016; Bock; Furtado, 2020).

Abordamos a teoria do Posicionamento Ativista Transformador (PAT), defendida por
Stetsenko (2019; 2021), cuja proposta ¢ de que os estudos cientificos sejam politicamente
comprometidos e moralmente engajados para que alcancemos a transformagdo social. A
compreensdo ¢ que o pesquisador ndo deve assumir uma posi¢do neutra de observador
desinteressado e ndo envolvido com o que estd acontecendo. Ao contrario, as atividades de
pesquisa devem ser impulsionadas pela perspectiva do devir, trabalhando no presente para
alcangar o futuro coletivamente almejado, se posicionando e apostando (alto) na
transformagdo da realidade (Stetsenko, 2021).

De modo enfatico, nos baseamos nos estudos de Vigotski (1991; 1997; 2001; 2021),
especialmente na teoria da Defectologia que nos orienta a reconhecer que a deficiéncia ¢ as
barreiras se constituem socialmente (tal como o Modelo Social da Deficiéncia preconiza).
Esse tedrico foi fundamental para as nossas reflexdes em defesa do respeito a diversidade
humana e a despatologizacao da deficiéncia, a fim de combater as desigualdades e injustigas
sociais. Nessa direcdo, este trabalho também estabelece didlogo com autoras feministas, que
muito tém contribuido na compreensdo da deficiéncia (Diniz, 2007; Kittay, 2007; Mello,
2016; entre outras).

O percurso de produgdo de dados se deu no periodo de maio a setembro de 2022.
Foram realizados 13 (treze) encontros em grupo, sendo 10 (dez) no formato online e 3 (trés)
encontros presenciais. Utilizamos a sessdo reflexiva como espaco para a producdo de dados.
De acordo com a proposta de Ibiapina (2008), a sessdo reflexiva ¢ o ambiente propicio para
pesquisa colaborativa uma vez que motiva a reflexdo intencional. Durante os encontros
grupais foram desenvolvidas diferentes atividades colaborativas assim como estratégias para
provocar uma discussdo promotora de (novas) significagdes e impulsionar o grupo na dire¢ao
de desenvolver uma atuagdo critica e ativa para a mudanca de realidade.

As informacdes produzidas desta pesquisa foram analisadas qualitativamente. O ponto
de partida foi as diferentes situagdes vivenciadas no proprio processo colaborativo, as
anotagdes do Diario de Campo da pesquisadora e materialidade das falas dos participantes.
Levando tudo isto em consideragdo, organizamos as informagdes produzidas em quatro eixos

tematicos, que foram interpretadas a luz dos pressupostos tedricos adotados.



14

Por fim, ¢ importante dizer que partimos do entendimento que refletir sobre questdes
relacionadas a inclusdo de pessoas com deficiéncias na educagao superior se impde como uma
necessidade social, politica e pedagdgica. Uma vez que, mesmo diante dos avangos e
conquistas no campo da garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, estamos imersos em
uma sociedade historicamente opressora e excludente que condiciona e marca a trajetoria
desse grupo.

Por isso, esta pesquisa tem no seu amago o compromisso ¢Etico-politico com a
transformagao e a justiga social, a partir de uma construgao colaborativa. As escolhas teorico-
metodoldgicas que encampamos nos permitiu trabalhar com o grupo participante, assim como
entender melhor as suas necessidades concretas, nesse processo, construimos praticas
colaborativas. Nao somente explicando a realidade, mas na busca por a¢des transformadoras,
como apontam Aguiar, Machado e Aranha (2013).

Desse modo, a troca de conhecimentos e experiéncias sobre inclusdao/exclusdao e
agéncia na educacdo superior nos possibilitou ampliar a compreensdo sobre o fenomeno
estudado, bem como viabilizou reflexdes ¢ agdes coletivas sobre a realidade educacional em
uma perspectiva de mudanga.

Nesse processo, constituimos o coletivo “Nada Sem NoOs”, de universitarios com
deficiéncia e ativistas em prol das pautas que defendem melhorias no meio académico. Um
movimento que nos faz rememorar a historia do Movimento Politico da Pessoa com
Deficiéncia, no qual as proprias pessoas com deficiéncia buscaram ser agentes da propria
historia e as mudangas que ocorreram foram a partir de muita luta desse segmento (Lanna
Janior, 2010). Assim, vivendo o lema “Nada sobre N6s sem NoOs”, construimos esta pesquisa
colaborativa, reconhecendo o nosso papel de aliadas na luta anticapacitista na educagdo
superior.

Entdo, caros leitores, os fios da escrita foram tecidos, cruzados, entrelacados e assim
chegamos a nossa teia final, que estd organizada da seguinte forma:

O primeiro capitulo, que € esta introducdo, de modo breve arrazoado foi apresentado
como se delineou o problema da pesquisa, em seguida, ¢ abordado o referencial tedrico e
metodologico que orienta a dissertagao.

No segundo capitulo nomeado “A atual conjuntura e a pessoa com deficiéncia”,
identificamos alguns elementos que evidenciam os efeitos nocivos de uma politica
hegemoOnica que ao se encontrar com uma sociedade historicamente de estrutura e raiz
excludente, legitima e naturaliza os processos de exclusdo, especificamente, de universitarios

com deficiéncia. Ancoradas nos estudos do Modelo Social da deficiéncia, sobretudo das
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contribuicdes das teodricas feministas, buscamos expandir a discussao. No sentido de superar a
sociedade excludente e capacitista que estamos inseridos, a categoria agéncia ¢ discutida.

J& no terceiro capitulo ¢ abordado o percurso tedrico-metodoldgico desta pesquisa.
Afirma-se a filiagdo desta dissertagao a PSH. Explicita-se também algumas categorias que nos
guiaram no intuito de superar a aparéncia. Por fim, apresentamos o contexto da pesquisa; os
participantes; procedimento de producdo de informagao e estratégias utilizadas em campo.

Abordamos no capitulo quatro, intitulado “Analises e interpretacdes do processo”.
Neste foram apresentados quatro eixos tematicos que nos permitiu uma analise do processo de
forma ainda mais aprofundada.

O quinto capitulo apresenta as nossas consideragdes finais.
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2 A ATUAL CONJUNTURA BRASILEIRA E A PESSOA COM DEFICIENCIA

Buscamos apresentar neste capitulo teorico as mediagdes, determinagdes e
contradi¢des que engendram a realidade da pessoa com deficiéncia, que a nosso ver, ¢ de
estrutura e raiz excludente. Cumpre dizer, cientes que a realidade ¢ inesgotavel, ndo
conseguimos um dominio pleno dessa contextualizagdo, muito menos apontamos ideias
salvacionistas, mas esperamos contribuir para as reflexdes identificando alguns elementos
fundamentais para a compreensao da realidade concreta de universitarios com deficiéncia.

Logo em seguida, o nosso destaque € para a necessaria discussao sobre agéncia, tendo
como horizonte a mudanca radical dessa sociedade excludente e capacitista que constituimos.
Ainda, no decorrer do texto, fazemos interface com discussdes contemporaneas, tais como

Modelo Social da deficiéncia, evidenciando as contribui¢des das tedricas feministas.

2.1 O Brasil do caos: reflexdes sobre a realidade de pessoas com deficiéncia num cenario
de destruicao

Os ultimos anos para a sociedade brasileira ndo tem sido nada facil. Para situar os
leitores, desde 2020 enfrentamos uma crise sanitaria advinda da pandemia da Covid-19, que
se complexificou frente a posicdo negacionista e genocida do entdo presidente do Brasil, Jair
Bolsonaro (2019-2022). As consequéncias desse cenario sdo assustadoras, a exemplo, em
2022 registrou-se 670.229 mil vidas perdidas para a Covid-19, segundo os dados divulgados
pelo Ministério da Satude (Brasil, 2022).

Nesse moldes, a necropolitica foi adotada como projeto de governo. Quer dizer, ficou
evidente a maneira como o governo decidiu quem viveria e quem morreria. Ou seja, ndo foi
so0 deixar morrer, mas fazer morrer também. Para Mbembe (2018) esse poder de ditar quem
pode viver e morrer ¢ um elemento estrutural no capitalismo neoliberal, no qual “o Estado
pode, por si mesmo, se transformar em uma méquina de guerra” (Mbembe, 2018, p.54).

Desse modo, sob o predominio da logica neoliberal que incide na concentragdo de
renda e lucro acima da vida, a quarentena imposta pela pandemia da Covid-19, escancarou o
aprofundamento das desigualdades sociais. Afinal de contas, esse cenario, embora siga
afetando a todos e todas, teve impacto ainda maiores para os grupos socialmente vulneraveis.
Obviamente, isso acontece porque as crises (sanitirias, econdmicas, humanitarias e/ou
politicas) sao mais dificeis e drasticas para aqueles que j4 se encontram socialmente
excluidos, como as pessoas com deficiéncia, que historicamente foram alijadas e

subalternizadas.
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Visto isto, embora observemos uma realidade repleta de discursos e praticas que
defendem os direitos sociais das pessoas com deficiéncia nesses tempos de crises, precisamos
ultrapassar as aparéncias e as naturalizacdes, isso significa que para alcangar a esséncia da
realidade, ¢ fundamental o esforco de analisar, problematizar e questionar os reais interesses
de discursos e praticas “inclusivas”, o que também implica compreender as mediacdes e as
contradigdes que constituem o fendmeno. Assim, na andlise socio-histdrica, perspectiva
adotada neste trabalho, faz-se necessario superar visdes naturalizantes e o pensamento
ingénuo, pois “as contradigdes existem, elas sdo de ordens diversas e se ocultam sob a
aparéncia de normalidade e naturalidade” (Aguiar; Carvalho; Marques, 2020, p. 38).

Diante do exposto, Frigotto (2021) faz uma analise critica dessa conjuntura, que nos

ajudara no intento de ultrapassar as aparéncias. Nas palavras do autor:

A Covid-19 expressa o momento histérico em que o capital, para enfrentar
sua crise estrutural e explosiva, assume uma légica destrutiva sem
precedentes da natureza, do trabalho e, como tal, das necessidades bdsicas e
dos direitos sociais e subjetivos (Frigotto, 2021, p. 33).

Segundo o autor, estamos num momento de profunda regressdo (social, politica,
educacional etc.) que tem “raiz nos ‘objetivos limitados, aspiracdes e fins restritos’, a que se
refere Lefebvre (1966), da burguesia brasileira” (Frigotto, 2021, p. 28). O entendimento ¢ que
a logica capitalista, que € de acamulo de capital, atua em beneficio de uma pequena parcela da
sociedade detentora de bens (burguesia), aproveita-se de crises (ou produz) para manter seus
privilégios.

Antes de irmos adiante, cumpre destacar: partimos de entendimento que as
consequéncias da logica capitalista € perversa e ndo traz impacto somente aos setores
econOmicos de um pais, mas afetam, conforme explica Tonet (2016a), o mundo das ideias,
dos valores e das relacdes sociais, no qual exacerba-se o individualismo, a “guerra de todos
contra todos” que leva a desumanizacdo. Ao dizer isto, ndo estamos defendendo deducdes
superficiais da atual conjuntura a partir dessa logica, mas ressaltamos que ¢ impossivel
compreender a complexa realidade que estamos inseridos, na sua esséncia, sem buscar as suas
raizes (Tonet, 2016a).

Assim, numa crise como a pandemia da Covid-19, o Estado despreza aspectos
relacionados, por exemplo, aos direitos humanos e a qualidade de uma educagdo publica,
gratuita e inclusiva, mas intensifica for¢as para atender “as demandas do projeto do capital
que avidamente se aproveitou desse momento para impulsionar, em vdarias areas, seu projeto
do lucro acima da vida” (Farage; Costa; Silva, 2021, p. 227). Por isso, ndo ¢ a toa que agdes

do proprio Estado tentam dissimular e ocultar o real, no entanto, a conjuntura se impde €
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mostra-nos que, as pessoas com deficiéncia, por exemplo, continuam excluidas socialmente,
sem terem suas necessidades e particularidades de fato reconhecidas.

A situacdo ¢ tdo caodtica que o Brasil se constituiu no pior exemplo mundial de
enfrentamento da pandemia com um governo que nega a ciéncia ¢ com base numa politica
hegemonica expressa em agdes genocidas (Machado; Freitas, 2021), como a aposta no
tratamento precoce com o uso de remédios comprovados cientificamente ineficazes para a
Covid-19 e com efeitos colaterais que podem levar a 6bito; a resisténcia ao isolamento social,
dificultando os reais fechamentos de cidades para evitar aglomeragdes ¢ contaminacao; a
absoluta lentidao no planejamento e compra de vacinas e insumos para a imunizagao (Farage;
Costa; Silva, 2021; Frigotto, 2021).

Ao fim de 2020, deparamo-nos com o surgimento de variantes da Covid-19 que
representaram um risco ainda maior para a satide publica global. Diante disso, a Organizacao
Mundial da Saude (OMS) demonstrou preocupacdo com o aumento da transmissibilidade ou
alteracdo prejudicial na epidemiologia da COVID-19, alertou que era fundamental “garantir o
acesso equitativo as vacinas COVID-19 ¢ mais critico do que nunca para abordar a pandemia
em evolucdo. A medida que mais pessoas sdo vacinadas, esperamos que a circulagdo do virus
diminua, o que levard a menos mutacdes” (OMS, 2021).

A Organizagdo Pan-Americana da Saude (OPAS) reconheceu que as pessoas com
deficiéncia estavam entre os grupos mais afetados pela COVID-19, além disso, indicou que
esse grupo tem um risco maior de contrair a doenga, por isso, apontou recomendagdes de
acOes especificas de prevencdo para governos, profissionais de satde, comunidades e
familiares (OPAS, 2020).

Entretanto, o governo do Brasil seguiu na contramao do combate ao coronavirus e das
recomendacdes sugeridas pela OMS e OPAS, tornando o cenério ainda mais caotico. A titulo
de exemplo, tratando-se do processo de vacinacdo contra a Covid-19, que foi iniciado no
Brasil em janeiro de 2021, no Plano Nacional de Imuniza¢ao ndo houve priorizagao ampla de
pessoas com deficiéncia, no qual determinou que as pessoas com deficiéncia permanentes
fossem vacinadas somente ap6s os idosos (maiores de 60 anos) e o grupo de comorbidades,
além disso, seguiu uma longa lista etaria (Brasil, 2020b). Contrariando as recomendagdes da
OMS, da OPAS e o que diz a Lei Brasileira de Inclusado (lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015),
em seu artigo 10: “Em situagdes de risco, emergéncia ou estado de calamidade publica, a
pessoa com deficiéncia sera considerada vulneravel, devendo o poder publico adotar medidas

para sua prote¢do e seguranca” (Brasil, 2015).
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Nesse sentido, estudos recentes evidenciam que a pandemia da COVID-19 tem
impactos agravantes sobre o grupo de pessoas com deficiéncia (Leite et al., 2020; Orlando;
Alves; Melleti, 2021; Saldanha et al., 2020, Silva, 2022).

O estudo de revisao de Saldanha ef al. (2020), descreve a situacdo das pessoas com
deficiéncia nos primeiros meses da pandemia da COVID-19, que expressa maior mortalidade
entre pessoas com deficiéncia em instalacdes de reabilitacdo, institui¢des estaduais, incluindo
prisdes e casas de repouso; atrasos nas medidas de prote¢do que priorizam pessoas com
deficiéncia e a auséncia de acessibilidade nos conteudos produzidos para informar a
populagdo sobre a pandemia, entre outras evidéncias que explicitam a vulnerabilidade desse
grupo social (Saldanha et al., 2020).

No tocante as condi¢des de acesso e participagdo nas aulas, o estudo de Orlando,
Alves e Meletti (2021) destacam variaveis, como a falta de condigdes materiais para acessar
as aulas, falta de conhecimento dos professores para tornar seus conteudos acessiveis e a falta
de pessoas proximas com condi¢ao de tempo e conhecimento para auxiliar esses estudantes.

Se reportando a realidade de alunos com deficiéncia na educagdo superior, Leite et al.
(2020), apontam que a modalidade de aulas remotas exige certa competéncia tecnoldogica e
recursos materiais, como acesso a internet ¢ equipamentos de qualidade, além de um ambiente
adequado que favorega a aprendizagem, o que nao condiz com a realidade de muitos
estudantes com deficiéncia das universidades, especificamente publicas.

Nesse sentido, a dissertacdo de Mestrado de Silva (2022), revela que as opressdes se
alargaram e a invisibilidade dos universitarios com deficiéncia se agudizou na educacdo
superior brasileira no contexto da pandemia da Covid-19. A autora aborda de modo
aprofundado e critico a realidade cruel que esses estudantes enfrentaram no ensino remoto
durante a pandemia, evidenciado aspectos que ampliaram as desvantagens de pessoas com
deficiéncia que historicamente foram excluidas desse nivel de ensino.

Diante do exposto, podemos inferir que os impactos da pandemia da Covid-19, se
encontraram com a posi¢ao de barbarie do governo Bolsonaro, estes por sua vez se alinham
com o modo de produgdo capitalista da sociedade contemporanea.

Ao nosso entender, todos os complexos sociais sdo diretamente afetados por essas
mediacdes, inclusive, a educagdo superior, objeto de nossas reflexdes e o grupo de pessoas
com deficiéncia, participe desta pesquisa. Isto posto, reiteramos o que aprendemos com
Paludo (2019, p. 79): “a atualidade requer andlises que recuperem o ponto de vista da
totalidade, da historicidade e o descorticamento das contradi¢oes”.

Por isso, faz-se necessario retomar aqui uma das maiores contradigdes em termos de

comprometimento com a promog¢ao de direitos humanos e educacdo inclusiva que
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vivenciamos no Brasil: ao tomar posse em Janeiro de 2019, o presidente Jair Bolsonaro
anunciou um governo preocupado com as pessoas com deficiéncia, por meio do discurso em
libras® da sua esposa, Michelle Bolsonaro, algo inédito que trouxe esperanga para muitos
brasileiros com deficiéncia, especialmente para a comunidade surda. No entanto, pouco tempo
depois, seus reais planos para esta parcela da populacao -afinal sio ao menos 45 milhdes
pessoas com algum tipo de deficiéncia, segundo o ultimo censo realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (Brasil, 2010) - vieram a tona.

Os resultados assistimos estarrecidos ao contrario do anunciado, o desmonte de uma
série de politicas publicas, destrui¢do de direitos adquiridos ao longo da historia, proposicao
de uma educagdo segregadora, além de diversas declara¢des que desrespeitam as pessoas com
deficiéncia. Nesse sentido, concordamos com Evangelista e Shiroma (2019) ao tratarem sobre
discursos que intencionalmente falseiam a realidade e ignoram as desigualdades como
produto das relagdes sociais para atender os interesses da classe dominante, os autores
esclarecem:

Estamos cercados por discursos que apresentam uma face humanitaria da
politica, aparentemente preocupada em combater as injusticas, a pobreza,

incluir os excluidos, representantes de uma abordagem que deliberadamente
descarta a relacdo entre classes sociais (Evangelista; Shiroma, 2019, p. 93).

Posto isto, podemos dizer que, embora o atual governo federal tenha o discurso que
defende os direitos das pessoas com deficiéncia, na sua esséncia, ele busca a destrui¢do. Sao
retrocessos e desmontes que expressam concepgdes hegemonicas, excludentes e segregadoras
no trato das questdes relativas a pessoa com deficiéncia, indicando que essas concepgdes
estdo estruturalmente na sociedade brasileira, ao contrario do discurso de acolhimento e
promessa de mudancas sinalizado pela ex-primeira dama do Brasil, Michelle Bolsonaro.
Vejamos alguns outros fatos que traduzem esta afirmacgao.

Nos primeiros meses do governo Bolsonaro, sem qualquer espécie de consulta ou
debate publico, ¢ assinado o Decreto n® 9.759/2019, que previa a extingdo de diversos
colegiados da administra¢do publica federal, entre eles o Conselho Nacional dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CONADE), principal 6rgdo de representacdo das pessoas com
deficiéncia (Brasil, 2019a). A medida foi derrubada através da Acdo Direta de

Inconstitucionalidade n® 6121 pelo Supremo Tribunal Federal (Brasil, 2019b).

6 Inicio da nota. Leia na integra o discurso de Michelle Bolsonaro em Libras. Folha de S. Paulo, 01 jan. 2019.
Disponivel em <https://www].folha.uol.com.br/poder/2019/01/leia-a-integra-do-discurso-de-michelle-
bolsonaro-em-libras.shtml>. Acesso em 12 de jun. de 2022. Fim da nota.
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Nessa equacao, ao invés de tomar medidas para ampliar os direitos das pessoas com
deficiéncia, no Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia, Bolsonaro enviou ao
congresso uma proposta (Projeto de Lei 6.159/2019) que flexibiliza as cotas para
trabalhadores com deficiéncia nas empresas brasileiras, violando dispositivos da Convengao
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e a Lei n® 8.213, de 24 de julho de 1991 (Brasil,
1991).

A PL elaborada pelo governo de Bolsonaro evidencia um retrocesso, pois
desconsidera a dura realidade da insercdo das pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho, visto que, apesar da Lei de cotas em vigor, somente 486 mil pessoas com deficiéncia
estdo empregadas, isso corresponde menos de 1% dos 46 milhdes de vinculos emprego
formal, segundo os dados mais recentes da Rela¢do Anual de Informagoes Sociais, divulgado
pelo Ministério da Economia (Ventura, 2019).

No que se refere a Educagdo, além dos cortes do or¢amento das universidades, que
atingem, sobretudo, as politicas afirmativas, podemos citar, particularmente no ambito da
Educacao Inclusiva e Especial, o Decreto n® 10.502, de 2020, denominado Politica Nacional
de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (Brasil,
2020a), de viés segregativa, ¢ mais um retrocesso. Sassaki (2020) fez uma analise minuciosa,
contundente e descortina o que oculta a referida politica:

Usam uma parte do discurso inclusivista para dar a impressdo de estarem
alinhados com a causa da educagdo inclusiva, assim auferindo aplausos, e
entdo impor as medidas segregativas que, para nos, sdo retrocessivas,

equivocadas e incompativeis com as realizagdes positivas das escolas
inclusivas nos tltimos 20 anos (Sassaki, 2020, p. 2).

Desse modo, o tal decreto, fere a convencdo da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (que foi incorporada a Constitui¢cdo),
contraria o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, regulamentado pela Lei Brasileira de Inclusao
(Lei 13.146, de 2015), entre outros documentos (nacionais e internacionais) que defendem a
educacdo inclusiva e respeitam a dignidade humana. Frente a muitos protestos, peticdes, notas
de repudios e reivindicagdes, foi julgado pelo Supremo Tribunal Federal e revogado conforme
a Acao Direta de Inconstitucionalidade n® 6590 (Brasil, 2020c).

Ainda sobre esse decreto, conforme Rocha, Mendes e Lacerda (2021, p. 2) “foi a
politica nacional de Educag@o Especial mais curta da historia do Brasil, durando apenas cerca
de 60 dias, envolta em grandes discussdes e divisdes”, além disso, [...] “o Decreto N°
10.502/2020 provocou a divisao dos movimentos sociais historicos que lutam pelos direitos

dos estudantes publico alvo da Educagdo Especial, confrontando a comunidade surda, os
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movimentos dos familiares, os setores publicos e privados da Educacao e Educacao Especial”
(Rocha; Mendes; Lacerda, 2021, p. 15).

A situacdo ¢ muito mais complexa do que aparenta, assim como nao vemos o mundo
como ele ¢; a politica em sua concretude ndo pode ser apreendida imediatamente na
documentac¢ao, desse modo, para desconstruir o que ¢ percebido ingenuamente na aparéncia, ¢
fundamental o esforco intelectual e reflexivo para apreender as suas determinagdes, a sua
estrutura e sua dindmica para assim alcancarmos a sua esséncia (Evangelista; Shiroma, 2019).

Embora a “Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida” tenha sido revogada, observamos que as discussdes em torno
da possibilidade do fortalecimento das instituicdes especiais/segregadoras promoveram a
fragmentacdo, a desorganizagdo e “a divisdo dos movimentos sociais historicos que lutam
pelos direitos dos estudantes publico alvo da educagdo especial” (Rocha; Mendes; Lacerda,
2021, p. 15, grifo nosso). Consequentemente, dispersar os movimentos, fragilizar a luta e
diluir as demandas coletivas, ¢ também de interesse do Estado, alinhado ao pensamento
capitalista neoliberal, de lucro acima de tudo e desmonte da educagdo publica, gratuita e
inclusiva.

Embora o discurso ao propor esse decreto tenha sido de atualizagdo e de dar mais
flexibilidade aos sistemas de ensino, na verdade, além de alterar diversos artigos, ameaga tirar
a perspectiva inclusiva da educacdo brasileira, isso porque abre espago para que as escolas
ndo aceitem a matricula de estudantes com deficiéncia e estimula a matricula em escolas
especializadas. Nesse sentido, vale citar os interesses de algumas instituigdes na aprovagao
desse documento, uma vez que facilitaria a transferéncia de verbas governamentais para essas
instituigoes.

Assim, numa logica que se baseia nos principios de lucro e expansdo econdmica,
observamos que direitos sdo dizimados, resultando na manuten¢do de uma sociedade que,
correlatamente, aumenta a desigualdade e a pobreza (Frigotto, 2021). Nesse sentido, a classe
dominante mantém seus privilégios mediante um governo que impde sua violéncia sobre as
pessoas com deficiéncia, agudizando a exclusdo, a invisibilidade e retirada de direitos. Nesse
cendrio, entendemos que a crise da pandemia da Covid-19, tem sido uma oportunidade para
legitimar os reais interesses de uma sociedade avessa a diversidade.

Como referimos no inicio deste capitulo, interessa-nos situar os leitores a respeito dos
aspectos da realidade (atual e historica) que tensionam e constituem o fenomeno estudado. Ao
nos debrugarmos sobre a atual conjuntura, ainda que de modo panoramicamente abordado,

buscamos evidenciar que o fendmeno em questdo nao se da isoladamente. Observamos que se
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trata de um contexto marcado pelas desigualdades sociais em tempos de pandemia da Covid-
19.

Assim, ndo ¢ a toa que as orientacdes oficiais de prevenc¢do e a regulagdo de servicos
considerados essenciais nao levam em conta as especificidades das pessoas com deficiéncia;
que ha pouca visibilidade sobre a propor¢ao de como as pessoas com deficiéncia estao sendo
atingidas nessa pandemia; assim como, a falta de politicas direcionadas para pessoas com
deficiéncia, inclusive na priorizagdo da vacinagao.

Por agora, cabe-nos a reflexao: o futuro pos-pandemia ainda ¢ embalado por muitas
incertezas, mas a realidade aponta para a urgente necessidade de mudancas de estruturas.
Visto que concepcdes excludentes sobre pessoas com deficiéncia se (re)produzem na
sociedade capitalista neoliberal em que vivemos, isso porque se baseia no lucro acima da
vida, funcionalidade e produtividade humana, somadas as ideias equivocadas sobre a
deficiéncia, que se produziram historicamente. Sobre esse Ultimo aspecto, queremos nos

aprofundar na proxima se¢ao.

2.2 A invisibilidade estrutural de pessoas com deficiéncia

Esta secdo pretende discutir a sociedade atual que ¢ constituida de diferentes
determinagdes histdricas, sociais e culturais opressoras e excludentes que condicionam e
marcam trajetorias de pessoas com deficiéncia, evidenciando a invisibilizacdo estrutural desse
grupo social, expressa em discursos e praticas capacitistas arraigados na sociedade.
Entretanto, argumentamos a partir das contribui¢des do Modelo Social da Deficiéncia e dos
estudos de Vigotski que esse ciclo histdrico e cruel que oprime pessoas com deficiéncia deve
ser rompido e erradicado.

Ao analisar o atual contexto, marcado pelas desigualdades sociais, em tempos de
crises economica, politica e sanitaria, esta Gltima advinda da pandemia da Covid-19, faz-se
importante o seguinte questionamento: as pessoas com deficiéncia sdo vistas e ouvidas nos
espagos que frequentamos?

A nossa reflexdo ¢ que, especificamente, a pandemia da Covid-19 obrigou a populagao
em geral a viver a experiéncia do confinamento social que marca, héd muito, a existéncia das
pessoas com deficiéncia (Martins, 2020). Assim, ndo ¢ a toa, como ja exposto na secao
anterior, que as orientagdes oficiais de prevencao e a regulacdo de servigos considerados
essenciais nao levaram em conta as especificidades das pessoas com deficiéncia; que ha pouca

visibilidade sobre a propor¢do de como as pessoas com deficiéncia estdo sendo atingidas
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nessa pandemia; assim como, a falta de politicas direcionadas para pessoas com deficiéncia,
inclusive na priorizagdo da vacinagdo. Afinal, trata-se de um grupo ja invisibilizado
anteriormente a pandemia.

Nesse sentido, pessoas com deficiéncia em muitos contextos sociais, nao sao sequer
reconhecidas como membros da propria comunidade, conforme Almeida (2010) apresenta,
trata-se de um ciclo de invisibilidade, em que ao serem excluidas, ndo sdo vistas,
permanecendo sem acesso a bens e servigos, continuam invisiveis ou quando vistas sdo alvos
de discriminagao.

O fato ¢ que apesar da conquista de uma vasta legislagdo que garante direitos as
pessoas com deficiéncia, o acesso e permanéncia nos diversos espagos ainda nao ¢ realidade,
isso ocorre pela falta efetividade das leis e, sob a perspectiva socio-historica, podemos dizer
que, somam-se implicagdes sociais, historicas e culturais que determinam onde uma pessoa
com deficiéncia pode/deve estar.

Desse modo, destacamos o estudo de Sarmento e Aguiar (2022) sobre a condigdo
social da deficiéncia, que fundamentadas nos escritos de Vigotski defendem o
posicionamento: “0 meio social age/determina a pessoa com deficiéncia desde seu nascimento
cultural, de modo a constitui-la” (Sarmento; Aguiar, 2022, p. 5). Sob a perspectiva das
autoras, culturalmente vincula-se a vida de uma pessoa com deficiéncia ideias de menos,
falha, tragédia ou limite, configurando forcas invisiveis que marcam e constroem o
corpo/vida, desde o momento do seu nascimento.

Dito isto, para superar simplificagdes e naturalizagdes comuns ao pensamento, Bock,
Kulnig e Fumes (2020, p. 98) nos ensinam, ¢ “fundamental conhecer as caracteristicas
essenciais da cultura e da formagdo econdmica onde se insere o fendmeno estudado, pois €
nesse contexto que ele se constituiu”. Por isso, longe de fazer uma historiografia, uma vez que
nao ¢ o mote desta secdo, mas sim, em consonancia com as autoras citadas, buscamos colocar
em debate as diferentes mediagdes que marcam as trajetorias de universitarios com
deficiéncia.

Ao fazer uma andlise acerca da deficiéncia e seus percursos historicos, Gomes et al.
(2019) esclarecem que os diferentes modelos de compreensdo da deficiéncia atravessam e
estruturam instituigdes, dindmicas culturais, comunidades e posicionamentos politicos. Desse
modo, € oportuno lembrar que no decorrer da historia da humanidade, diferentes significados
foram atribuidos as pessoas com deficiéncia.

Por isso, cabe rememorar brevemente que, na Idade Média, pessoas com deficiéncia
eram amaldicoadas, ja que a deficiéncia estava associada as figuras malignas. Em seguida, a

partir de explicagdes religiosas, as pessoas com deficiéncia passaram a ser tratadas como
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dignas de pena, pois eram vistas como vitimas do proprio azar, infortinio e incapacidade,
concepgdes que foram expressas no modelo caritativo/assistencialista. Por conseguinte, no
século XVII, a partir de concepgdes equivocadas, as pessoas com deficiéncia foram
entendidas como perigosas para o convivio social e foram asiladas, excluidas da sociedade
(Diniz, 2007; Jannuzzi, 2004; Luiz, 2020).

Posteriormente, entram em cena as intervengdes médicas a fim de “corrigir” o que €
considerado como uma “falha corporal”, logo, se expressa a partir do século XIX, o Modelo
Médico, o qual atribui a pessoa com deficiéncia um corpo defeituoso que carece de corregdes
(Diniz, 2007; Luiz, 2020). Nesta concep¢ao, sob um padrao normatizador de corpos, aqueles
que se desviavam da norma, carregavam o peso da inutilidade social. Assim, a pessoa com
deficiéncia ¢ vista como um problema que deve ser curado, medicalizado e/ou consertado
(Beche; Mendes, 2021).

Neste ultimo século, conforme Bock (2019) alerta, as atitudes da sociedade em geral
foram e ainda sdo permeadas, em sua maioria, pelo modelo médico de deficiéncia, que ao
compreender a deficiéncia como uma falha corporal, produz processos de exclusdo. Sao
concepgoes que sustentam a produgdo do capacitismo, termo utilizado para nomear “atitudes
preconceituosas que hierarquizam sujeitos em fun¢do da adequagdo de seus corpos a um ideal
de beleza e capacidade funcional” (Mello, 2016, p. 3266). Trata-se de concepg¢des bem
alinhadas com as prerrogativas do capitalismo, como bem observa Luiz (2020).

Nesse sentido, Gesser, Block e Mello (2020) consideram que o “capacitismo ¢
estrutural e estruturante, ou seja, ele condiciona, atravessa e constitui sujeitos, organizagdes €
institui¢des, produzindo formas de se relacionar baseadas em um ideal de sujeito”. Trata-se de
um processo perverso que “tem relagdo com o aperfeicoamento do sistema capitalista, a
medida que ha o estabelecimento de um ideal de corponormatividade que corrobora com a
manuten¢do e aperfeigoamento desse sistema econdomico” (Gesser; Block; Mello, 2020, p.18).
Assim, podemos inferir “o corpo ideal ¢ uma ilusdo apenas para o capitalismo ditar quem
produz mais, quem € mais capaz” (Luiz, 2020, p. 24).

Nesse sentido, para Gesser, Pamela e Nuernberg (2019) o Modelo Médico transforma
pessoas com deficiéncia em objetos, desumanizando-os, deslegitimando a sua participagdo e
tirando sua agéncia. Em consonancia com o exposto, Conde, Vianna e Pole (2021) alertam
que padrdes excludentes sdo estruturados historicamente, como o capitalismo, o colonialismo
e o patriarcado, de modo que recursivamente se perpetuam e, acabam, muitas vezes,
cooptando a agéncia de alunos (Conde; Vianna; Pole, 2021).

Na estrutura social contemporanea, o modo de produgdo capitalista de dominagdo e

valores ideologicos hegemonicos mantém a exclusdo, o capacitismo e a invisibilidade dos
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sujeitos que, por inumeras razdes, sao considerados passiveis de apropriagdo e violéncia
(Beche; Mendes, 2021), no qual “a proposi¢do de incluir ndo traz uma proposta de
emancipa¢do, mas, sim, de acomodacao, de manuten¢do da ordem vigente” (Caiado, 2017, p.
7).

Além do exposto, ¢ importante situar que na estrutura social contemporanea, “a
sociedade exclui para incluir e esta transmutagdo ¢ condi¢do da ordem social desigual, o que
implica o carater ilusorio da inclusdo”, de acordo com Sawaia (2001, p. 08). Esse par dialético
“exclusdo/inclusao” ndo se caracteriza como falha do sistema capitalista, mas na verdade,
como um produto que constitui o funcionamento do sistema que se manifesta como um dos
vieses de sua propria contradi¢do (Sawaia, 2001, p. 9).

Um exemplo que expde essa dialética, as pessoas com deficiéncia sdo consideradas
um grupo social “incapaz” e “improdutivo”, entdo se promove a cultura da tutela, do
assistencialismo e da caridade que garantem “beneficiar” os excluidos, j4 que sdo
“produtivos” para o sistema capitalista. Assim, “a sociedade exclui para incluir” de modo que
contribui para o que € conveniente para o capital: garantir a hegemonia da classe dominante e
assegurar a sua reprodugao.

No cenario brasileiro cabe acrescentar, direitos muitas vezes sdo entendidos como
favor, o que se reforga relagdes tuteladas e de apagamento das pessoas com deficiéncia, ou
seja, permanece a sujeicao, o que garante a sobrevivéncia do proprio sistema capitalista, visto
a contraditoriedade que o constitui.

Visto isto, entendemos que ndo ¢ a toa que as pessoas com deficiéncia constituem um
dos grupos sociais mais excluidos e se encontram em condi¢des de vulnerabilidade. Ao nosso
entender, isso se da, sobretudo, devido a essas concep¢des hegemonicas e capacitistas em que
“tornam determinadas vidas ininteligiveis, contribuindo para a produ¢do de uma condi¢do de
precariedade da vida e produzindo relagdes ancoradas em  concepgdes
caritativas/assistencialistas e/ ou patologizantes dos corpos” (Gesser; Block; Mello, 2020, p.
19).

No sentido oposto as perspectivas que consideram a deficiéncia como um fendmeno
restrito ao corpo, ¢ na década de 1970, que o Modelo Social da deficiéncia, vinculado ao
movimento politico de pessoas com deficiéncia, passa “a entender a deficiéncia como
decorrente da interagdo das lesdes e impedimentos corporais com as barreiras que
obstaculizam a participagdo das pessoas com deficiéncia na sociedade” (Gesser et al., 2019, p.
11).

O que fica conhecido como Modelo Social da deficiéncia de primeira geracdo, foi

liderado por homens brancos com lesdes fisicas severas que viviam sob condi¢des de
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abandono, sem direitos sociais garantidos e tratados como objeto de cuidados biomédicos no
Reino Unido, reivindicaram o direito de participagdo social e eliminacdo de barreiras fisicas
(Diniz, 2007). Rompe-se, portanto, com concep¢des da deficiéncia como um
problema/tragédia individual, para defender que as limitagdes sdo impostas pelo proprio meio
social, o qual ndo est4 adaptado a diversidade humana.

Contudo, a virada discursiva sobre deficiéncia vem com as tedricas feministas,
especialmente mulheres com deficiéncia e cuidadoras de pessoas com deficiéncia, que
avangam teoricamente apontando que a eliminagdo de barreiras ndo era suficiente, também
era necessario pensar numa Etica do cuidado e a interdependéncia como condi¢des humanas,
que ndo se limitam as pessoas com deficiéncia (Luiz; Nuernberg, 2013). Logo, enriqueceram
as discussodes sobre 0 Modelo Social da deficiéncia, em que se definiu a segunda geracao.

Sobre o exposto, queremos destacar em especial as contribui¢des da feminista Eva
Federer Kittay, mae de uma filha com deficiéncia intelectual, que junto com outras tedricas
feministas, foi uma das pioneiras em propor a Etica do Cuidado, uma teoria centrada nas
relagdes interpessoais, na responsividade e nas relagdes de dependéncia e interdependéncia
(Gesser; Fietz, 2021).

Desse modo, caracteriza-se a Etica do Cuidado como uma questio de justica social, ja
que, inevitavelmente, algumas pessoas (sendo todas!) precisardo de cuidados ao longo da sua
vida. Na perspectiva defendida por Kittay, as relacdes de cuidado e dependéncia fazem parte
do cotidiano da humanidade, sendo preciso reconhecer como fundamentais e inevitaveis para
algumas pessoas, como as que convivem com a experiéncia da deficiéncia de dependéncias

complexas. Sobre isso, nas palavras de Kittay:

[...] dentro de uma ética do cuidado, concebemos todas as pessoas como
entrando e saindo de varias relagdes de dependéncia, através de diferentes
estagios de vida e diferentes condi¢des de satide e funcionamento, a pessoa
com deficiéncia quem necessita da assisténcia de um cuidador ndo € a
excecdo, 0 caso especial, mas uma pessoa que ocupa o que certamente ¢ um
momento da vida de cada um de nés, e também uma possibilidade inerente
ao ser humano, ou seja, a possibilidade de dependéncia inevitavel (Kittay,
2007, p. 5, tradugdo nossa)’.

As contribuicdes da autora nos ajudam a desconstruir o mito neoliberal da
independéncia, que insiste em significar como inferiores ou menos capazes aqueles que

dependem de outrem para realizar determinadas atividades. Sobre isto, Kittay esclarece numa

7 Inicio da nota. Tradugdo livre para “[...] within a care ethics we conceive of all persons as moving in and out of
various relationships of dependence, through different life-stages and different conditions of health and
functionings, the person with an impairment who requires the assistance of a caregiver is not the exception, the
special case, but a person occupying what is surely a moment in each of our lives, and also a possibility that is
inherent in being human, that is, the possibility of inevitable dependence” (Kittay, 2007, p. 5). Fim da nota.
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entrevista concedida a Gesser e Fietz (2021, p. 9): “Por isso, em vez de focar na
independéncia, deveriamos pensar sobre como gerenciar nossas dependéncias e sobre quais
sdo as interdependéncias fundamentais para que sejamos quem somos”. Portanto, nesta
perspectiva, trata-se de entender “o cuidado como um direito fundamental para a manutengao
da vida e a conquista da dignidade humana” (Mello; Nuernberg, 2012, p. 42).

Avangando a discussdo, cabe demarcar que sdo também as tedricas feministas trazem
a tona o entendimento sobre interseccionalidade e deficiéncia, uma vez que para além da
experiéncia da deficiéncia, existe uma convergéncia de variaveis de desigualdade como
género, etnia, orientacao sexual ou idade (Luiz; Silveira, 2020). Ademais, foi a segunda
geracdo do modelo social da deficiéncia que deu énfase a subjetividade do corpo com
deficiéncia, inserindo uma discussdo ndo somente sobre a deficiéncia, mas o que significa
viver em um corpo com deficiéncia (Diniz, 2007).

Nesses termos, parte-se do entendimento que as opressoes sociais sao ocasionadas por
distintas intersec¢des que sdo impostas as pessoas com deficiéncia e produzem marcas nas
suas subjetividades. Entretanto, isso ndo quer dizer que estamos operando com um “somatério
de opressdes sociais”, ao invés disso, colocamos em cena uma perspectiva interseccional, que
nos ajuda a enxergar as opressdoes ndo de forma isolada, mas a partir da colisdo/interagdao
simultanea de marcas opressoras (Gesser; Block; Mello, 2020).

A respeito do exposto, cabe demarcar as contribuicdes das tedricas feministas negras,
que ampliam a discussdo da luta pelos direitos sociais e politicos, trazendo a tona esse
entendimento sobre interseccionalidade. Ao ressaltar o carater simultaneo da opressdo de
classe social, de raga-etnia e de gé€nero, as feministas negras defendem que as praticas
opressivas ndo devem ser compreendidas isoladamente, mas como praticas que se atravessam
e se entrecruzam (Moreira; Souza, 2022).

Essa aproximagdo com as teoricas feministas negras, a nosso ver, traz elementos
importantes para a compreensao da realidade de pessoas com deficiéncia. Ao encontro de tal
entendimento, recorremos a Carla Akotirene (2020), feminista negra brasileira, que aborda
interseccionalidade como uma ferramenta tedrico-metodoldgica e coloca em cena a
articulacdo das marcas identitdrias que s3o opressoras e sobrevivem ‘“entre/com as
encruzilhadas, digo, avenidas identitarias do racismo, cisheteropatriarcado e capitalismo”
(Akotirene, 2020, p. 23).

A autora supracitada explicita essa articulagdo referindo-se a mulheres com
deficiéncia,

[...] ndo apenas o racismo precisa ser encarado como um problema das
feministas brancas, também o capacitismo € problema das feministas negras,
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a cada vez que ignoramos as mulheres negras que vivem a condi¢do da
marca fisica ou gerada pelos transitos das opressdes modernas coloniais:
sofrendo o racismo por serem deficientes (Akotirene, 2020, pp. 45-46).

Em outras palavras, as diferentes opressoes, produzem e potencializam processos de
exclusdo ou discriminacao, nao devendo ser entendidas de formas isoladas, desconectadas,
mas a partir de uma convergéncia, que a0 mesmo tempo sao distintas, mas se intercruzam, ou
seja, estao ligadas entre si.

Face a essa discussdo de interseccionalidade, tendo como horizonte a
desuniversalizacdo do sujeito, Brambilla e Kahhale (2022), fundamentadas na PSH,
demarcam a emergéncia de reconhecer que a fusdo classe-raga/etnia-género e a exploracio-
dominagdo-opressao constituem a subjetividade e as condi¢des de vida do sujeito. Por isso,
para as autoras, essa compreensdo “nao refere apenas uma categoria, mas ¢, a0 mesmo tempo,
expressao da propria realidade” (Brambilla; Kahhale, 2022, p. 82 ).

Desse modo, Brambilla e Kahhale (2022), defendem que para compreender a
subjetividade ¢ necessario reconhecer as relagdes de exploracdo-dominagdo-opressdo e a

fusdo classe-raca/etnia-género na vida do sujeito. Nas palavras das autoras:

a estrutura de classe-racista-patriarcal deve ser compreendida ao nos
perguntarmos sobre a subjetividade, em especial, ao revelar o n6 exploragao-
dominagdo-opressdo na construcdo da identidade e da vivéncia singular e
social dos sujeitos [...] a fusdo classe-raga/etnia-género deve ser
compreendida dialeticamente; ou seja, a0 mesmo tempo, reconhecendo
idade, sexualidade, territorio/origem e funcionalidade/acessibilidade

(Brambilla; Kahhale, 2022, p. 99).

No que se refere a deficiéncia e os modos de vida de pessoas com deficiéncia, em
particular, as autoras supracitadas compreendem o capacitismo como expressao de
explora¢do-dominagao-opressdo, no qual se caracteriza condigdo para uma experiéncia
desigual. O que implica uma vivéncia para pessoas com deficiéncia marcada pelas diferentes
barreiras e impedimentos postos/criados pela propria sociedade.

Por tudo isso, visto a complexidade das configuragdes sociais, reafirmamos a
importancia de uma discussdo interseccional, entendendo que “pessoas com deficiéncia sdo,
antes de tudo, pessoas — portanto, marcadas por suas caracteristicas geracionais, de género,
classe, raga e outras” (Gesser; Nuernberg; Toneli, 2013, p. 420).

Em consonancia com tudo que foi exposto até aqui nesta secdo, Lev Semynovich
Vigotski (1886-1934), nos mostra que esteve sempre muito a frente do seu tempo, nos
orientando a eliminar as barreiras sociais e romper com as praticas hegemodnicas na educacao

de pessoas com deficiéncia, tal como o Modelo Social da Deficiéncia preconiza.
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Chama a atencao a contemporaneidade das obras de Vigotski, que apesar de
formuladas no final da década de 20 e inicio dos anos 30, propde ideias revoluciondrias acerca
da educacdo e de seu papel no desenvolvimento humano (Rego, 2014). Dentre os seus
postulados, o autor defendeu a génese social das fungdes psicologicas superiores (Vigotski,
1991); argumentou que a linguagem tem papel central nas relagdes dos seres humanos
(Vigotski, 2001). E por fim, defendeu com afinco a despatologizacdo da educagdo, em
especial das pessoas com deficiéncia (Vigotski, 1997; 2021), este ultimo tem grande
relevancia para o desenvolvimento deste trabalho.

Vale destacar que Vigotski (1997; 2021) na sua obra sobre a “Defectologia’produziu
duras criticas as escolas especiais, a segregacdo que elas produziam e as visdes

assistencialistas presentes naquelas escolas. Nas palavras do autor:

Nossa escola especial, ao invés de retirar a crianga de um mundo isolado,
costuma desenvolver nela hdbitos que a conduzem a um isolamento maior,
acentuando a sua separacdo. Devido a essas falhas, ndo apenas a educacdo
geral da crianga ¢ paralisada, como também, as vezes, a preparagdo especial
a ela dirigida chega a zero (Vigotski, 2021, p. 28).

Fica evidente o incomodo de Vigotski acerca da educagdo de pessoas com deficiéncia,
que era conduzida de forma separada e isolada, fazendo com que esses estudantes ficassem
fechados em um “mundinho” preparado para eles, sem contato com os aspectos de uma
realidade diversa, situagdo que se estendia, segundo o autor, para a educagdo superior.

Nesse sentido, Vigotski (2021) tece criticas ao sistema de educagdo superior, em
especifico aborda o sistema da Alemanha, evidenciando o seu viés segregatdrio: “Pressupoe
que os cegos que queiram especializar-se em alguma area do ensino superior devem ser
separados do conjunto dos estudantes normais e colocados em condi¢des particulares”
(Vigotski, 2021, p. 29).

Desse modo, observamos que Vigotski era contrario as praticas segregatorias das
escolas especiais, sua defesa era por uma educagdo inclusiva. Por isso, o autor postula: "a
tarefa da educacdo consiste em introduzir a crianga cega na vida e criar a compensagdo de sua
insuficiéncia fisica” (Vigotski, 2021, p. 30).

Sendo assim, ¢ partindo do entendimento que os impedimentos a vida de uma pessoa
com deficiéncia se produzem socialmente, que Vigotski ndo nega os aspectos biologicos da
deficiéncia, mas defende que ¢ o contexto historico e cultural que determina em si o que a
pessoa pode aprender e desenvolver.

Tratando-se especificamente de universitarios com deficiéncia, Dias e Pereira (2019),

apresentam o estudo sobre a importancia da constituicao do sujeito em Vigotski, segundo as
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autoras, a educacdo no ensino superior deve considerar que a constitui¢ao do sujeito ocorre
por meio das experiéncias historicas anteriormente acumuladas. A experiéncia dota o sujeito
de sentidos e significados e serve como referéncia que perpassa nao s6 o acesso a formagao
universitaria, mas ¢ constituida de saberes sobre uma base formativa (Dias; Pereira, 2019).

Por fim, podemos dizer que a invisibilidade da pessoa com deficiéncia é estrutural
porque esta enraizado na sociedade concepgdes capacitistas que subalternizam os corpos com
deficiéncia. Além disso, ndo se resume a comportamentos discriminatorios individuais, mas
opera, inclusive, no funcionamento das institui¢des, que atribuias pessoas com deficiéncia “a
incapacidade e inutilidade social, tirando o direito de pessoas existirem pelo simples fato de
ser que elas sdo” (Amorim; Fumes, 2023, p. 610).

Para tanto, nesta se¢do, argumentamos a partir de autoras feministas e dos estudos de
Vigotski, a despatologizacdo da deficiéncia e desuniversaliza¢do do sujeito. Defendemos que
¢ reconhecendo a variabilidade humana que podemos romper e erradicar essas estruturas
capacitistas. No entanto, cientes dasdetermina¢des multiplas e historicas que constituem
pessoas com deficiéncia, evidenciamos que sdo mantidas estruturas que invisibilizam as suas

condi¢des, inclusive na educacao superior, objeto de nossas reflexdes na proxima se¢ao.

2.3 Educacio superior para quem?

A democratizagdo da Educacao Superior ¢ resultado de um longo processo de adogao
de medidas especificas, de avangos em termos de legislagdo e conquistas coletivas, que
garantiu, ainda que tardiamente, a ascensdo de grupos minoritarios a esse nivel de ensino, a
exemplo, pessoas com deficiéncia. Acontece que a chegada destes estudantes a universidade
confronta a sua cultura elitista.

Visto isto, de um modo geral, convém lembrar as raizes do processo de elitizagdo da
Educagdo Superior, visto que ao analisarmos a histéria, observamos claramente que os
interesses da elite determinam o desenrolar das a¢des da sociedade atual, inclusive as
legislagdes educacionais, conforme destacam Nierotka e Trevisol (2019).

Ao tratar de forma critica o percurso histdrico da educacdo brasileira, Nierotka e
Trevisol (2019), constatam o carater elitista e meritocratico da educacao superior do pais que
tem a desigualdade social como marca estruturante na sua historicidade, uma vez que “na
sociedade colonial que se pode buscar as raizes que marcaram o surgimento das desigualdades
sociais no Brasil presentes até os dias atuais, mediante novas configura¢des” (Nierotka;

Trevisol, 2019, p. 15).
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Nesta quadra historica, a medida que o Brasil colonial vai sendo inserido no
capitalismo, mantém-se sua estrutura desigual, isto porque ndo se tratou de uma sociedade que
acabou com as classes e rompeu com estruturas do colonialismo, mas sim uma nova
sociedade de classes que mascara os processos de exploracdo, expressa numa massa de
trabalhadores que ¢ explorada para atender os interesses de uma minoria dominante, sendo a
educacdo um privilégio de poucos, destinada primordialmente a elite (Frigotto, 2021).

Nessa direcao, Saviani (2011) ressalta o desinteresse pela educagao popular no Brasil
fez com que o pais fosse ficando atrasado em matéria de educagdo, dado que no final do
século XIX, enquanto muitos paises se empenharam em organizar os seus sistemas nacionais
de ensino (universalizacdo do ensino obrigatdrio), o Brasil ndo fez isso, acumulando déficits
historicos. Os impactos podem ser observados ainda na atualidade, a impossibilidade de
acesso das camadas populares a educacao resultou em altos indices de analfabetismo, que por
sua vez, ampliou as desigualdades sociais.

Cabe esclarecer, quando falamos em desigualdade social ndo estamos nos referindo
apenas a desigualdade de renda, mas como um fendmeno sustentado em diferencas injustas
construidas por determinacdes historicas que atravessam todos os ambitos da sociedade
brasileira, inclusive a educacdo (Bock; Kulnig; Fumes, 2020).

Tratando-se da complexa rede de (re)producdo de desigualdades na educagdo, Bock,
Kulnig e Fumes (2020) indicam a desigualdade de oportunidades existente entre alunos a
partir do tipo de escola que frequentam e cor da pele, a titulo de exemplificagdo, ingressantes
no ensino superior sdo mais que o dobro egressos da rede privada; a populacdo branca ¢
maioria quando comparada populagdo de pretos/pardos que concluiu o ensino superior, entre
outros indicadores que apontam desigualdades no dmbito educacional (Bock; Kulnig; Fumes,
2020).

Cabe dizer que as camadas mais pobres e as pessoas com deficiéncia permaneceram
durante um longo periodo distantes dos espacos educativos, considerados como marginais,
aos olhos de uma elite que tomava seu pais como atrasado em rela¢do a Europa, fez com que
diferentes governos empreendessem esfor¢os no processo de universalizagdo da escolaridade
obrigatoria (Kassar, 2012). Visto isto, as desigualdades sdo herancas histéricas enfrentadas
por esta massa de brasileiros que ndo tinha sequer o direito expresso a Educagdo Basica e
Ensino Superior.

No Brasil, no ambito do direito a educagdo e superacao das desigualdades, com forte
presenca e protagonismo dos movimentos sociais, registramos a Constitui¢do Brasileira em
1988, em que garantiu o direito publico subjetivo a educagdo de todos, inclusive daqueles

com algum tipo de deficiéncia (Lanna Junior, 2010; Maior, 2017). Sendo, portanto, uma
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conquista significativa para o fortalecimento das politicas publicas voltadas para a Educacao
Especial/Inclusiva.

A partir de 1996, diante de uma organizacdo politica e intenso movimento dos
ativistas com deficiéncia que conferéncias sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
foram realizadas e politicas para a Educacao Inclusiva/Especial foram criadas, resultantes de
uma forte influéncia das conferéncias internacionais (Gesser; Pamela; Nuernberg, 2019).

Podemos citar, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais:
acesso e permanéncia que originou o documento Declaragdao de Salamanca (UNESCO, 1994),
e a Convencgdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia realizada pela Organizagao das
Nagoes Unidas em 2006, ratificada pelo Brasil em 2008, que resultou mais tarde no Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015). Esses sdo alguns dos
documentos importantes para uma politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino
superior.

Tendo em vista o cenario marcado por profundas desigualdades sociais e o
fortalecimento do movimento politico das pessoas com deficiéncia, emergem politicas
publicas de a¢do afirmativa, isso quer dizer, foram criados um conjunto de politicas no
sentido de abranger grupos historicamente marginalizados e viabilizar a criacdo de algumas
condi¢cdes objetivas para a efetivagdo desse direito (Nierotka; Trevisol, 2019), entre eles, o
grupo de pessoas com deficiéncia.

Entretanto, ¢ importante considerar o que nos alertam Cabral, Orlando e Meletti (2020,
p. 3), sobre o movimento dialético de inclusdo e exclusdo nas chamadas Politicas de Inclusao:
“Os conceitos de igualdade, inclusdo e globalizacdo foram cooptados pelo discurso neoliberal
e transformados em estratégias que visam a reparacao de problemas estruturais do capitalismo
sem promover mudangas sociais reais”.

Ao considerar esse movimento dialético ndo significa dizer que estamos
negligenciando os avangos possibilitados pelas politicas e conquistas do Movimento Politico
das pessoas com deficiéncia, mas buscamos identificar conceitos, que sob uma nuance
humanitaria sdo utilizados para legitimar os interesses burgueses (Cabral; Orlando; Meletti,
2020; Garcia, 2017).

Nossa inteng¢ao, portanto, ¢ produzir um modo de investigacdo que nao seja alheio aos
limites engendrados nas relagdes sociopoliticas e historicas que constituem a realidade
estudada. Além disso, € preciso considerar que o percurso historico de conquistas e avangos
no campo da educagdo inclusiva/especial ndo ¢ linear, uma vez que ¢ marcado por
contradi¢des e retrocessos, numa logica em que a inclusdo desafia as estruturas excludentes

do préprio sistema educacional.
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A titulo de exemplo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (Brasil, 1996)
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil,
2008), foram dispositivos que fortaleceram o direito a inclusdo no espago educacional de
estudantes com deficiéncia em todos os niveis de ensino, especificamente sobre educagdo

superior, area de nosso interesse, abordar-se:

Na educagdo superior, a transversalidade da educagao especial se efetiva por
meio de acdes que promovam o acesso, a permanéncia ¢ a participagdo dos
alunos. Estas a¢des envolvem o planejamento e a organizag¢do de recursos e
servigos para a promog¢ao da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagoes,
nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que
devem ser disponibilizados nos processos seletivos € no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa € a extensdo
(BRASIL, 2008. p. 17).

Visto a necessidade de criagdo de condi¢des para a promocao de permanéncia e
sucesso académico de estudantes com deficiéncia, foi criado pelo Ministério da Educacao
(MEC), o Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior - INCLUIR, com o “objetivo de
promover ac¢des para eliminar barreiras fisicas, pedagdgicas e de comunicagdo, a fim de
assegurar o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia (Brasil, 2013).

Desse modo, o programa INCLUIR viabilizou a concessdo de recursos diretamente
nos respectivos or¢amentos das Instituicdes Federais de Educacao Superior (IFES), o que

possibilitou a estruturacao de Nucleos de Acessibilidades, que pode ser entendido como:

[...] espago fisico, com profissional responsavel pela organizagdo das agoes,
articulagdo entre os diferentes drgdos e departamentos da universidade para a
implementacdo da politica de acessibilidade e efetivagdo das relacdes de
ensino, pesquisa e extensdo na drea. Os Nucleos deverdo atuar na
implementacdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia em todos os
espacos, ambientes, materiais, agdes ¢ processos desenvolvidos na
institui¢ao (Brasil, 2008, p.39).

Podemos ponderar que a partir da criacdo dos nucleos de acessibilidade nas
instituigdes publicas de ensino superior comegaram a ser postas em pratica acdes de
acessibilidade (Amorim; Batista; Fumes, 2017; Silva; Amorim; Fumes, 2020; Pletsch; Melo;
Cavalcante, 2021).

Todavia, cabe colocar contradi¢des e dificuldades presentes nesses setores, como a
falta de servidores, especialmente com formagdo especifica na area de Educagdo
Especial/Inclusiva, a falta de espaco acessivel, pouco repasse financeiro entre outras questoes
que impactam na qualidade de permanéncia de estudantes com deficiéncia (Amorim; Batista;

Fumes, 2017). Nas palavras de Pletsch, Melo e Cavalcante (2021, p. 32), também indagamos:
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“como pensar numa universidade inclusiva, se a discussdao ndo faz parte da agenda, das
normativas e nem da vida institucional?”.

Com isto ndo queremos dizer que os nucleos de acessibilidade ndo tém o potencial
para promover inclusdo nas universidades, porém consideramos que nao sao suficientes para
garantia de direitos (Amorim; Fumes, 2022). Por isso, ¢ necessario desconstruir a ideia do
nicleo como sendo o setor exclusivamente responsavel pelo processo de inclusdo na
comunidade universitaria, ao invés disso, a universidade precisa incorporar a transversalidade
das discussoes e acdes no que tange a inclusdo e acessibilidade (Pletsch; Melo; Cavalcante,
2021).

Ainda assim, podemos afirmar que, nas ultimas décadas e mais especificamente nos
governos de Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2010) e de Dilma Roussef (2011-2016), tendo
em vista, ainda que contraditoriamente, escolhas econdmicas neoliberais (Nierotka; Trevisol,
2019), variadas politicas publicas foram criadas para aumentar o acesso da populagdo
brasileira, especificamente grupos minoritarios, ao ensino superior. Podemos citar, o
Programa Universidade para Todos (ProUni), a Politica de Cotas para estudantes pretos e
pardos, pessoas com deficiéncia e estudantes de escolas publicas, o REUNI, programa do
governo federal para o apoio, reestruturacdo e expansao de universidades federais brasileiras,
entre outros (Cabral; Orlando; Meletti, 2020).

Ao tratar especificamente de acesso de pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior,
convém pontuar que somente a partir de 2016 agregou-se a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia, mediante a Lei n° 13.409/2016 que altera a Lei n°® 12.711/ 2012 (Brasil, 2016).
Assim, a “lei das cotas” ja previa a reserva de vagas para o ingresso nas universidades
federais para estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas, mas somente quatro anos
mais tarde foram incluidas as pessoas com deficiéncia, sendo implantada apenas em 2017,
com o Decreto n°® 9.034 de 2017 (Brasil, 2017).

O que isso significa? Significa que, tratando-se de reconhecimento das especificidades
e garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, o percurso historico explicita que as
pessoas com deficiéncia ndo sdo priorizadas dentro dos proprios segmentos historicamente
excluidos, assim revelando a contradigdo e reais interesses da sociedade capitalista, quer
sejam, de exclusdo e segregacao de pessoas com deficiéncia.

No contexto da universidade, campo de estudo desta pesquisa, as estatisticas revelam
crescimento da participacao de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior nos ultimos
anos, consequentemente, entendemos que as politicas publicas tiveram, apesar dos limites, um
impacto no acesso ao ensino superior (Cabral; Orlando; Meletti, 2020). De acordo com os

dados do ultimo censo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
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Anisio Teixeira (INEP), no Brasil, em 2009, eram 20.530 alunos do publico alvo da Educagao
Especial matriculados na Educacdo Superior, ao passo que, em 2018, essas eram 43.633
(Brasil, 2019).

Notadamente podemos observar o aumento do nimero de estudantes com deficiéncia
que conseguiram acessar a educacdo superior, ainda assim, conforme diferentes estudos
pontuam, sdo vdrias as barreiras que se impdem limitando ou impedindo a permanéncia e a
finalizagdo do curso com sucesso (Amorim; Batista; Fumes, 2017; Fumes; Amorim, 2022;
Cabral; Orlando; Meletti, 2020; Pletsh; Melo; Cavalcante, 2021; Silva, 2022).

Dentro dessa problematica, podemos observar a invisibilizagdo/negagdo das
necessidades especificas decorrentes da diversidade humana, potencializando a exclusdo de
pessoas com deficiéncia e evidenciando o carater elitista da educagao superior. O fato é que
ndo ¢ raro presenciar situagdes de opressdo, exclusdo e capacitismo contra as pessoas com
deficiéncia nesse ambito educacional (Bock, 2019; Mello, 2016).

A titulo de ilustragdo que retrata essa afirmagdo: o prédio da reitoria da universidade,
locus desta investigacdo, tem diversos setores localizados no primeiro andar, todavia, trata-se
de um prédio sem rampas e elevador, em que nenhum momento foi considerado que
estudantes, servidores e professores usuarios de cadeira de rodas ou mobilidade reduzida
frequentam aquele espago. Sabemos que pessoas com deficiéncia t€ém o direito de estar em
qualquer lugar e ocupar qualquer fungdo, mas tal situacdo expressa que o sistema sequer
considera que elas existem, ndo as querem ali, excluem e/ou invisibilizam as suas
necessidades.

Desse modo, ¢ importante dizer que devemos considerar ndo somente 0 acesso €
permanéncia de estudantes com deficiéncia em cursos de Ensino Superior, mas também a
finalizagdo do processo, o que implica “prover condi¢des, ferramentas e oportunidades para
garantir que os alunos poderdo completar sua educagdo de maneira bem-sucedida, tanto na
educagdo basica quanto no ensino superior” (Cabral; Orlando; Meletti, 2020, p. 10).

Nesse sentido, aprendemos com Cunha (2021, p. 304) “a exclusdo ndo ocorre apenas
pelo fato de as estruturas sociais serem desiguais, mas também porque os corpos ndo sao
considerados uteis a inclusdo no sistema capitalista”. Assim, acontece na educagdo superior,
que tem estruturas meritocraticas e elitistas, que se encontram com o sistema capitalista.

Por fim, retomando a pergunta inicial desta secdo: educacdo superior para quem?
Defendemos que para todos que desejam alcancar o diploma de nivel superior, sendo
garantido ndo apenas acesso, mas condi¢cdes de permanéncia e sucesso na aprendizagem, que

respeitem a singularidade e diversidade corporal humana. Em outras palavras, “a educagado
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superior nao deve ser para uma populagdo restrita, privilegiada, tampouco homogénea”
(Amorim; Fumes, 2023, p. 610).

Ao longo do que foi discutido nesta se¢do, ¢ possivel afirmar ainda que alguns
avangos possam ser observados no tocante a politicas de inclusdo, a trajetoria da educagao de
pessoas com deficiéncia do acesso a Educagdo Basica a conclusao do Ensino Superior ¢ de
muitas barreiras, que carecem de muitos enfrentamentos para de fato garantir o direito a
educacdo. Direito este, que historicamente foi limitado a uma elite, que comeca a ser
desmontado mediante politicas de inclusdo, mas que ainda nao foram suficientes para
mudangas estruturais. Sendo assim, acreditamos que a discussao sobre agéncia contribui para

as mudancas estruturais e radicais que almejamos. Faremos isso na proxima se¢ao.

2.4 A necessaria discussio sobre agéncia

Nesta se¢do, trazemos para a centralidade as discussdes sobre agéncia por entender
que contribuem para o desenvolvimento humano assim como o devir pessoal e coletivo,
consequentemente, aponta para transformagdo de realidades. Por fim, buscamos provocar a
reflexdo sobre agéncia e pessoa com deficiéncia, no intuito de romper com concepgdes
capacitistas que associam pessoas com deficiéncia a incapacidade, passividade e
conformismo.

De inicio, ¢ importante dizer que existem diferentes formas de compreensdo da
agéncia humana baseada em distintas areas do conhecimento, no entanto, discutiremos na
perspectiva socio-historica, base teorico-metodologica deste estudo, que nos direciona a
abordar agéncia como agdes dos sujeitos, que além de intencionais e conscientes, estdo
diretamente implicadas as estruturas sociais (Ninin; Magalhaes, 2017).

Aguiar e Ferreira (2020), explicam que diferentes tipos de agéncia podem ser
compreendidas dentro da perspectiva socio-histérica, tais como: agéncia relacional, agéncia
transformativa, agéncia desencapsuladora, entre outros tipos. Visto a intencionalidade de
transformagdo da realidade deste estudo e cientes que ndo conseguiriamos esgotar esses
diferentes modos de compreender agéncia, buscamos ter uma clareza maior do conceito a
partir dos estudos de Engestrom (2013), Ninin e Magalhaes (2017); Stetsenko (2019, 2021);

Vianna e Stetsenko (2014; 2021). Assim sendo, o nosso foco serd agéncia transformativa.
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Y1j6 Engestrom ¢ reconhecido internacionalmente por desenvolver estudos pautado na
Teoria da Atividade Historico-Cultural®, em uma entrevista a Lemos, Pereira-Queirol e

Almeida (2013), aborda a agéncia dentro dessa perspectiva teérica da seguinte forma:

[...] atualmente, ndés acrescentamos a palavra transformativa para indicar que
ndo queremos apenas um sentido banal, qualquer coisa que um ser humano
faca, mas particularmente os potenciais dos seres humanos de se tornarem
fazedores de historia. Ou transformadores de suas proprias atividades
(Engestrom, 2013, p. 724).

Considerando as contribui¢des de Engestrom (2013), agéncia transformativa ¢ o agir
de forma intencional, que tém um potencial de transformag@o, como por exemplo, visualizar o
futuro e agir em busca do que foi almejado, se comprometer e realizar agdes para mudar
determinada situacao.

Ninin e Magalhdes® (2017, p. 627), explicam que agéncia ¢ entendida como “a¢des do
sujeito que, além de intencionais e conscientes, surgem imbricadas as necessidades e aos
interesses coletivos dos sujeitos da atividade”. Na perspectiva das autoras, trata-seda
capacidade de agir das pessoas, que estdo em determinado contexto, e influenciado por ele,
intencionalmente e conscientemente, interferem nele, a partir das necessidades coletivas, ndo
somente individuais.

Nesses termos, o desenvolvimento de agéncia envolve participacdo colaborativa e a
critica entre os participantes (Ninin; Magalhdes, 2017). Isso quer dizer, agéncia pressupde
formas colaborativas de agir e os envolvidos ndo se contentam com os padrdes estabelecidos,
mas questionam e buscam transformar o contexto em que estdo inseridos. Abordando a inter-

relacdo entre agéncia, colaboragdo e contradicao, as autoras explicam:

Por terem se constituido historicamente diferentes, a interlocucdo entre
ambos se da a partir do confronto de pontos de vista, de conhecimentos,
trazendo a tona contradigdes socio-historicamente situadas que se
manifestam discursivamente por conflitos e dilemas em diferentes niveis,
provocando os sujeitos e impulsionando-os a agéncia. Esta, por sua vez,
manifesta-se pela critica e pela resisténcia, em seu estdgio inicial,
progredindo até o comprometimento do sujeito ndo somente com o outro
com quem interage, mas consigo mesmo € com O contexto, em uma
perspectiva coletiva, de modo a transforma-lo (Ninin; Magalhaes, 2017, p.
639).

8 Inicio da nota. Essa teoria tem como base os estudos de Vigotski (1991) e Leontiev (1978), que estavam
interessados em discutir a estrutura mediadora da a¢do dos sujeitos imbricada no social, essa teoria ¢ expandida
por Engestrom, que busca compreender a inter-relagdo entre os multiplos sistemas de atividade que, de alguma
forma, estejam focados parcialmente no mesmo objeto. Fim da Nota.

9 Inicio da Nota. E importante colocar que Ninin e Magalhdes (2017) desenvolvem estudos no campo da
linguistica, pautadas na Teoria da Atividade Socio-Historico-Cultural, de base Vigostkiana. Assim sendo, ainda
que nao tenhamos a intencionalidade de circunscrever agéncia na linguistica, as bases tedricas em comum
justificam-se as contribui¢des de seus estudos para esta dissertagdo. Fim da Nota.
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Em outras palavras, as autoras supracitadas enfatizam que o desenvolvimento de
agéncia estd relacionado aos modos intencionais, colaborativos e criticos de agir voltados a
transformagao dos contextos que os sujeitos estdo inseridos. Sendo assim, para Ninin e
Magalhaes (2017), colaboracdo e contradicdo sdao conceitos que potencializam o
desenvolvimento de agéncia, uma vez que o foco ¢ a tomada de decisdo de sujeitos que estdo
envolvidos colaborativamente para discutir, questionar, refletir criticamente e agir em
situagdoes complexas. Além disso, € seguindo a perspectiva marxista, que as autoras explicam
que atividade ¢ o espago propicio para agéncia.

Nesse ponto, ocorre dizer que atividade ¢ uma categoria central no MHD, no qual
Engestrom (2013, p. 725), explica que “ndo ha atividade sem um objeto, ¢ o objeto significa
que ele ¢ um tipo de horizonte, de possibilidades de orientacao da atividade”. Para tanto, nesta
perspectiva em que atividade cumpre um papel essencial para o desenvolvimento de agéncia,
Teles (2015) discute que atividade ganha potencial no sentido de viabilizar o engajamento e o
compromisso mutuo das pessoas, uma vez que, nesse processo, 0s sujeitos constituem-se
como mais capazes ¢ com mais condi¢des de viabilizar transformagdes voltadas para uma
vida melhor.

Expandindo esta discussdo, Stetsenko (2019; 2021) e Vianna e Stetsenko (2014; 2021)
discutem agéncia baseados em uma visao de mundo transformadora e radical, em que sujeitos
criticos e ativos se engajam e, assim, correalizam o mundo em formacdo e a si mesmos por
meio de contribui¢des unicas e sempre coletivas. E a partir dos pressupostos tedricos de
Vigotski e Marx, articulados a estudos contemporaneos, tais como pedagogia critica,
perspectiva pos-colonialistas e feministas, entre outros, que Stetsenko (2019) propde a
perspectiva da agéncia radical-transformativa, com foco em combater as desigualdades e
injustigas.

Essa perspectiva propde rupturas de padrdes, ao que ¢ dado ou imposto, para uma
tomada de decisdao (intencional e responsiva) para transformar realidades, no qual ¢
exatamente por meio do “[...] nexo de pessoas mudando o mundo e sendo mudadas neste
mesmo processo delas mudando o mundo” (Stetsenko, 2019, p. 1, tradugdo nossa)'®. Nas
palavras da autora:

A agéncia (agdo) humana é conceituada com énfase na individualidade unica
de todos os membros da sociedade que sdo, a0 mesmo tempo, entendidos
como irrefutavel e indiscutivelmente, de ponta a ponta, completa e
totalmente coletivos e sociais, conforme instanciado em realiza¢Ges

19 Inicio da nota. Tradugdo livre para “[...] nexus of people changing the world and being changed in this very
process of them changing the world” (STETSENKO, 2019, p. 1). Fim da nota.
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colaborativas e comunitarias de individualidade por meio da unido
(Stetsenko, 2021, p. 24).

Assim, agéncia nesta perspectiva, afasta-se de abordagens que a entendem como uma
resposta mecanica e individual aos acontecimentos. Isso implica dizer que os seres humanos
nao podem ser considerados simplesmente reagindo ao que existe, que de modo reativo lidam
com os desafios impostos, como se existissem separados uns dos outros e da realidade
(Stetsenko, 2019).

A defesa de Stetsenko (2019), de base vigotskiana, ¢ que o desenvolvimento humano ¢
um projeto ativista e colaborativo, por isso “¢ fundamental considerar como nao estamos
meramente “no” mundo, mas somos o0 mundo porque estamos diretamente implicados em sua
dindmica como seus co-criadores” (p. 2). Nesses termos, as pessoas criam conjuntamente a
histéria e movimentam a realidade, individuo e dimensdes sociais sdo entendidas como co-
existindo (Vianna; Stetsenko, 2014). Assim, o sujeito age, se posiciona e transforma o mundo
por meio das relagdes, trocas, interagdes com outro, ao passo que se constitui.

Por isso, 0 movimento de colaboragdo ganha énfase nas discussdes sobre agéncia na
perspectiva socio-histérica, pois colaborar propicia aprendizagem e desenvolvimento humano,
como explica Teles (2015). Fundamentado nas obras de Stetsenko, o autor reforca que
colaboragdo ndo ¢ somente agrupamento de pessoas, mas, envolve engajamento ativo,
voluntario e transformador, sendo necessdrio criar espacos para que o sujeito aprenda a
colaborar:

As oportunidades concretas de partilha e ressignificagdo critica das
percepcdes e acolhida dos sujeitos constituem o comeco para que estes
aprendam a colaborar e, nesse processo dindmico, sua consciéncia e seu agir
no mundo sdo transformados em razdo da forca do compartilhamento e da
escolha de mediadores mais adequados para a atividade em foco (Teles,
2015, p. 45).

Nesse sentido, Stetsenko (2021) esclarece que a natureza agentiva do ser humano ¢
entendida na relagdo com o mundo, de modo que nem flutua livremente nem ¢ totalmente
determinada pelo mundo exterior, portanto, agéncia nesta discussdo, a0 mesmo tempo que
enfatiza a capacidade de cada pessoa de tomar suas proprias decisdes e resolugdes, ou seja,
“importar no mundo de maneira unica e inimitavel e de forma insubstituivel [...] (Stetsenko,
2021, p. 24), defende que pessoas ndo sdo tidas como “entidades isoladas e autobnomas, mas
como atores agentes ou agentes ativos de praticas sociais” (Stetsenko, 2019, p.1).

Nesses contornos, agéncia ¢ atribuida como algo que as pessoas tém, ¢ uma
capacidade inalienavel do ser humano, isso quer dizer, trata de nos entendermos como co-

criadores agentivos de um mundo em construcdo. E uma capacidade humana de agir, embora
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sempre em processo de desenvolvimento e expansado (Stetsenko, 2019). Desse modo, a autora
alerta que o desenvolvimento dessa capacidade depende do acesso a ferramentas e recursos
culturais. Além disso, enfatiza que estamos imersos em conjecturas, implicagdes
sociopoliticas e culturais totalmente engajadas em cooptar a agéncia dos sujeitos.

Em consonancia com o exposto, Conde, Vianna e Pole (2021), explicam que trata-se
dos efeitos devastadores da estrutura social contemporanea, o modo de produgao capitalista de
dominacdo em que agéncia ¢ tratada como desvio a ser combatido, a fim de subverter os
sujeitos as praticas institucionais, patriarcais, capitalistas, sexistas (Conde; Vianna; Pole,
2021), e capacitistas, tudo isso em nome de uma sociedade hegemonica e corponormativa

Culminando com esta discussdo, Gonzalez Rey (2019, p.21) aponta que todo
individuo tem um grau de agenciamento!!, mas evidencia para a necessidade de “nos localizar
no tipo de capitalismo massificador que temos, que tende a eliminar o sujeito, que tende a nos
colocar em um tipo de mecanismo automatizado, onde voc€ consome, gasta e segue todos os
padroes capitalistas”.

Desse modo, as tensdes existentes na sociedade ao longo da vida do sujeito integram
as suas experiéncias vividas, que sdo produzidas subjetivamente. Assim, no curso da vida, a
sociedade se empenha em normatizar ¢ padronizar os modos de existir, de aprender e se
desenvolver, interferindo ou sufocando a agéncia dos sujeitos (Gonzalez Rey, 2019).

Por isso, Stetsenko (2019) nos orienta para o desenvolvimento de uma agéncia
transformativa-radical, a qual depende do acesso a ferramentas culturais que precisam ser
fornecidas pela sociedade e ativamente assumidas por cada individuo. Nesse sentido, Tanzi
Neto, Mazuchelli e Mota (2021) avangam ao colocar que tais ferramentas devem estar
articuladas ao conhecimento historico, politico e social da cultura em que os sujeitos estdo
inseridos. Ou seja, proporcionar contextos que desenvolvam tomada de consciéncia critica das
condicdes objetivas e historicas que produzem o proprio processo de subjetividade, a fim de
reposiciond-los como agentes.

Considerando as contribuicdes expostas, entendemos a importancia do
desenvolvimento da nossa agéncia, ou seja, desenvolver a nossa capacidade de participagao,
atuacdo ativa, critica e reflexiva, contribuindo com acdes mobilizadoras e coletivas para
transformar realidades.

Desse modo, essa perspectiva radical-transformadora de agéncia nos traz esperanca

(nestes tempos nefastos). Uma vez que, os sujeitos analisam criticamente contextos, ndo se

' Inicio da nota. Para Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p.73), na teoria da Subjetividade Social, o agente
corresponde a “uma pessoa ou grupo que toma decisdes cotidianas, pensa, gosta ou ndo do que lhe acontece, o
que de fato lhe da uma participag@o nesse transcurso”. Fim da nota.
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conformam com situa¢des dadas, mas agem (intencionalmente) com base em seus proprios
compromissos, mas sempre em vista de um futuro melhor e se esforcam para contribuir para
as praticas em comunidade (Stetsenko, 2019; Vianna; Stetsenko, 2021).

Por fim, visto que agéncia ndo ocorre dissociada das estruturas sociais, buscamos
derrubar estruturas que ‘“nos impedem de conhecer e compreender nossa historia de
dominagdo e colonizagdo e subvertendo as relagdes de poder, resistimos e nos transformamos
enquanto transformamos o mundo” (Tanzi Neto; Mazuchelli; Mota, 2021, p. 41).

Portanto, os estudos sobre agéncia, nos fortalecem, encorajam e inspiram “a tornar
realidade o futuro possivel coletivamente imaginado”, isso implica a “afirmagdo de um
posicionamento ativista comprometido com a justiga social”, nas palavras de Stetsenko e
Vianna (2021, p. 34).

Tratando-se, especificamente, sobre agéncia e pessoa com deficiéncia, queremos tecer
algumas reflexdes. Como sabemos, durante muito tempo as pessoas com deficiéncia viveram
isoladas, segregadas e silenciadas, eram (algumas ainda s3o) os familiares ou pessoas sem
deficiéncia que as “representa(va)m” tomando seu “lugar de fala”, baseados em uma dedugao
que pessoas com deficiéncia eram/sao “incapazes” para tomar suas proprias decisoes.

Além disso, o nosso entendimento ¢ que subsiste a primazia do Modelo Médico da
deficiéncia, que a partir de uma visdo que considera apenas aspectos biologicos do individuo,
tem como foco corrigir/reabilitar o que consideram “defeitos”. Trata-se de um modelo que,
embora ultrapassado, ainda molda as relagdes sociais e praticas institucionais (Luiz, 2020).

A nosso ver, sdo concepgdes que tensionam os contextos educativos e seus atores, no
qual muitas vezes acabam cooptando a agéncia dos alunos com deficiéncia, ou seja,
desencorajando-os, diminuindo-os, fazendo-os acreditar que ter uma deficiéncia € ruim e que
eles ndo tém capacidade de aprender.

A titulo de exemplo que traduz essa afirmacao, Anahi Mello (2016) relata os percalcos
enfrentados para a aprovagdo no Comité de Etica da sua pesquisa com mulheres com
deficiéncia. A autora, pesquisadora, antropdloga e pessoa com deficiéncia, aponta a violéncia
capacitista da logica biomédica presente nos pareceres emitidos pelo comité em que mulheres
com deficiéncia foram tratadas como “sujeitos incapazes”, exigindo-se representante
nomeado como condi¢do para garantir “riscos minimos” aos sujeitos da pesquisa. O relato
citado pela autora evidencia as opressoes vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia, inclusive
na vida académica, que se da, sobretudo, devido ao capacitismo enraizado na sociedade
capitalista, que inferioriza e desumaniza este grupo social.

Em consonancia com o exposto, recorremos aos estudos de Podlucka (2020a, 2020b,

2021) que ao estudar a realidade de estudantes com deficiéncia na educagdo superior nos
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Estados Unidos da América (EUA), aborda que as praticas institucionais, inclusive de 6rgaos
de apoio ao estudante com deficiéncia, se baseiam em nocgdes orientadas para o déficit
(modelo médico da deficiéncia). Ao invés de reconhecer a deficiéncia como socialmente
construida, localizam a deficiéncia no aluno, limitando a sua participa¢do na aprendizagem e
restringindo a agéncia desses sujeitos.

Nesse sentido, Podlucka (2021) enfatiza a problematica que reside nas nogoes
limitadas de agéncia e pessoas com deficiéncia, no qual ¢ frequente as posicionarem como
nao-agentes. Para a autora, isso acontece porque se baseiam em concepgdes individualizantes,
descontextualizadas e ultrapassadas da deficiéncia que, historicamente e em linhas
neoliberais, os tratam como se nao tivessem plenas condi¢des de atuarem de forma ativa e
critica na sociedade (Podlucka, 2020b).

Podlucka (2020b) menciona que sdo varios os desafios e lacunas na educagao superior
que os universitarios com deficiéncia enfrentam que acaba sufocando a sua agéncia. A
exemplo, para a autora, o fato de que ndo ¢ somente esperado, mas incentivado que esses
estudantes ajam de forma independente e autonoma. Obviamente, aqueles que necessitam de
suportes e recursos de acessibilidade, logo se sentem insuficientes ou incapazes para o
ambiente universitario.

Do lado oposto a essas concepgdes, podemos discutir a agéncia da pessoa com
deficiéncia, reconhecendo e valorizando as multiplas experiéncias vividas por esses
estudantes, compreendendo quem sdo os sujeitos a partir de uma perspectiva interseccional,
quais as suas necessidades de suportes e qual a realidade estdo inseridos.

Por isso, defendemos que permanece a necessidade de escuta da pessoa com
deficiéncia como algo imprescindivel para a compreensdo dos fendmenos associados a sua
realidade. Essa reflexdo, nos faz lembrar mais uma vez, a expressiva conquista advinda da
Convencado sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia organizada pela ONU ao adotar o
lema “Nada sobre nos, sem nos”, que destaca a necessidade de incluir a voz das proprias
pessoas com deficiéncia.

Em consonancia com esse lema, como bem coloca Ivan Baron, um jovem com
paralisia cerebral e ativista na luta anticapacitista, “o protagonismo dessa discussdo cabe as
pessoas com deficiéncia”, no qual “a pessoa sem deficiéncia ¢ aliada na luta anticapacitista”
(Baron, s/d). Ou seja, temos o papel de apoiar e de ecoar as vozes, uma vez que por mais que
pessoas sem deficiéncia tenham proximidade com pessoas com deficiéncia, jamais nossas
palavras expressardo o que sente € 0 peso que € a opressao gerada pelo capacitismo.

Nesse ponto, ¢ importante ressaltar o que nos alerta Podlucka (2020a) sobre o que ¢

uma pedagogia verdadeiramente inclusiva, equitativa, socialmente justa e transformadora:
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uma educagdo inclusiva verdadeiramente transformadora vai além de ajudar
os alunos a reconhecer as injusticas sociais, fornecendo-lhes ferramentas de
posicionamento ativo e ativista para desafiar e resistir ao capacitismo e
outros sistemas de opressdo nos quais todos estamos envolvidos,
participamos e contribuimos(Podluckd, 2020a, p. 80).

Sendo assim, ao adotar a perspectiva de uma agéncia transformativa e radical,
buscamos reconhecer que cada sujeito tem capacidade de tomar suas proprias decisoes e fazer
a diferenca de forma insubstituivel, sendo este social e comunitério (Stetsenko, 2021).Além
disso, € necessario garantir condigdes para que os sujeitos possam expandir sua consciéncia
critica e ajam em busca de um futuro melhor.

Para encerrar as discussdes deste capitulo tedrico, queremos pontuar, que ao abordar a
realidade da pessoa com deficiéncia no cendrio brasileiro, em especifico, as mediagdes,
determinagdes e contradi¢cdes que engendram a realidade deste grupo na Educacdo Superior,
buscamos identificar alguns elementos fundamentais para a mudanca radical dessa sociedade
excludente e capacitista que constituimos. Nesse aspecto, a discussdo sobre agéncia ganha
destaque em nossas reflexdes, uma vez que reconhece o potencial ativo de cada sujeito, sem

desconsiderar o contexto socio-historico.
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3  PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta a nossa base tedrico-metodologica, a Psicologia Soécio-
Historica (PSH). Na sequéncia discorre as especificidades da Pesquisa Colaborativa (PC),
abordagem utilizada neste estudo empirico, assim como aborda o compromisso com a justica
social na producdo de conhecimento critico, dentro da perspectiva do Posicionamento Ativista
Transformador (PAT). Por fim, descreve o l6cus desta investigagcdo e os participantes, assim
como situa o leitor o modo que desenvolvemos a producdo de dados, as estratégias utilizadas

em campo e os procedimentos utilizados para analise e interpretacdo dos dados.

3.1 Pressupostos da Psicologia Sdécio-Historica

Esta pesquisa fundamenta-se nos pressupostos teoérico-metodologicos da PSH, que tem
como fio condutor os estudos de Lev Semynovich Vigotski (1886-1934), que pautado no
método e nos principios do Materialismo Histoérico Dialético (MHD), buscou superar visdes
dicotomicas e abstratas do fendmeno estudado (Bock, 2007).

Dito isto, cabe apresentar, de forma breve, consideracdes de Vigotski sobre os
principios metodologicos substanciais para pesquisas que investigam fendmenos psicologicos
na perspectiva critica. Seguindo influéncias de Marx, Vigotski propde no capitulo V, do seu

livro Formacgdo Social da Mente:

(1) uma analise do processo em oposicao a uma analise do objeto; (2) uma
analise que revela as relagdes dindmicas ou causais, reais, em oposi¢do a
enumeracdo das caracteristicas externas de um processo, isto ¢, uma analise
explicativa e nao descritiva; e (3) uma anilise do desenvolvimento que
reconstrdi todos os pontos e faz retornar a origem o desenvolvimento de uma
determinada estrutura (Vigotski, 1991, p. 46, grifos nossos).

Isso quer dizer que, numa analise critica, o intuito ¢ compreender como o fendmeno se
d4 processualmente, por meio das suas mediagdes constitutivas. Para isso, ¢ necessario
explicar o movimento real e concreto do fenomeno, ndo descrevendo apenas, uma vez que “a
mera descricdo ndo revela as relagdes dindmico-causais reais subjacentes ao fendmeno”
(Vigotski, 1991, p. 44). Portanto, conforme orienta Vigotski, o pesquisador deve centrar-se
numa analise do ponto de vista genotipico, ou seja, parte-se do desenvolvimento que revela a

génese do fendmeno, superando assim, processos fossilizados. Sobre isso, vale explicar:

[...] formas fossilizadas de comportamento sdo mais facilmente observadas
nos assim chamados processos psicologicos automatizados ou mecanizados,
os quais, dadas as suas origens remotas, estdo agora sendo repetidos pela
enésima vez e tornaram-se mecanizados. Eles perderam sua aparéncia
original, ¢ a sua aparéncia externa nada nos diz sobre (Vigotski, 1991, p. 45).
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Nessa perspectiva, compreender o fenomeno de investigacdo, na sua estrutura e
dindmica, implica envidar esfor¢os (intelectivos e criticos) para ultrapassar as aparéncias
cotidianas (pseudoconcreticidade) e buscar a esséncia na rica totalidade de multiplas
determinagdes. Para isso, recorre-se a dialética materialista, que tem como intuito a
“explicitagdo dos fenomenos culturais partindo da atividade pratica objetiva do homem
historico” (Kosik, 2002, p. 39). Assim, de acordo com a teoria vigotskiana, a dialética
materialista ¢ o elemento chave do seu método. Nesse sentido, podemos aprender sobre

dialética com Kosik:

A dialética ndo ¢ o método da reducdo: ¢ o método da reproducao espiritual
e intelectual da realidade é o método do desenvolvimento e da explicitacdo
dos fendmenos culturais partindo da atividade pratica objetiva do homem
historico (Kosik, 2002, p. 39).

A partir da articulagdo dialética, superamos visdes dicotOmicas, abstratas e ingénuas.
Desse modo, aprendemos que a dialética trata-se do pensamento critico que busca
compreender a “coisa em si” (KOSIK, 2002), isto é, buscamos a compreensdo dos tragos
essenciais que pertencem ao plano genotipico (interior) e ndo fenotipico dos objetos
(Pasqualini, 2020).

Avangando a discussdo, Netto (2012), em Marx, nos ensina que alcancar o
pensamento critico, dialético e concreto “€ o conhecimento das suas multiplas determinagodes,
tanto mais se reproduzem as determinacdes de um objeto, tanto mais o pensamento reproduz a
sua riqueza (concrec¢do) real” (Netto, 2012, p. 45).

Portanto, com base no exposto, apreender o movimento que constitui dada realidade
implica em buscar esgotar ao maximo suas multiplas conexdes estudando suas mediacdes
(Tanamachi, 2014). E considerar os aspectos histdricos, sociais, econdmicos, politicos,
institucionais, entre outros, que a constitui como uma totalidade multideterminada (Aguiar;
Carvalho; Marques, 2020).

E seguindo as concepgdes tedricas e metodologicas do MHD e de Vigotski, que a
Psicologia Socio-Historica € introduzida no Brasil pela Profa. Dra. Silvia Lane, nos anos 1970
(Furtado et al., 2022). Trata-se de uma vertente que nos ajuda a compreender o humano como
um sujeito ativo que se constitui na relagdo com o mundo material e social (Bock; Furtado,
2020).

Essa abordagem nos da base na superagdo da dicotomia individuo e sociedade, das
visOes abstratas e naturalizantes dos processos psicoldgicos, nos posicionando em direcdo a

transformagdo social (Bock; Aguiar, 2016). Sdo referenciais tedricos que consideram a
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relagdo entre individuo e sociedade como dialética, ou seja, trata-se de um individuo ativo que
se relaciona com um mundo que se transforma pela agdo humana (Bock; Furtado, 2020). Em
vista disso, ¢ impossivel descolar da producao histérica e da atual conjuntura, sobretudo, das
determinagdes e mediacdes que tensionam o fendomeno investigado (Magalhaes, 2021).

Desse modo, conforme explica Gongalves (2010, p. 23), “¢ uma visao que contribui
para a transformacgdo social porque busca a gé€nese dos fendmenos a serem modificados
(vivéncias, sentimentos, acdes) na realidade historica e material que os constituiu, e busca
explicar as mediagdes presentes nesse processo’”.

Em sintese, produzir conhecimento, a partir desse entendimento, ¢ considerar que o
universitdrio com deficiéncia esta inserido numa realidade material que ¢ viva, mutavel e
dindmica, constituida por multiplas determinagdes e contradi¢des. E entender que ele ¢ social,
histérico e ativo, que estd inserido na totalidade e que o seu desenvolvimento se da na
atividade, nas relagdes em uma realidade objetiva, num movimento dialético, que constitui a
sua subjetividade.

Vale dizer, na perspectiva socio-historica, a partir de Vigotski, a subjetividade ¢
constituida socialmente, “uma vez que as vivéncias, os registros, a comunicacado, a utilizagdo
das experiéncias sdo elementos da subjetividade também eles configurados e delimitados a
partir da realidade objetiva” (Bock; Aguiar, 2016, p. 28). De modo geral, a subjetividade ¢
entendida no campo dos valores e interpretagdes dada as condigdes materiais, ou seja, “a
experiéncia humana, constitui com a objetividade uma unidade de contrarios, em movimento
e permanente transformag¢ao” (Bock; Furtado, 2020, p. 24).

Sendo assim, dentro de todo esse arcabouco, a PSH rompe com concepgdes
naturalizantes, dicotomicas e patologizantes. Seu foco ¢ a compreensdo do sujeito concreto,
ativo, histdrico e social. A PSH nos orienta a conhecer a realidade para além das aparéncias,
apreendendo ao maximo as determinacdes essenciais que a engendram, para entdo,
transforma-la (Magalhdes, 2021).

Diante do exposto, apreender o fendmeno concretamente nao constitui tarefa simples,
assumimos esse desafio ancoradas em principios, métodos e concepgdes tedricas que nos
conduzem a superar a ingenuidade, os simplismos e as aparéncias. Partindo da acep¢do de
Vigotski (1991), o intuito €, como ja explicitado, compreender como o fenomeno se da
processualmente, entdo o empirico ¢ tomado como ponto de partida para alcancar a esséncia,
quer dizer, o concreto pensado. Esse € um movimento que ndo ¢ imediato e ndo esta aparente.
Nesse caminho, utilizaremos as categorias da PSH e do MHD, que sdo constructos tedricos
que ajudam a explicar a realidade. Elas possibilitam pensar e conhecer a realidade que

estamos inseridos e que nos rodeia. Conforme apresentamos na figura a seguir:
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Figura 1 - Movimento analitico na perspectiva socio-historica
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Fonte: Autora (2023)

Nessa interpretagdo, sob a Otica marxiana, as categorias nos ajudam a explicar e
tensionar a realidade e o fendmeno estudado, uma vez que sdo abstragdes constituidas a partir
da realidade objetiva, que orienta o pesquisador mediante procedimentos intelectivos e
reflexivos (Netto, 2012).

Para Aguiar, Carvalho e Marques (2020) as categorias ndao sdo especulacdes do
pesquisador. Longe disso! Sdo aspectos do real, que existem necessariamente e sdao parte
constitutiva da realidade e, por isso, podem ser apreendidas pelo pensamento. Partindo dessa
concepcao materialista, as categorias sdo ferramentas, abstragdes tedrico-metodoldgicas que
possibilitam ao pesquisador compreender o fendmeno concretamente.

Para clarificar, apresentaremos, de modo breve, as categorias que consideramos
centrais para o desenvolvimento desta dissertagdo, dentro de uma perspectiva materialista,
historica, dialética e critica. Embora discutamos aqui algumas categorias, vale dizer,
langcaremos mao daquelas que emergem do movimento do real, portanto, outras categorias
poderdo ser explicitadas nesse processo.

Em busca de ultrapassar a imediaticidade, a categoria Dimensdo Subjetiva da
Realidade permite ampliar e aprofundar a discussdo sobre o fendmeno, situando-o na
totalidade (Bock; Furtado, 2020). Apreende-se as condi¢des da realidade objetiva e material a
partir de interpretagdes dos sujeitos (natureza simbdlica) que vivenciam o fendomeno, sem
desconsiderar as suas multiplas mediagdes constitutivas.

Trata-se de uma categoria de analise que “permite conhecer os aspectos subjetivos que
compdem os fendmenos sociais e, assim, ampliar a compreensdo da realidade” (Bock;

Furtado, 2020, p. 27). Por isso, trata-se de uma categoria,
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[...] que possibilita a criagdo de recursos tedricos para explicitar e explicar o

processo de constituicdo das significagdes, articulacdes, contradicdes e
sinteses que - ao serem compreendidas como um todo organico, singular e
historico- revelam determinada dimensao subjetiva da realidade (Aguiar;
Aranha; Soares, 2021, p. 3).

Assim, a compreensao € que o sujeito € constituido por diversos aspectos sociais, no
qual, as condi¢des materiais vivenciadas sdo subjetivadas por ele, de forma tUnica e irrepetivel.
Vale dizer que a subjetividade dos individuos é expressa por “elementos de significagdes
(valores, sentimentos, ideias, significados) que se encontram ancorados na subjetividade e
objetividade na realidade social e nas relagdes vividas entre os humanos” (Bock; Aguiar,
2016, p. 49).

Por isso, a dimensao subjetiva ¢ uma dimensao da realidade ou de um fendmeno social
e ndo dos sujeitos (Bock; Aguiar, 2016), contudo, ndo desconsidera a presenga ativa e atuante
dos sujeitos no contexto que vivenciam. Isso implica dizer que ndo ¢ somente apreender as
significagdes dos sujeitos, mas € com base nelas e nas mediagdes que as constituem, que ¢é
possivel focar, iluminar e explicar o fendmeno (Aguiar; Aranha; Soares, 2021).

Dito isto, ao introduzir a no¢do da dimensdo subjetiva, o esfor¢o ¢ compreender a
realidade material e objetiva em permanente interacdo com a subjetividade (Bock; Aguiar,
2016). Trata-se de indicar a presenca ativa dos sujeitos na realidade investigada, numa relagio
dialética. Sendo assim, a objetividade e a subjetividade sdo compreendidas como dois ambitos
do mesmo processo, que ndo se excluem, mas se constituem numa relacdo mutua. “Por isso,
nunca sdo fendmenos apenas individuais; sdo necessariamente sociais e histdricos”
(Gongalves, 2010, p. 24 ).

As categorias Sentido e Significado sao apresentadas por Vigotski (2001) na obra “A
constru¢do do pensamento e da linguagem”, que compreende essas duas categorias de modo
dialético, uma vez que “permitem, tedrica e metodologicamente, apreender a subjetividade,
apreender o ser humano como Unico e, a0 mesmo tempo, social, constituido como sintese,
quando transforma o social e a historia em subjetivo” (Furtado et al., 2022, p. 35).

Nessa direcdo, Aguiar, Machado e Aranha (2013) discorrem que para melhor
compreender o sujeito, os significados constituem o ponto de partida. As autoras explicam
que os significados sdao producdes histdricas e sociais, que permitem a comunicagdo € a
socializagdo das experiéncias e que, apesar de mais estaveis, eles também se transformam no
movimento historico.

Enquanto as zonas de sentido s3o mais instaveis, fluidas e profundas. O sentido ¢é
muito mais amplo que o significado e ¢ produzido pelo homem socialmente mediado, no

entanto, apesar de diferentes, se constituem. Dito de outra forma, para melhor compreender o
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sujeito, os significados constituem o ponto de partida, pois por conterem mais do que
aparentam, ¢ possivel, por meio de sua analise e interpretagcdo, penetrar nas zonas dos sentidos
(Aguiar; Machado; Aranha, 2013).

Sendo assim, ¢ importante entender essa relacao dialética de Significado e Sentido a

luz do legado de Vigotski que diz:

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido ¢ sempre uma formacgao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado ¢ apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. Como se sabe, em contextos diferentes a palavra muda facilmente de
sentido (Vigotski, 2001, p. 465).

Portanto, pesquisar sobre a constituicio dos significados e sentidos requer
compreender o processo historico, afinal das contas, algo s6 ganha sentido a partir do seu
contexto, como explica o proprio Vigotski (2001, p. 467) “o sentido de uma frase esta
relacionada com toda a frase e ndo com palavras isoladas”.

Aqui cabe uma explicagdo, o termo significacdo refere-se a articulacdo dialética das
categorias Sentido e Significado, sendo assim estd fundamentado nos pressupostos de
Vigotski, uma vez que o objeto de estudo da PSH ¢ o homem concreto e entende-se que para
compreensdo dos fenomenos psicoldgicos a unidade de andlise ¢ a palavra com significado
(Aguiar; Aranha; Soares, 2021).

A categoria Historicidade ¢ também basilar para o desenvolvimento desta pesquisa.
Tendo em vista que buscamos uma leitura critica, desnaturalizada e dialética do fenémeno,
essa categoria nos permite olhar para a realidade e pensd-la em movimento e, mais do que
isto, apreender seu movimento. Para Aguiar, Machado e Aranha (2013), considerar a
categoria Historicidade ““¢ levar em conta a atmosfera cultural do tempo e do espago na qual o
objeto em foco (ideias, valores, saberes, praticas) foi se constituindo” (Aguiar; Machado;
Aranha, 2013, p. 116).

E buscar entender o processo dialético que constitui as falas do sujeito, considerando a
materialidade dos fatos. Por exemplo, procurando entender os porqués, o quando e onde
ocorreu determinado fendmeno. Assim, ao ouvir os participantes da pesquisa, € necessario
entender que essas falas foram se produzindo durante a sua existéncia, como apresenta Aguiar
e Ozella (2013), num movimento histérico dialético, que sdo multiplos.

Desse modo, Historicidade ¢ uma categoria que nos ajuda a explicitar que os

fendmenos da realidade ndo constituem meramente uma sucessdo de fatos, sem rumos e
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independente da totalidade. Implica reconhecer a realidade histérica e material, assim como as
mediagdes presentes nesse processo. Partindo do entendimento que “o ser humano ¢
determinado pelas condigdes objetivas que encontra em sua vida, mas participa da produgdo
das proprias determinacdes, podendo atuar para que tenham determinada direcdo”
(Gongalves; Rosa, 2022, p. 65).

Se temos como intencionalidade compreender o fenomeno a partir da sua
historicidade, precisamos ter em mente que ele (o fenomeno) se constitui de contradi¢des,
mediacdes e determinacdes multiplas, ao mesmo tempo, reconhecendo que ele nao esta
independente da totalidade e do processo histérico. Assim, ndo se nega o movimento
constante de uma realidade em transformacao, ou seja, trata-se da compreensao dialética que
“nada esta pré-definido, ainda que tudo seja determinado” (Gongalves; Rosa, 2022, p. 66).

A categoria Totalidade nos orienta que o fendmeno nao pode ser compreendido fora
de suas determinagdes constitutivas, assim como o inverso, para capturar as suas
determinagdes ¢ mediagdes precisamos considera-las inseridas na totalidade. Por isso, nao
analisamos um fenomeno isoladamente, mas a partir da apreensdo dialética dos varios
elementos que estdo interligados em relacdo ao todo. Sobre isso Kosik (2002, p. 37) explica:
“o progresso da abstratividade a concreticidade €, por conseguinte, em geral o movimento da
parte para o todo e do todo para a parte”.

Isso quer dizer, sendo a totalidade entendida como um complexo de multiplas
determinagdes, que ndo estdo aparentes, buscamos desvendar as suas partes, ou seja, os elos e
conexdes que o constitui sem deixar de inseri-los na sua totalidade. Explicando melhor, o

autor supracitado afirma:

O todo ndo ¢ imediatamente cognoscivel para o homem, embora lhe seja
imediatamente em forma sensivel, isto €, na apresentagdo, na opinido e na
experiéncia. Portanto, o todo é imediatamente acessivel a0 homem, mas é um
todo caotico e obscuro. Para que possa compreender e conhecer esse todo,
para torna-lo claro e explica-lo, o homem tem de fazer o detour: o concreto se
torna compreensivel através da media¢do do abstrato, o todo através da
mediagdo do todo (Kosik, 2002, p. 36, grifo do autor).

Além disso, ¢ importante pontuar o que nos alerta Pasqualini (2020, p. 3), a
“Totalidade ndo ¢ tudo. Totalidade ¢ conseguir captar as interconexdes fundamentais entre os
fendmenos”. Por isso, a autora defende que conhecer a realidade ndo ¢ apreender tudo. Uma
vez que a realidade ¢ inesgotavel mediante o seu processo constante de movimento. Portanto,
para apreender um fendmeno considerando a sua totalidade, buscamos “apreender o sistema
de mediacdes e determinacdes a que ele se integra, desvelando suas relacdes internas mais

essenciais, ou seja, as relacdes que o engendram e o sustentam” (Pasqualini, 2020, p. 3).
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Sendo assim, a totalidade ndo é cadtica nem constituida de elementos isolados, mas sintese de
varios elementos que estdo interligados e nao sdo imediatos a compreensao humana.

Nesse sentido, aprendemos com Pasqualini (2020) que o principio da totalidade como
categoria metodoldgica € conseguir captar as interconexdes fundamentais entre os fenomenos.
“Significa que fenomenos e objetos da realidade estdo interligados, estdo interconectados
entre si, compdem e integram uma mesma totalidade, um mesmo sistema de mediagdes e
multiplas relagdes” (Pasqualini, 2020, p. 3).

Desse modo, todo fendmeno ¢ ao mesmo tempo singular, particular e universal, uma
vez que “a relagdo entre ocorréncias singulares e relagdes gerais ¢ que uma mesma relagao
geral se particulariza, se concretiza em formacgdes particulares muito diversas” (Pasqualini,
2020, p. 7). O que nos permite entender que cada objeto ¢ resultado de um determinado
processo social, assim como cada uma das partes que o compdem, por isso, o objeto tem uma
especificidade propria, e a0 mesmo tempo, ndo € totalmente desconhecido (Tonet, 2016b).

Avangando a discussdo no campo das categorias do MHD, ¢ importante trazer o
entendimento sobre singular-particular-universal como dimensdes que se inter-relacionam
dialeticamente na compreensao do fendmeno. Iniciaremos reconhecendo que um fendmeno
nunca ¢ idéntico a outro, mas sempre Unico e irrepetivel. Por isso, a singularidade ¢ o nosso
ponto de partida, pois se trata daquilo que nos deparamos de imediato, ¢ o que encontramos
na aparéncia do fendmeno (Pasqualini, 2020).

Nesse percurso de captagdo do real, entende-se que o singular contém determinagdes
universais, isso quer dizer, cada objeto ¢ resultado de um determinado processo social, assim
como cada uma das partes que o compdem, por isso, 0 objeto tem sua singularidade, e ao
mesmo tempo, ndo € totalmente desconhecido (Tonet, 2016).

Nesse processo dialético, a particularidade constitui as condigdes especificas da
estrutura social e historica nas quais a singularidade se situa (Kahhale; Rosa; Sanchez, 2020).
Ou seja, a particularidade se concretiza como a mediacdo entre universalidade e
singularidade. Seguindo essa linha, Pasqualini (2020) especifica que a singularidade nao ¢
universal, mas se constitui sob determinadas condi¢des, sendo essas “decisivas para sua forma
de existir, para sua forma de manifestagao, isto ¢, a forma pela qual aquela universalidade ira
se particularizar, se especificar na ocorréncia singular do fenomeno” (Pasqualini, 2020, p. 10).

Portanto, o nosso desafio ¢ compreender a realidade na sua concreticidade, em que
cada sujeito € unico e irrepetivel (singularidade), mas se constitui sob determinadas leis gerais
(universalidade), situando-o nas condigdes especificas em que se encontram (particularidade).

Visto isto, as posi¢des assumidas € o compromisso ético-politico sdo fundamentais para nos
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ajudar no que arriscamos a construir: refletir coletivamente sobre possibilidades de mudancas

de realidades.

3.2 A abordagem colaborativa da pesquisa

A Pesquisa Colaborativa (PC) proposta por Ibiapina (2008; 2016) ¢ a abordagem
escolhida para o desenvolvimento deste estudo por acreditarmos, assim como defende a
autora, que a construgdo do conhecimento deve ser realizada conjuntamente -
pesquisadores/as e participantes se encontram de forma critica e reflexiva para discutir
determinada realidade objetiva e trabalham juntos para suas possiveis mudancas.

Nesse sentido, ¢ importante pontuar que a pesquisa colaborativa “surge no ambito da
educacdo como alternativa para o desenvolvimento de estudos considerados emancipatdrios”
(Ibiapina, 2008, p. 25). Assim, esta centrada na concepcao de que a pesquisa deve ser tragada
mediante participacdo ativa e consciente dos participantes.

Importa também destacar o que se entende por colaboragdo neste estudo. Sobre isso,
Ibiapina (2008, p. 33) explica: “colaborar ndo significa cooperar, tampouco participar,
significa oportunidade igual negociacdo de responsabilidades, em que os participes tém voz e
vez em todos os momentos da pesquisa”. Nesses termos, podemos dizer que a colaboragao
ocorre quando se criam condi¢des para o didlogo, negociagdes e reflexdes, no qual ¢
importante o comprometimento de todos e também que sejam ouvidas as opinides diversas
(Ibiapina, 2008).

Sobre o exposto, Ibiapina (2008; 2016) explica que a pesquisa colaborativa precisa da
implicacdo de diferentes agentes em projetos comuns de producdo de conhecimentos em prol
de uma educagdo mais justa e igualitdria. Nessa perspectiva, a autora acrescenta que esses
agentes podem ser investigadores, professores, pais, administradores e estudantes, que se
juntam no intuito de desenvolver a reflexdo critica sobre a realidade educativa, sem perder de
vista o aspecto historico e politico. Buscam desvelar relagdes opressoras de poder,
contradi¢des, mediagdes culturais, entre outras for¢as que tensionam a sociedade na qual
estamos inseridos.

Imersa nesta abordagem, Dounis (2019) esclarece que ¢ na relacdo entre os participes
da pesquisa que o processo de reflexdo-colaboracdo permite que os sujeitos se tornem mais
conscientes da realidade e suas contradi¢des, ampliando seu poder de agdo para a
transformagao das realidades educativas. Com isso, a autora explica que, nesse processo de
refletir sobre determinada realidade, o interesse ¢ empreender esforcos coletivos para superar

os problemas, isso quer dizer “compreendé-los e buscar os meios para resolvé-los ndo de
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forma teorica ou técnica isoladamente, mas na relagdo dialogica entre teoria e pratica,
individuo e sociedade, objetivo e subjetivo” (Dounis, 2019, p. 84).

A partir dessa compreensdo, essa proposta centra-se na ideia de investigar “com”, e
nao “sobre” universitarios com deficiéncia. O que implica que todos os envolvidos tenham
vez ¢ voz na construcdo de debates, questionando e refletindo sobre os fatos cotidianos
vivenciados, caminhando juntos para significacdes e/ou ressignificacdes (Ibiapina, 2016). O
que,a nosso ver, possibilita espagos de transformacdes

Diante do exposto, resgatamos Conde, Vianna e Pole (2021), que ao realizar pesquisas
com jovens estudantes oriundos da classe trabalhadora, de imigrantes ¢ de minorias étnico-
raciais nos Estados Unidos, defendem que espacos coletivos de pesquisa possibilitam que os
participantes percebam que suas historias recebem influéncia do que acontece no mundo.
Assim, os participantes passam a perceber que ndo estao isolados e que as violéncias
cotidianas sofridas nao sao demérito individual, mas produtos sociais que afetam outras
pessoas em propor¢des maiores, menores ou iguais.

Nesse sentido, Ninin e Magalhdes (2017), argumentam que em um contexto de
pesquisa colaborativa, o foco esta no envolvimento dos participantes, em se ouvirem e agirem
juntos, ndo como observadores neutros e passivos com o que estd acontecendo, mas como
agentes criticos da realidade e ativos que se empenham para mudar a realidade que estdo
inseridos.

E importante dizer que, nesse processo de realizar pesquisa colaborativa, coerentes
com os pressupostos tedrico-metodoldgicos da PSH, que enraizados nas obras de Vigotskie
no MHD, assumimos o compromisso com a transformagado e a justica social. Isso quer dizer,
buscamos combater a desigualdade social, confrontando, nos posicionando e nos
comprometendo para construirmos uma sociedade mais justa. Esses aspectos serdo abordados

de modo especifico na proxima segao.

3.3 O compromisso com a justica social na producio de conhecimento

Entendemos que pesquisas cientificas devem assumir uma postura ética,
comprometida com a transformacdo, uma vez que “a ciéncia deve ser posta a servico de
propositos humanos, para uma vida melhor para todos/as, para a constru¢do da igualdade e da
justica” (Mainardes, 2021, p. 132).

Nesse sentido, Tanamachi (2014), explica que a defesa de Marx e Engels ¢ pela

revolucdo politica acompanhada de transformagao social. Isso quer dizer, ndo basta denunciar
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e criticar a realidade, ¢ preciso explicar, entender, para entdo transformé-la. A autora avanca
explicando sobre o compromisso ético-politico expresso no método materialista historico-
dialético:

[...] uma visdo gestada no marco de uma nova sociedade para
analisar/explicar/transformar a atual. Tal visdo implica a constru¢do de uma
ordem social que assegure a todos os homens um presente ¢ um futuro
dignos e exige compromisso pessoal e com a construgdo de um
conhecimento cientifico capaz de permitir que o homem se objetive de forma
social e consciente (Tanamachi, 2014, p. 175).

Assim, longe de romantismos e proposi¢des descoladas da realidade, coerentes com o
compromisso ético-politico com a justica social, esta pesquisa busca explicitar o real, guiada
pela intencao de transformagao, apostando em identificar rotas possiveis. Entdo, para alcancar
tais objetivos, superando explicagdes aparentes, exigem-se instrumentos tedricos e
metodoldgicos coerentes.

A aposta ¢ alta, pois se faz necessario desafiar e ir além do status quo (o estado atual
das coisas). Isso implica em enfrentar, resistir ¢ combater radicalmente, por exemplo, “as
relagdes de poder do capitalismo predatorio, altamente conflituosas, turbulentas e
necessitando de formas de agdo radicais e até destrutivas-insurgentes” (Stetsenko, 2019, p.
11). Aqui, cabe uma explicacao, por radical entendemos “a busca por mudangas na sociedade,
em especial no contexto educacional, que necessariamente precisa atingir a raiz das opressoes,
sejam elas sexistas, raciais, de género e outros” (Tanzi Neto; Mazuchelli; Mota, 2021, p. 26).

Portanto, para produzir conhecimento na area da educacdo inclusiva e com pessoas
com deficiéncia em tempos de retrocessos, como o que vivenciamos recentemente, €
insurgente desfazer rotas hegeménicas de pesquisas que apenas descrevem a realidade. E
necessario deslocar o conformismo e a passividade para assumir uma perspectiva radical,
ativa, intencional e transformadora. Desse modo, a discussdo aqui empreendida € sustentada
pelo compromisso ético-politico da transformacdo e justica social, produzindo conhecimento
“com” os sujeitos da pesquisa, pessoas com deficiéncias, que sdo compreendidos como

“atores-agentes” do “mundo-em-transformag¢ao”. Isso quer dizer:

As pessoas sdo agentes ndo apenas para quem "as coisas importam", mas
também que importam na historia, na cultura e na sociedade e, além disso,
que passam a ser individuos nicos por meio de seus atos ativistas, isto &,
por meio e na medida em que se posicionem sobre questdoes de relevancia
social e se comprometam a fazer a diferenca, contribuindo para mudangas
nas praticas sociais em curso (Stetsenko, 2019, p. 7).

'2 Inicio da nota. Tradugdo Livre para: “Persons are agents not only for whom “things matter” but also who
themselves matter in history, culture, and society and, moreover, who come into being as unique individuals
through their activist deeds, that is, through and to the extent that they take a stand on matters of social
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Diante do exposto, nossa seara de investigacdo ¢ a educacdo superior que, apesar da
sua expansdo, tem sido alvo de destruicdo. Nesse sentido, Farage, Costa e Silva (2021)
elucidam que a banalizagdo da precarizagao das condi¢des de ensino e estudo no ensino
superior publico no Brasil se intensificou durante a pandemia, em que a prioridade continuou
a ser os interesses do capital. A titulo de exemplo, além do governo de Bolsonaro impor um
corte de mais 18% na Lei de Diretrizes Or¢camentarias para 2021, quando na verdade deveria
ter anunciado mais investimento, a reducao de or¢amento implica, por exemplo, na falta de
concursos publicos, prejudicando o funcionamento das institui¢des.

Nesta quadra histérica, como bem sabemos, pessoas com deficiéncia desafiam
cotidianamente a estrutura elitista e hegemodnica desse nivel de ensino. Portanto, a
neutralidade, o conformismo e a passividade frente a atual realidade, especificamente de
pessoas com deficiéncia, ndo deve ser uma opgao.

Por isso, este estudo tem perspectiva do Posicionamento Ativista Transformador
(PAT), defendido por Stetsenko (2019; 2021), cuja proposta ¢ de que os estudos cientificos
sejam politicamente comprometidos e moralmente engajados para que alcancemos a
transformacgao social.

Dito isto, cabe apresentar, de modo breve, a proposta de Anna Stetsenko, que de bases
marxistas e vigotskiana, defende a visdo de mundo transformadora baseada no espirito de
solidariedade e igualdade. Nogdes que estdo ancoradas, especialmente, nas concepgdes de
Vigotski, que sustentam a convic¢do de que pessoas criam conjuntamente a historia e a
sociedade enquanto sdo cocriadas interativamente por sua propria agéncia transformadora
(Selau, 2020).

Para isso, seguindo as concepgdes do PAT ¢é necessario ir além dos modelos
hegemonicos da ciéncia, que para cumprir os interesses da agenda neoliberal pautam-se na
busca da realidade objetiva e pura (Stetsenko, 2021). Ao contrario de pesquisas “neutras”, sob
o prisma do PAT, temos uma base tedrico-metodoldgica forte para producao de conhecimento
“com” e ndo “para”, sem o disfarce da neutralidade de valores (Vianna; Stetsenko, 2021).

Isto posto, vale dizer, nos aproximamos das contribuicdes de Vianna e Stetsenko
(2021), uma vez que os autores desenvolvem uma discussdo em que as vozes dos
participantes sdo priorizadas como fontes inestimaveis da pesquisa, incluindo aspectos, como:

(13

transformagdo social, justica social e ativismo. Nessa perspectiva, os autores destacam “a

significance and commit to making a difference by contributing to changes in the ongoing social practices”
(Stetsenko, 2019, p. 7). Fim da nota.
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pedra angular de uma pesquisa ¢ formada pelo compromisso com a transformagao que
posiciona singularmente os pesquisadores para ver o que ¢ por meio do prisma de como as
situacdes e condicdes presentes surgiram, e também a luz do que deveria ser” (Vianna,
Stetsenko, 2014, p. 584, traducio nossa)'>.

Referindo-se a esse posicionamento em pesquisa educacional, os autores esclarecem:

A pesquisa educacional sempre ¢, e invariavelmente deve ser, um esfor¢o
ativista. E baseada em pesquisadores e participantes trabalhando juntos e se
comprometem com um projeto comum de transformagao social que contribui
para criar um futuro almejado pelos pesquisadores e participantes como
valiosos e desejaveis (Vianna; Stetsenko, 2014, p. 576, tradugdo nossa)'*.

Os participantes tém a preocupacdo em nao apenas compreender a realidade, mas tem
como horizonte transforma-la. Buscam desafiar o status quo, ou seja, o que pode e deve ser
feito para que “o atual estado das coisas” seja transformado. Nessa dindmica que € pesquisar
“com”, Vianna e Stesenko (2021) esclarecem que os participantes sdo atores-agentes de suas
proprias vidas e de suas comunidades. Dessa forma, a elaboragdo de uma visdo/objetivo e
agenda em comum para mudanga social é totalmente aberto, em que s3o explorados e
expandidos em colaboragdo com os participantes.

Nesse sentido, Dezerto (2021) defende, em sua tese de doutorado, a necessidade de um
posicionamento ativista, sobretudo, considerando as condigdes socio-historicas em que o
cotidiano reprime e inibe as pessoas. Para dar conta desse objetivo, especificamente no ambito
da formacdo de educadoras, a autora desenvolveu um trabalho cientifico intencional,
planejado, critico e colaborativo, a partir do uso de ferramentas e estratégias as quais
buscavam desenvolver um posicionamento ativista e transformador, de modo que a
aprendizagem possibilitasse movimentos de superacao.

Nesse aspecto, a autora nos ajuda ampliar a discussdo sobre o PAT, defendido por

Stetsenko, ao explicar que este é:

um esfor¢o ativista transformador que esta fundamentado na imaginagio
politica e no compromisso com a transformacdo social, que una teoria e
pratica, e lance mao do conhecimento e da teoria como ferramentas de
pratica social, com vistas a compreender, explicitar, explicar, antever,

'3 Inicio da nota. Tradugdo Livre para: “The cornerstone of this research model is formed by commitment to
social transformation that uniquely positions researchers to see what is through the prism of how the present
situations and conditions came to be, and also in light of what ought to be” (VIANNA; STETSENKO, 2014, p.
584). Fim da nota.

"4 Inicio da nota. Tradugdo Livre para: “From this perspective, educational research always is, and invariably has
to be, an activist endeavor too. It is based on researchers and participants working out together and committing
to a common project of social transformation that contributes to creating a future viewed by researchers and
participants as worthwhile and desirable”(VIANNA; STETSENKO, 2014, p. 576). Fim da nota.
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projetar, produzir e transformar a realidade e o mundo (Dezerto, 2021, p.
82).

Visto isto, o entendimento ¢ que o pesquisador ndo deve assumir uma posi¢ao neutra
de observador desinteressado e nao envolvido com o que estd acontecendo. Ao contrario, as
atividades de pesquisa devem ser impulsionadas pela perspectiva do devir, num movimento
continuo do vir a ser, nas possibilidades de mudancgas, conforme compromissos ético-politicos
assumidos, se posicionando e apostando (alto) na transformacdo da realidade (Stetsenko,
2021).

Nesse sentido, aprendemos com Vianna e Stetsenko (2021) que todas as investigagdes
cientificas estdo orientadas por sistemas de valores (ético-politicos) e objetivos finais
almejados, em outras palavras, todos os seres humanos sempre agem baseados em visdes de
futuro que sdo determinadas por orientacdes éticas vinculadas aos grupos sociais que

integram, inclusive os pesquisadores.

3.4 Caracterizacio do locus da pesquisa

De inicio, precisamos abordar que estamos inseridos em um contexto historico de
desigualdades sociais. Para situar os leitores, esta pesquisa tem como l6cus uma universidade
publica do nordeste brasileiro, uma regidao marcada por desigualdades e dificuldades, que sdao
resultados de uma série de fatores historicos, politicos e econdmicos que se acumularam ao
longo dos anos.

Podemos citar, a exploracdo portuguesa que deixou o legado escravocrata e impediu o
acesso a educacao de pessoas negras e pobres durante séculos. Uma realidade que faz o estado
de Alagoas acumular déficits historicos na area educacional, como a maior taxa de
analfabetismo do Pais, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Sobre a Universidade Federal de Alagoas (UFAL), locus desta investigagdo, trata-se
da primeira universidade publica do estado de Alagoas, tendo sua criacao datada em 25 de
janeiro de 1961, segundo Ticianeli (2015), resultado de uma ampla mobiliza¢do de estudantes,
professores e diretores de faculdades ja existentes, que reivindicavam a constitui¢do de uma
educagdo superior publica. Cabe ressaltar, a movimentacao estudantil, que liderada pelo
estudante Alberto Camara, entdo presidente da Unido Estadual dos Estudantes de Alagoas

(UEEA) redigiu um memorial com a solicitacdo, que foi entregue ao presidente Juscelino
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Kubitschek - JK (1956-1961), assim seis dias do fim do seu mandato, JK assina o ato que
formalizou a UFAL e viabilizaria recursos para a sua expansao (Ticianeli, 2015).

Desse modo, ¢ tardiamente que a educacao superior publica ¢ implantada em Alagoas
e a UFAL inicia a sua longa caminhada de consolidagdo, criagdo de cursos em diferentes
areas de conhecimento e ampliagdo de vagas para a sociedade em geral, uma vez que esse
nivel de ensino durante muitos anos foi restrito a grupos elitizados e a capital do estado.

A UFAL tem como sede o Campus A.c. Simdes, em Maceio, capital alagoana, e
campi em Arapiraca, Delmiro Gouveia e Rio Largo; e unidades de ensino em Santana do
Ipanema, Penedo, Vigosa e Palmeira dos indios. Possui 91 cursos de graduacao presencial, 11
cursos de graduagdo a distancia e 48 cursos pos graduacdo Stricto Semso (Universidade
Federal de Alagoas, 2020).

Tratando-se do quantitativo de discentes matriculados na institui¢ao, de acordo com
os dados divulgados pela propria universidade, em 2021.2 registrou-se 18.500 discentes. Vale
ressaltar, que nao foi encontrado nos documentos ¢ dados publicizados pela universidade o
quantitativo geral de universitarios com deficiéncia regularmente matriculados.

Outro aspecto que ¢ importante mencionar, 0s cortes nos or¢amentos € a demora nos
repasses de verbas, o que expoe a grave situa¢do financeira da instituicdo em tela. No dia 16
de margo de 2021, por meio de uma carta aberta divulgada no proprio site da universidade ¢
relatado os prejuizos:

[...] Sem dinheiro em caixa, a Ufal vive hoje uma das maiores crises
financeiras de sua historia [...] O atual cenario financeiro ja esta afetando o
fazer académico, pois as bolsas impactam diretamente na qualidade do
processo de ensino-aprendizagem. Nao obstante, ainda assistimos a uma
grave reducdo no orgamento para o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(Pnaes), que paga bolsas a estudantes em situacdo de alta vulnerabilidade
que se encontram matriculados(as) em nossa instituicao. Em 2020, o valor de
nosso Pnaes gravado na LOA foi de R§ 22 milhdes, investimento que vai
agora para R$ 18 milhdes, no PLOA 2021, ou seja, previsdo de reducdo de
indispensaveis 19%.

De modo geral, os cortes financeiros t€ém impactado fortemente no funcionamento das
universidades, que inclui nas ac¢des de ensino, pesquisa, extensdo, e, sobretudo, nas politicas
de permanéncia estudantil, desvelando que sob o governo Bolsonaro, o desmonte da educagao
superior publica.

No intuito de oferecer mais informacdes sobre a instituicdo, em especial no que
concerne a educagdo inclusiva, apresentaremos brevemente o Nucleo de Acessibilidade
(NAC), pois constitui-se como um dos importantes 6rgaos de apoio ao aluno com deficiéncia.

O NAC, segundo a sua Instru¢do Normativa da instituigao em tela, tem como objetivo:
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[...] garantir o acesso, a permanéncia e¢ a aprendizagem com sucesso do
publico alvo da Educacdo Especial (pessoas com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista ¢ Altas Habilidades/Superdotagdo) na Ufal, através da
remocao de barreiras atitudinais, arquitetonicas, comunicacionais, digitais,
curriculares e/ou pedagogicas, em conformidade com as diretrizes nacionais
que orientam a inclusdo educacional na Educag¢do Superior (Instrucio
Normativa N° 05/2018/PROEST de 15 de fevereiro de 2018).

Segundo as informagdes divulgadas no site da instituicdo, o NAC foi criado em 2013,
com o aporte do Programa Incluir (Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior). Esse
programa, sendo uma das politicas afirmativas criadas na gestdo do governo Luiz Indcio Lula
da Silva, teve como objetivo “[...] promover agdes para eliminar barreiras fisicas, pedagdgicas
e de comunicagdo, a fim de assegurar o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia
nas Instituigoes Federais de Educagao Superior (IFES)” (Brasil, 2013).

Embora esse programa tenha sido um marco para o desenvolvimento de agdes no que
tange a inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacdo superior. O percurso de
consolida¢dao/implantacdo desse nucleo na UFAL envolveu um longo caminho, repleto de
desafios e obstaculos. As autoras Amorim e Fumes (2022), como participes do processo
estruturacdo dos servicos ofertados pelo NAC retomam estudos/memorias/vivéncias que
envolvem a realidade da Ufal de 2008 a 2019, evidenciando que foi um periodo de muita luta
e resisténcia, mas que se alcancou importantes conquistas na abertura para uma educagdo
inclusiva.

[...] queremos reafirmar que, em meio aos desafios e as demandas
decorrentes do processo de implantacdo e de institucionalizagdo do Nucleo
de Acessibilidade, buscamos a garantia de direitos dos alunos com
deficiéncia na instituicdo, de trabalhar para a visibilidade do aluno com
deficiéncia e para a sensibilizacdo da comunidade académica para a inclus@o.
No entanto, muitas vezes, este trabalho pareceu estar a “remar contra a
maré”, considerando que a estrutura social capitalista se mantém, assim
como os valores. Assim, foi um periodo de muita luta e resisténcia em que
alcangamos importantes conquistas, mostrando que ¢é possivel fazer a
inclusdo sair do papel (Amorim; Fumes, 2022, p. 339).

Vale rememorar que, em 2009, os participantes do Nucleo de Estudos em Educacdo e
Diversidade!'> - NEEDI, incluindo as autoras supracitadas, desenvolveram um projeto de
extensdo denominado Intervindo para construir a inclusdo da pessoa com deficiéncia na

UFAL. Este foi encaminhado e selecionado para o Edital do Programa Incluir no mesmo ano,

SComposto por alunos da graduagio, pos-graduagio e docentes, certificado pelo Diretério de Grupos de
Pesquisa/ CAPES e vinculado ao Programa de Pos-graduacdo em Educagdo, da UFAL, realiza uma série de
acdes no intuito de possibilitar o reconhecimento da diversidade humana e em discutir o processo de inclusdo nas
institui¢des educacionais como um todo e na UFAL em particular.
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assim como nos anos subsequentes, que culminou mais tarde na consolidacdo do NAC,
articulado a Pré-Reitoria Estudantil - PROEST (Amorim; Fumes, 2022).

Outro aspecto que ¢ importante destacar ¢ a falta de espago fisico adequado para o
acolhimento dos alunos com deficiéncia. Amorim e Fumes (2022) rememoram que no periodo
de 2013 a 2016, o NAC funcionou em situacdo precarizada. Apenas no inicio de 2017, que
recebe um espaco fisico adequado para atender o publico-alvo da Educagao Especial.

Segundo os dados do Relatorio mais recente divulgado no site da instituicdo, sdo
oferecidos diferentes servigos de apoio a pessoa com deficiéncia na UFAL, no campus em
Maceio, Arapiraca e Sertdo, a saber: apoio pedagogico ao corpo de servidores/as, pessoas com
deficiéncia e familiares; acolhimento de pessoas com deficiéncia e familiares; adaptacdo de
material pedagogico; empréstimo de equipamentos de tecnologia assistiva; apoio ao uso de
tecnologias; promocao de cursos; tradugdo e/ou interpretacdo de Libras, entre outros. Consta
no mesmo relatdrio, que em 2022, foram atendidos 40 estudantes com deficiéncia. Entretanto,
nao ¢ mencionado o quantitativo geral de universitarios com deficiéncia que estdo atualmente
matriculados na universidade em tela.

Por fim, essa breve contextualizagdo, aponta o movimento recente dos servigos de
atendimento ao estudante com deficiéncia, assim como o percurso historico evidencia as

dificuldades e os desafios enfrentados para a constru¢ao de uma universidade inclusiva.

3.5 Constituindo o grupo de participantes-ativistas

A escolha do locus e dos participantes da pesquisa envolve as experiéncias da
pesquisadora em projetos de extensdo, pesquisa e pedagdgicos com esse publico na UFAL,
especialmente, no NAC e no Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Consideramos
importante retomar essa contextualizacdo, uma vez que a relacdo ja existente entre a
pesquisadora e a maioria dos participantes contribuiu, tanto para a imersdo em campo, como
na adesao e no desenvolvimento da proposta colaborativa em questao.

A pesquisa teve inicio com um questiondrio on-line, disponibilizado pelo Google
Forms. Nele constava o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), sob o
CAAE 47081721.80000.5013, em que o participante era condicionado a dar o consentimento
para poder participar da pesquisa. O questionario foi amplamente divulgado nas midias
sociais, 33 estudantes publico-alvo da Educacao Especial da UFAL, de diferentes cursos de
graduacao distribuidos nos campi da capital e do interior, responderam. Os dados advindos
desse questionario foram discutidos nos Relatorios do Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdo Cientifica - PIBIC/UFAL, na pesquisa intitulada “Dimensdo subjetiva da realidade
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em tempos de COVID-19 para estudantes com deficiéncia da Educagao Superior”, ciclo 2020-
2021. Assim como serviu para subsidiar os procedimentos adotados de selecdo de
participantes para esta pesquisa de mestrado.

De posse de todas as informagdes advindas dos questionarios respondidos, elaboramos
os seguintes critérios de participacao:

1. universitarios com deficiéncia que tiveram uma participagdo mais significativa e

apresentaram um maior detalhamento das suas vivéncias na pesquisa ‘“Dimensdo

subjetiva da realidade em tempos de covid-19 para estudantes com deficiéncia da

educagdo superior”, na vigéncia do ciclo 2020-2021;

2. estudantes com deficiéncia de cursos distintos;

3. aspectos interseccionais, tais como género, etnia, idade.

Como critérios de exclusao, tivemos:

1. aqueles sem vinculo com a universidade em razao de conclusdo, trancamento e/ou

desisténcia do curso;

2. estudantes com deficiéncia que ocupe cargo e/ou fungio na institui¢do em tela;

3. aqueles que apresentarem indisponibilidade de horarios; e

4. aqueles que nao responderem ao contato.

Com base nesses critérios, chegamos ao quantitativo de 12 possiveis participantes para
esta pesquisa, no entanto, duas estudantes ndo retornaram o contato. No decorrer da produgao
dos dados, tivemos a informagdo que as mesmas tinham trocado de nimero de telefone, mas,
optamos em ndo contacta-las, visto que ja tinhamos dado andamento na pesquisa.

O contato foi realizado, entre os meses de marco e abril de 2022, via aplicativo de
mensagem e/ou ligacdo telefonica, com os possiveis participantes da pesquisa. Foram
explicados detalhadamente os objetivos desta pesquisa de mestrado, a proposta de encontros
grupais e apontaram preferéncias de datas, horarios e formato para realizagdo dos encontros,
conforme o roteiro para contato (Apéndice B). Esse momento foi muito importante para
posterior planejamento das atividades.

Destacamos, mais uma vez, que em fun¢do da trajetoria da pesquisadora, a maioria
dos participantes e a pesquisadora ja se conheciam, o que facilitou o contato e de pronto
aceitaram participar desta pesquisa. O que também implicou um relacionamento amistoso e
vinculo de confianga entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa.

O quadro 1 a seguir apresenta uma sintese descritiva dos participantes da pesquisa. E
importante informar que diante do movimento inédito e historico das atividades
desenvolvidas nesta pesquisa, como por exemplo, o posicionamento ativista dos universitarios

com deficiéncia na instituicdo em tela, a participacdo em reunides e atos publicos com ampla
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divulgacdo nas redes sociais, a maioria dos participantes decidiu ter sua identidade revelada

nesta pesquisa.

Desse modo, seguindo os preceitos éticos, solicitamos ao Comité de Etica e Pesquisa

da UFAL a autorizacao para divulgagdo dos nomes verdadeiros e imagens dos participantes,

aqueles que consentiram com o Termo de Autorizacao de Divulgacao (Apéndice C), tiveram

seus dados de identificagdo divulgados. Apenas um deles ndo retornou o nosso contato, sendo

assim, as suas imagens e o seu nome verdadeiro nao foram revelados nesta pesquisa.

Quadro 1 - Perfil dos participantes da pesquisa

Participantes | Género Idade Pertencimento | Deficiéncia | Curso Campus
étnico-racial

Genilvania Mulher Cis 44 anos | Preta Deficiéncia | Pedagogia Maceio
visual-cega

Cecilia Mulher Cis 52 anos | Parda Deficiéncia Jornalismo Macei6
visual - cega

Laert Homem-trans | 34 anos | Pardo Deficiéncia | Psicologia Maceio
visual- baixa-
visdo

Frida Mulher Cis 52 anos | Parda Deficiéncia Ciéncias Maceio
fisica Contabeis

Rinaldo Homem Cis | 52 anos | Pardo Deficiéncia Servico Maceid
visual - cego | Social

Felipe Homem Cis | 23 anos | Preto Deficiéncia | Letras- Maceid
visual - cego | Portugués

Francisco Homem Cis | 34 anos | Pardo Deficiéncia Relagoes Maceid
visual - cego | publicas

Willer Homem Cis | 38 anos | Branco Deficiéncia Historia Maceid
visual -cego | Licenciatura

Victor Homem 21 anos | Pardo Deficiéncia | Arquitetura e | Arapiraca

Trans fisica urbanismo

Roberto Homem Cis | 41 anos | Pardo Transtorno Historia Maceid
do Espectro | licenciatura
Autista

Fonte: Elaboragdo da autora, a partir das informagdes disponibilizadas pelos participantes.

Desse modo, o grupo desta pesquisa ¢ constituido por dez universitarios/as, de

diferentes deficiéncias, género, etnia e curso de gradua¢do. Podemos notar quanto as

especificidades dos participantes: A pesquisa abrange participantes com faixa etaria variando
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entre 21 e 52 anos de idade, sendo a maior parte entre 34 e 52 anos. O grupo € composto por
estudantes em sua maioria da area de humanas e matriculado em cursos da graduagdo
localizados no campus da capital (Maceid). Um participante estuda no campus do interior,
especificamente em Arapiraca.

Os participantes, em sua maioria, tém identificacao €tnico-racial parda/preta e apenas
um participante que se identificou como branco. Chama a ateng@o a heterogeneidade do grupo
quanto a identificagdo de género. Temos: duas pessoas trans, seis homens cis ¢ duas mulheres
cis.

Quanto a deficiéncia autodeclarada: duas pessoas com deficiéncia fisica, uma com
TEA e sete com deficiéncia visual. Observa-se que a maior parte do grupo é composta por
homens cis (6) e a maioria dos participantes tem deficiéncia visual.

Cabe destacar que o trabalho com o grupo foi acompanhado, desde o inicio, pela
mestranda Quitéria, que a época da producao dos dados, também realizava pesquisa na area
da inclusdo na educagdo superior. Além do conhecimento e experi€éncia nessa area, a
pesquisadora-colaboradora conhecia a maioria dos participantes, o que foi de suma
importancia para desenvolvimento de praticas colaborativas e discussdes em grupo,
considerando a especificidade de cada participante.

A titulo de exemplo, as discussdes em grupo foram enriquecidas com os
posicionamentos da pesquisadora-colaboradora, além disso, nas atividades presenciais, 0s
estudantes cegos precisavam de apoio no deslocamento até o ponto de encontro, o que seria
invidvel para a pesquisadora realizar sozinha, entre tantos outros aspectos que ndo seria
possivel realizar sem a colaboracao amiga/académica da pesquisadora citada.

Por isso, ¢ importante mencionar que a nossa no¢ao de grupo ¢ aqui entendida como
uma reunido de sujeitos para discutir de modo democratico, critico e colaborativo
determinado tema (Aguiar; Aranha; Soares, 2021). Nessa direcdo, também aprendemos com
Flick (2016, p. 119) que as discussdes em grupo “podem tornar aparente o modo como as
atitudes ou avaliagdes sdo desenvolvidas e modificadas [...] em que os participantes
provavelmente se expressam mais e vao além a suas declaragdes do que nas entrevistas
individuais”.

Sendo assim, o grupo desta pesquisa foi constituido a partir de uma relacdo de
horizontalidade, sempre aberto as sugestdes dos participantes, ndo tendo uma proposta
engessada. Os participantes eram livres para desistir desta pesquisa sem nenhum dano ou

prejuizo a qualquer momento. A figura a seguir ilustra o exposto.
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Figura 2- Esquema organizacional do grupo
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Fonte: Autora (2023)

Quanto a dindmica do grupo, em todos os encontros foi evidenciado que devemos
respeitar a opinido e as vivéncias singulares de cada um presente, éramos livres para
responder uns aos outros, complementando, se contrapondo, mas sempre de forma respeitosa.
Nao havia julgamento de certo ou errado.

Considerando o exposto, argumentamos que a escolha por realizar esta pesquisa com
grupo nao foi aleatoria. Entendemos que os encontros grupais podem propiciar condigdes em
que os alunos com deficiéncia compreendam o lugar em que estdo e por que estdo. Pensar o
contexto histérico bem como as condi¢des objetivas postas na realidade que estdo inseridos e
quais caminhos possiveis para mudanca de realidade, numa rela¢do horizontal, em que todos
aprendem juntos, inclusive os pesquisadores.

Outro aspecto que destacamos ¢ que o grupo inicialmente foi constituido como
fechado, mesmo havendo desisténcias, inicialmente, os participantes ndo foram substituidos.
Assim, para esta pesquisa foram considerados os dados obtidos de 10 participantes, que
independente do numero de participacdes, se mantiveram ativos e envolvidos com o grupo.
Entretanto, a composicdo do grupo foi tomando outra forma ao longo do processo de
producdo de dados, a partir do desejo dos proprios participantes e do contexto. Com isso, foi
permitida a entrada de novos estudantes com deficiéncia. Isso ocorreu a partir do quinto
encontro.

No momento da escrita desta dissertagdo, as reunides em grupo continuam
acontecendo, independente da pesquisa. E constituido por 14 pessoas e se identifica como
Coletivo Nada Sem Nos, conforme carta de intengdes e principios (Apéndice D). Esse
processo sera detalhado nas secdes da andlise.

Portanto, destaca-se que na constituigdo do grupo de participantes na perspectiva de

I3

um trabalho colaborativo, ¢ importante pontuar que, embora tendo objetivos e um
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planejamento de atividades a serem desenvolvidas, ndo devemos assumir uma posi¢ao
fechada, verticalizada e impositiva, mas constantemente trabalhar com objetivos comuns,
atualizando a medida que vamos sendo dinamicamente instigados na e pela pesquisa (Dounis,
2019; Ibiapina, 2016; Vianna; Stetsenko, 2021). Isso significa que a pesquisa colaborativa nao
considera os sujeitos apenas participantes, mas, antes, como pessoas que se mobilizam em
prol da viabilidade da propria pesquisa. Assim sendo, essa pesquisa contou com participantes-
ativistas, evidenciando que ndo somente participaram, mas se posicionaram, se mobilizaram,

agiram em prol de melhores condigdes, isso quer dizer, sdo ativistas na institui¢do em tela.

3.6 O percurso de producio de dados

O percurso de produgdo de dados se deu no periodo de maio a setembro de 2022,
foram realizados 13 (treze) encontros em grupo, sendo 10 (dez) no formato online por meio
da plataforma Googlemeet, aos sabados, com duracdo de no minimo l1hl5 min e maximo
3h14min. Todos os encontros online foram gravados em video e som, mediante anuéncia dos
participantes. Enquanto os 3 (trés) encontros presenciais foram realizados na UFAL, campus
Ac. Simoes, registrados com fotos e anota¢des no Didrio de Campo da pesquisadora. Para
situar os leitores serd apresentado um breve panorama dos encontros realizados que compdem

o corpus de analise.

Quadro 2 - Atividades principais realizadas para a produc¢ao dos dados

N°do Atividade Data de Formato Duracao
encontro realizacao
1 Sessao reflexiva 14/05/2022 Online na plataforma | 1h35min
GoogleMeet
2 Sessao reflexiva 04/06/2022 Online na plataforma | 1h32min
GoogleMeet
3 Sessdo reflexiva 18/06/2022 Online na plataforma | 1h15min
GoogleMeet
4 Sessdo reflexiva 09/07/2022 Online na plataforma | 1h58min
GoogleMeet
5 Ato Coletivo: 14/07/2022 Encontro presencial | 2h
Divulgac¢édo do na UFAL
Manifesto no campus;
envio para o gabinete da
reitoria
6 Encontro formativo: 30/07/2022 Online na plataforma | 1h25min
Discussao sobre o texto GoogleMeet
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da “Convencdo sobre os
Direitos da Pessoa com
Deficiéncia”.
7 Encontro formativo: 06/08/2022 Online na plataforma | 3h14min
Discussao sobre o texto GoogleMeet
da “Convengao Sobre os
Direitos da Pessoa com
Deficiéncia”.
8 Sessao reflexiva 27/08/2022 Online na plataforma | 1h24min
GoogleMeet
9 Reunido com a 09/09/2022 Encontro presencial | 2h
representante do DCE na UFAL
10 Sessao reflexiva 10/09/2022 Online na plataforma | 1h30min
GoogleMeet
11 Ato Coletivo: Por Mais | 21/09/2021 Encontro presencial | 3h
Acessibilidade na na UFAL
UFAL
12 Sessao reflexiva 25/09/2021 Encontro Online 1h30min
13 Reunido com a gestao 28/09/2021 Encontro presencial | 4h
da Universidade na UFAL

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante retomar que a produgdo de dados desta pesquisa se deu no contexto da
pandemia da Covid-19, mesmo com o avango da vacinagdo e retorno gradativo de atividades
presenciais, foi levado em conta a preferéncia dos participantes para o formato dos encontros
em grupo. Todos colocaram que, ainda ndo se sentiam seguros para encontros presenciais,
como ainda a maior parte dos participantes também apontou as dificuldades de deslocamento,
uma vez que moram distantes da universidade, como por exemplo, trés participantes moram
no interior do estado. Por isso, 0os encontros na sua maioria foram realizados no formato
online.

Outro aspecto que destacamos ¢ que a participacdo nos encontros nao se deu de forma
linear, aconteceram momentos em que alguns precisaram se ausentar, seja por motivos de
saude, compromissos familiares, falta de conex@o com a internet. Cumpre destacar, que uma
das participantes deixou a pesquisa a partir do terceiro encontro. A mesma informou que nao
teria condigdes de continuar na pesquisa, pois desistiu do curso. A universitaria relatou que
ndo conseguiu acompanhar as aulas remotas nem realizar as atividades propostas, devido a
falta de apoio da universidade, especialmente durante o periodo pandémico.

Além disso, a mesma ponderou o retorno das aulas presenciais, que também nao

conseguiria se deslocar até a universidade, visto as suas atribuigdes de mae, ndo tendo com
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quem deixar os filhos. Assim, observamos na fala da universitaria, a realidade de muitas
mulheres-maes académicas, que precisam optar pelo afastamento das atividades académicas
em detrimento da maternidade. Revelando que, na sociedade patriarcal que estamos inseridas,

a mulher por ser mae assume a responsabilidade integral dos filhos.
3.7 Instrumentos e estratégias para a producio de dados

No intuito de situar os leitores, apresentamos nesta se¢do os instrumentos de produgao
de dados utilizados durante os encontros em grupo, articulando com a teoria que nos embasa.
Partimos do entendimento que técnicas, estratégias e/ou instrumentos para a produgdo de
informagdo devem ser utilizados como “uma via para estimular e enriquecer as oportunidades
de expressdo, de estimulagdo da produgdo de sentidos dos sujeitos que participam do processo
de pesquisa € ndo como um fim em si mesmo” (Santos; Bock; Kulnig, 2019, p. 3). A figura 3
apresenta um panorama geral das diferentes estratégias utilizadas ao decorrer da pesquisa, que

serdo detalhadas nas subsecdes logo a seguir.

Figura 3- Estratégias utilizadas na producio de dados

/Distussﬁu de casos de exclusﬁo\l
no contexto académico _/

Autoconfrontaciio de falas /

Discussiio de textos

Miisica

Escrita compartilhada

/< Perguntas provocativas

————__AK Grupo de Whatsapp

| Sessies reflexivas

A AA

Fonte: Autora (2023).

3.7.1 Sessoes reflexivas

Neste trabalho, utilizamos a sessdo reflexiva como um dos espagos para a producio de
dados. De acordo com a proposta de Ibiapina (2008) a sessdo reflexiva ¢ o ambiente propicio
para pesquisa colaborativa uma vez que motiva a reflexdo intencional. Para a autora, as
sessoes reflexivas “podem ser realizadas com a finalidade de promover encontros destinados a

estudos, a reflexdo interpessoal e intrapessoal e andlise da pratica” (Ibiapina, 2008, p. 97).
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Desse modo, a reflexdo fundamenta o processo do grupo. Nesse sentido, Ibiapina
(2016) entende que a reflexdo ¢ atividade mental responsavel pela recordagao e pelo exame da
realidade com o objetivo de transforma-la (Ibiapina, 2016, p. 44). A autora aponta que ¢
necessario ocorrer entre mais de um participe, uma vez que questionamentos criticos tornam
possivel:

o olhar volitivo para a realidade, o olhar para as praticas reais, em que
identificamos as contradi¢des ¢ sobre elas refletimos e refratamos tanto os
significados, interpsicologicamente produzidos, quanto os sentidos,
intrapsicologicamente formados (Ibiapina, 2016, p. 44).

Visto isto, ao utilizar essa fundamentagdo, a nossa intencao foi a construgdo de um
espaco de didlogo reflexivo, em que todos os envolvidos pudessem compartilhar
conhecimentos e vivéncias numa rela¢ao de horizontalidade.

As sessoes reflexivas nesta pesquisa, foram planejadas e orientadas pelos pressupostos
apresentados. Assim, os participantes eram livres para responder uns aos outros,
complementando, se contrapondo, expressando-se ao seu modo. Foi respeitada a opinido ¢ as
vivéncias singular de cada um ali presente. Mesmo contendo uma proposta temdtica por
encontro, os dialogos fluiram de acordo com o interesse dos participantes.

Portanto, somente faz sentido compreender a inclusdo/exclusdo e agéncia de
universitarios com deficiéncia na educacdo superior partindo de questdes concretas do
cotidiano vivenciado por eles. No entanto, vale dizer, ndo buscamos denuncismos, apenas.
Mas, ¢ necessario compreender as determinacdes presentes na realidade concreta do grupo

estudado.

3.7.2 Estratégias utilizadas para expandir a atuac¢io critica e ativa para a mudanca de
realidade

Dado o nosso compromisso com a transformacao € a justi¢a social, nos reunimos com
o intuito de discutir ndo somente de forma critica e reflexiva a realidade objetiva, mas com
objetivos emancipatorios e ativistas para a mudanca da realidade (Stetsenko, 2019; 2021;
Vianna, Stetsenko, 2014; 2021).

Nesse sentido, Vianna e Stetsenko (2021) defendem que ¢ necessario criar condigdes e
fornecer ferramentas do conhecimento critico-tedrico, que devem expandir para a critica
conjunta do que acontece no mundo. E partindo desse direcionamento, que todos os
participantes (inclusive pesquisadores), se situam no que esta acontecendo “aqui e agora” sem

perder de vista a historicidade. Para os autores, ao mesmo tempo, esse movimento deve incitar
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participantes e pesquisadores a assumirem uma posicdo ativista, comprometendo-se a agir
para tornar realidade o futuro possivel coletivamente imaginado.

Desse modo, diferentes estratégias foram utilizadas para provocar uma discussdo
promotora de (novas) significagdes e impulsionar o grupo na dire¢do de desenvolver uma
atuacao critica e ativa para a mudanca de realidade. Todavia, “trangar” diferentes estratégias e
desenvolver praticas colaborativas em busca de um caminho emancipatorio e ativista, €
repleto de desafios, como nos revelam Vianna e Stetsenko (2021). Os autores explicam que a
realizagdo de projetos colaborativos com grupos historicamente marginalizados implica em
enfrentar estruturas opressoras, o que demanda, necessariamente, lidar com relagdes de poder,
enfrentar estruturas dominantes e hierarquias estabelecidas.

Em vista disso, apresentaremos as estratégias utilizadas de modo breve nesta segdo,
visto que serao detalhadas nas analises. A discussdo de casos de exclusio no contexto
académico consistiu em trabalhar com questdes concretas do cotidiano vivenciado pelo
grupo. Cada participante foi convidado a descrever uma cena, uma situacdo que se sentiu
excluido, invisibilizado na institui¢do. Nesse sentido, Vianna e Stetsenko (2021), dentro da
perspectiva do PAT, orientam que o conhecimento e a experiéncia dos participantes, devem
ser elevados como fontes inestimaveis de entendimentos sobre os conflitos ¢ as contradi¢des
presentes, priorizando, assim, as vozes dos participantes.

Outra estratégia utilizada foi a autoconfrontacdo de falas, buscando superar a
aparéncia do que ¢ dito, selecionamos alguns trechos de falas, com objetivo de provocar
discussdes e reflexdes, no qual sdo levantados alguns questionamentos apds os participantes
escutarem as proprias falas. Realizamos essa estratégia, inspiradas no estudo de Magalhaes
(2021) que propde que o grupo seja instado a refletir criticamente a partir de um recorte das
proprias falas durante o processo de producdo de dados. Em consonancia, seguindo a
orientagdo de Dounis, Silva e Fumes (2022), buscamos superar o desafio que ¢ desvelar
contradi¢des e entender determinacdes historicas do processo vivido.

A misica também consistiu em um instrumento dialdgico potente. Diante a intengdo
de ir além das circunstincias que aparentemente sdo tidas como dadas e naturalizadas,
incluindo as proprias visdes dos participantes (Vianna; Stetsenko, 2021), consideramos que ao
ouvir a can¢do os participantes pudessem fazer questionamentos, contraposicoes e discussao
das contradi¢Oes atualmente existentes na sociedade, incluindo o contexto académico. A
musica escolhida foi Sobe junto, de Emicida, Drik Barbosa e Matué. A escolha nao foi facil,
pois queriamos uma musica que fosse provocativa e abrisse o leque de discussdes sobre

agir/atuar na realidade, o Hip hop foi uma escolha acertada para cumprir esse objetivo.
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Para Magalhaes (2021) promover o constante debate ¢ essencial para possibilitar uma
participagdo critica e reflexiva, assim, foi por meio da Discussao de textos, que buscamos
instigar o didlogo e a reflex@o critica. Ampliando a discussdo, Vianna e Stetsenko (2021)
abordam que o papel do conhecimento tedrico deve ser radicalmente reformulado. “Em vez
de abstracao inerte, o conhecimento critico-tedrico deve servir como instrumento de ativismo
e de transformacdo social” (Vianna; Stetsenko, 2021, p. 34).

Desse modo, a discussdo partiu de indicagdes feitas pelos proprios participantes,
como a Convengdo Sobre as Pessoas com Deficiéncia, numa articulagdo com a realidade
vivenciada por eles e como deveria ser. De maneira mais especifica, foram selecionados:
Artigo 1 - Proposito (pagina 16); Artigo 2 - Defini¢gdes (pagina 17); Artigo 3 - Principios
gerais (pagina 17); Artigo 4 - Obrigagdes gerais (pagina 18); Artigo 6 - Mulheres com
deficiéncia (pagina 20); Artigo 9 - Acessibilidade (pagina 21) e Artigo 24 - Educagdo (pagina
28).

Outra estratégia trabalhada foi a escrita compartilhada. Magalhdes (2021) explicita
que a técnica de escrita compartilhada, para além do objetivo da colaboragdo participativa do
grupo, tem uma importancia metodoldgica ao aflorar opinides, sentimentos, significacdes que
de outra forma nao aflorariam. Tratou-se de uma escrita conjunta de uma Carta-Manifesto que
foi amplamente divulgada nas redes sociais e entregue ao Reitor da Universidade em tela.
Além da escrita conjunta de um Panfleto, que foi distribuido durante as mobilizagdes
realizadas pelo grupo, nesse as dificuldades enfrentadas no ambiente foram evidenciadas pelo
grupo, assim como a nocao de quais direitos ndo estavam sendo garantidos. Esses materiais
serdo detalhados nas discussoes dos dados.

Com o objetivo de instalar o confronto de ideais e posi¢des, mobilizar a criticidade e
desvelar contradi¢des, a todo o momento foram utilizadas diferentes perguntas provocativas.
Tais como: Porque situagdes como essas que foram relatadas por vocés ainda acontecem na
Universidade? Em que a universidade esta falhando? O que precisa ser feito para mudar essa
realidade? Existe algo que podemos construir juntos para mudar essa realidade?

Outra forma que encontramos para manter o contato, estreitar as relagdes e aprofundar
em questdes abordadas nas sessdes reflexivas, foi o grupo de comunicac¢io pelo WhatsApp.
A comunicacdo via grupo de WhatsApp permitiu o contato para tirar duvidas, marcar e
remarcar os encontros grupais, envio de videos e textos sobre tematicas discutidas nos
encontros on-line.

O grupo de troca de mensagens instantdneas também se tornou um espago de
acolhimento e apoio mutuo, no qual os estudantes relataram situacdes vivenciadas e recebiam

direcionamentos dos mais experientes do grupo de como agir em tais situagdes. Por vezes os
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relatos vieram em tom de desabafo das violéncias sofridas na instituicao ¢ a solidariedade dos

colegas sempre esteve presente.

3.8 Procedimentos de analise e interpretacio dos dados

Esta secdo aborda como realizamos o movimento analitico e interpretativo desta
pesquisa, guiado pelas categorias. No percurso tracado, ¢ dado destaque que o proprio
processo colaborativo se constitui também em resultados, uma vez que os movimentos
realizados além de proporcionar a producao das informagdes, também sdo espagos de praticas
e trocas que nos permitem caminhar juntos, pesquisadores e participantes, para
(re)significagdes (Dounis, 2019) e o desenvolvimento de agéncia (Stetsenko, 2019, 2021;
Vianna; Stetsenko, 2021)

Neste ponto do trabalho, cabe questionar: como iniciar a analise interpretativa de uma
pesquisa colaborativa? Como analisar os caminhos percorridos (que sdo multiplos e nao-
lineares) sem perder de vista os sentidos, os afetos, a dimensdo subjetiva de cada encontro
coletivo? Sem deixar de lado os pressupostos teorico-metodologicos adotados neste trabalho?

Na busca para traduzir em palavras a integralidade do objeto, da necessidade de
apreensao do real para além da aparéncia e de apreender uma realidade em movimento,
recorremos a Tonet (2016b, p.137), que nos ajuda, em Marx, esclarecendo que ¢ “a realidade
objetiva (o objeto), no seu modo proprio de ser, que indicard quais devem ser os
procedimentos metodoldgicos”.

Dito que ¢ a realidade que deve indicar o caminho a ser seguido, como definir os
procedimentos a serem seguidos se a realidade concreta ainda € por nds desconhecida?
(Tonet, 2016b). Por isso, coerentes com o método de Marx, assumimos de inicio a busca pela
totalidade sobre a realidade estudada, entendendo que nada sobrevive de forma isolada do
todo existente (Aguiar; Carvalho; Marques, 2020).

Portanto, 0 nosso objeto de estudo deve ser entendido na sua totalidade. Isso quer
dizer, apreendé-lo nas relagdes que o constituem, considerando que cada elemento se revela a
partir do todo

Em consonancia com o exposto, Tonet (2016b) ressalta que s6 conseguiremos
apreender o sentido a medida que forem capturadas as conexdes que estdo ali articuladas,
remetendo-os, deste modo, a totalidade a qual pertencem.

Coerentes com o método enunciado, temos a inten¢do de compreender o fendmeno
estudado por meio das relagdes que o constituem, uma vez que ¢ imprescindivel conhecer as

particularidades dos estudantes universitarios levando em conta a totalidade. Trata-se,
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portanto, de produzir conhecimento, sem desconsiderar o contexto que o universitario com
deficiéncia faz parte, assim como, considerando suas particularidades, vivéncias,
subjetividades, histérias que os constitui, tendo em mente que a realidade ¢ movimento.
Assim, ndo tem outro ponto de partida a ndo ser os fatos, a materialidade, uma vez que ¢
“necessario buscar, no processo real, a logica que os organiza e lhes dé sentido” (Tonet,
2016Db).

Entdo de posse de todos os registros, a saber: transcricdo das falas, videogravacdes,
fotos e anotagdes do diario de campo, empreendemos varias idas e vindas para nos
aprofundarmos no material empirico. Para avancar nas analises, inspiradas em Aguiar e
Ozella (2013), retornamos aos registros com a intencdo de identificar/destacar didlogos,
situacdes vivenciadas, posicionamentos, que chamaram aten¢do pela frequéncia, reiteragdo,
pela carga emocional e que poderiam relacionar-se aos nossos objetivos da pesquisa.

Na sequéncia, os dados foram organizados em quatro eixos tematicos, sendo esses
sinteses da articulagdo dos posicionamentos/consensos/contraposi¢des dos participantes, das
atividades desenvolvidas e anotacdes do didrio de campo da pesquisadora. Para fins didaticos,

o quadro a seguir exemplifica como organizamos todo o material empirico.

Quadro 3 - Exemplo da organizacio das informacdes

Atividades desenvolvidas Posicionamentos/consensos/co | Anotacoes do Diario de
ntraposicoes dos Campo
participantes

Escrita compartilhada Frida: Nao seria bom a gente | 04/06/2022 - Durante a sessdo

convidar o corpo docente, | reflexiva decidimos escrever
uma carta aberta com todas as
demandas apresentadas neste
encontro. Fico responsavel por
organizar as informagoes.

alguns professores pra fazer
parte dessa coletividade junto
conosco? Ndo s6 os docentes,
mas também os alunos em si

que ndo tém deficiéncia, que | 06/06/2022- Envio no grupo de
ele pode vir a aprender conosco | Whatsapp, um texto inicial com
a  respeitar ~ mais  essa | @S principais reivindicagdes
apontadas pelo grupo. A
maioria dos participantes fez
contribuigdes.

Observo que o recurso de audio
no Whatsapp facilitou esse
processo, visto que alguns
participantes tém dificuldade
no uso de algumas tecnologias,
como o acesso ao email. O
processo de escrita durou
quinze dias.

coletividade.
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18/06: Faco a leitura da carta
para o grupo durante a sessdo
reflexiva. Os  participantes
demonstraram satisfacdo com o
texto produzido e como se
sentiram envolvidos com o
processo da escrita.

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante destacar que num esforco de ultrapassar a opacidade do real, nos
apoiamos na contradicdo como critério de articulagcdo das informacdes, para entdo constituir
os eixos tematicos. Como nos lembra Aguiar ¢ Machado (2016), a categoria contradi¢ao nos

impulsiona a nao nos conformar com a realidade dada. Nas palavras dos autores:

A partir do entendimento de que o real é contraditorio e de que nada ¢ fixo e
imutavel, entende-se que o pensamento também deve se colocar em
movimento e ser pensamento deste movimento, ser um pensamento
consciente da contradi¢do (Aguiar; Machado, 2016, pp. 263-264).

Na mesma dire¢ao, Rosa ¢ Andriani (2002) nos dizem que a realidade ¢ o homem
estdio em um constante processo de movimento, transformagdo e contradi¢do. Portanto,
podemos entender que as contradi¢des estdo na realidade e por meio delas ¢ forjada, sendo
assim, ndo basta desvelar as contradicdes dos discursos. E necessario considerar as
contradi¢des sociais, econdmicas e politicas que constituem essa realidade. Desse modo, essa
categoria nos ajuda a olhar para além das aparéncias superficiais que escondem a realidade
concreta.

Diante do exposto, organizamos as informacdes em quatro eixos tematicos, a saber: 1)
Constituindo um trabalho colaborativo para o desenvolvimento de agéncia; 2) Estruturas
capacitistas e opressoras no ambiente académico que cooptam a agéncia de universitarios com
deficiéncia; 3) Derrubando estruturas para expandir agéncia do universitario com deficiéncia;
4) Discutindo a agéncia do universitario com deficiéncia e as opressdes vividas no ambiente
académico: didlogo com a interserccionalidade.

Cada eixo tematico sera discutido no préximo capitulo, ndo obstante, no intuito de
situar os leitores acerca das estratégias utilizadas e as atividades desenvolvidas que foram

organizadas por eixo tematico, apresentamos um panorama geral no quadro a seguir.
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Quadro 04 - Relagio eixos tematicos e atividades desenvolvidas/estratégias entrelacadas.

Eixos tematicos Atividades desenvolvidas e estratégias
entrelacadas
Constituindo um trabalho colaborativo para o e Musica Sobe junto, nas vozes de
desenvolvimento de agéncia Emicida, Drik Barbosa e Matué, rappers
brasileiros;

e Escrita Compartilhada;

e Perguntas provocativas, tais como: O
que precisa ser feito para mudar essa
realidade? Existe algo que podemos
construir juntos para mudar essa

realidade?
Estruturas capacitistas e opressoras no ambiente e Discussdo de casos de exclusdo no
académico que cooptam a agéncia de contexto académico;
universitarios com deficiéncia e Autoconfrontagido de falas

e Perguntas provocativas, tais como: Por
que situagdes de exclusdo como essas
acontecem na universidade? Quais
impressoes vocés tiveram, quando vocés
se ouviram e quando ouviram o0s
colegas? Tem algo que vocé discorde ou
gostaria de complementar o que foi dito?

Derrubando estruturas para expandir agéncia do e Discussao do texto da “Convengdo sobre
universitario com deficiéncia os Direitos da Pessoa com Deficiéncia”;
e Atos de Manifestagao;

e Reunides com a gestdo.

Discutindo a agéncia do universitario com e Discussdo de casos de exclusdo no
deficiéncia e as opressoes vividas no ambiente contexto académico.
académico: didlogo com a interserccionalidade.

Fonte: Elaborado pela autora.

E importante destacar que esta separacio tem fins didaticos, pois entendemos que os
nossos resultados sdo frutos dos arranjos das diferentes estratégias e atividades que foram
planejadas e possiveis de acordo com a nossa realidade. Ao discuti-las nesta se¢do, ndo
queremos dizer que se aplicam a todos os contextos, mas esperamos que nossas agdes e
reflexdes contribuam para a expansdo de atividades colaborativas numa perspectiva de

desenvolver agéncia de sujeitos.
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4 ANALISES E INTERPRETACOES DO PROCESSO DE PESQUISA

Neste capitulo, apresentaremos as andlises e interpretagdes do processo colaborativo
desta pesquisa. Faz-se importante retomar que temos como objetivo geral desenvolver e
analisar praticas colaborativas que tenham a intencionalidade de expandir a agéncia de
universitarios com deficiéncia de uma instituicdo publica de Educag¢dao Superior. Para tal,
buscou-se compreender os enfrentamentos vivenciados na trajetéria académica que mobilizam
(ou cooptam) a agéncia do universitario com deficiéncia; e descrever praticas colaborativas
que buscam o desenvolvimento de agéncia de universitarios com deficiéncia.

Deve-se destacar ainda que, no processo de analise critica, conforme nos orienta Netto
(2012), fundamentado na perspectiva marxiana, o conhecimento do concreto ndo se oferece
imediatamente ao pensamento. O movimento de elevar-se do abstrato ao concreto, da
aparéncia a esséncia, exige do pesquisador o esfor¢o para conhecer a rica totalidade de
determinagdes e relagdes diversas que compdoem o fendomeno estudado. Nesse intento, as
categorias da PSH e do MHD nos orientam na tarefa da abstragdo ao maximo de
determinagdes que engendram o fendmeno e nos ajudam a conduzir, dialeticamente, o
processo de analise e interpretacao dos dados.

Feita essas consideragdes iniciais, as nossas analises apresentam-se organizadas em
quatro eixos tematicos: 1) Constituindo um trabalho colaborativo para o desenvolvimento de
agéncia; 2) Estruturas capacitistas e opressoras no ambiente académico que cooptam a
agéncia de universitarios com deficiéncia; 3) Derrubando estruturas para expandir agéncia do
universitario com deficiéncia; 4) Discutindo a agéncia do universitario com deficiéncia e as

opressoes vividas no ambiente académico: didlogo com a interserccionalidade.

4.1 Constituindo um trabalho colaborativo para o desenvolvimento de agéncia

Este eixo tematico descreve e analisa os encontros em grupo realizados durante esta
pesquisa com os universitarios com deficiéncia, a pesquisadora e a pesquisadora-
colaboradora, os quais foram momentos de muitas discussdes criticas e abriram espagos para
a realizacdo de diferentes estratégias, que potencializaram o processo colaborativo e o
desenvolvimento da agéncia dos participantes. O apice deste movimento foi a formagao de
um coletivo de universitarios com deficiéncia e ativistas em prol das pautas que defendem

melhorias no meio académico, que respeitem a diversidade humana e a justiga social.
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Desse modo, apresentamos nossas analises em didlogo com as categorias agéncia e
colabora¢do de modo articulado. Para cada uma delas tecemos algumas consideragdes iniciais,
de modo que o leitor possa compreender a nossa decisdo em fazer essa articulacao.

Inicialmente, tinhamos a tarefa de definir agéncia como uma categoria geral a ser
investigada. No entanto, a medida que interagimos com os universitarios com deficiéncia, a
partir de situagdes geradas pela propria pesquisa, surgiram novas articulagdes teoricas que nos
permitem argumentar que, para o desenvolvimento/expansdo de agéncia, ¢ fundamental
contextos colaborativos (Podlucka, 2020a, 2020b, 2021; Stetsenko, 2019, 2021; Vigotski,
1991, 1997, 2001, 2021).

Stetsenko (2019), de forma critica, em linha Marxista e Vigotskiana, enfoca agéncia
como “o nexo de pessoas mudando o mundo e sendo mudadas neste mesmo processo em que
mudam o mundo” (2019, p. 2). Isso implica dizer que agéncia ndo ¢ o agir apenas individual,
mas, a0 mesmo tempo, um processo social que se desenvolve em um contexto cultural,
historico e politico especifico.

Em consonancia com tal posicionamento, Podlucka (2021) aborda agéncia humana
como social, coletiva e construida historicamente, concebendo a importancia desse
entendimento, sobretudo para os alunos com deficiéncia que sdo tradicionalmente tratados
como objetos de educagdo. A autora argumenta em oposi¢do as nocdes limitadas,
patologizantes e individualizantes da deficiéncia, que historicamente perpetuam a visdo de
ndo-agentes de pessoas com deficiéncia, o que tem contribuido para a exclusdo dos espagos
sociais, incluindo o ambiente académico.

Tais concepgdes convergem com a perspectiva vigotskiana, que postula o
desenvolvimento humano como um processo relacional, de modo que “todas as fungdes
superiores originam-se das relagdes reais entre individuos humanos™ (Vigotski, 1991, p. 41).
A constituicdo das fungdes psicoldgicas superiores (raciocinio, memoria, pensamento
dedutivo, etc.) esta atrelada as relagdes sociais € que o individuo se constitui socialmente e
nessa perspectiva (socio-historica), a agéncia nao pode ser compreendida de forma individual,
isolada nem descontextualizada.

Por isso, partimos do entendimento que o desenvolvimento e a expansdo da agéncia
depende do acesso as ferramentas culturais que precisam ser fornecidas pela sociedade e
ativamente assumidas por cada individuo (Stetsenko, 2019). Sem esquecer que existem
conjecturas e 1implicagdes sociopoliticas totalmente interessadas em perpetuar as
desigualdades e as injusti¢as sociais, assim como, em cooptar agéncia de populagdes

historicamente oprimidas (Conde; Vianna; Pole, 2021; Stetsenko, 2021).
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Feitas essas consideragdes, o didlogo tecido no primeiro encontro servira de base para
iniciar a nossa analise e interpretagdes. O encontro foi realizado com o grupo de participantes
da pesquisa no dia 14 de maio de 2022, utilizando a plataforma on-line Googlemeet. O sdbado
foi escolhido por ser um dia em que todos os participantes tinham disponibilidade, visto que
estudam de segunda a sexta-feira, em distintos horarios e alguns também exercem atividades
laborativas. Além disso, o formato on-/ine possibilitou a participagdo de universitarios com
deficiéncia que estudam e/ou residem no interior do estado, ja que a universidade ¢ multi-
campi.

No recorte a seguir observamos como se iniciou o primeiro encontro em grupo:

Todos (participantes-ativistas, a pesquisadora e a pesquisadora-
colaboradora) se apresentaram, em seguida, os participantes apontaram quais
eram suas expectativas com a realizacdo desta pesquisa. Foi proposto uma
dindmica de apresentacdo, no qual cada participante ficou livre para se
apresentar, apontando aspectos que julgasse importante compartilhar com o
grupo. Devido a presenca de estudantes cegos, alguns iniciaram fazendo a
autodescri¢do, aqueles que ndo tinham feito, retomaram a fala para fazé-la.
Noto que a maioria ja se conhece, sobretudo, os universitdrios com
deficiéncia visual que participam/vam de atividades em comum nas
institui¢des especializadas (Didrio de Campo, 2022).

Foi interessante que os participantes trouxeram a expectativa de somar experiéncias,
de unido e de identificacdo com aquele grupo que estava se formando. Destacamos o seguinte

recorte do didlogo tecido nesse encontro:

Victor: Pera ai! Deixa eu abrir a cAmera aqui gente. Tempo de chuva a
internet fica um caos. Oi pessoal! Meu nome ¢ Victor, eu estudo no campus
Arapiraca no curso Arquitetura e Urbanismo. Eu tenho dificuldade na
mobilidade, eu tenho artrogripose, uma deficiéncia fisica, ¢ além disso eu t0
dentro do Espectro Autista. Eu espero estar contribuindo com nossa pesquisa
e somar vivéncia, pessoal. Eu sei que todo mundo aqui ou quase todo mundo
tem alguma deficiéncia. Espero que todo mundo se ajude. Que todo mundo
tenha aquele senso de comunidade mesmo. E isso.

Rinaldo: Posso continuar?

Pesquisadora: Pode sim.

Rinaldo: Venho aqui acho que pra comentar e acrescentar, né, aqui...
Pretendo ajudar e colaborar em tudo o que a gente puder fazer, e pode contar
comigo. E isso. E... Sou um cara de meia idade j4, muita gente me conhece,
né, e € 1sso.

Frida: Sou uma coroa ja de cinquenta e dois anos. Tenho orgulho da minha
cor de pele, me considero parda e a minha deficiéncia ¢é atrofia muscular, que
eu vim adquirir depois da fase adulta. Penei muito pra aceitar, mas to
conseguindo a minha aceitacdo, t&6 conseguindo alcangar os meus objetivos.
E obrigada Rosi, pelo convite, né. E uma honra pra mim.
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Willer: E eu sou formado em Histéria bacharelado. T6 concluindo a
licenciatura, t6 no oitavo... Entre o oitavo ¢ o nono periodo... Também tenho
uma pos, ja sou professor e dou aula também no Centro de Informatica
Adaptada, tanto pra pessoas que enxergam quanto pra pessoas que tem
deficiéncia visual. E sou consultor em audiodescrigao.

Frida: Fiquei muito emocionada quando vocé falou das suas graduacdes, do
seu trabalho. Entdo, isso prova que deficiéncia ndo ¢ um problema, né.
Deficiéncia ndo € problema nenhum pra onde a gente quer chegar. Vocé deu
um incentivo muito grande na sua primeira fala. Entdo... E isso ai pessoal.

Observamos que o didlogo comeca com as expectativas de Victor: de apoio mutuo, de
unido entre os pares e de somar vivéncias. E importante destacar, nesse ponto, o entendimento
do participante quanto a sua participacdo na pesquisa, uma vez que ja de inicio, ele traz a
significacdo: “nossa pesquisa”, evidenciando o seu entendimento de co-pesquisador e o
compromisso com a pesquisa, aspectos que foram explicados pela pesquisadora ao realizar o
convite aos participantes.

Também fica evidente o movimento de identificacdo e pertencimento ao grupo, uma
conexao que ocorre pela experiéncia da deficiéncia e da vida universitaria, o que possibilita o
compartilhamento de situagdes vivenciadas: “Eu sei que todo mundo aqui ou quase todo
mundo tem alguma deficiéncia. Espero que todo mundo se ajude”. Na mesma dire¢do, os
demais participantes-ativistas também evidenciam a sua identificagdo com o grupo e a
disponibilidade em colaborar com os pares, evidenciando a necessidade de unir as forcas para
o enfrentamento de barreiras no contexto universitario.

Enquanto, as falas de Willer e Frida evidenciam a poténcia desse encontro. Willer ao
se apresentar aponta suas formagdes académicas e atividades laborais, o que encoraja Frida
acreditar nas suas infinitas possibilidades, que anteriormente relatou a sua dificuldade em
aceitar a sua condicao de pessoa com deficiéncia.

Para Ninin e Magalhdes (2017), todos os envolvidos na pesquisa colaborativa, em
situacdo de interagdo, impactam um ao outro. Isso porque, uma vez -constituidos
historicamente diferentes, a interlocugdo entre os sujeitos se dé a partir do confronto de pontos
de vista, de conhecimentos, trazendo a tona contradigdes sdcio-historicamente situadas, o que
provoca o movimento de novos sentidos e desenvolvimento de agéncia.

Nos encontros em grupo foi recorrente o movimento de troca de conhecimentos, no
qual a historicidade de cada sujeito contribuiu para a aprendizagem e desenvolvimento dos

envolvidos. O recorte a seguir evidencia o exposto:

Laert: Gente, rapidinho, eu ia ficar no meu canto, mas é uma observagao, a
gente fala muito “deficiente”, ultimamente a gente tem buscado mudar isso
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pra “defi¢a”, porque quando a gente refere uma pessoa, ele, ela deficiente, a
gente meio que identifica como se a pessoa fosse somente a deficiéncia.
Entdo quando a gente usa “pessoa com deficiéncia” ou “defica”, a gente
entende que aquela pessoa, ela convive com a deficiéncia, mas ela ¢ varias
outras coisas, ela faz varias outras coisas. Entdo a gente ta ainda nessa
mudanga aos pouquinhos, mas realmente “deficiente” da a entender que a
pessoa € somente a deficiéncia.

Victor: Pode usar PCD também, que ¢ a sigla pra Pessoa Com Deficiéncia.

Laert: E, “defica” ou “pessoa com deficiéncia (PCD)”, mas realmente
“deficiente” da a entender que a pessoa ¢, realmente, nada mais que a
deficiéncia.

Victor: Meio capacitista, enfim... Eu uso bastante “PCD”, quando estou
escrevendo alguma coisa em relagdo a Arquitetura, porque a gente lida com
a NBR 9050, que visa modificagdes para as pessoas com deficiéncia, seja
visual, fisica, enfim.

Felipe: eu acho legal usar “PCD (Pessoa com Deficiéncia)” por extenso,
porque também resgata o Estatuto da Pessoa Com Deficiéncia de 2015.
Entdo ja é mais um gatilho ai, e mais uma questdo que reforga.

Laert expde seu ponto de vista acerca do termo “deficiente”, trazendo a tona que ndo é
s6 uma questdo de terminologia, mas de valores e concepgdes preconceituosas comuns no
passado que determinados termos carregam. Além disso, evidencia que o avanco dessas
terminologias utilizadas para referenciar as pessoas com algum tipo de deficiéncia ¢ uma
importante conquista, uma vez que “a pessoa nao ¢ somente a deficiéncia”, “mas ela € varias
outras coisas, ela faz varias outras coisas”.

Em consonancia, temos o pensamento de Sassaki (2003), que ao abordar o percurso
historico dos termos utilizados da aten¢do as pessoas com deficiéncia, defende que se
abandone termos e praticas discriminatdrias, tais como “deficiente”, “aleijado”, “portador de
deficiéncia”, entre outros, evidenciando que, por volta da metade da década de 1990, entrou
em uso a expressao pessoas com deficiéncia, que permanece até os dias de hoje.

A palavra "defica", que Laert se refere, ¢ um termo recente que tem sido amplamente
utilizado por grupos de ativistas como abreviacdo do termo deficiéncia ou para substituir
“pessoa com deficiéncia”. Por ser um substantivo, o termo “defiga” ndo reforga a conotagao
negativa, pelo contrério, se aproxima das lutas anticapacitistas e dos movimentos sociais, que
buscam romper com a adjetivacdo negativa da pessoa com a experiéncia da deficiéncia
(Gesser; Zirbel; Luiz, 2022; Mello; Aydos; Schuch, 2022).

Observamos que nesse espaco de troca entre participantes, o posicionamento de Laert

contribuiu para o aprendizado mutuo, marcado pelo conflito critico, ja4 que outros

participantes também se envolvem no didlogo apontando seus pontos de vista. Felipe, por
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exemplo, pontua o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que foi instituido pela Lei n°
13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia). Essa lei traz importantes
avancos e conquistas para a pessoa com deficiéncia no Brasil, entre eles: uma definicdo de

deficiéncia que destaca os aspectos sociais, conforme exposto no seu artigo 2°:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - os impedimentos nas fung¢des e nas estruturas do corpo;

II — os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

IIT — a limitag@o no desempenho de atividades; e

IV — a restricdo de participacao.

§ 2° O Poder Executivo criara instrumentos para avaliagdo da deficiéncia
(BRASIL, 2015).

E importante pontuar, em linhas gerais, a critica das tedricas feministas (especialmente
mulheres com deficiéncia ou cuidadoras da pessoa com deficiéncia) acerca da deficiéncia.
Nessa perspectiva, destaca-se que a eliminacdo de barreiras, embora importante, nao ¢
suficiente para garantir a participagdo nos diversos espagos sociais (Kittay, 2007, Luiz;
Silveira, 2020). Com isso, queremos dizer que a deficiéncia ndo pode ser resumida aos
impedimentos corporais e restrigdes de participagio. E necessario trazer para o centro da
discussdo o que significa viver em um corpo com deficiéncia (Diniz, 2007).

Nesse ponto, podemos afirmar que o encontro com o outro possibilitou aprendizado
mutuo. Em especifico, aspectos que sdao proporcionados em um trabalho colaborativo. Como
afirma Dounis (2019), € na relacdo entre os participantes da pesquisa que acontece 0 processo
de reflexdo-colaboragdo, que permite que os sujeitos se tornem mais conscientes da realidade
e suas contradi¢cdes, ampliando seu poder de ag¢do para a transformacdo das realidades
educativas.

Recorremos ao conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente' (ZDI) formulado por
Vigotski (1991), para se referir ao sujeito que na interacdo com o par mais experiente, pode
despertar varios processos internos de desenvolvimento. Nesse sentido, aprendemos com
Vigotski na obra “Formagdo Social da Mente’que a partir dessa concepg¢do de Zona de

Desenvolvimento,

16 Inicio da nota. Optamos pela tradugdo proposta de Prestes (2010), que na sua tese de doutorado argumenta que
o termo “zona de desenvolvimento iminente” mais se aproxima do original em russo “zona blijaichego razvitia”.
Fim da nota.



82

podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de maturagdo que ja
foram completados [zona de desenvolvimento real], como também daqueles
processos que estdo em estado de formagdo, ou seja, que estdo apenas
comegando a amadurecer ¢ a se desenvolver [zona de desenvolvimento
iminente] (Vigotski, 1991, p. 58, grifos nossos).

A compreensao de ZDI tem importante contribuicdo para esta pesquisa, pois “sua
caracteristica essencial ¢ a das possibilidades de desenvolvimento” (Prestes, 2010, p. 173).
Portanto, nesse espaco de possibilidades, o sujeito em colaboragdo com outros (mais
experientes) se desenvolve e pode possivelmente alcancar/avangar novas formas de
compreender e atuar na realidade que esta inserido. Partindo desse entendimento, podemos
inferir que encontros colaborativos sdo potentes para viabilizar a ZDI, que podem propiciar o
desenvolvimento de agéncia.

Para explicar melhor o exposto, quando o sujeito estd em um contexto mediado por
outros seres humanos ¢ tem acesso a ferramentas, que propiciam que ele aprenda novos
sentidos e se desenvolva, coerentes com os pressupostos de Vigotski, abrimos zonas que
possibilitam novos modos de pensar e agir, ou seja, expandimos a sua agéncia.

Nesse sentido, ao refletir sobre agéncia, ¢ importante resgatar o pensamento de
Stetsenko (2019), ancorado em Vigotski, sobre o desenvolvimento humano como um projeto
ativista que estda fundamentado na colaboragdo proposital e contribui¢cdes responsivas de
atores agentes das praticas sociais. Nesse sentido, a autora defende que o sujeito age, se
posiciona e transforma o mundo por meio das relagdes, trocas, interagdes com o outro, ao
passo que se constitui.

Em outras palavras, as pessoas criam conjuntamente a histéria € movimentam a
realidade, individuo ¢ dimensdes sociais sdo entendidas como existindo em uma relagdao

mutua e continua, veiculada pela no¢do de collectividual'’

, em que evita a reducdo do
desenvolvimento humano para um processo individual ou, alternativamente, para a dindmica
social (Vianna; Stetsenko, 2014).Com isso, entendemos que o foco estd no sujeito (social),
que ndo estd meramente no mundo, como observador neutro € que apenas reage as situagdes
dadas, mas que estd diretamente implicado em sua dindmica como seu co-criador, numa
relagdo mutua e continua (Stetsenko, 2019).

Em face do exposto, defendemos o posicionamento que as pessoas com deficiéncia
ndo estdo meramente no mundo. Pelo contrario! Estdo implicadas no seu processo de

transformagdo e sdo os especialistas em suas vidas, cujas “experiéncias e conhecimentos sao

elevados como fontes inestiméveis para o entendimento sobre os conflitos e as contradi¢des

7 Trata-se de um neologismo presente na Teoria do Posicionamento Ativista Transformador, proposto por
Stetsenko (2019), que evidencia a inseparabilidade entre o pdlo individual e social no desenvolvimento humano.
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presentes” (Stetsenko, 2021). Desse modo, posicionando-os como atores agentes de uma
realidade em construcdo, durante todo o processo desta pesquisa, os universitarios com
deficiéncia eram livres para discordar, retomar ou complementar ideias colocadas, descrever
experiéncias, propor sugestdes, no qual foi possivel propiciar compartilhamento de novos
significados, o que ndo conseguiriamos sem o apoio dos proprios participantes-ativistas
(Ninin; Magalhaes, 2017; Vianna; Stetsenko, 2021).

A imagem a seguir mostra um momento de reunido em grupo para planejamento de
um ato de manifestagdo pelos direitos dos estudantes com deficiéncia na instituicdo em tela.
Evidenciando a abordagem colaborativa desta pesquisa, que envolveu negociagdao de
responsabilidades, divisdo de tarefas, em que todos tinham vez e voz, o que,
consequentemente, exigiu participagdo ativa dos participantes (Ibiapina, 2008; 2016; Dounis,

2019; Ninin; Magalhaes, 2017).

Figura 4 - Grupo de pesquisa reunido na praca da universidade para

planejamento de atividades

S ]

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)
Descri¢ao da imagem: Fotografia em preto e branco mostra cinco pessoas sentadas em
volta de uma mesa redonda de cimento, estdo de maos sobrepostas, quatro sdo de
mulheres e uma de um homem, que segura uma bengala com a mao esquerda. O
enquadramento ¢é feito do ombro até a cintura. Fim da descrig@o.

Reunidos na praga da universidade, presentes a pesquisadora, a pesquisadora-
colaboradora, dois universitarios com deficiéncia e a representante do Diretorio Central de

Estudantes (DCE), analisaram juntos a realidade da universidade e planejaram um ato de
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manifestagdo para chamar atencdo da institui¢ao para as dificuldades que os estudantes com
deficiéncia estavam enfrentando no campus.

Nesse sentido, Ninin e Magalhdes (2017) apontam que, num processo de construgdo
colaborativa, os sujeitos trabalham juntos na compreensao e na transformagao de si mesmos,
de outros, de seu contexto e do mundo. Por isso, o foco estd no envolvimento dos
participantes em, realmente, ouvirem e agirem com o outro, como agentes ativos na producao
conjunta de decisdes compartilhadas, por meio do questionamento de praticas e teorias na
constru¢do do novo (Ninin; Magalhaes, 2017).

Para tanto, a nossa atuacdo se deu na facilitagdo no processo de colaboraciao e
desenvolvimento de agé€ncia, assim, junto aos participantes, comegamos a criar oportunidades
de conexdes e expansdo de agéncia, partindo do entendimento que o desenvolvimento de
agéncia depende do acesso a ferramentas e recursos culturais que o possibilite (Stetsenko,
2019).

A musica, por exemplo, foi uma das estratégias que consideramos bem sucedidas com
o grupo. Escolhemos a Musica Sobe junto’®, nas vozes de Emicida, Drik Barbosa e Matué,

rappers brasileiros. Foi selecionado o seguinte trecho:

[...] Num mundo cadtico, sonhar é sobrevivéncia
Unido e um propdsito, subir junto nesses podios
Enfrentamo' dez ledo por dia, pra zerar juntos esses jogos
Brasil, Round 6 num nivel hard, mas temos coragem que enche os olhos
Meu canto nunca foi s6 meu, vem de longe, papo de séculos
Eu ndo carrego o mundo s6, mesmo quando € eu e meus cadernos
Caminhamo' junto até no incerto, nada paga a fé que em mim investem
Dos coros até esgotar ingressos, mae, sou resultado das suas preces
E por nés, quando 'to no mic
Fortalecida pro combate
As vezes, 0 corre ¢ sem massagem
E esses abragos sdo resgate
Quem sonha junto, sobe junto (¢ quente)
Sonha junto, sobe junto (por nos)
Quem sonha junto, sobe junto (¢ isso)
Ninguém sonha sozinho nesse mundo
Hip-hop € sobre vencer coletivamente, certo?
Se vocé vencer sozinho, a vitoria é do sistema
Quem sonha junto, sobe junto
E isso
Paz.

O nosso objetivo foi que, a partir dos versos destacados, os participantes pudessem

refletir sobre as dificuldades da vida académica, situando a dura realidade de minorias na

8 Inicio da nota. Compositores: Adriana Barbosa De Souza / Carlos Eduardo Alves Da Rocha / Leandro Roque
de Oliveira / Matheus Brasileiro Aguiar / Vinicius William Sales De Lima. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=60ce3MZSJHU>. Acesso em: 22 de ago. 2022. Fim da nota.
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atual conjuntura. Com essa musica também colocamos em pauta o significado do movimento
do Hip Hop, que ¢ a for¢a de vencer coletivamente.

Todos os participantes relataram sobre o que sentiram e as reflexdes que tiveram em
relagdo a musica. Para avancar na compreensao do processo vivido, apresentamos o recorte de
um dialogo reflexivo, critico e repleto de emogdes de Cecilia, ap6és ouvir a cangao
supracitada.

Cecilia: Quando ele fala “quando a gente sonha junto...” parece que foi
assim, que tava um trechinho que eu entendi “quando a gente sonha junto,
sobe junto” e “quando vocé sonha s6, vocé vence s, a vitdria € sua s6”. E ¢
tdo bom a vitdria coletiva, “nds conseguimos”, né, “ndés chegamos a um
objetivo e conseguimos juntos”. E melhor ainda. O gostinho da vitoria é bem
mais gostoso. E bem melhor, bem mais gratificante. E também o trecho da
musica que a moca fala que “eu ndo preciso de resgate, eu preciso de
abrago”, né. Que as pessoas veem a pessoa com deficiéncia, independente de
ser fisica ou visual...[fala emocionada] Desculpa! Nao como mulher, né. Eu
t6 falando da parte de mulher, mas sim como uma pessoa doente, como uma
pessoa incapaz...[breve siléncio] Nao ¢ mais uma mulher, ¢ uma pessoa
cega. E noés continuamos a ser a mesma pessoa. SO ndao enxergamos. SO
temos uma deficiéncia. Quem tem... Quem ¢ deficiente, cadeirante ou...
Somos um ser humano, como outro qualquer. E a deficiéncia ndo mudou o
nosso género, ndo mudou o nosso sentimento, nossa capacidade de amar.
Infelizmente existe uma rejeicdo muito grande. As pessoas... [voz
embargada de choro] As pessoas estdo acostumadas a amar o que ¢ perfeito,
né. O que elas acham que ¢é perfeito exteriormente, infelizmente ¢ assim.
Desculpa, gente! Desculpa, eu t6 muito emotiva hoje.

Observamos que o trecho especifico da Musica “esses abracos sdo resgate”, suscitou
forte carga emocional para Cecilia, que desatou o choro. Ao relatar que, no seu cotidiano,
enquanto mulher sofre o apagamento de sua identidade em detrimento da condicdo de ser
cega: “As pessoas veem a pessoa com deficiéncia, independentemente de ser fisica ou
visual... [fala emocionada] Desculpa! Nao como mulher, né. [...] mas sim como uma pessoa
doente, como uma pessoa incapaz. Nao ¢ mais uma mulher, ¢ uma pessoa cega”. Ela tenta
explicar, com a voz embargada e trémula, fazendo breves siléncios, evidenciando o quanto ¢
doloroso quando percebe que as pessoas ndo a respeitam.

Ancoradas em Vigotski (2001), podemos afirmar que as emog¢des ndao surgem de
forma aleatoria, mas de multiplas mediacdes e determinagdes que constituem a subjetividade
do sujeito e a sua relagdo com o social. Nesse sentido, a categoria mediagdo nos ajuda a nao
fazer andlises dicotOmicas, mas apreender os fenomenos numa relacdo mutua, dialética e
contraditoria, buscando revelar os elementos que os constituem, os quais nao se apresentam
de forma imediata a nossa percep¢ao, como apontam Kahhale, Rosa e Sanchez (2020).

No contexto analisado, a participante coloca que se sente colocada na condicdo de

inferioridade, que sua existéncia se resume a deficiéncia e na maioria das vezes nao €
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reconhecida como capaz. Nesse fosso, observamos que a misoginia agudiza a exclusdao e o
sofrimento, visto as altas exigéncias de uma sociedade patriarcal, que despreza e inferioriza a
mulher. Uma realidade cruel que afeta a sua subjetividade e a expde cotidianamente as tramas
patriarcais e excludentes.

Avancando na discussdo, o seguinte recorte revela que a cangdo impacta o

participante Felipe de outro modo.

Felipe: [...] tem até uma musica do Emicida que eu também gosto muito,
que um dos trechos diz que “Tudo que nods temos, ¢ nos”. O contexto ¢
outro, mas eu quero ressignificar pra gente. Entdo eu acho que ja acabou o
tempinho de ta brincando, brigando até entre nés. Acho que a gente deveria
mesmo se juntar... Se juntar de fato, ndo ¢ s6 se reunir em grupo e tal. E
levantar pauta e as vezes na hora de meter a cara a tapa ndo se reunem
mesmo. Ai junto, se 0 sangue vai correr, que escorra, mas que ta ali, um pelo
outro. Eu ndo t6 falando de um grupo especifico, s6 os visuais, so os surdos,
so os fisicos, ndo, todos no geral. Eu acho que se a gente entender, que tudo
0 que a gente tem € nos, eu acho que a gente cresce junto. A gente avanga e
tem um poder maior ai. Um poder eu falo com forga, vocés entendem? E
isso. Acho muito lindo.

Observamos que Felipe faz a relacdo com uma outra musica do mesmo rapper para
enfatizar a importancia da unido entre os pares, para assim se tornarem mais fortes na luta
contra as opressdes e exclusdes que eles vém sofrendo na universidade. Chama a nossa
atencdo que, a partir desse posicionamento, os demais participantes-ativistas se mobilizam
para falar sobre formas de enfrentamento coletivo das dificuldades.

Além disso, o rap serviu como um espelho do cotidiano do grupo, uma vez que diz
muito sobre grupos que historicamente sdo excluidos, fazendo lembrar que nao existe luta que
se vence sozinho, mas ¢ a unido faz a forca. Nesse contexto, também dialogamos sobre a
importancia do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia e como a partir disso
alcancamos conquistas coletivas, como a aprovacado de leis e politicas afirmativas.

Nessa énfase, evidenciamos que foi refletindo (criticamente) sobre as multiplas
contradigdes de um sistema excludente e suas camadas de opressdes, que exploramos
possibilidades de expandir agéncia. Partindo do entendimento que agéncia ¢ um atributo
emergente das relagdes sociais e culturais que sdo co-construidas pelos individuos e pela
sociedade em que vivem (Stetsenko, 2019). Assim, argumentamos que agéncia ¢ uma forma
de ac¢do que nao pode ser compreendida fora de um contexto colaborativo, social e histérico.

Por isso, as sessdes reflexivas nao foram planejadas para discutir a realidade somente,
mas sempre tinhamos como objetivo instalar o confronto de ideais e posi¢des, mobilizar a
criticidade e desvelar contradi¢cdes. Para atender esse objetivo, diferentes estratégias foram

utilizadas, entre elas, as perguntas provocativas, que foram empregadas praticamente em
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todos os encontros em grupo, algumas previamente formuladas e outras emergiram a partir do
dialogo.

Conforme as discussdes foram se aprofundando, no momento oportuno,
questionei ao grupo: O que precisa ser feito para mudar essa realidade?
Existe algo que podemos construir juntos para mudar essa realidade? A
partir dessas questdes, cada participante foi se colocando, num movimento
em que iam complementando, concordando e/ou contrapondo as falas uns
dos outros. Apos as discussdes, conseguimos resumir as sugestdes dadas
pelos participantes: promover capacitagdes para o corpo docente da
universidade sobre inclusdo/acessibilidade do aluno com deficiéncia; realizar
um abaixo-assinado reivindicando que as demandas dos universitarios com
deficiéncia sejam atendidas; redigir uma carta aberta relatando tudo o que os
universitarios com deficiéncia tem passado na UFAL; realizar uma
assembleia com a gestdo da UFAL e com um representante do Ministério
Publico, para ouvir os universitirios com deficiéncia, para discutir a
demandas, reivindica¢des e colocar essas pendéncias na pratica; e criar
conselho da pessoa com deficiéncia na UFAL (Diario de Campo, 2022).

A atividade supracitada permitiu que o grupo refletisse sobre as possibilidades de
mudangas do contexto universitario. Fica evidente que as sugestdes do grupo demandam
reivindicar direitos, posicionamento e coragem. Eles querem ndo somente ser vistos e
ouvidos, mas que seus direitos sejam efetivados.

Observamos que, apos as discussoes em grupo, sobretudo, a partir da sessdo reflexiva
que ouvimos a musica “Sobe Junto”, acontece o deslocamento de falas de uma luta individual
para uma luta coletiva, em que os participantes comeg¢am a defender o posicionamento da
organiza¢do e unido deles proprios como um caminho para avangar na efetivacdo de seus
direitos.

Entretanto, lutar junto implica comprometimento e responsividade para,
coletivamente, desenvolver as atividades que envolvem “desafiar hierarquias estabelecidas e
estruturas dominantes, o que implica correr riscos e colocar-se em situagdo de
vulnerabilidade”, como nos alerta Vianna e Stetsenko (2021, p.37). Em vista do exposto, a
pesquisadora propde a continuidade do grupo, enfatizando a necessidade do envolvimento de

todos para lutar, resistir e superar praticas capacitistas e opressoras do ambiente universitario.

Pesquisadora: Entdo considerando essas sugestdes, a assembleia, criar um
conselho de pessoa com deficiéncia, fazer um abaixo assinado, cobrar a
capacitagdo de professores, a minha proposta é que a gente possa, realmente,
colocar isso pra frente, ndo ficar s6 nas nossas ideias. Que a gente possa
continuar com esse grupo, se vocés concordarem. Pra gente se reunir daqui a
um més, mas até la, a gente elencar alguns desses pontos que vocés
colocaram, que a gente ja possa trabalhar juntos e agir, podemos iniciar um
grupo no proprio whatsapp pra ir movimentando o que € que a gente pode
fazer. Vocés concordam que a gente continue e se encontre daqui um més?
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Rinaldo:Pra essa proposta, pra mim seria sim. E ndo ¢ um més ndo, seria um
dia. A gente pode at¢ amanhd ou depois, porque t4 demais, entendeu? Ta
demais. O quanto antes, melhor.

Notadamente, os participantes querem dar continuidade as propostas e as discussoes
engendradas nos encontros da pesquisa e acreditam que podem provocar mudangas na dire¢ao
de um futuro melhor. Em contrapartida, junto ao compromisso assumido pela pesquisadora
em colaborar para o desenvolvimento daquelas atividades propostas, vém alguns desafios.

O primeiro € criar condi¢des para que o grupo participe de modo colaborativo e ativo,
numa posicao em que protagonizem a luta em busca de justica social. Obviamente, isso
implica em desmontar e perturbar estruturas que historicamente colocam pessoas com
deficiéncia na posi¢do de incapaz, ndo-agente e passivo (Podlucka, 2020a).

Nesse sentido, o estudo de Vianna e Stetsenko (2021), ao abordar a realizagdo de
projetos colaborativos com grupos historicamente marginalizados, sugere que o0s
pesquisadores e participantes ndo sejam meros observadores ou intérpretes da realidade, mas
atuem como agentes de mudanca colaborativos, o que requer um envolvimento totalmente
engajado e partidario, de ambos.

Cientes desses desafios, com foco na elaboragdo colaborativa, outra estratégia que
utilizamos foi a “escrita compartilhada” para redigir um documento trazendo a tona as

dificuldades enfrentadas no contexto académico.

Durante a sessdo reflexiva no dia 04 de junho de 2022, decidimos escrever
uma carta aberta com todas as demandas apresentadas neste encontro. Fico
responsavel por organizar as informagdes. Envio no grupo de Whatsapp, um
texto inicial com as principais reivindicagdes apontadas pelo grupo. A
maioria dos participantes fez contribui¢des. Observo que o recurso de audio
no Whatsapp facilitou esse processo, visto que alguns participantes tém
dificuldade no uso de algumas tecnologias, como o acesso ao email. O
processo de escrita durou quinze dias (Diario de Campo, 2022).

Embora sendo trabalhoso elaborar um texto com a participagdo de todos, observamos
que, a partir dessa atividade, os participantes puderam vivenciar uma producdo coletiva, em
que suas reivindicacdes estavam sendo ouvidas, suas vozes abracadas e, junto a pesquisadora
e pesquisadora-colaboradora, conseguiam vislumbrar possibilidades de mudanga daquela
realidade.

Sendo assim, de forma coerente e participativa, foi elaborada uma Carta-Manifesto

que foi distribuida a comunidade universitaria. Segue na integra o texto da carta:

MANIFESTO DE CRIACAO DO COLETIVO “NADA SOBRE NOS, SEM NOS”
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Inclusdo é um direito, ndo um favor!

Com o objetivo de ampliar discussdes e lutar pela inclusdo de estudantes com deficiéncia
na Universidade Federal de Alagoas, nds, pessoas com deficiéncia e ativistas, criamos O coletivo
NADA SOBRE NOS, SEM NOS. Colocamo-nos a tarefa de nos reunir, debater, estudar e propor
acOes de melhorias que possam superar a exclusdo e inacessibilidade do campus universitario.
Inspiradas/os/es no lema “Nada sobre nds, sem nds!”, acreditamos que toda e qualquer decisdo que
diz respeito a nds, deve ser tomada com a nossa participacao, pessoas com deficiéncia!

Acreditamos que precisamos construir uma nova comunidade académica, o que passa
necessariamente por construir relagdes sociais baseadas em respeito pela diversidade humana e
justica social. No entanto, compreendemos que estamos numa sociedade capitalista e patriarcal de
praticas homogeneizadoras que nega, historicamente, a particularidade da pessoa com a experiéncia
da deficiéncia, portanto, mais do que ocupar os espagos académicos, precisamos nos organizar para
ndo somente cobrar o que € nosso por direito, mas derrubar estruturas que nos apagam e
invisibilizam.

Cientes da tarefa ardua de transformar a universidade num espago inclusivo, democratico ¢
de justica social, criamos este coletivo, no qual temos como pauta defender o direito a inclusdo na
educacdo superior, com dignidade, aprendizagem e sucesso. Direitos estes assegurados por
diferentes dispositivos: Constituicdo Federal de 1988; LDBEN n° 9.394/1996; Portaria n°
3.284/2003; Decreto n° 5.296/2004; Decreto n°® 6.949/2009; Decreto n° 7.611/2011; Lei n°
13.146/2015; Lei n°® 15.487/2015 e Lei n° 13.409/2016.

Portanto, estamos unindo forgas para ecoar vozes daqueles/as que acreditam numa
universidade inclusiva. Dentre as principais reivindicagdes, lutamos por:

e Acoes, formacdes, debates sobre inclusdo, praticas anticapacitistas e desenho universal,
prioritariamente para professores e turmas que tenham estudantes com deficiéncia, mas que
se estenda para toda comunidade académica. Este coletivo esta disposto a colaborar nesse
processo.

e F urgente que a universidade incorpore um servigo que garanta seguranga e acessibilidade
no periodo noturno para os estudantes com deficiéncia. Sugerimos o funcionamento do
Mobiufal!® ou servigo de apoio, que seja das 18h as 22h, conforme o funcionamento da
universidade, uma vez que estamos no campus, conquistamos nossa vaga, mas vivemos o
drama do abandono institucional.

e E urgente melhorias estruturais para que os estudantes consigam utilizar com seguranga e
autonomia os espagos académicos. Temos relatos de estudantes com deficiéncia que
sofreram danos morais e fisicos devido a precaria estrutura de alguns espacos no campus,
portanto, estamos dispostos para apresentar as demandas urgentes de acessibilidade.

e C(Criagdo de um Conselho dos Direitos do Universitario com Deficiéncia na UFAL, com
ampla representagdo de universitirios com deficiéncia, para que assim possamos ser
consultados a respeito das medidas de acessibilidade e inclusdo que nos dizem respeito ¢
assim possamos acompanhar a¢des ao que se refere as necessidades do grupo.

e Realizagdo de uma reunido com um representante do Ministério Publico, Reitor da
Universidade e Pro-Reitor Estudantil, para que possam ouvir os universitarios com
deficiéncia, para discutir as demandas, reivindicac¢des e colocar essas pendéncias na pratica.
Por fim, esse coletivo conclama a toda comunidade académica a se unir a nossa luta na

perspectiva de garantir uma universidade inclusiva.

COLETIVO NADA SOBRE NOS, SEM NOS.
18 de Junho de 2022

"®Inicio da nota. O Mobiufal trata-se de um projeto de extensido que atua na promogio da mobilidade da pessoa
com deficiéncia no campus A.C Simdes da Universidade Federal de Alagoas. Fim da nota.
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Foi interessante como os participantes demonstraram satisfacdo com o texto produzido

e como se sentiram envolvidos com o processo da escrita:

Frida: Nao seria bom a gente convidar o corpo docente, alguns professores
pra fazer parte dessa coletividade junto conosco? Nao s6 os docentes, mas
também os alunos em si que ndo tém deficiéncia, que ele pode vir a aprender
conosco a respeitar mais essa coletividade.

Roberto: O mais importante foi ter colocado as leis referente as pessoas
com deficiéncia, ndo somente quais sdo as realidades vividas para as pessoas
com deficiéncia. Sobre a questdo do relacionamento a respeito dos docentes,
se deveria fazer alguma agdo de conscientizacdo, como alguma formagdo a
respeito do que os deficientes precisam, ndo somente a respeito de materiais,
mas também relacionada ao respeito.

Especificamente no dia 18 de junho de 2022, ficou acordado que essa carta deveria

ser tornada publica, assim como ser protocolada e enviada para o reitor da universidade.

Frida: levando até o reitor isso ia alertar ele, né: ‘Chega! A gente ja aguentou
0 que tinha que suportar, chega! Ponto final! Agora o senhor tem que dar
atengdo aos deficientes. Chega, acabou! Parou por aqui!. E... Um
comunicado, né, tivesse uma pessoa da turma que ficasse de frente para levar
as nossas reivindicagdes pra o reitor. Eu acho que isso seria um bom comego.

Além disso, a carta ndo s6 apresentou reivindicagdes, mas firmou o grupo como um

Coletivo de Luta. Estava evidente que o grupo precisa se fortalecer para ganhar visibilidade.

Sugeri que na carta o grupo se apresente como um coletivo de luta,
apresentando as intengdes, porque surgiu € o quais reivindicagdes: estd
evidente a necessidade de que vocés precisam ser ouvidos, sdo muitas
demandas, que sdo urgentes, como o caso do ndo funcionamento do nac a
noite, mas isso ndo é uma luta individual, mas coletiva, se ficam isolados
brigando cada um no seu espago, tudo sera mais dificil, por isso, um
coletivo vem fortalecer a luta para alcancar mudanga de realidade (Diério
de Campo, 2022).

A sugestdo foi prontamente aceita e o grupo passou a discutir como nomear o coletivo:

Laert: O que acham do nome do coletivo ser, ja que tem sido enfatizado,
“Nada sobre nds sem nds!”? A palavra luta d4 a impressao de que estaremos
sempre em luta. Essa ndo ¢ a proposta, mas sim a conquista da fluidez de
todos.

Rinaldo: Muito melhor. Muito melhor. T4 bem, ta bem. Pra mim ta bom.

Embora apresentado aqui a idealizagdo do coletivo de forma breve, ¢ importante dizer

que se trata de um processo que nao teve nada de aleatorio nem brotou espontaneamente, sem
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precedentes historicos. Pelo contrario, ¢ fruto das determinagdes historicas, mediagdes,
contradigdes e colaboragdes Unicas de cada participante, que se viu tendo seus sonhos
adiados/destruidos, de promessas ndo cumpridas, vem da vontade individual-coletiva de
subverter a ordem “natural” da sociedade (em especifico, a universidade) que objetifica o
corpo da pessoa com deficiéncia, rejeitando-a e excluindo-a.

Diante do exposto, observamos que o processo colaborativo desta pesquisa abriu
espaco para expandir horizontes e conectar pessoas (participantes-ativistas, pesquisadora e
pesquisadora-colaboradora) que passaram a agir/lutar juntos. Um enredo que permitiu
construir o lugar social de coletivo, que busca transformar radicalmente a universidade em um
contexto democratico, inclusivo e de justica social.

Desse modo, apos um longo debate, o coletivo recebe o nome “Nada sem No6s”, que
faz referéncia ao lema “Nada sobre nés sem nos”, que foi concebido pelas pessoas com
deficiéncia, reafirmado durante a Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
realizada em 2006, pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU). Significa que as proprias
pessoas com deficiéncia devem ser a base para as decisdes, para as politicas publicas e para os
servigos. Somente elas, pessoas com deficiéncia, t€ém propriedade e vivéncia para apontar
quais sdo as suas demandas e prioridades. O que implica dizer que a sua participagdo deve ser

essencialmente garantida em todos os espagos sociais.

Com o objetivo de mobilizar a¢des como um coletivo, estabelecendo
prioridades e definindo tarefas, o grupo se dividiu em trés comissoes:
formagdo, artistica e representantes. A comissdo de formagdo ficou
responsavel por organizar encontros formativos, propor debates e direcionar
estudos sobre tematicas de interesse coletivo. A comissdo artistica ficou com
a incumbéncia de divulgar as nossas acdes nos diversos meios de
comunicagdo. A de representantes, ficou com a responsabilidade de articular a
comunicacdo com a gestdo da universidade. Por fim, cada participante
(incluindo a mim e a pesquisadora-colaboradora) escolheu a comissdao que
participaria (Diario de Campo, 2022).

Essa organizacdo esta alinhada as concepgdes de Stetsenko (2020), que argumenta a
emergéncia de fazer justi¢a a capacidade de cada pessoa de tomar as proprias decisdes, tracar
o proprio caminho e fazer a diferenga, portanto, importam no mundo de uma maneira Unica,
inimitdvel e insubstituivel. Ao passo que cada universitario com deficiéncia indicou qual
comissao gostaria de participar, conseguimos mobilizar um espaco de conexao e valorizagao
das habilidades de cada um.

Situando os leitores, logo apds a sessdo reflexiva, organizamos trés comissoes, a
comissao artistica, de formacgdo e de representantes, idealizadas pelos proprios participantes

que criaram grupos de trabalho utilizando o recurso do aplicativo Whatssap. Cada comissao
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decidiu quais seriam suas atividades prioritarias: a comissao artistica ficou responsavel por
desenvolver atividades voltadas para a visibilidade do coletivo nas redes sociais, a de
formagao organizou um cronograma de estudos e tematicas que pudessem contribuir para o
desenvolvimento do coletivo; a de representantes articulou agdes e reunides para chamar
atencao dos gestores para as dificuldades enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia no
campus universitario.

Destacamos a seguir algumas atividades desenvolvidas pelas comissdes. A comissdo
artistica, por exemplo, decidiu criar uma logomarca que representasse o coletivo. O
participante Victor, estudante de Arquitetura, apresentou algumas opgdes ao grupo. Felipe,
estudante do curso de Letras e poeta, fez algumas sugestdes, pontuando a necessidade de algo
que remetesse a luta, unido e diversidade. Apos as votagdes em grupo, a seguinte figura

passou a ser utilizada como identidade do coletivo:

Fonte: Arquivo produzido coletivamente, registrado pela autora (2022).
Descrigdo da imagem: Card de fundo branco, centralizado esta escrito
COLETIVO. Logo abaixo NADA SEM NOS. Ao fundo tem uma imagem de
cinco maos de punhos cerrados e diferentes etnias, estdo formando um circulo.
Fim da descricéo.

No dia 14 de julho de 2022, trés participantes da comissdao de representantes junto a
pesquisadora se reuniram presencialmente na universidade para divulgar a Carta que fora
escrita coletivamente.

O nosso ponto de encontro foi a Reitoria, fago a leitura em voz alta da nossa
Carta-Manifesto, ainda que a universidade estivesse esvaziada, algumas
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pessoas que passaram naquele momento, paravam para escutar do que se
tratava. Apods ler e discutir a importancia daquele momento, nos dirigimos
para o setor de protocolo da reitoria, no qual o Manifesto foi encaminhado
para o reitor da universidade. Nesse dia, também tecemos didlogos com
professores, servidores e prestadores de servigco sobre os desafios dos
universitarios com deficiéncia e a importancia daquele coletivo que se
formou (Diario de Campo, 2022).

Essa atividade possibilitou que os participantes desta pesquisa fossem vistos e ouvidos
no ambiente académico, visitando diversos espagos, como os blocos de cursos de graduacao, a
Biblioteca Central e Restaurante Universitario (RU), de maneira a apresentar o coletivo e
pontuar suas reivindicagdes. Como um resultado imediato, foram encorajados e parabenizados
por todos aqueles que pararam para ouvi-los, sendo incrivelmente significativo observar sua
agéncia. Eles se posicionaram de modo energético, estavam instigados a falar com o maior
nimero de pessoas e falavam em nome de uma coletividade. Esse momento também

proporcionou aos estudantes a frequentar espagos na universidade que ndo conheciam.

Observo que foi a primeira vez que Cecilia e Pedro entraram no RU.
Prontamente, ao saber disso, sugeri que fizéssemos uma refeicdo, ja havia
anoitecido e estavam para servir o jantar. Ao final da refeicdo, Cecilia
demonstra empolgacdo em frequentar mais vezes o restaurante da
universidade e faz uma andlise critica daquele momento vivido, que jamais
conseguiria estar ali sozinha, pois 0s espacos ndo sdo acessiveis, era
necessario comecar a exigir mudangas, pois ela queria viver a universidade!
(Diario de Campo, 2022).

Em suma, nesta se¢do, podemos destacar a importancia de articular colaboragdo e
agéncia como uma forma fundamental de agdo coletiva. E a partir dessas consideragdes que
podemos teorizar a agéncia humana como acdo individual-coletiva que faca a diferenca
(Stetsenko, 2020). Isso quer dizer, com énfase na individualidade e singularidade do
universitario com deficiéncia, que ¢ ao mesmo tempo entendido como coletivo e social, que
podemos lutar por uma nova universidade possivel.

Portanto, por meio de atividades colaborativas, foi possivel criar oportunidades de
expansdo de agéncia, uma vez que, ao articular os desejos dos universitarios com deficiéncia
de participar nas decisdes que os envolvem, abrimos espacos para que eles transformem sua
compreensdo que, na maioria das vezes, era de falha individual, para uma visdo expandida das

suas potencialidades.

4.2 Estruturas capacitistas e opressoras no ambiente académico que cooptam a agéncia

de universitarios com deficiéncia
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Neste eixo tematico, abordamos que a agéncia da pessoa com deficiéncia tende a ser
cooptada no ambiente académico, conforme revelaram os dados da pesquisa. Trata-se de um
contexto com forte presenca de praticas capacitistas e excludentes que restringe, exclui e
invisibiliza esse grupo.

E importante retomar que esta pesquisa se desenvolveu entre 2021 e 2022, periodo de
distanciamento social e retorno hibrido das atividades académicas, em cumprimento aos
protocolos de seguranca de prevengdo Covid-19, que desde 2020 traz consequéncias ainda
imensuraveis, sobretudo para os grupos vulneraveis, como as pessoas com deficiéncia.

Aprofundando o fosso no Brasil, frente ao governo de Bolsonaro (2019-2022), a area
da educagdo inclusiva foi fortemente atacada, como ja discutido anteriormente neste trabalho,
foram retrocessos e desmontes que expressaram concepc¢des hegemonicas, excludentes e
segregadoras no trato das questdes relativas a pessoa com deficiéncia e de outros grupos
vulneraveis.

Para situar os leitores sobre a realidade da educagdo superior brasileira no contexto da
pandemia da Covid-19, conforme a dissertacdo de mestrado de Silva (2022), as opressoes se
alargaram e a invisibilidade dos universitarios com deficiéncia se agudizou. Uma realidade
cruel que ampliou as desvantagens, violentou e oprimiu esses estudantes, que conclamam para
que seus direitos sejam efetivados.

Em consonancia com o exposto, as falas dos participantes-ativistas explicitaram a
realidade precaria que estdo vivenciando na educagdo superior, foram expostas praticas
capacitistas e acdes que os alijam, assim como, violagdes de seus direitos na instituicdo em
tela. Nesse contexto, pudemos observar os tensionamentos € os enfrentamentos na trajetoria
académica desses estudantes que interferem na sua agéncia.

Com o intuito de nos aprofundar nas discussdes sobre o contexto académico
vivenciado pelos universitarios com deficiéncia, utilizamos a estratégia “discussdo de casos
de exclusdo no contexto académico”, no qual os estudantes puderam relatar e refletir sobre a
sua realidade cotidiana e dos seus pares na instituicdo que estdo inseridos. Assim, sera

necessario apresentar de forma detalhada como essa atividade se desenvolveu.

Inicio a sessdo reflexiva com a seguinte proposta para o grupo: Pego que
cada um de vocés relate, se ja passou por uma situa¢do que se Ssentiu
excluido e/ou invisibilizado na UFAL e como vocé agiu nessa situa¢do?
Escolha aquela que acredite ser importante compartilhar com o grupo.
Nesse momento todos os participantes trouxeram alguma vivéncia na
universidade, refletindo sobre suas trajetorias, dificuldades e desafios
enfrentados no ambiente académico. Foi um dos encontros mais demorados,
todos participantes trouxeram a tona memorias com muitos detalhes do
vivido. Alguns em tom de desabafo, se emocionaram ao relatar tais
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situacdes de indiferenga, inferiorizacdo, exclusdo e negagdo de direitos no
contexto académico (Diario de Campo, 2022).

As falas evidenciaram o quanto ¢ doloroso para os estudantes com deficiéncia
vivenciar a exclusdo, nao somente na universidade, mas na sociedade em geral, inclusive no

contexto familiar.

Frida: Eu ja cheguei a fazer trabalho sozinha, né, apresentagdo sozinha,
mas... Eu chego 1a. Eu chego 1a devagarinho. Eu vou mostrar pra eles que
ndo tem diferenca nenhuma, né. Eu adquiri a minha deficiéncia j4 adulta.
Mesmo que eu ja tivesse nascido com a deficiéncia eu sou um ser humano.
Eu mereco respeito, né. Nao sou diferente dos demais, né, mas é muito
complicado, ndo sé dentro da UFAL, mas na sociedade em geral também,
até mesmo as vezes até dentro da propria familia.

Genilvania: E como Frida falou, né, a discriminacdo ndo ¢ somente na
UFAL nio, ¢ na sociedade em geral. Comeca pela familia, sempre existe, né.

Cecilia: porque infelizmente ndo ha acessibilidade. Minha gente ¢ buraco, é
mato, €... Menino nao tem um caminho que o cego possa seguir. Nao tem...
Nao tem nada de acessibilidade, nada.

Sobre isso, Vigotski (2021) aborda que desde os primeiros dias de vida de uma
crianga, quando se nota a deficiéncia, os proprios familiares a colocam numa posi¢ao social
“especial” e “distinta” da crianga sem deficiéncia. Isso porque, “detemo-nos em gramas de
enfermidade e ndo percebemos os quilos de saude. Notamos migalhas de defeito e ndo
captamos as enormes areas ricas da vida [...]” (p. 34). Obviamente, esse deslocamento, que
muitas vezes orienta-se pela invalidez e incapacidade, tem consequéncias para toda a vida de

uma pessoa com deficiéncia. Nas palavras de Vigotski:

O defeito perturba, naturalmente, o curso normal do processo de enraizamento
da criang¢a na cultura, ao criar um desvio do tipo humano biolédgico estavel, ao
provocar a perda de algumas fungoes, a insuficiéncia ou o dano de 6rgdos [...]
Isso se deve ao fato de a cultura se ajustada a uma pessoa normal, tipica, esta
adaptada a sua constitui¢do, e o desenvolvimento atipico condicionado pelo
defeito ndo pode enraizar-se direta e imediatamente na cultura, como acontece
na crianga normal (Vigotski, 2021, pp. 177-178)

Assim, Vigotski (1997; 2021) nos orienta a eliminar as barreiras sociais e romper com
as praticas hegemonicas (tal como o Modelo Social da Deficiéncia preconiza). Para isso, ¢
necessario um posicionamento critico, radical e transformador. Nesse movimento, se faz
imprescindivel conhecer as engrenagens e as estruturas que operam o sistema que estamos
inseridos.

De acordo com o exposto, nesta pesquisa, os estudantes puderam ouvir os pares, que

vivenciam situagdes semelhantes/iguais as suas, podendo perceber que ndo estdo isolados e
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que “as violéncias cotidianas sofridas ndo sdo demérito individual, mas produtos sociais que
afetam também outras pessoas em propor¢des maiores, menores ou iguais” (Conde; Vianna;
Pole, 2021, p. 263).

Para desenvolver essa discussdo, destacamos mais uma vez as contribui¢cdes de
Vigotski (1997; 2021) sobre a defectologia, que ao tratar sobre o desenvolvimento de criangas
com deficiéncia, firma compromisso com a justica social, valorizacdo da diversidade e
possibilidades de desenvolvimento. Assim, o autor coloca em evidéncia que ndo sdo as
determinagdes bioldgicas que decidem a vida de uma pessoa com deficiéncia, mas as
condi¢des sociais.

Por isso, podemos entender a partir de Vigotski, que o desenvolvimento do
universitario com deficiéncia ¢ “inteiramente um produto da biologia e da cultura”, no qual
depende substancialmente de suportes, ferramentas e mediagdes socioculturais (Vigotski,
1997). O que implica dizer, ainda que tenham a mesma deficiéncia, cada sujeito possui
singularidades constituidas a partir das suas vivéncias, mediagcdes varias ¢ de condigdes
materiais que lhe sdo oportunizadas (Silva; Amorim; Fumes, 2020).

Nesse sentido, destacamos a narrativa de Frida, uma mulher com deficiéncia fisica,
que se desloca do interior a capital alagoana para cursar Ciéncias Contabeis na instituicao.
Suas palavras sdo repletas de emocgdes, que ao explicar a dificuldade de interacdo com os
colegas de sala, tanto nas aulas remotas quanto nas presenciais, a voz embarga ao tratar a
rejeicdo sofrida. Apresentamos na integra, para que perceba os desafios enfrentados, a

mobilizagdo/cooptacdo da sua agéncia e as emocgdes suscitadas:

Frida: No meu caso, ndo s6 quando eu voltei nas aulas presenciais, mas
também on-line, eu ja senti a dificuldade de interagir com os meus colegas de
sala de aula. E... Em relagdo a trabalhos em grupos, que eles ndo aceitavam
fazer comigo. Sempre inventavam uma desculpa. E... Quando a gente voltou
agora presencial mesmo, eu vivi uma situacdo dentro da sala de aula... Com
uma professora dentro da sala de aula. Eu me sentei e o pessoal sentou todos
eles afastados, né. Nao me deram boa noite. Eu dei boa noite, me apresentei...
Entdo a gente sente essa dificuldade de tentar interagir com as pessoas e¢la...
As pessoas acham que a gente é diferente delas. Mas ndo, a gente tem dois
bragos, duas pernas, dois olhos.. [...] E... Isso me deixou muito magoada, que
eu me desabafei na hora da aula com a professora ¢ até com meus colegas
mesmo. Eu falei pra eles que ninguém ¢ obrigado a aceitar ninguém, mas...
Um pouquinho de respeito ¢ muito bom, porque eu t6 ali nas mesmas
condi¢des que ele, eu t6 ali pra aprender. Eu ndo quero mostrar nada pra
ninguém. Eu mostrar pra mim mesma que eu sou capaz. Entdo foi de uma tal
maneira que a professora, ndo vou citar o nome da professora, pediu pra gente
voltar nas outras aulas com um debate mais forte sobre discriminagdo, porque
ela sentiu na pele a discriminagdo que eu tava sofrendo. E eu pedi licenca, fui
pra o banheiro. Chorei, chorei, chorei, chorei, chorei. E depois eu voltei pra
sala de aula, ja quando a aula ja tava praticamente tinha terminado. E eles
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passaram por mim que... Parecia que eu era uma pessoa invisivel. [...] Entao
isso me deixa muito mal as vezes. Isso ja tentei até desistir do curso, mas
minha filha, a minha mae sempre incentiva... Meu padrasto: “Néo vocé tem
que continuar. Vocé ¢ igual a todo mundo.”, mas é complicado. As vezes se
torna complicado, porque eu sO quero interagir, eu quero aprender a
linguagem nova desses jovens que tem na UFAL, né. Os conhecimentos que
eles tem, mais até do que eu, né. Mas eles ndo abrem espago... Eles ndo abrem
espaco, né, pra uma pessoa que tem uma deficiéncia, né. Chegar perto e
abragar. At¢é mesmo uma pessoa que tem mais idade, né, como eu tenho
cinquenta ¢ dois anos e eles sdo novinhos, tem dezenove, vinte, ndo abre
espaco da comunicacdo. Entdo as vezes isso machuca um pouco. O
psicoldgico da gente fica meio... Muda um pouco, né. Entdo eu vivi essa
situacdo na aula presencial, ¢ vivo até hoje nas aulas on-line que os
professores...O respeito € muito importante pra ter uma comunicagao justa. Eu
chego dou boa noite, quem quiser responda, quem ndo quiser eu sento no meu
cantinho e fico isolada. Pode chegar 14, sala cento e doze, bloco Jodo de Deus.
Eu vou ta 14 numa fila sozinha, isolada porque ninguém tem coragem de
sentar ou na minha frente ou atrds, com medo que eu puxe conversa. Entdo eu
ja sei qual é o meu lugar. Entdo eu sento, dou boa noite e fico quietinha. E
muito complicado. [...] E deficiéncia nao é uma doenca. Nao foi porque a
gente quis. Foi porque a gente nasceu, a gente adquiriu. Nao ¢ uma doenca
pegajosa, que vai ofender pra gente td... Ninguém. A gente ¢ ser humano,
pessoal. A gente s6 quer um aperto de ma3o. Um bom dia, um boa tarde,
conversar, expressar os nossos sentimentos, falar sobre o assunto que esta
sendo abordado na sala de aula. Mostrar que nem a idade, nem a deficiéncia
faz a gente ser menos capaz do que eles ndo. A gente também ¢ inteligente. A
gente pensa também. Entdo era isso que eu queria falar pra vocé, comegando.
E quando eu falo, d4 até vontade de chorar. E isso ai, pessoal.

A estudante relata uma situacdo vivenciada de exclusdo e negacdo de direitos no
contexto académico, no qual as barreiras, principalmente aquelas gestadas pela falta de
formag¢do docente, falta de agdes institucionais para modificar esse cenario, assim como, as
atitudes de colegas de sala de aula, docentes e demais profissionais que a invisibilizam. Até
mesmo a presenca fisica dela ¢ ignorada e t€ém sua existéncia desumanizada “[...] E eles
passaram por mim que... Parecia que eu era uma pessoa invisivel”. Evidenciando que o
contexto académico ¢ um ambiente em que ela se sente subalternizada.

Apos esse relato forte de Frida, os demais participantes continuaram o didlogo,
apresentando situagdes excludentes que vivenciam na institui¢do. Assim, observamos que os
universitarios com deficiéncia sofrem com atitudes que os desqualificam, estruturadas no
capacitismo, que oprime e exclui aqueles que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos
(Bock, 2019; Mello, 2016). A fala da universitaria Frida explicita bem uma situacao
vivenciada de desrespeito e capacitismo, como consequéncia, sua energia para agir e lutar vai
sendo cerceada “Entdo isso me deixa muito mal as vezes. Por isso ja tentei até desistir do

curso [...] isso machuca um pouco. O psicoldgico da gente fica meio... Muda um pouco, né.
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[...] Entdo eu ja sei qual é o meu lugar. Entdo eu sento, dou boa noite e fico quietinha. E muito
complicado”.

A partir destes posicionamentos, depreendemos que os estigmas®® que incapacitam,
diminuem e invalidam pessoas com deficiéncia existem e tensionam o cotidiano dos
participantes desta pesquisa. Como pontuam Amorim ¢ Fumes (2023), trata-se de uma
pluralidade de desqualificacdes, em que pessoas com deficiéncia estiveram/estdo excluidas do
convivio social e dos ambientes educacionais.

Observemos como essa realidade se converte em experiéncias de exclusdo no

cotidiano académico.

Cecilia: A professora colocou o filme legendado, todo em inglés, mas
legendado, quer dizer so6 pra eles, eu nao existia ali. Quando eu fui falar que ia
sair, me desligaram até o microfone, ndo deixaram nem eu falar e eu sai da
aula. Eu t6 achando engragado, mas ¢ triste né minha gente.

Francisco: Tem um professor inclusive, que queria que eu ficasse em casa:
“Voce fica em casa e eu aprovo voce”, eu disse - de jeito nenhum, eu ndo vou
aceitar, sabe por qué? Porque no futuro, eu vou precisar da minha profissdo. E

o que o senhor... E os conteudos que ndo vou pegar? Eu ndo quero.

Willer: Vocé fala e o professor vem com a cara cinica na proéxima aula dizer
que esqueceu de vocé. Entdo é bem complicado, e ndo é s6 uma vez ndo. Eu
t6 ai ha mais de oito anos na UFAL e o professor ja cansou de me ter como
aluno e toda vez vem com a mesma historia: “Ah! Esqueci de vocé€” e assim
vai. O que falta ¢ as leis sairem do papel e comegar a ir pra pratica.

Nesses excertos ficam evidenciadas praticas docentes que excluem e/ou silenciam o
universitario com deficiéncia. Nesse sentido, Amorim ¢ Fumes (2023) fazem uma analise
critica acerca das estruturas excludentes, elitistas e hegemonicas desse nivel de ensino.

Segundo as autoras:

Parece-nos que se tem a concepcao que esses estudantes fiquem no lugar de
sempre, excluidos e segregados. E aqueles que buscam desafiar o status quo,
ou seja, [agentes] que tentam ‘incomodar’ o atual estado das coisas, sdo
rapidamente silenciados/excluidos. E por que ndo os ouvem e ndo atendem
suas necessidades? Porque o capacitismo estrutura a realidade e a exclusdo é
naturalizada (Amorim; Fumes, 2023, p. 606, grifo nosso).

Para exemplificar o exposto: docentes que engessam suas praticas, partindo de um
padrdo de aluno e ndo querem mudar suas metodologias. Assim, “as pessoas que nao se

adequam a esse perfil de ensino ficam em desvantagem em relacdo aos seus colegas e

20 Inicio da nota. Goffman (1891) nos ajuda a pensar o estigma enquanto pega do contexto social, que exclui e
oprime individuos. O autor apresenta que o estigma ¢ constituido pelo social, no qual envolve o comportamento
de um sujeito (ou grupo) que desqualifica/inabilita o outro para a convivéncia, colocando-os numa categoria
inferior a partir de critérios de exclusdo. Fim da nota.
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experienciam a invisibilidade de suas necessidades nas trajetorias académicas” (Bdck, 2019,
p. 106).

A nosso ver, essa percepcdo permanece naqueles que tém uma compreensdo da
deficiéncia mais proxima ao Modelo Médico, ou seja, discursos e praticas que partem de uma
concepgdo com foco nas dificuldades, negando as possibilidades do educando, entendendo-os
como passivos no processo educacional (Bock, 2019). Isto tem consequéncias diretas na sua
agéncia, uma vez que estdo inseridos num contexto repleto de concepgdes capacitistas e
cristalizadas que os associam a incapacidade, passividade e conformismo.

Também fica evidenciado que nas relagdes interpessoais no ambiente académico, os
universitarios com deficiéncia vivenciam a rejeicdo e seus corpos sao tidos como incapazes
e/ou inexistentes. Os estudantes ndo se sentem reconhecidos, vistos nem ouvidos na
instituicdo. Francisco, estudante cego do curso de Relagdes Publicas, relata uma situagcdo que
precisou se posicionar e recorrer as midias para ser atendido pelo proprio Nucleo de
Acessibilidade:

Francisco: Eu fico feliz quando vocés formam esse grupo. Quando a Rosi
vem fazer essa pesquisa, vem nos ouvir. O que a gente precisa ¢ isso, € ser
ouvido. E muitas vezes nos nao somos ouvidos. A gente ndo tem acesso a
reitoria da UFAL. A gente ndo tem acesso ao reitor da UFAL. Pra poder ter
acesso eu tive que fazer... Botar nos grupos, divulgar que ia colocar no
Ministério Publico, acionar o reporter. Foi quando foi me ouvir. Nao
precisaria isso, tem que ouvir todos. Entdo, € o que ta faltando a gente se unir.
E preciso a gente... E... Eu sei que alguém tem vontade de desistir, mas no
vamos nao desistir gente (choro) vamos ser fortes. Vamos ser persistentes.
Nao ¢ facil ndo. Nao € facil, né.

De acordo com exposto, os universitarios com deficiéncia também sofrem com as
praticas institucionais que os desqualificam, os diminuem e os excluem. De modo
contraditorio, isso também acontece nos proprios espacos destinados para acolhimento da
pessoa com deficiéncia na institui¢do, como por exemplo, no Nucleo de Acessibilidade.
Revelando uma concepgao de deficiéncia centrada na incapacidade e passivel de apropriagdo,
que o sujeito ndo € agente da sua propria vida, por isso ndo tem necessidade de escuta-lo.

Desse modo, ¢ importante enfatizar os padrdes excludentes, que sdo estruturados
historicamente, como [0 capacitismo], o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado, entre
outros, que de modo recursivamente se perpetuam, oprimem e, acabam, muitas vezes,
cooptando a agéncia de alunos (Conde; Vianna; Pole, 2021, grifo nosso).

Nessa direcao, Podlucka (2020b) explica que a exclusdo de pessoas com deficiéncia da
educagdo superior ¢ uma violagdo dos direitos humanos ¢ uma forma de opressdo. Para a

autora, algumas politicas e praticas institucionais destinadas a viabilizar a acessibilidade,



100

contraditoriamente, reproduzem o capacitismo e posicionam estes alunos como deficientes e
insuficientes para o espaco universitario.

A nosso ver, isso ndo ¢ a toa, mas esta orquestrado com as estruturas que
historicamente subalternizam pessoas com deficiéncia, uma vez que na estrutura social
contemporanea, o modo de producdo capitalista de dominagdo e valores ideologicos
hegemdnicos mantém mecanismos de exclusdo (Beche; Mendes, 2021). Estes sufocam a
agéncia dos sujeitos e “a proposicdo de incluir [na sociedade capitalista] ndo traz uma
proposta de emancipacdao, mas, sim, de acomodacdao, de manutengdo da ordem vigente”
(Caiado, 2017, p. 7).

As consequéncias disso sdo drasticas e a fala seguir nos ajudard a fazer essa

discussao:

Cecilia: Eu acho assim, a faculdade acontece essas coisas porque as vagas sao
ofertadas, por qué? Por que sdo ofertadas se o ambiente ndo ¢ adaptado pra
noés? Eles t€ém obrigagdo. Quando uma mae vai ter um bebé, ela ndo prepara
tudo pra receber aquele bebé? Nao que nds somos... Eu td6 falando um
comparativo. A faculdade deveria ta adaptada para receber os deficientes.
Num ofertaram as vagas? Ou é sO6 pra constar e estatistica? “Nao, a
Universidade Federal de Alagoas tem deficientes, tem deficientes estudando”.
Quer dizer que nds somos estatisticas, mas na verdade a gente tem que nos
virar sozinho pra vencer aquele... Certo que a gente tem que enfrentar as
barreiras, mas acho que um direito nosso. Os recursos sao direitos nossos. Se
a faculdade ofertou vaga e nés conseguimos chegar 14, n6s conseguimos nos
posicionar, nos classificar, entdo ela tem obrigacdo de nos retornar. De nos da
o retorno com o minimo possivel de condigdes pra que nds possamos nos
manter na faculdade. Entdo ndo adianta vocé... Vocé se classi... Como
muito... Como muitos amigos meus que desistem, porque ndo tém... Nao
conseguem enfrentar ai fica la... Ai chega num momento que tem pessoas que
ndo conseguem mesmo e desistem. Por falta de qué? Por culpa de quem? Por
culpa da faculdade. Eu acho assim. Eu penso assim.

Cecilia aponta uma contradicdo das politicas de acesso a educagdo superior: a
legislagdo garante a oferta de vagas para pessoas com deficiéncia, mas ndo viabiliza
condi¢Oes materiais para a permanéncia. Entdo, mesmo conseguindo acessar a universidade
federal por meio das cotas, os estudantes com deficiéncia ndo encontram suportes necessarios
para concluir o processo, consequentemente, desistem de continuar a graduagdo. De modo
invertido, a culpa recai sobre aqueles que nao conseguiram cumprir os requisitos exigidos
pela educagao superior.

Reiterando o exposto, nos apoiamos em Cabral, Orlando e Meletti (2020), que de
forma critica e minuciosa analisam os dados referentes aos estudantes com deficiéncia
matriculados nas universidades brasileiras divulgados pelo Censo do Inep (2019). Os autores

constatam que a diferenca entre aqueles que se matricularam e aqueles que se formaram ¢



101

problematica, indicando evidéncias que estudantes com deficiéncia tém menor probabilidade
de completar 80% do curso requerido para formatura.

Essa situagdo, nos mobiliza a discutir as lacunas e contradigdes da legislagdo
brasileira, do financiamento publico para as politicas sociais e de praticas institucionais, que,
em alguns casos, ao invés de garantir acessibilidade e inclusdo, perpetua praticas capacitistas
opressivas. A contextualizacdo desse cenario facilitard a compreensdo da realidade que
estamos inseridos e dos mecanismos que nos mobilizaram para uma atuagao critica, ativista e
radical.

Ao tratar especificamente de acesso de pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior,
cabe retomar a Lei n® 12.711 de 2012, que garante a reserva de vagas para pretos, pardos,
indigenas e quilombolas nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino
médio, técnico e superior. E apenas com a Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016,
regulamentada pelo Decreto n® 9.034, de 20 de abril de 2017, que se altera a politica de cotas
e inclui a pessoa com deficiéncia, que estava excluida anteriormente.

E importante destacar que a politica de cotas trata de uma agdo afirmativa que garante
reserva vagas para grupos historicamente excluidos do espago académico, a fim de reparar as
desigualdades e desvantagens acumuladas em vista das injusti¢as histdricas. Entretanto, isso
aconteceu tardiamente para as pessoas com deficiéncia (a partir de 2017), considerando os
demais grupos — negros e indigenas, no qual reforca a invisibilidade da pessoa com
deficiéncia nas politicas € mesmo nos grupos que lutam por direitos.

Assim, vivenciamos nos ultimos anos o aumento significativo do numero de
estudantes com deficiéncia na educagdo superior, o que condiz com a implementagao de leis e
criacdo de politicas afirmativas que buscam garantir principalmente condigdes de acesso de
estudantes com deficiéncia na educacao superior. No entanto, diferentes estudos apontam que,
apesar da existéncia dessas politicas, ainda sdo vdrias as barreiras que limitam ou impedem o
exercicio do direito a educagcdo em condi¢des de igualdade (Amorim; Batista; Fumes, 2017;
Silva; Amorim; Fumes, 2020; Fumes; Amorim, 2022, Pletsch; Melo; Cavalcante, 2021, Silva,
2022).

Esses estudos abordam que embora existam nucleos de acessibilidade nas
Universidades Federais Brasileiras com a fun¢ao de articular a politica que garanta o acesso, a
permanéncia e a formagao de qualidade da pessoa com deficiéncia em cursos de graduagdo e
poOs-graduagdo, sao varias as dificuldades encontradas. Entre elas, a falta de uma equipe
permanente de trabalho e um local de funcionamento com condi¢des minimamente razoaveis

(Fumes; Amorim, 2022).
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A nosso ver, as dificuldades relacionadas a falta de constituicdo de equipes
multiprofissionais e locais adequados para os nucleos de acessibilidade revela sérias
consequéncias para o processo de permanéncia e formacdo dos universitarios com deficiéncia,
considerando ser inviavel atender a todos, de acordo com as suas necessidades. Sendo assim,
as condi¢des de permanéncia e aprendizagem, que fazem parte dos principios da educagao
inclusiva, ainda tem muito de ser garantido.

Somando a essa realidade, vivenciamos praticas institucionais opressivas que buscam
intimidar e subjugar os estudantes que se posicionam e contrapdem a realidade excludente.
Para situar os leitores, logo ap6s os atos de manifestacdo e reunides com a gestdo, a Pro-
Reitoria Estudantil da instituigdo em tela subitamente suspendeu a bolsa de um universitario
com deficiéncia que participou dessas atividades. Isso nos abalou profundamente, uma vez
que ndo bastando a falta de acessibilidade no campus, servicos de apoio precarios, falta de
material adaptado em tempo habil, cortaram o tnico recurso do estudante.

Mesmo sob alegagcdo dos cortes financeiros do governo federal que afetaram
gravemente o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), que paga bolsas a estudantes
em situacdo de alta vulnerabilidade, entre eles, os estudantes com deficiéncia, nos
questionamos porque no rol de suspensao de bolsas, tal estudante com deficiéncia foi um dos
primeiros a sofrer as consequéncias?

Nesse contexto, outra contradi¢do que podemos observar € que somente sao
assegurados direitos ao estudante com deficiéncia quando ha um laudo médico (Bock et al.,

2020; Podlucka, 2021). Francisco aponta essa situacdao da seguinte forma:

Francisco: Inclusive, tem uma questdo... Porque assim, quando nos fomos
fazer matricula, nds levamos o nosso laudo médico que somos deficientes. Por
que que automaticamente, o sistema ndo entra em contato com o bloco, que
nés vamos ficar, e ndo ja aciona os professores? - “olha na sua turma vai
chegar um aluno com deficiéncia visual... cadeirante”, pra aquele professor ja
ir preparado. Nao pode ta esperando... De repente os professores sdo pegos de
surpresa. A universidade € isso. Nao pode ta esperando.

Diante do que foi relatado, mesmo ingressando na institui¢do por meio das cotas, o
que exigiu a comprovacdo documentada da deficiéncia, no qual toda a documentagdo ¢
analisada por uma banca multiprofissional da instituigdo para validar a condigdo
autodeclarada. Ainda assim, os estudantes com deficiéncia precisam assumir a identidade de
deficiéncia durante todo percurso na graduacdo para ter acesso aos servigos de apoio e
acessibilidade da institui¢do. Evidenciando que a politica de inclusdo ndo ¢ transversal e ndo

esta prontamente disponivel para todos (Podlucka, 2021).
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Sobre isso, a autora supracitada pontua que se trata de uma realidade que,
ironicamente, os alunos t€ém que se excluir para acessar recursos de inclusdo, o que implica
dizer, ¢ somente se posicionando como marginalizado que o estudante tem acesso aos
servicos de apoio, revelando concepcdes discriminatérias, que estigmatizam e rotulam
pessoas com deficiéncia.

Ampliando o debate, entendemos que diferentes elementos constituem e se relacionam
na realidade da educagdo superior. Evidenciamos alguns que depreendemos a partir das
nossas analises: a cultura do mérito e a supervalorizagdo do curriculo académico em
detrimento das experiéncias vividas, no qual o aluno ideal ¢ aquele que tem bom desempenho,
boas notas e que aproveita as oportunidades académicas; o discurso distorcido de autonomia,
em que o aluno tem que estar pronto para assumir todos 0s compromissos sem suporte; entre
outras for¢as que tensionam esta realidade e imprimem marcas na subjetividade dos sujeitos,
cooptando sua agéncia.

Portanto, as praticas citadas se alinham com o Modelo Médico da deficiéncia, que vé
na lesdo a causa da desvantagem (Bock ef al., 2020). Nao surpreende que esse modelo
entende pessoas com deficiéncia como objetos, desumanizando-os, deslegitimando a sua
participacdo e tirando sua agéncia (Gesser; Pamela; Nuernberg, 2019).

Assim, a fim de subverté-los, a instituicdo nega sua existéncia, ndo os ouvem,
inviabilizam suas necessidades, pois ndo convém para a atual estrutura que a pessoa com
deficiéncia desacomode a corponormatividade, ou seja, os padrdes criados para o que ¢/deve
ser um universitario. Como ja dito, sdo concepgdes estruturadas no capacitismo, que
subalterna, oprime e exclui aqueles que nao se enquadram nos padroes estabelecidos (Bock,
2019; Mello, 2016). Para tornar esse cenario ainda mais complexo, os estudantes se deparam
com pouco suporte pedagdgico, assistencial e psicoldgico.

E esse o contexto que nos faz refletir sobre o capacitismo na educagdo superior,
conforme discutido aqui, um imaginario construido sobre as pessoas com deficiéncia que gera
exclusao e se estrutura historicamente na sociedade. No qual os tensionam acreditar que sao
incapazes e insuficientes, como consequéncia disso, a energia para agir e lutar vai sendo

sufocada.

4.3 Derrubando estruturas para expandir agéncia de universitarios com deficiéncia

Este eixo aborda que os universitarios com deficiéncia se posicionaram, agiram e
reivindicaram direitos, evidenciando a expansdao da sua agéncia. Para essa discussdo,

recorremos a noc¢ao de uma agéncia de transformacao radical, que segundo Stetsenko (2019) ¢
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implantada a fim de expor e superar ideologias de adaptacdo e opressdes. Agéncia, nessa
perspectiva, pressupde agir numa dire¢ao radical, rompendo com os padrdes, ao que ¢ dado ou
imposto, para uma tomada de decisdo (intencional e responsiva) para transformar realidades,
em que ¢ exatamente necessario analisar criticamente o contexto.

Desse modo, foi por meio de varios encontros em grupo, que buscamos promover
vivéncias para uma participagdo critica, reflexiva e ativa, de modo que pudesse expandir a
agéncia dos participantes-ativistas. A partir da estratégia “Discussdo de texto”, por exemplo,
buscamos instigar a reflexdo critica e o debate sobre os direitos da pessoa com deficiéncia.
Partimos nossas discussoes do texto da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, por indicacdo dos proprios participantes-ativistas.

As discussoes foram realizadas em dois encontros, com duragdo média de duas horas
cada, em que os participantes-ativistas, a pesquisadora e a pesquisadora-colaboradora se
posicionaram, numa articulagdo com a realidade vivenciada por eles e como deveria ser.
Nesse movimento, pudemos refletir que suas histérias recebem influéncia do que acontece no
mundo, demonstrando que as situacdes concretas estdo engendradas em estruturas sociais
excludentes e capacitistas.

Em consondncia com o exposto, para Magalhdes (2021) promover esse debate
constante ¢ essencial para instigar a reflexao critica. Nessa dire¢do, Vianna e Stetsenko (2021)
abordam que o papel do conhecimento tedrico deve ser radicalmente reformulado: “Em vez
de abstracdo inerte, o conhecimento critico-tedrico deve servir como instrumento de ativismo
e de transformacao social” (Vianna; Stetsenko, 2021, p. 34).

Durante as discussdes de texto em grupo, os participantes-ativistas, a pesquisadora e a
pesquisadora-colaboradora pontuaram suas reflexdes, contraposicdes e ponderagdes.

Destacamos o seguinte posicionamento:

Rinaldo: Esse sistema ou seja la o que for o culpado da gente ta sofrendo, ta
passando pelo o que a gente ta passando. Que a gente aqui... A gente achou
tdo bom esse grupo dessa pesquisa, porque o pensamento da gente era que
com isso poder ja... E ja dissemos também no outro encontro, que ¢ um
trabalho de formiguinha, a gente comegar a tirar a primeira pedra do caminho,
do primeiro obstaculo que a gente encontra dessas condigdes desse sistema,
da forma, do jeito que a gente ta passando e tentando mudar isso. Que &, ¢
sim, tem razdo quem disse ‘“Poxa, todos. Nao é s6 dos docentes, mas de
todos”, os técnicos, dos... Vai até do faxineiro. Vai até¢ do cara que esta no
servigos gerais até o reitor, pra que mude o pensamento, essa... Sei & como
posso denominar, entendeu. Pra que a gente possa ter um pouquinho, um
pouco melhor as coisas que a gente tem direito, que a gente possa conseguir
com essa luta.
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A fala de Rinaldo ilustra a sua agéncia e a importancia do movimento realizado com o
grupo da pesquisa. Ao mesmo tempo em que apresenta insatisfacdo com a estrutura injusta e
capacitista que vivencia na institui¢do, ele avanca além das circunstancias e imagina o futuro
comprometendo em cria-lo, sendo o encontro com o grupo da pesquisa importante para esse
encorajamento. Em outro momento da pesquisa, o mesmo participante se posiciona: “Que a
gente possa, quem sabe no futuro ai mais recente, poder ouvir um video que a gente possa...
‘Nao, a gente conseguiu. A gente td assim’. Quem sabe, né? A gente tem que fazer
exatamente isso, ¢ desatar os bragos, descruzar os bracos e a gente poder fazer uma coisa pra
que a gente possa mudar essa situacdo. E isso”.

Observamos, que o universitario se posiciona ativamente e se mobiliza pensando em
trazer o futuro a realidade. Nesse sentido, Vianna e Stetsenko (2014) defendem que a pesquisa
dentro da perspectiva ativista € projetada com convite ndo somente para criticar a realidade e
ir além das aparéncias, mas imaginar o futuro e conceber tipos de projetos que podem tornar

esse futuro como realidade juntos. Os autores explicam:

E impossivel imaginar um futuro possivel, a menos que nos tenhamos
localizado em nosso momento presente e sua historia; no entanto, o inverso
também ¢ verdadeiro em que ndo podemos nos localizar no presente e sua
historia, a menos que imaginemos o futuro e comprometa-se a cria-lo. O papel
do conhecimento tedrico ¢, portanto, radicalmente reformulado de informacao
inerte em um instrumento de ativismo e mudanca transformadora (Vianna;
Stetsenko, 2014, p.585, tradugio nossa)?'.

Nesse sentido, discutimos o carater transformador radical de agéncia, isto ¢, aquela
que supera respostas mecanicas as circunstancias. Por isso, a nossa discussdo centra-se em
expandir a agéncia, ou seja, o desenvolvimento da agéncia radical-transformadora desses
sujeitos, sO assim, conseguiremos derrubar estruturas e alcancaremos a justiga social que
almejamos (Stetsenko, 2021).

Sendo assim, observamos que o proprio movimento da pesquisa foi fundamental ndo
somente para expandir a reflexao critica, mas possibilitou o encontro entre os pares, formando
a criagdo de uma rede de apoio e de resisténcia, que os encorajou a lutar pela mudanca de
realidade. Por exemplo, em um dos encontros em grupo, os participantes-ativistas se sentiram
encorajados para realizar uma manifestagdo na instituicdo para reivindicar os seus direitos e

abrir didlogo com os gestores para apresentar as suas demandas urgentes.

2! Inicio da nota. Tradugdo livre para: “It is impossible to imagine a possible future unless we have located
ourselves in our present moment and its history; however, the reverse is also true in that we cannot locate
ourselves in the present and its history unless we imagine the future and commit to creating it. The role of
theoretical knowledge is, therefore, radically recast from being inert information into an instrument of activism
and transformative change” (VIANNA; STETSENKO, 2014, p.585). Fim da nota.
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Para esse ato de manifestacdo, o grupo produziu videos, cartazes e mensagens de
divulgagdo, convidando toda a comunidade académica para se unir ao coletivo no hall da
reitoria no dia 21 de setembro. E importante pontuar que o coletivo contou com a colaborago
de membros do Diretério Central de Estudantes (DCE) e do Movimento Correnteza®?, ambos

constituidos por universitarios. Segue uma das imagens utilizadas para a divulgagao do ato.

Figura 6 - Card de divulgacdo do Ato “Por mais acessibilidade na UFAL”.

0

RNV,
POR MAIS

ACESSIBILIDADE
NA UFAL!

Ato dia 21709, as
13h, na Reitoria

Fonte: Arquivo produzido coletivamente, registrado pela autora (2022)
Descri¢ao da imagem: Card com fundo marmorizado em tons de branco. Ao
centro na parte superior tem o simbolo da pessoa com deficiéncia. Logo abaixo,
1é-se: POR MAIS ACESSIBILIDADE NA UFAL! Em seguida esta escrito: Ato
dia 21/09, as 13h, na Reitoria. Na parte inferior as logomarcas do Movimento
Correnteza e a do Coletivo Nada Sem Nos. Fim da descrigao.

Foi construido também um panfleto apontando as principais reivindicagdes do grupo,
cuja construcdo foi coletiva em que cada participante enviou pelo grupo de WhatsApp suas
contribui¢cdes para o participante Laert, que ficou responsavel de reunir as falas e produzir o
texto. A seguir o texto que foi construido coletivamente, em apéndice, colocamos o registro

do panfleto que foi entregue na mobilizagdo citada (Apéndice E).

21 de Setembro de 2022

22 Inicio da nota. Fundado no ano de 2017, através da jun¢do de diversos movimentos estudantis regionais, o
Movimento Correnteza se organiza nacionalmente em diversas universidades, tendo nos tltimos anos avangado
cada vez mais em instituicdbes publicas e privadas de todo pais. Mais informagdes em:
<https://www.correnteza.org/>. Fim da nota.
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POR MAIS ACESSIBILIDADE NA UFAL

Diante do contexto historico-cultural no que se refere a pessoa com deficiéncia, muitas coisas tem
mudado, mas ainda estamos diante de lutas diarias na busca daquilo que nos é de direito. Nos,
estudantes com deficiéncia, da universidade federal de alagoas vem enfrentando dificuldades nos
espacos académicos, seja na forma burocratica, seja na forma estrutural.

Abrir as portas da UFAL e nao ter preparo para a acessibilidade ao que precisamos para nos manter
estudando ¢ inadmissivel. E o mesmo que nos acolher e dizer “se vire para manter-se aqui”.

Algumas das necessidades que precisamos para AGORA, podendo surgir mais ao decorrer das
demandas académicas, serdo citadas abaixo:

e Mobi Ufal precisa funcionar os trés horarios ¢ ndo somente com voluntarios, mas com
bolsistas e que nao estudem no horario em que estejam como auxiliares.

e Mobi Ufal precisa funcionar independente de ter apenas um estudante solicitando auxilio ou
vinte estudantes.

e Um monitor (auxiliar) de sala por turma com PCD para auxilio com materiais, locomocao,
entre outros.

e Matérias que tenham cérebro, mapas, células, formulas, entre outros, precisam ser adaptados
(Ex.: auto relevo).

e Agendamento de atendimento ao NAC, LAC, CID e outros setores devem também ser
efetuados por whatsapp, pois nem todo aluno sabe conduzir-se as tecnologias e que os
atendimentos sejam também efetuados de forma presencial.

e Flexibilizacdo do NAC e LAC para adaptagdo dos materiais. No caso, contratagdo de mais
bolsistas para que ndo atrasem o material ou tenha um prazo estendido de até quinze dias,
onde atrasa o aluno em sala de aula.

e Acessibilidade estrutural e acessibilidade nos projetos pedagogicos adequados as
necessidades de cada pessoa com deficiéncia.

e C(Calcadas ajustadas e regulamentadas com as normas, pois causam acidentes com deficas
cegos, cadeirantes e deficas motor.

e Semaforos em pontos especificos da ufal e sonoros, rampas em boas condi¢cdes de
locomogdo, piso tatil em todo espaco do campos e dentro dos prédios nos corredores e
banheiros.

e Placas em braille na identificagdo de cada sala, setor, banheiro, prédio.

e Formacdo dos servidores (corpo técnico, docentes, segurangas) em vista da aquisicao de
conhecimento das variadas necessidades educacionais, de auxilio e trato com PCDs. A partir
disso, o surgimento de condigdes adequadas nas aulas e em todo campus universitario nas
orientagdes ao aluno.

e Reunido com o reitor a cada trés meses para informagdes das questdes acerca das
necessidades atendidas e ndo atendidas.

e Toda ingressdo de PCDs na universidade deve ser passada ao NAC antes do inicio de suas
aulas para que haja conhecimento de suas necessidades e comunicagdo com a coordenagdo
de cada curso no intuito de solicitagdo dos materiais a serem adaptados por professor, ao
qual levara o aluno ao ndo atraso do contetido. Haja vista que ja causou reprovagdes por
falta e/ou atraso dos materiais.

Levando-se em conta que ndo € o aluno com deficiéncia que tem que correr em busca do que lhes ¢
de direito, mas a instituicdo que deve adaptar-se as pessoas com deficiéncia.
A tudo que nos refere que ndo sejamos calados.
NADA SOBRE NOS SEM NOS!
@coletivonadasemnos
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Especificamente no dia Nacional da Luta da Pessoa com Deficiéncia, o coletivo se
reuniu para um ato muito importante na reitoria para reivindicar mais acessibilidade na
instituicdo. No primeiro momento, a pesquisadora, a pesquisadora-colaboradora, os
participantes-ativistas, representantes do DCE e do Movimento Correnteza, colegas de turma
dos universitarios com deficiéncia, confeccionaram os cartazes e faixas. “Foi um momento de
muito envolvimento, contamos com varios colaboradores que ouviam atentamente os
estudantes com deficiéncia, para criar as frases e palavras de ordem nos cartazes e faixas”

(Diério de Campo, 2022).

oria

Producio
| -,

S

Figura 8 - colaborativa de cartazes no rol da reit
= — — ] 5 L, S Lol Wi
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
Descricdo da imagem: Fotografia colorida mostra participantes ¢ ativistas
produzindocartazes no hall da reitoria, alguns estdo sentados em cadeiras brancas e
outros no chao. Ao fundo aparece uma vegetacao verde, pilastras de cimento e uma
escada. Fim da descrigéo.

Esse movimento evidencia a importancia da colaboragdo para expandir a agéncia dos
estudantes com deficiéncia. Quer dizer, diante das discriminagdes sofridas, a unido entre os
pares, o apoio da pesquisadora, da pesquisadora-colaboradora e dos demais que estavam
presentes, foi a forga para o enfrentamento e o posicionamento contra a realidade excludente
da universidade. Em seguida apresentamos alguns registros dos cartazes produzidos

coletivamente.

Figura 9 - Registros dos cartazes produzidos no Ato Coletivo.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Descri¢ao da imagem: Imagem com quatro fotos de cartazes do protesto. No
canto esquerdo inferior estd o cartaz que tem escrito: Inclusdo na Ufal ¢ um
direito, ndo um favor. Correnteza. Coletivo Nada sem Nos. Na parte superior
esquerda aparecem dois cartazes,lé-se: Deficiéncia ¢ resisténcia, logo abaixo
esta escrito: Por mais acessibilidade. No canto superior direito tem o cartaz que
esta escrito: o simbolo de — seguido de palavra capacitismo, logo abaixo o
simbolo + seguido de inclusdo. Nada sem Nos. No canto direito inferior mostra
uma mulher negra sentada no chdo produzindo cartazes, eles trazem mensagens
sobre inclusdo, acessibilidade, capacitismo na educagdo superior e luta da
pessoa com deficiéncia. Fim da descrigao.

E importante mencionar que todos os estudantes com deficiéncia se posicionaram,
alguns, mesmo com muita timidez, fizeram uso da palavra no microfone. Entre algumas
situagdes apontadas pelos estudantes estavam: a falta de bolsistas apoiadores para os
estudantes com deficiéncia, falta de acessibilidade no campus, servicos de apoio precarios,
falta de material adaptado em tempo habil, entre outras demandas.

Na ocasido, servidores, professores, pro-reitores foram até o local para ouvi-los. Ao
final, depois de frases de ordem, como: “6 reitor ndo quer nos atender ndo, entdo vai ter
ocupagdo!”. O reitor da universidade foi ao encontro do grupo, ouviu as demandas dos
estudantes, apresentou algumas ponderacdes, marcando uma reunido administrativa para tratar

dessas questdes que sao urgentes (Didrio de Campo, 2022).

Figura 10 - Ativismo em cena



110

: = o :
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
Descri¢ao da imagem: Foto colorida no hall da reitoria da universidade, mostra
pessoas com deficiéncia e ativistas sentados em cadeiras brancas, uma mulher
esta em pé e fala ao microfone, ela ¢ negra, tem cabelo curto, usa oculos
escuros € segura uma bengala branca com a mio esquerda. Ao seu lado tem
duas pessoas em pé. No chdo tem uma bandeira do DCE e outra do Movimento
correnteza. Na parte superior temum faixa que esta escrito: Inclusdo na Ufal é
um direito, ndo um favor. Correnteza. Coletivo Nada sem Noés. Ao fundo
aparece uma vegetacdo verde. Fim da descricao.

Desse modo, durante todo o processo desta pesquisa foram varios momentos
marcantes que poderiamos relatar, entretanto, o dia desse ato publico em que os estudantes
protestaram contra a exclusdo, inacessibilidade e falta de atendimento adequado, com certeza
marcou de varias formas: a agéncia, a mobilizag¢do, a unido dos pares, o posicionamento ¢ a
solidariedade. Além disso, foi uma manifestacdo de carater inédito na instituicdo. Nao
encontramos registros de um movimento como esse, liderado pelos universitarios com

deficiéncia, conseguindo inclusive mobilizar toda a gestdo da universidade para ouvi-los.

No dia 28 de setembro, especificamente uma semana apds o protesto
realizado no prédio da reitoria, aconteceu a reunio com a gestdo para discutir
demandas referentes a inclusdo e acessibilidade na instituicdo em tela.
Estavam presentes, o reitor da universidade, o pro-reitor Estudantil, além de
representantes do Nucleo de Acessibilidade (NAC), da Superintendéncia de
Infraestrutura (Sinfra), do Laboratério de Acessibilidade (LAC) e da Pro-
reitoria de Graduagao (Prograd) (Diario de Campo, 2022).

Na reunido supracitada, os universitarios reivindicaram melhorias na infraestrutura,

nas a¢des de acolhimento, no atendimento do Nucleo de Acessibilidade ¢ na produgdo de
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material adaptado. Dois pontos destacados como urgentes, foram: o funcionamento do Nucleo
de Acessibilidade no periodo noturno e um profissional especializado para acompanhar uma
estudante que convive com a deficiéncia fisica e visual.

Os estudantes pontuaram que sentem o abandono institucional, visto que nao existem

servicos de apoio adequados as suas demandas:

Na reunido, os estudantes relataram varias situacdes vivenciadas, como: “cai
no buraco e torci o tornozelo”; “ndo recebo o material adaptado no prazo”;
“peco apoio na mobilidade e ninguém me atende”, entre outras que
evidenciam os riscos a vida e a falta de suporte que estudantes enfrentam na
instituicdo. Os gestores por sua vez, embora, em alguns momentos, tenham
apresentado discursos que defendem os direitos dos universitrios com
deficiéncia, trouxeram a tona concepgdes equivocadas sobre a pessoa com
deficiéncia (Diario de Campo, 2022).

Em vista disso, precisamos ultrapassar as aparéncias e as naturalizagdes, o que
também implica compreender as mediagdes e as contradicdes que constituem o fendmeno
(Aguiar; Carvalho; Marques, 2020). Na ocasido da reunido supracitada, observamos que os
posicionamentos dos representantes da instituicdo evidenciam uma compreensao restrita da
pessoa com deficiéncia e de seus direitos. A concepg¢do capacitista ¢ a assistencialista sao
predominantes em seus discursos e praticas.

E importante destacar que a pesquisadora e a pesquisadora-colaboradora se
posicionaram em todos os atos e reunides com gestores da instituicdo. Tomando partido,
desafiando hierarquias, reivindicando direitos, tomadas por diferentes emocgdes, estavam
verdadeiramente lutando com os estudantes com deficiéncia. Como bem pontuam Vianna e
Stetsenko (2021, p. 37): “fazer pesquisa a partir de um posicionamento ativista transformador
explicito ndo apenas perturba as dindmicas de poder em curso, mas afeta intensamente os
participantes e suscita fortes sentimentos e emocgdes, inclusive entre os proprios
pesquisadores”.

Hoje foi o dia com a reunido com a gestdo da Ufal, foi exaustiva e revoltante.
Precisei intervir naqueles discursos meritocraticos, evidenciei que os gestores
e servidores, inclusive representantes do nucleo de acessibilidade, estavam
falando como o sucesso académico dependesse do mérito e esforgo individual,
mas esquecem da realidade dos estudantes com deficiéncia, que na sua
maioria estdo em vulnerabilidade socioecondémica, ndo consideram suas
especificidades e ndo oferecem os apoios necessarios (Didrio de Campo,
2022).

Além do exposto, estar ao lado dos estudantes com deficiéncia nos permitiu observar o
quanto as pessoas com deficiéncia sdo usadas, invalidadas e negligenciadas. Sob a otica da

“boa vontade”, assim como acontece na sociedade em geral, os representantes da instituicdo



112

fizeram varias promessas em atender as reivindicagdes dos estudantes, como melhorias
estruturais nos espagos académicos e no atendimento pedagdgico. Todavia, para eles, falta
“esfor¢o” do estudante com deficiéncia em buscar autonomia, pois mesmo a institui¢ao tendo
muita “boa vontade” (palavras dos gestores), os estudantes nao procuram fazer a parte deles.

A partir dessa situacao relatada, podemos refletir sobre a contradi¢cdo da meritocracia,
a ideologia do mérito endossada pelo capitalismo. Nesse sentido, Wayne e Cabral (2021, p. 2)
abordam que a meritocracia “individualiza os problemas estruturais, atribui responsabilidade
de resultados aos individuos e torna essas estruturas invisiveis a critica popular e as reformas
politicas”.

A partir das informagdes produzidas durante esta pesquisa, podemos dizer que a
instituicdo se exime do seu papel de garantir a acessibilidade e inclusdo e para tal adota a
logica que culpabiliza o sujeito, colocando o estudante como o Unico responséavel pelo sucesso
académico, revelando a estrutura meritocratica da instituicdo. A fala a seguir explicita como
essa logica meritocratica tensiona ao estudante com deficiéncia a mostrar que ¢ eficiente e

capaz:

Willer: Eu prefiro demonstrar que eu sou eficiente, pra calar a boca, ¢ ai sim,
eles comecarem a perceber que t6 ali por mérito, ndo por pena. Eu ndo preciso
de pena. Eu s6 preciso de condicdes igualitarias. Ai sim, eu vou mostrar que
aprendo e posso exercer uma profissdo ou ser uma pessoa dita normal, né.

Logo, observamos que existe uma tensao em que o sujeito precisa dedicar um grande
esfor¢o individual, porque precisa provar que merece estar naquele lugar. E nessa 16gica que
opera a meritocracia, individualizando os problemas estruturais e fazendo com que as pessoas
pensem que sdo as Unicas responsaveis pelos destinos de suas vidas. Como se ndo existissem
desigualdades e injustigas.

Todovia, conforme o proprio estudante aponta, € “preciso garantir condi¢des
igualitarias”, ou seja, ¢ reconhecer que existem desigualdades, no qual o Estado e sociedade
devem agir para garantir acesso € permanéncia ao grupos sociais historicamente
marginalizados, como negros, indigenas e pessoas com deficiéncia. O que pode ser
materializado, por exemplo, em politicas publicas, tais como as agdes afirmativas.

Nesse sentido, chama atengdo a falta dessa compreensdo, incluindo os proprios
membros do Nucleo de Acessibilidade, que desconsideram as particularidades da pessoa com
deficiéncia e os recursos assistivos necessarios que contribuam para a sua plena participagao.
Observamos um conjunto de falas generalistas, como se todos os estudantes com deficiéncia

partissem do mesmo lugar e apresentassem as mesmas necessidades.
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A titulo de exemplo, corroborando com os discursos de seus representantes na reuniao
supracitada, quando acessamos o site oficial da universidade, o Nucleo de Acessibilidade
fornece uma série de cartilhas, que inclui descricdo geral das deficiéncias, ilustragdes
estigmatizadas da pessoa com deficiéncia, com esteredtipos que acentuam as deficiéncias,
sugestoes generalistas de como incluir esses estudantes, assim como, sequéncias de
procedimentos burocraticos para se ter acesso aos servicos oferecidos.

Sobre isso, Podlucka (2020a) ao estudar a realidade da educagdo superior nos EUA,
alerta sobre a problematica dos oOrgdos que, contraditoriamente, ao invés de garantir
acessibilidade e inclusdo, operam a partir de perspectivas individualistas, descontextualizadas
e limitantes. Funcionando, muitas vezes, como um 6rgao meramente administrativo.

Por isso, a nosso ver, o processo inclusivo emperra, pois, apesar de termos avangado
na proposicao de agdes afirmativas, como a criagdo dos Nucleos de acessibilidade, ndo
convém para a atual estrutura que a pessoa com deficiéncia desacomode a sua ldgica
padronizada, cristalizada e elitizada. De modo alinhado a essa concep¢do, desenvolvem
praticas institucionais homogeneizadoras e capacitistas que negam a particularidade do
universitario com a experiéncia da deficiéncia.

Sendo assim, o processo colaborativo desta pesquisa abriu espago para possiveis
mudangas dessa realidade, com uma proposta radical, ativista, intencional e transformadora.
Isso ndo quer dizer que foi um processo linear, mas foi na atividade, na troca, com
contraposigdes, risos, choros, desanimos, revoltas e contradicdes que os universitarios com
deficiéncia, anteriormente ndo organizados, foram impulsionados a refletir/agir
conjuntamente contra a exclusio e as discriminacdes enfrentadas no ambiente universitario.

Ao introduzir essa noc¢ao, ¢ importante também destacar que assumir uma postura
coletiva, radical e ativista ndo foi/é instantaneo. A titulo de exemplo, em reunides com a
gestdo da universidade, alguns estudantes com deficiéncia trouxeram aspectos que lhe
afetavam diretamente, somente. Enquanto outros nao se posicionaram, ficaram em siléncio
durante todo o tempo. Evidenciando que tomar partido, se posicionar € assumir uma postura
coletiva ¢ um exercicio constante com muitos entraves: como o medo de retaliacao.

Entretanto, a medida que interagimos e desenvolvemos atividades colaborativas,
pudemos observar na fala dos estudantes, o movimento de expansdo das suas reflexdes

criticas e encorajamento para se posicionar. Por exemplo, a fala a seguir:

Willer: E como foi relatado. A sociedade tem uma mentalidade que lugar de
deficiente é em casa. E escondido. E isso ai t4 sendo colocado agora no chat, é
uma verdade. Tem um... Tem essa historia de educac¢éo inclusiva, mas so fica
no papel, na pratica ndo existe. Desde o ensino fundamental, médio, superior,
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os professores ndo tém preparo pra trabalhar com a pessoa com deficiéncia e
eles meio que ficam dando nota. Entdo a pessoa chega numa universidade e
ndo ta preparado e acaba sofrendo. E também tem outra questdo, a questio da
acessibilidade, ninguém respeita o desenho universal, né, se respeitasse o
desenho universal, ndo tava a Frida reclamando, ndao tava o Victor
reclamando, questdo de chegar em algum lugar, porque tudo ia ser plano, tudo
ia ser mais facil. Tudo ia ter rampa e assim vai. Os professores nao iam
colocar filmes legendados pra o Francisco ver ou eu também no meu caso, da
Genilvania, assim vai. Isso acontece direto na UFAL, e ndo adianta ndo. Eu t0
dizendo assim, porque o Francisco falou ali que falar pra o professor adianta.
Vocé fala e o professor vem com a cara cinica na proxima aula dizer que
esqueceu de vocé. Entdo € bem complicado, e ndo ¢ s6 uma vez ndo. Eu t6 ai
mais de oito anos na UFAL e professor ja cansou de me ter como aluno e toda
vez vem com a mesma historia: “Ah! Esqueci de vocé” e assim vai. O que
falta ¢ as leis sairem do papel e comegar a ir pra pratica.

Chama atenc¢do na fala do participante, o seu entendimento de que seja garantido o
acesso, a permanéncia ¢ a finalizacdo do seu processo na educacdo superior, para isso, €
necessario a instituicdo garantir condigdes, ferramentas e recursos de acessibilidade. Ao citar
o Desenho Universal (DU) de modo enfatico, revela a sua compreensdo de acessibilidade e
inclusdo para todos.

Nesse sentido, ¢ importante pontuar o debate sobre o DU na educagao, tipificado na
Lei n°® 13.146/2015, em seu artigo 3°, como “concepc¢do de produtos, ambientes, programas e
servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, 2015).

Com principios que reconhecem a diversidade humana, a perspectiva do DU teve
origem na area da arquitetura (Bock, 2019), posteriormente, adentrou na area da educagao,
como Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) com o objetivo de possibilitar “acesso de
todos ao curriculo, independentemente de suas condigdes, respeitando as particularidades e os
talentos dos estudantes, a partir do uso de estratégias pedagdgicas/didaticas e/ou tecnoldgicas
diferenciadas” (Pletsch et al., 2021, p. 20).

Preconizando a oferta de “diferentes caminhos para o aprendizado e valorizando os
potenciais dos estudantes, o DUA reconhece seu protagonismo na aprendizagem escolar e
promove a justica social nesse contexto” (Bock, 2019, p. 37). Busca-se, portanto, romper com
ideias generalistas de que existe um tnico modo de ser e aprender.

Embora desafie praticas homogeneizadoras, Podluckd (2020a) argumenta que a
perspectiva do DUA ainda estd aquém de desafiar concepgdes capacitistas e outras formas de
opressdes. E preciso ir além e ir em direcio a pedagogia transformadora. Por isso, a autora

defende que ¢ necessario fornecer ferramentas de posicionamento agentivo e ativista com as
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quais os alunos possam explorar, interrogar e desestabilizar praticas opressivas. Tal proposta
estd em consonancia com os estudos de Stetsenko (2019).

Nessa perspectiva, os alunos devem ser vistos ndo apenas como consumidores de um
curriculo acessivel, como € o caso na implementagado de instrugdes do DUA, em vez disso, os
alunos devem ser posicionados como agentes ativistas engajados, sendo imprescindivel,
teorias que superem perspectivas dicotomizadas e reducionistas de deficiéncia e nocdes
individualistas de aprendizagem (Podlucka, 2020a).

Para expandir a discussao deste eixo, apresentamos a estratégia “autoconfrontacao de
falas”. A atividade consistiu em os participantes ouvirem suas proprias falas e dos demais
participantes que foram proferidas durante o encontro anterior. Selecionamos trechos que
consideramos reflexivos e criticos acerca das situagdes vivenciadas por eles na universidade
(Apéndice F). Apds realizar os recortes, reagrupamos os posicionamentos individuais
formando um coro de multiplas vozes.

Em consonancia com Tanzi Neto, Mazuchelli e Mota (2021), a partir dessa estratégia,
buscamos criar espagos de discussdo e expansdo do conhecimento. Proporcionando contextos
que desenvolvam tomadas de consciéncia critica das condigdes objetivas e historicas que
produzem o proprio processo de subjetividade, a fim de posiciona-los como agentes.

Desse modo, todos os participantes socializaram suas impressdes, apontando como

foram impactados ao ouvir uns aos outros. Destacamos os seguintes posicionamentos:

Cecilia: E... Revolta. Realmente passa revolta. Vendo, ouvindo as falas todas
juntas passa revolta e uma unificagdo, né, como assim... Todas as falas
chegam a um ponto em comum para todos. Que... Nossas necessidades.
Quando eu falei assim “faculdade ndo nos da recursos pra continuarmos”, €...
Sobre acessibilidade mesmo. No minimo, no minimo a possibilidade de vocé
chegar na sala e vocé voltar pra o 6nibus em seguranga que isso ndo acontece,
né. Vocé chegar no bloco em seguranga e vocé voltar com seguranga pra sua
casa, isso ndo acontece. A gente vai se arriscando, aventurando. Toda vez que
eu pego o Onibus eu sinto um friozinho na barriga quando eu desgo 1a. Olho
pra um lado pra o outro, “vamo, perguntar, vamo arriscar, vamo pedir ajuda”.
E cada dia é uma aventura diferente. Mas ficou muito bom, porque as falas de
todos chegam a um denominador comum. E isso que eu senti.

Felipe: Eu achei maravilhoso esses recortes. E com uma linha, assim,
continua [...] Eu acho que teria um efeito muito positivo, pra exatamente bater
um pouco mais nas barreiras. Bater um... Tentar bater em quem ta 14 em
cima, sabe, pra chamar atencdo e dizer “olha, tem pessoas com deficiéncia
aqui que precisam de atengdo, precisam de recursos, precisam de vocés, né.
Precisam ser vistas, precisam ter visibilidade”. Enfim, eu fiquei muito... Eu
ndo sei, t0 sem palavras, mas foi muito bem feito. E o sentimento que eu sinto
¢ de revolta mesmo, indignagao.

Observamos que os participantes afirmaram que se sentiram impactados positivamente ao

ouvirem as proprias falas, sobretudo pela unido das vozes, que ecoam a busca de direitos que
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estao sendo negados no contexto da educagdo superior. Esse movimento também possibilitou a
tomada de consciéncia, uma vez que os participantes passaram a refletir criticamente sobre o que
falaram, reelaborando o que disseram e pontuando novas conexdes. Pois, “perceber de modo
diferente significa também ganhar novas possibilidades de agir” (Toassa, 2006, p. 75).
Observamos isso no posicionamento de Cecilia que retoma a sua fala “Quando eu falei assim
‘faculdade ndo nos da recursos pra continuarmos’, ... Sobre acessibilidade mesmo. No minimo,
no minimo a possibilidade de vocé chegar na sala e vocé voltar pra o 6nibus em seguranca que
1Ss0 ndo acontece”.

Enquanto a fala de Felipe, por exemplo, evidencia um movimento critico e agentivo, o
participante acredita na unido das vozes para chamar a atengdo dos gestores e derrubar barreiras.
“Tentar bater em quem t4 14 em cima, sabe, pra chamar atencdo e dizer: olha, tem pessoas com
deficiéncia aqui que precisam de atencdo, precisam de recursos”.

Desse modo, Vianna e Stetsenko (2019) abordam que a partir de um percurso reflexivo e
critico sobre si, o outro e a realidade, ¢ possivel avancar no desenvolvimento do sujeito agente
que amplia as suas formas de agir e estar no mundo. Isto é, ampliar a capacidade do sujeito em
tomar uma posi¢ao sobre o que esta acontecendo nao somente no seu contexto, mas no mundo,
contestando o atual estado das coisas e reivindicando como as coisas poderiam ser, incluindo o
que deve e pode ser feito para alcancar um mundo diferente e melhor (Vianna; Stetsenko, 2019).

Portanto, diante do que discutimos ao longo desta se¢dao, queremos enfatizar que uma
educagdo inclusiva, democratica e socialmente justa promove a emancipacdo do estudante e
reconhece cada um dentro das suas diferencas. Sobre isso, abordaremos de modo especifico

no proximo eixo.

4.4 Discutindo a agéncia do universitirio com deficiéncia e as opressdes vividas no
ambiente académico: didlogo com a interserccionalidade.

Neste eixo tematico buscamos dialogar com a perspectiva interseccional, com o intuito
de ampliar a discussdo sobre agéncia dos universitarios com deficiéncia. Na realidade
particular analisada, observamos o entrecruzamento do sexismo, capacitismo e etarismo, no
qual a juncdo desses sistemas opressivos converte-se em vozes silenciadas, experiéncias
singulares apagadas, direitos negados e necessidades basicas ignoradas.

De inicio, ndo podemos deixar de referenciar as feministas negras como precursoras
do conceito de interseccionalidade, que a partir das proprias experiéncias vividas discutem a
colisdo das opressdes (gé€nero, classe e raca) que produzem diferentes relagdes de

desigualdades. Para Carla Akotirene (2020), feminista negra brasileira, interseccionalidade
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ndo ¢ somente um conceito, mas uma ferramenta tedrico-metodoldgica que nos ajuda a
compreender a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado.

Trazendo esse debate para o campo da deficiéncia, nos apoiamos em Gesser, Pamela e
Nuernberg (2019) que defendem a interseccdo da deficiéncia com outros marcadores sociais
para romper com discursos que homogeneiza as pessoas com deficiéncia e criam barreiras que
impedem o seu acesso e participacdo nos diferentes espagos sociais. Para os autores, levando
em conta a interseccionalidade, passamos a compreender as multiplas opressdes que esse
grupo esta submetido. Desse modo, ndo podemos reduzir as suas multiplas experiéncias
somente a deficiéncia.

Para nos aprofundar nessa discussdo, retornamos ao primeiro encontro com o grupo,
que a partir da estratégia “discussdo de casos de exclusdo no contexto académico”, cada
participante foi convidado a descrever uma cena, uma situacdo que se sentiu excluido,
invisibilizado na instituicdo. Nesse encontro algumas falas chamaram a nossa atengdo acerca
da problematica de reducdo da pessoa deficiéncia a uma tnica identidade: a deficiéncia.

Vejamos o recorte a seguir:

Cecilia: Eu me sinto muito mal quando as pessoas nos diminuem. Fui pegar a
bengala pra sair, meu esposo foi me buscar, a pessoa... Uma delas disse assim
“bichinha...”, ai meu Deus, como foi triste aquilo. Por que ela fez isso? Por
que achar que eu sou bichinha? Eu tava ali... falando das minhas experiéncias
na faculdade, as minhas experi€ncias em casa, e as pessoas ainda acham que eu
sou uma bichinha, uma coitadinha. Eu ndo sou. Eu fico “P” da vida. [...] as
pessoas sdo muito imaturas nisso. A cabega pequena demais. Ndo consegue
enxergar. Enxergar o valor que a pessoa tem, porque... Eu enxergo meu valor
sim. Sou uma mulher casada, bem resolvida. Eu me sinto empoderada sim.
Sempre fui vista como uma mulher empoderada, sim, quando eu enxergava. La
na escola de cegos eu sou muito elogiada, e eu me sinto empoderada. Eu me
sinto empoderada. Tem dias que eu t pra baixo, tem sim, porque ningué¢m ¢ de
ferro, né, ndo é facil.

Frida: [...] eu s6 quero interagir, eu quero aprender a linguagem nova desses
jovens que tem na UFAL, né. Os conhecimentos que eles tem, mais até do que
eu, né [..] Eles ndo abrem espago, né, pra uma pessoa que tem uma
deficiéncia, né. Chegar perto e abragar. Até mesmo uma pessoa que tem mais
idade, né, como eu tenho cinquenta e dois anos e eles sdo novinhos, tem
dezenove, vinte, ndo abrem espago da comunicagdo. Entdo as vezes isso
machuca um pouco. O psicologico da gente fica meio... Muda um pouco, né.

Victor: Infelizmente nos colocam na condi¢gdo de ndo humanos. E uma
pessoa? Nao, um deficiente. Isso doi.

Os participantes apontam que se sentem colocados na condi¢do de que sua existéncia se

resume a deficiéncia e na maioria das vezes nao sdo reconhecidos como capazes. O fato de nao
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ser colocado em cena as singularidades da experiéncia da pessoa com deficiéncia, assim como
localizagdes sociais, evidencia o discurso culturalmente legitimado de uma sociedade hetero-
cis-patriarcal capitalista, a qual dissemina um padrao de ser humano.

Assim, sao as multiplas vozes que compdem esse grupo, que de forma potente ampliam
a discussdao e nos ajudam a desvelar que a cultura académica reproduz praticas opressivas,
como uma maré que vai sendo sobrepostas ondas de opressdes, a qual reforcam a exclusdo no
processo educacional e restringem a agéncia de pessoas com deficiéncia. A fala de Cecilia, por
exemplo, evidencia o quanto ela se sente mal quando percebe que as pessoas nao a respeitam,
diminuindo-a.“Fui pegar a bengala pra sair, meu esposo foi me buscar, a pessoa disse assim
‘bichinha...” ai meu Deus, como foi triste aquilo. Por que ela fez isso? Por que achar que eu
sou bichinha? [...] acham que eu sou uma bichinha, uma coitadinha. Eu ndo sou”.

A fala da participante também apresenta uma critica a sociedade que nao a reconhece
como mulher que desempenha diferentes papéis: “Nao consegue enxergar. Enxergar o valor
que a pessoa tem, porque... Eu enxergo meu valor sim. Sou uma mulher casada, bem
resolvida. Eu me sinto empoderada sim. Sempre fui vista como uma mulher empoderada, sim,
quando eu enxergava. La na escola de cegos eu sou muito elogiada e eu me sinto empoderada.
Eu me sinto empoderada”. Ainda assim, mesmo Cecilia demonstrando toda a sua for¢a, como
mulher combativa, empoderada e forte que é. Observamos a tarefa ardua que se impde na luta
contra as opressoes: “Tem dias que eu t0 pra baixo, tem sim, porque ninguém ¢ de ferro, né,
nao ¢ facil”.

Observamos que articulada a essa realidade, estd a cultura sexista que estd posta na
sociedade, no qual, como explicam Farias et al. (2022), se estabelecem papéis sociais distintos
para homens e mulheres, estando as mulheres concentradas, por exemplo, na esfera
reprodutiva. Um dos participantes do grupo, associa a experiéncia da mulher com deficiéncia a
maternidade e casamento: “Mesmo vocé com qualquer deficiéncia que seja, vocé ta ai tendo
experiéncia, voce ta vivendo, voce ta casada, vocé ta tendo oportunidade de ver a sua filha [...]
Isso voce vai acompanhar, pior coisa seria morrer”.

Isso significa também que as mulheres sofrem os efeitos do duplo estigma, isto €, a
condi¢do de ser mulher e com deficiéncia potencializa o estigma e a exclusdo, como explica
Mello e Nuernberg (2012). Diante disto, trazendo para o contexto da educagdo superior, Farias

et al. (2022), ressaltam:

Como reflexo do que ocorre em contextos sociais mais amplos, também no
ambiente académico, as experiéncias de exclusdo e discriminagdo se
potencializam para as mulheres com deficiéncia, o que se da, tanto em razao
de negligéncias na efetivacdo das politicas de inclusdo e acessibilidade, como
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pela adogdo de atitudes pouco sensiveis as demandas deste segmento (Farias
etal., 2022, p. 175-176).

Considerando o exposto, observemos o que nos diz Frida, sobre a rejei¢dao sofrida no
ambiente académico, a qual associa a sua idade e deficiéncia: “Eles nao abrem espago, né, pra
uma pessoa que tem uma deficiéncia, né. [...] Até mesmo uma pessoa que tem mais idade, né,
como eu tenho cinquenta e dois anos e eles sdo novinhos, tem dezenove, vinte, ndo abre espaco
da comunicag¢do. Entdo, as vezes, isso machuca um pouco”.

Assim, podemos refletir sobre o etarismo, que se trata dos estereotipos vinculados a
idade. Pereira e Hanashiro (2014), ao abordarem a dura realidade para quem tem mais de 45
anos no Brasil, esclarecem que o fendmeno etarismo tem conotagdes semelhantes ao “racismo”
e “sexismo”, expressando uma forma de intolerancia que pode ser pessoal ou institucional,
sendo que raramente opera de forma isolada, especialmente para as mulheres, que sofrem tripla
discriminacdo: de idade, género e aparéncia.

Nesse sentido, a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
incorporada a legislacdo brasileira mediante o Decreto n® 6.949 de 25 de agosto de 2009,
visibiliza que a interacdo de marcadores identitarios, tais como sexo ¢ idade, particularizam a
experiéncia da deficiéncia e ampliam a producdo de violagdes dos direitos, sendo assim,
orienta-se no artigo 8: “Combater estereotipos, preconceitos e praticas nocivas em relagao as
pessoas com deficiéncia, inclusive aqueles relacionados a sexo e idade, em todas as areas da
vida; visando mostrar que esses elementos particularizam a experiéncia da deficiéncia”.

Cabe dizer ainda que a faixa etaria dos participantes da pesquisa, em sua maioria, esta
entre 34 e 52 anos. O que também desvela o relato comum de uma trajetdria escolar marcada

pela separagdo, reprovagdes, esvaziamento de conteudo e acesso tardio a educacao superior.

Francisco: Eu nasci cego. Sou cego total, comecei a minha vida na escola
com vinte e dois anos, ndo tive oportunidade enquanto crianca. Fui impedido
de estudar a vida toda, so6 levando ndo e comecei a estudar aos vinte dois anos.
A partir dai a minha vida mudou.

Cecilia: [...] eu também sou de idade. Realmente, eu conclui o ensino
fundamental tardiamente, o ensino médio também, entdo eu entrei na
faculdade sem saber a tecnologia.

Neste recorte, observamos que os participantes expdem suas trajetorias marcadas pela
exclusdo na educacao basica e dificuldades de acesso a educagdo superior. Franciso, por
exemplo, comecgou a vida escolar tardiamente, “aos vinte e dois anos”, e ele ressalta que foi

“impedido de estudar a vida toda, s6 levando ndo”. A partir do momento que ingressa na
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educagao formal “a vida mudou”. Na mesma dire¢ao, Cecilia compartilha a sua dificuldade
com as tecnologias devido a falta de acesso e a tardia conclusdo da educagdo basica.

Nao ¢ a toa que Vigotski (2021) elabora criticas ferrenhas as perspectivas de
segregacdo, separacao e exclusao de pessoas com deficiéncia, uma vez que encerram o
estudante na insuficiéncia, limitando/impedindo o seu desenvolvimento. Para o autor, “todas as
formas superiores de atividade intelectual proprias do homem se formaram e se desenvolveram
apenas no processo da vida social coletiva" (Vigotski, 2021, p. 199). Assim, ao impedir que
pessoas com deficiéncia convivam em sociedade, estd sendo impossibilitada a sua
humanizagao.

Desse modo, seguimos o entendimento que ¢ a sociedade que ndo reconhece a
multiplicidade corporal humana que se expressa de modos diversos. O que coaduna com os
pressupostos de Vigotski (1997, 2021), que defende que ndo ¢ o “defeito” que decide o
destino da pessoa que o possui, sendo suas consequéncias sociais. Os impedimentos, a
insuficiéncia e as limitagdes se produzem socialmente.

Nesse sentido, as falas dos participantes traduzem as marcas das desigualdades sociais,
das politicas publicas segregadoras, integracionistas e excludentes que historicamente
constituiram/constituem a histéria da Educag¢ao Especial no Brasil, conforme explica Kassar
(2012). Para tanto, a autora supracitada ressalta que falar de Educagdo Especial no Brasil ¢
falar de desigualdade e diversidade, uma vez que a historia do pais ¢ construida a partir da
diversidade da sua populacdo, mas de forma extremamente desigual, tendo restrita cobertura
escolar. Nesta seara, as pessoas com deficiéncia eram separadas, a partir de uma visdo
patologica da diferenga, até pouco tempo atras e equivocadamente discursos com tal conotagao
sdo retomados de tempos em tempos, como aconteceu no governo Bolsonaro.

Portanto, como resultado da escolarizagdo marcada pelo descaso, exclusdo e estigmas,
muitos chegam a educagdo superior com idade avangada, como relatado pelos participantes
desta pesquisa. O que evidencia o0 movimento recente de acesso a educagdo de pessoas com
deficiéncia.

Sobre isso, aprendemos com Isabel Maior (2017), mulher com deficiéncia, ativista e
precursora do movimento politico das pessoas com deficiéncia no Brasil, que medidas
caritativas e assistencialistas (que ainda persistem nos dias atuais) mantiveram as pessoas com
deficiéncia isoladas nos espacos da familia ou em instituicdes de confinamento durante muito
tempo. Nesses espacos de segregagdao e exclusdo, esse grupo teve pouco/nenhum acesso a
educagio de qualidade. E a partir do crescimento e fortalecimento do movimento politico de
pessoas com deficiéncia, que passam a acontecer conquistas importantes de direitos civis,

politicos, sociais e econdmicos (Maior, 2017).
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Especificamente na educacdo superior, mesmo diante dos avangos e conquistas
coletivas no campo da garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, ndo podemos esquecer
que estamos no contexto brasileiro do neoliberalismo, o que fica evidente a demanda do
capitalismo por mao de obra qualificada, no qual existe um construto de corpo ideal que deve
habitar os espagos académicos: corpo jovem, masculino e produtivo, quem nao se insere nesse

padrio ¢ rejeitado/excluido/invisibilizado. Willer ilustra o exposto:

A faculdade, ela é construida pra questdo de mao de obra mesmo, pensar nos
adolescentes entrarem na [universidade] e se formarem pra entrarem no
mercado de trabalho [...] Por isso que o terreno € tdo acidentado e eles... Acho
que eles ndo perceberam o quanto pessoas com defici€ncia t€m e precisam
dessa acessibilidade, tanto pedagogica como arquitetonica, que falta na UFAL.

Os participantes se referem a uma situagdo estrutural que os cercam por todos os lados
na sociedade: o capacitismo. S3o narrativas e praticas (incluindo institucionais) que descrevem
0s seus corpos, como abjetos, indesejaveis, patologicos, desviantes, que afasta do sentido do

que ¢ realmente ser humano. Vejamos o que dizem:

Laert: J4 ouvia relatos sobre a dificuldade de se estudar, o capacitismo sofrido
a cada dia, ndo somente do corpo docente e discente também. E também

r

vivenciei isso. E ai realmente ¢ muito triste a forma como a pessoa com
deficiéncia ¢é tratada.

Felipe: E como se o olhar da sociedade ndo visse a pessoa ali, o cadeirante, a
PCD, mas a cadeira. Entdo vé a limita¢do, vé tudo, menos a pessoa. Entdo ¢
como se a cadeira tivesse falando por ele. No nosso caso, ¢ como se a nossa
deficiéncia tivesse falando por nés.

Tendo em vista as falas acima, dentre outras que compdem este eixo, fica evidente a
cultura da normalidade/corponormatividade no contexto universitario, forte na visao biomédica
estruturada no capacitismo (Gesser; Nuernberg; Toneli, 2013), em que os corpos com
impedimentos sdao alvo de opressdo e discriminagdo. Vejamos o que coloca Victor, homem
trans com deficiéncia fisica: “Infelizmente nos colocam na condicdo de ndo humanos. E uma
pessoa? Nao, um deficiente. Isso doi”. A partir da fala desse participante trazemos para a
discussao o peso da hostilidade que pessoas LGBTQIA+ com deficiéncia enfrentam. A partir
de um sentido inferiorizante e incapacitante produzido erroneamente pela sociedade,
observamos que esse grupo ¢ invisibilizado/excluido, sendo colocado em situagcdo de
vulnerabilidade, negacao de direitos, precarizacao e falta de oportunidades.

A titulo de exemplo, o dossi€ elaborado pela ANTRA (Associagao Nacional de Pessoas

Travestis e Transsexuais), em 2019, revela que apenas 0,02% da populacao trans tem acesso a
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educagao superior (Benevides; Nogueira, 2020). Outro aspecto que vale ressaltar ¢ que,
embora os numeros de violéncia contra pessoas trans e/ou com deficiéncia sejam alarmantes,
trata-se de um debate ainda muito silenciado, inclusive no seio das proprias comunidades
LGBTQIA+, movimentos sociais da pessoa com deficiéncia, na produgdo académica e nas
politicas publicas.

Para tanto, na realidade estudada e a partir das falas dos participantes, observamos que
0 etarismo, 0 sexismo € o capacitismo potencializam a exclusdo, tornando-se ainda mais latente
para algumas pessoas com deficiéncia, visto as altas exigéncias de uma sociedade patriarcal,
em que o corpo masculino ¢ dominante e sobrepuja os demais.

Desse modo, seguimos o entendimento que ¢ a sociedade que ndo reconhece a
multiplicidade corporal que se expressa de modos diversos, tal qual defende o Modelo Social
da deficiéncia e os pressupostos de Vigotski, em especial com os seus estudos sobre a
Defectologia (1997, 2021), que reconhece que sdo as conseqiiéncias sociais que impde as
barreiras na vida pessoa com deficiéncia.

Quando analisamos os posicionamentos dos participantes-ativistas, observamos que o
grupo ¢ afetado pelo combo de opressdes que estd submetido e estigmatizado na educagdo
superior, assim existem forcas (leia-se determinacdes e mediacdes sociais) que agem e
imprimem suas marcas na agéncia dos sujeitos.

Para Gesser, Pamela e Nuernberg (2019), um dos varios elementos que limitam e
deslegitimam a agéncia da pessoa com deficiéncia € o capacitismo, materializado por meio de
preconceitos e atitudes discriminatdrias que classificam pessoas com deficiéncia como
incapazes. Isso acontece, porque historicamente, a pessoa com deficiéncia tem sido situada no
campo do desvio, da improdutividade, da infantilizacao. Para os autores, uma vez posicionada
como incapaz de se defender, agir e lutar, a pessoa com deficiéncia ¢ privada de iniumeros
direitos e impedida de uma participacdo em condi¢des de igualdade.

Outro aspecto que ¢ possivel depreender a partir do conjunto de falas analisadas neste
eixo € que o grupo precisa lidar cotidianamente com os ideais de autonomia e independéncia
como condi¢do necessaria para o sucesso académico. Sao visdes limitadas pautadas no mantra
neoliberal que colocam as pessoas com deficiéncia numa condi¢do de menos capazes para
gerir suas vidas, restringindo e dificultando o desenvolvimento da sua agéncia (Podlucka,
2021).

Nesse sentido, foram diferentes posicionamentos dos participantes-ativistas de que
precisam empreender esforcos para se adequar as altas exigéncias de um sistema que ndo leva
em conta as suas necessidades. Destacamos o seguinte: “Cada vez que eu ndo entrego, se

fosse uma pessoa normal, vamos dizer assim que ninguém € normal, todo mundo tem a sua
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deficiéncia, ia ser comum. Mas eu sou uma pessoa deficiente e se eu ndo fago... S6 tem aquela
pessoa na sala. Todo mundo vai dizer ‘aquele cara é preguicoso’, mas nao ¢€”.

Podlucka (2020b) explica que, na educagdo superior, o universitario com deficiéncia
ndo € apenas incentivado, mas realmente esperado pela instituicdo que ele aja de forma
independente e autonoma. A autora argumenta que, exigir que o estudante desenvolva um
conjunto de competéncias e habilidades de auto-representacao, pode ser altamente prejudicial,
especialmente, para aqueles que ndo estdo preparados e/ou apresentam a condi¢do da
deficiéncia que demande suporte integral.

Diante do exposto, precisamos problematizar a falsa ideia que apontam pessoas com
deficiéncia como menos humanas ou desqualificadas para a participagdo social, muitas vezes,
pelo simples fato de necessitar de cuidados, mas quem ndo precisa? Ninguém ¢
completamente independente. Por isso, como bem pontua o participante Victor: “A gente tem
que mediar e ter essa no¢do do que fazer e quem pode ajudar, sabe. Quem pode dar meios pra
que a gente consiga melhores condigdes”.

Frente a isso cabe uma explica¢do, na perspectiva de Vigotski, somos inerentemente
dependentes das interagdes sociais para o nosso desenvolvimento. Nas palavras do autor:
“Todas as formas superiores de atividade intelectual proprias do homem se formaram e se
desenvolveram apenas no processo da vida social coletiva” (Vigotski, 2021, p. 199). Sendo o
homem um ser social, a existéncia humana s6 € possivel através das relagdes sociais.
Notoriamente, os seres humanos estdo sempre relacionados e dependentes uns dos outros, por
meios do uso de ferramentas culturais que sdo inerentemente sociais (Podlucka, 2020b).

Desse modo, argumentamos que ¢ fundamental reconhecer as diversas formas de
existir e funcionar do corpo humano, que a partir do compromisso e responsabilidade com a
necessidade do outro, ¢ fornecido meios/suportes/cuidados para que cada um possa agir e
atuar diante dos seus interesses.

Sobre o exposto, ndo poderiamos deixar de mencionar as contribuigdes da feminista
Eva Federer Kittay, uma das pioneiras em propor a Etica do Cuidado, centrada nas relagdes
interpessoais, na responsividade as necessidades especificas e nas relagdes de dependéncia e
interdependéncia (Gesser; Fietz, 2021). Na perspectiva defendida por Kittay (2007), as
relagdes de cuidado e dependéncia fazem parte do cotidiano da humanidade, sendo preciso
reconhecer como fundamentais e inevitdveis para algumas pessoas, como as que convivem
com deficiéncias mais significativas. Sendo assim, o fato de uma pessoa necessitar de
cuidados ndo quer dizer que ela deve ser colocada numa posi¢do de obediéncia e

subalternidade.
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Nessa dire¢ao, Stetsenko (2019) defende que agéncia humana ¢ expandida a medida
que desenvolvemos nossas capacidades de participacdo e contribuicdo para a vida em
comunidade. No entanto, a autora argumenta que a dindmica capitalista que estamos inseridos
impde opressoes e exploracdes de classe, raca e sexo que privam as pessoas de sua agéncia.

Em vista do exposto, defendemos que ¢ fundamental a perspectiva interseccional para o
desenvolvimento de agéncia de pessoas com deficiéncia, pois vai nos ajudar a compreender as

camadas de opressdes, como operam € como supera-las.

[...] acreditamos que para as pessoas com deficiéncia poderem participar com
legitimidade dos diversos espagos sociais, ¢ necessario desconstruir normas
corporais opressoras infligidas ndo so6 a elas, mas também a mulheres, pessoas
negras, indigenas, LGBTI e demais grupos sociais, a fim de mostrar que nao
existe uma forma tnica de ser humano (Gesser; Block; Mello, 2020, p. 20).

Portanto, argumentamos que ¢ necessario trazer a tona uma discussdo nao somente
sobre a deficiéncia, mas o que significa viver em um corpo com deficiéncia (Diniz, 2007), no
qual as intersecgdes, como exposto nesse eixo tematico, produzem experiéncias diversas que
ndo cabe num modelo unico de ideais generalistas sobre quem ¢ a pessoa com deficiéncia e o

que ela deveria ser.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Muito mais do que desenvolver praticas colaborativas para o desenvolvimento de
agéncia de universitarios com deficiéncia, esta pesquisa evidenciou que tem no seu amago o
compromisso €tico-politico com a transformagao e a justica social.

A primeira vista nos parece que soa como idealismo ou devaneios afirmar que esta
pesquisa contribuiu para movimentos trans-for-ma-¢oes, isso porque a ideia de transformar ¢
ampla e complexa. De fato, fazer/propor transformagdes ndo ¢ tarefa facil e implica em
radicalidade, enfrentamentos, insurgéncias, rupturas e mudancas estruturais. A nosso ver,
embora seja uma nog¢do imprescindivel frente as condi¢des desiguais que nos assolam no
cenario brasileiro, ainda se mantém distante do fazer pesquisa.

Para defender o nosso posicionamento, retomamos que a transformagao social ¢
adotada como pressuposto da PSH, que reconhece que a sociedade de classes ¢ extremamente
desigual. E, essa perspectiva que encapamos, tem como norte 0 compromisso ético com 0s
grupos explorados e oprimidos, uma vez que busca construir uma nova sociedade, justa,
democratica e inclusiva.

Entretanto, longe de ingenuidades, argumentamos neste estudo que estamos inseridos
na légica capitalista que impde todas as suas tramas para destruir tudo e todos que o
atrapalham na acumula¢do de riqueza/bens. Esse sistema que historicamente excluiu,
aniquilou e invalidou pessoas com deficiéncia, cria a ilusdo de praticas inclusivas, mas na
verdade, opera com mecanismos de sujei¢do, obediéncia e impoténcia. Nao se tem interesse
em sujeitos emancipados e criticos que possam agir coletivamente para derrubar as estruturas
dessa realidade perversa. Assim, ndo ¢ de estranhar que se tenta cooptar, neutralizar ou
diminuir a agéncia das pessoas com deficiéncia.

Vale lembrar que, partimos do entendimento que o sujeito expande sua agéncia
quando ¢ critico e age (coletivamente) para transformar as estruturas que impedem a sua
emancipagdo. O sujeito ndo somente imagina um mundo melhor, mas se compromete e se
mobiliza para torna-lo realidade. Sem desconsiderar a realidade material, tem o entendimento
que ¢ constituido pelas varias mediagdes e determinagdes sociais, historicas e culturais,
tornando-se consciente de que sdo diversas as condi¢des sdcio-historicas que implicam na sua
agéncia, e luta contra todas as amarras que o impede de alcangar um mundo melhor.

Desse modo, afirmamos que os encontros em grupo realizados nesta pesquisa foram
potentes e encorajadores, uma vez que abriram espagos para os participantes se conectarem e
conhecerem os posicionamentos dos pares; de forma critica e reflexiva analisaram a realidade

que estdo inseridos; participaram ativamente de praticas colaborativas; idealizaram projetos
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colocando-os em préatica; entre outras agdes e estratégias que possibilitaram, de algum modo,
a expansao da consciéncia critica e agéncia.

Portanto, inferimos que o movimento colaborativo possibilitou a criagdo de uma rede
apoio, de unido entre os pares € a expansao de agéncia, o que nos parece uma alternativa para
o enfrentamento das estruturas capacitistas do ambiente académico e de transformagdo dessa
realidade.

Observamos a partir dos dados produzidos pela pesquisa, um deslocamento de
compreensdo de falha individual que alguns estudantes com deficiéncia tinham, para uma
visdo critica da realidade e expandida das suas infinitas potencialidades. Nesse aspecto,
destacamos a importancia de articular colaboragdo e agéncia como uma forma fundamental
para agdes coletivas com a perspectiva de mudanga de realidades, ja que permite uma
abordagem ativista e colaborativa no enfrentamento dos desafios impostos.

Salientamos aqui a criacdo do Coletivo Nada Sem Nos, constituido a partir do grupo
desta pesquisa. Um movimento que nio teve nada aleatério nem linear, mas foi o encontro
com o0s participantes, com as perspectivas teorico-metodologicas adotadas, as praticas
colaborativas desenvolvidas, com contradi¢des, revoltas, choros, desanimos, raiva, entre
outras emocgdes que nos mobilizaram para criar um coletivo com o compromisso de avangar
com a transformagdo da realidade tdo excludente. Enfim, foram as agdes conjuntas e seus
desafios que nos possibilitaram ir muito além do que imagindvamos.

Sendo assim, esta dissertagdo trata-se também de um registro inédito de universitarios
com deficiéncia da UFAL que se mobilizaram por seus direitos, no qual reivindicaram, se
posicionaram, tensionaram as estruturas, pleiteando melhores condicdes de acessibilidade,
inclusdo e respeito a dignidade humana. De fato, causamos reviravoltas no campus
universitdrio, a exemplo das nossas manifestacdes que culminaram em reunides
administrativas com os gestores, incluindo com o reitor da universidade. Acreditamos que
todo esse movimento coletivo € um marco importante para as futuras geracdes na UFAL.

Neste estudo, considerando os posicionamentos dos participantes, inferimos que a
universidade publica, 16cus desta investigagdo, assim como € na sociedade em geral, reproduz
a invisibilizacdo e a exclusdo daqueles que ndo se enquadram nos padrdes normativos que
foram criados pelo proprio sistema para atender a demanda de lucro e produtividade. Nessa
seara, observamos que os universitarios com deficiéncia sdo invisibilizados e o capacitismo
atua como limitador do desenvolvimento da agéncia.

A partir das nossas analises, podemos afirmar que os universitarios com deficiéncia
sofrem com diferentes formas de violéncia institucional que estdo ancoradas no capacitismo,

no qual pressupde uma ideia normativa do estudante do ensino superior, impondo diversas
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forcas que tensionam e imprimem marcas na subjetividade dos sujeitos, o que inclui a sua
agéncia.

Nesse sentido, ressaltamos as seguintes situagdes no ambiente académico: professores
com metodologias cristalizadas que nao atendem a diversidade dos alunos; alguns servigos e
ambientes inacessiveis a variabilidade de ser e existir do ser humano; legislagdes e decretos
que, embora importantes, insuficientes para garantir a permanéncia com dignidade de pessoas
com deficiéncia no espago académico; a presenca de funcionarios que discriminam,
humilham, abordam de forma arbitraria, maltratam verbalmente esses estudantes, que em sua
maioria j& se encontram em situacao de vulnerabilidade. Além do discurso distorcido de
autonomia, pautado na cultura do mérito, dita que o aluno ideal é aquele que ¢ independente e
se esforca.

De modo contraditorio, observamos que isso também acontece nos proprios espacos
destinados para acolhimento da pessoa com deficiéncia na instituigdo, como por exemplo, no
Nucleo de Acessibilidade. Nesse cenario, a agéncia da pessoa com deficiéncia tende a ser
cooptada, diante das praticas capacitistas que restringem a participacdo, excluem e
invisibilizam esse grupo.

Ademais, inferimos que sdo gatilhos de uma sociedade que nunca respeitou a
diversidade humana, a partir da falsa ideia de que pessoas com deficiéncia estdo condenadas a
permanecerem enclausuradas. Revelando uma concep¢do de deficiéncia centrada na
incapacidade (vide modelo médico da deficiéncia) e passivel de apropriagdo, que o sujeito ndo
¢ agente da sua propria vida, por isso ndo tem necessidade de escuta-lo.

Embora inseridos nesse contexto, foi possivel constatar que os participantes deste
grupo estavam verdadeiramente envolvidos com a proposta da pesquisa e nas questdes
referentes ao contexto universitario, as quais foram discutidas com muito interesse, buscando
solugdes e alternativas para construir uma universidade melhor. Alguns mais presentes e
ativos que outros, mas o comprometimento, a critica, o posicionamento ¢ a responsividade da
maioria dos participantes, foram forca motriz para o desenvolvimento das atividades da
pesquisa.

Assim, discutimos o carater transformador radical da agéncia a partir da teoria do
PAT de Anna Stetsenko, que nos permitiu avangar na compreensao do desenvolvimento
humano a partir da otica ativista (sobretudo vigotskiana), que tem como horizonte a justica
social. Esse entendimento nos permitiu trabalhar com intencionalidade, por isso, as sessdes
reflexivas e as atividades colaborativas ndo foram planejadas para discutir a realidade
somente, mas com o objetivo de instalar o confronto de ideais, mobilizar a criticidade,

desvelar contradi¢des e expandir a agéncia. Sendo assim, foi por meio de diferentes atividades
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colaborativas e estratégias desenvolvidas, que atuamos para a transformagdo da realidade,
partindo do pressuposto que a transformacao é conquistada por aqueles que se engajem nessa
tarefa.

Nesse sentido, argumentamos na esteira das autoras feministas, principalmente a
partir dos estudos de mulheres com deficiéncia e cuidadoras de pessoas com deficiéncia, que €
fundamental reconhecer e valorizar as multiplas experi€éncias vividas por pessoas com
deficiéncia.

Seguindo essas discussoes (vide modelo social de segunda geracao), ¢ imprescindivel
que se faca uma reflexdo compreendendo quem sdo os sujeitos, ndo somente a partir do
marcador social deficiéncia, mas em uma perspectiva interseccional, reconhecendo as
multiplas formas de opressdo que as pessoas com deficiéncia sdo submetidas e quais suportes
sdo necessarios para que ele desenvolva a sua agéncia.

Desse modo, argumentamos que ¢ incontestavel que as pessoas com deficiéncia sdo
agentes, capazes de participacdo e lideranca na sua propria vida nos diferentes espagos
sociais, desde que sejam considerados: a) ndo somente a eliminagdo de barreiras, mas as
condigdes materiais disponiveis; b) apoios de acordo com a necessidade individual; c¢) a
interseccionalidade das opressdes que colocam a pessoa com deficiéncia em situacdes de
vulnerabilidade e potencializa a exclusao.

E importante dizer que desenvolver este trabalho foi também repleto de desafios. A
luta contra préticas institucionais opressoras e excludentes foi durissima e exigiu lidar, ao
mesmo tempo, com diferentes emogdes, tais como a sensagdo de impoténcia frente as
injusti¢as e o desanimo ao observar as artimanhas de exclusdo presentes na instituigao.

As reunides com os gestores, por exemplo, foram muito dificeis e pesadas. Envolveu
muitos embates discursivos, em que precisamos nos posicionar, aumentar o tom da voz,
enfrentd-los para dar espaco as vozes dos estudantes com deficiéncia. Foi angustiante ouvir
tantos discursos violentos, capacitistas e alheios a realidade material dos estudantes com
deficiéncia. Eles véem com discursos prontos, cenas ensaiadas sob a otica da “boa vontade”.
Enquanto noés perdemos o controle, nos desesperamos, gritamos € nem assim SOmos
compreendidos.

Desse modo, no enredo desta pesquisa, assim como orienta a PSH, o MHD e o PAT, a
neutralidade nunca foi uma opcao. O nosso lado foi/é¢ o dos estudantes com deficiéncia, no
combate a desigualdade e injustica social. Mas, reconheco que assumir posicionamento,
levantar e desafiar as hierarquias da universidade nao foi nada facil, por diversas vezes fui

tomada pelos sentimentos de opressdo, indignacao e revolta.
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Por isso, quero dizer que o processo desta pesquisa foi de extrema importancia para a
minha formacdo humana e ativista. As vivéncias com os universitarios com deficiéncia, as
atividades desenvolvidas, o encontro com os referenciais tedricos criticos € o processo de
escrita possibilitaram expandir a minha consciéncia e visao de mundo, assim, fui dando conta
de mim mesma, me refazendo, me trans-formando. Reelaborando o processo vivido,
compreendo que este trabalho ¢ também sobre o desenvolvimento da minha agéncia.

Além de tudo isso, estamos dando passos atras cada vez que um estudante com
deficiéncia ndo consegue permanecer com dignidade, tampouco finalizar o seu processo de
graduacao. Estamos nos referindo a pessoas que t€m seus sonhos frustrados, sao impedidas de
se humanizar e, obviamente, sofrem. E insurgente mudar esse ciclo.

Esta dissertacdo também abordou que vivemos no Brasil tempos dificeis, os ultimos
anos foram marcados pela necropolitica do Governo Bolsonaro (2019-2022), a inconstancia e
a incerteza advindas da crise sanitaria da pandemia da Covid-19 (inicio em margo de 2020)
somado a um contexto de avango do neoliberalismo ¢ da extrema direita (leia-se fascistas!),
em que propagam o 6dio e a intolerancia, intensificam a polarizagdo da sociedade e a
fragmentacdo dos movimentos sociais, € como consequéncia, vivenciamos pouca luta
coletiva. Um cenario em que fez padecer grupos vulneraveis. O caos foi instaurado.

Embora apresentando todo esse cenario cadtico, queremos dizer que o ano de 2023
acendeu a nossa esperanca da justica social. O fascismo comecou a ser derrotado. Com um
novo governo, o Brasil retoma politicas publicas no combate as desigualdades sociais e de
promogao e protecdo a grupos historicamente vulneraveis.

Sendo assim, consideramos importante pontuar que a partir do encontro com a leitura
critica da conjuntura brasileira e com realidade dos universitarios com deficiéncia na
educacdo superior, foi possivel apreender as contradigdes e os desafios vividos por eles, mas
também conhecer a for¢a de cada um, que rompe barreiras e derruba estigmas cotidianamente.
Trata-se de um grupo diverso, demarcado pelas diferentes deficiéncias, géneros, idades,
condi¢des financeiras entre outros marcadores sociais que evidenciam a variabilidade do ser
humano. Neste trabalho, infelizmente, ndo conseguimos trabalhar com a historia de vida dos
participantes e apresentar com maior detalhamento aspectos individuais da vida deles. Mas
nao poderiamos deixar de evidenciar a poténcia de cada um que constituiu o grupo desta
pesquisa!

Queremos dizer ainda que estamos cientes que este trabalho ndo esgotou a discussdo
proposta, pelo contrario, o encontro com os dados da pesquisa aflorou um turbilhdo de
sentimentos e a realidade objetiva nos imp0s ainda mais questionamentos: Como erradicar a

violéncia institucional que coopta a agéncia de pessoas com deficiéncia? O que ¢ necessario e
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suficiente para alcangar a transformacao que tanto almejamos? O desenvolvimento de agéncia
contribui para a formag¢do humana voltada para a ética da emancipagdo? O que pensam o0s
estudantes com deficiéncia acerca da sua propria agéncia?

Encerramos aqui esse texto, mas fica evidente que caberia muito mais discussoes,
conexdes e aprofundamentos tedricos. Reconhecemos os nossos limites, por 1isso,
conclamamos que outros/as pesquisadores/pesquisadoras possam se unir a nds na investigagao
dessa tematica.

Para finalizar, de fato, para alcancarmos a transformacao social temos um longo
caminho a ser percorrido, no entanto, investir em pesquisas cientificas que se engajem e

assumam esse compromisso ¢ fundamental, ¢ nossa responsabilidade ética, politica e social.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(T.C.L.E)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa DIMENSAO SUBJETIVA
DA REALIDADE EM TEMPOS DE COVID-19 PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA DA EDUCACAO SUPERIOR, dos pesquisadores(a) Neiza de Lourdes
Frederico Fumes, Raissa Matos Ferreira, Maria Quitéria da Silva, Rebeka Laryssa de Moraes
Braga, Samara Louise da Cunha Silva, Phelipe Lins de Moura, Rosiane Oliveira de Amorim.
A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participagdo neste projeto:
O estudo destina-se a analisar a dimensdo subjetiva da realidade dos universitirios com
deficiéncia durante o ensino remoto implementado em decorréncia da pandemia da COVID-
19 e apreender as diferentes media¢des desse processo.

A importancia deste estudo é dar voz a pessoa com deficiéncia em tempos de pandemia, de
modo a conhecer as suas necessidades e vivéncias, as quais podem contribuir para o
aprimoramento, planejamento e implementacdo de acdes que garantam seu processo de
aprendizagem em tempos de ensino remoto e de reabertura da educagao superior.

Os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes:

Denunciar a invisibilidade e a negligéncia direcionadas a pessoa com deficiéncia em tempos
de ensino remoto e seus aspectos relacionados ao apoio a satde mental, identificando as
barreiras existentes no processo de ensino e aprendizagem na educagdo superior,
demonstrando as insuficiéncias de politicas publicas.

A producao de dados comegara em julho de 2021 e terminara em fevereiro de 2022.

O estudo sera feito da seguinte maneira:

Através de entrevista semiestruturada mediada por recursos tecnologicos e com a utilizacao
de intérpretes de Libras nos casos necessarios. Ressaltamos que os intérpretes assinardo o
termo de confidencialidade, assegurando o compromisso de ndo divulgar ou repassar os
dados, informagdes e conhecimentos a terceiros nao envolvidos na pesquisa. Se possivel, far-
se-a uso do questiondrio on line, disponibilizado pelo Google Forms.

. A minha participagdo sera nas seguintes etapas:

Na producao de dados, sendo entrevistado(a) ou respondendo um questiondario on line.

. Os incdmodos e possiveis riscos a minha satde fisica e/ou mental sdo:

No inicio da entrevista poderdo surgir alguns incodmodos, como sentir mal-estar e/ou
constrangimento diante do(a) entrevistador(a) pelo fato de relatar as minhas experiéncias de
vida, mas que paulatinamente esta sensagdo tende a desaparecer com o desenvolvimento da
entrevista. Os possiveis riscos a minha saude fisica e mental estdo relacionados ao possivel
mal-estar e/ou constrangimento, inclusive diante do(a) entrevistador(a), e como qualquer
pesquisa de cunho qualitativo, o unico risco conhecido ¢ se, devido ao seu carater intimista,
eu poderei sentir-me incomodado(a) ou constrangido(a) com a exposi¢ao de dados ou uma
indevida quebra de sigilo. Para evitar situagdes de mal-estar e/ou constrangimento a entrevista
ser aplicada com questdes que ndo expdem o respondente em relacdo as minhas opinides
pessoais sobre politica, sexualidade ou outra perspectiva polémica. Caso seja necessario em
decorréncia desta pesquisa, sera garantido o acompanhamento psicologico. Também se
informa que os dados coletados nesta pesquisa somente serdo divulgados e discutidos de
forma geral na comunidade académica, mantendo a identidade dos(as) participantes em sigilo,
em que o anonimato sobre as informacgdes sera assegurado pelo uso de nomes ficticios.
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Quanto ao armazenamento destes dados, ressaltamos que apenas os membros do grupo de
pesquisa do qual os(as) pesquisadores(as) fazem parte, Nucleo de Estudos em Educagdo e
Diversidade (NEEDI), poderdo ter acesso aos videos ou qualquer outro material coletado da
pesquisa.Todo o material coletado serd gravado em computadores do grupo e nenhum
material sera mantido em plataforma virtual para que ndo ocorra quebra de sigilo. Mediante a
estas medidas, providéncias e cautelas adotadas frente aos riscos ¢ assegurado que poderei
escolher ou ndo participar da pesquisa, esclarecendo que nao serei prejudicado(a) pela nao
participacao.

. Os beneficios esperados com a minha participagdo no projeto de pesquisa, serdao
oportunizar a fala dos universitarios com deficiéncia, refletindo sobre o seu processo de
ensino-aprendizagem no contexto de ensino remoto, sobretudo em tempos de pandemia.

. Poderei contar com a seguinte assisténcia: o encaminhamento pela Coordenagao dessa
pesquisa para o Servico de Psicologia Aplicada (SPA) do Instituto de Psicologia da
Universidade Federal de Alagoas.

. Serei informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

. A qualquer momento, poderei recusar a continuar participando do estudo e, também,
que poderei retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.
. As informagdes conseguidas através da minha participagdo nao permitirdo a
identificacdo da minha pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das
mencionadas informacgdes sO sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a
minha autorizagao.

. O estudo ndo acarretard nenhuma despesa para mim.

. Serei indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a minha participagao na
pesquisa (nexo causal).

. Eu receberei uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pela
equipe de pesquisa responsavel, e além disso concordo em que recebi as informacdes
necessarias para entender que, clicando na caixa de selegdo do formulario google, estou
confirmando minha participagdo. Da mesma forma, sei que devo manter em meus arquivos
copiados documentos que me foram fornecidos pela pesquisadora responsavel.

. Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone:
(82) 3214-1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientifico que
realizam a revisdo ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e
proteger seus direitos. O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel estd baseado nas diretrizes
¢ticas brasileiras (Res. CNS466/12,CNS 510/16 e complementares)."

Eu,

Tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagao
no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades,
dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e
para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTOS EM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO(A) OU OBRIGADO(A).
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ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa Para
obter mais informacgdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danos as durante a sua participacao no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas Prédio do Centro de
Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horéario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs. E-mail: cep@ufal,br.

Maceio, de de

Assinatura ou impressao datiloscopica d(o,a) | Nome e Assinatura do Pesquisador pelo
voluntari(o,a) ou responsavel legal e | estudo (Rubricar as demais paginas)
rubricar as demais folhas ASSINAR O
MODELO,OBRIGATORIAMENTE
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APENDICE B —- ROTEIRO PARA CONTATO

Nome completo:

Telefones para contato:

Qual género vocé se identifica:

Qual etnia vocé se identifica:

Qual a sua idade:

Qual a sua deficiéncia:

Quais sao os dias da semana e horarios disponiveis para participar desta pesquisa?

() Quarta, de 19h00 as 20h00
() Sabado, de 10h as 11h
() Sabado, de 15h as 16h

Qual formato vocé prefere que seja realizada a Sessdo reflexiva?
( ) Online () Presencial - na UFAL, campus Ac. Simdes.
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO DE DIVULGACAO DE NOME E
IMAGEM

Eu,
CPF , venho por meio deste documento expressar o meu

desejo de ter o meu nome e imagens reveladas na dissertagdo de Mestrado intitulada POR
UMA UNIVERSIDADE INCLUSIVA: PRATICAS COLABORATIVAS E AGENCIA DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA PARA A TRANSFORMACAO DA REALIDADE da
pesquisadora Rosiane Oliveira de Amorim, Mestranda do Programa De Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Alagoas sob orientagdo da Professora Doutora Neiza de
Lourdes Frederico Fumes. O projeto de pesquisa foi realizado no periodo de maio a dezembro
de 2022, realizando atividades colaborativas na Universidade Federal de Alagoas apds a
aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da UFAL, sob o nimero
CAAE 47081721.80000.5013.

Maceio, de de 2023

Assinatura do participante
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APENDICE D- CARTA DE PRINCIiPIOS DO COLETIVO “NADA SEM NOS?”

Nada sem nos, ¢ um coletivo de universitarios com deficiéncia e ativistas em prol das
pautas que defendem melhorias e adaptagdes no meio académico, que respeitem a diversidade
humana e a justica social. Estamos presentes no nordeste do Brasil, especificamente, na
Universidade Federal de Alagoas. Nossa luta ¢ defender o direito a inclusdo na educagao
superior, com dignidade, aprendizagem e sucesso. Criado em junho de 2022, se divide em
quatro eixos de atuagdo, a saber: (1) grupo de estudos que ocorre mensalmente e ¢ fechado
apenas para combatentes do coletivo e seus convidados (2) realizacdo de eventos publicos
abertos (3) reunides restritas aos participantes do coletivo (4) Acdes de fortalecimento das
lutas contra opressdo, exclusdo e invisibilidade da pessoa com deficiéncia no contexto
universitario.

Desse modo, discutimos e intervimos na realidade educacional no ambito académico,
fazemos formagdes tedricas e pensamos coletivamente, de maneira democratica e
participativa. Nao ¢ admitido ou tolerado: Capacitismo, LGBTfobia, racismo, machismo,
preconceito de classe ou silenciamento, nem gordofobia, toda e qualquer forma de opressdo e
preconceitos; estando o membro que pratique tais atos, passivel de expulsdo, caso nao
responda ao didlogo. E um COLETIVO completamente horizontal, isso significa que ndo
existe lideranca e nem hierarquia. Todas as decisdes sdo tomadas através de votagdes entre os
membros ativos. No entanto, sugestdes e pautas estdo abertas as sugestdes externas, sendo
necessario, apreciagdo dos membros.

Nossas reunides acontecem quinzenalmente via internet e, eventualmente, de modo
presencial. Aquele que passar 02 meses sem comunicacdo com o coletivo serd
automaticamente desligado. Para ser um membro/combatente do coletivo, solicitamos um
contato prévio com outros integrantes, que devera apresentar o nome para deliberacdo em
grupo. Ressaltamos que a nossa base ¢ estudantil, mas ¢ aberto para demais
convidados/ouvintes, a depender da atividade.



APENDICE E: PANFLETO CONSTRUIDO COLETIVAMENTE

21 DE SETEMBRO DE 2022

POR MAIS ACESSIBILIDADE NA UFAL!

Diante do contexto histérico-
cultural no que se refere a pessoa
com deficiéncia, muitas coisas tem
mudado, mas ainda estamos
diante de lutas diarias na busca
daquilo que nos é de direito.

Nos, estudantes com deficiéncia,
da Universidade Federal de Alagoas
vem enfrentando dificuldades nos

espagos académicos, seja na forma

burocratica, seja na forma
estrutural.

Abrir as portas da UFAL e nao ter
preparo para a acessibilidade ao
que precisamos para nos manter
estudando ¢é inadmissivel. E o
mesmo que nos acolher e dizer “se
vire para manter-se aqui”.

ALGUMAS DAS NECESSIDADES
QUE PRECISAMOS PARA AGORA,
PODENDO SURGIR MAIS AO
DECORRER DAS  DEMANDAS
ACADEMICAS, SERAO CITADAS A
SEGUIR:

MobiUfal precisa funcionar

os trés

horarios e ndo somente com voluntarios,
mas com bolsistas e que nao estudem
no horario em que estejam como
auxiliares.

MobiUfal precisa funcionar
independente de ter apenas um
estudante solicitando auxilio ou vinte
estudantes.

Um monitor (auxiliar) de sala por turma
com PCD para auxilio com materiais,
locomogao, entre outros.

Materiais que tenham cérebro, mapas,
células, férmulas, entre outros, precisam
ser adaptados (Ex.: auto relevo).
Agendamento de atendimento ao NAC,
LAC, CID e outros setores devem
também ser efetuados por whatsapp,
pois nem todo aluno sabe conduzir-se as
tecnologias e que os atendimentos
sejam também efetuados de forma
presencial.

Flexibilizacdo do NAC e LAC para adaptacao
dos materiais. No caso, contratagdao de mais
bolsistas e servidores para que nao atrasem o
material ou tenha um prazo estendido de até
quinze dias, onde atrasa o aluno em sala de
aula.

Acessibilidade estrutural e acessibilidade nos
projetos pedagogicos adequados as
necessidades de cada pessoa com deficiéncia.
Calcadas ajustadas e regulamentadas com as
normas, pois causam acidentes com deficas
cegos, cadeirantes e deficas motor.

Semaforos em pontos especificos da ufal e
sonoros, rampas em boas condigbes de
locomogao, piso tatii em todo espaco do
campos e dentro dos prédios nos corredores e
banheiros.

Placas em braille na identificagcdo de cada sala,
setor, banheiro, prédio.

Formagao dos servidores (corpo técnico,
docentes, segurancas) em vista da aquisigao de
conhecimento das variadas necessidades
educacionais, de auxilio e trato com PCDs. A
partir disso, o surgimento de condigbes
adequadas nas aulas e em todo campus
universitario nas orientacdes ao aluno.

Reunido com o reitor a cada trés meses para
informagdes das questdes acerca das
necessidades atendidas e nao atendidas.

Toda ingressdao de PCDs na universidade deve ser
passada ao NAC antes do inicio de suas aulas para
que haja conhecimento de suas necessidades e
comunicagao com a coordenacao de cada curso no
intuito de solicitagdo dos materiais a serem
adaptados por professor, ao qual levara o aluno ao
nao atraso do conteudo. Haja vista que ja causou
reprovacodes por falta e/ou atraso dos materiais.

Levando-se em conta que néo é o aluno com

deficiéncia que tem que correr em busca do
ve lhes é de direito, mas a instituicdo que
eve adaptar-se as pessoas com deficiéncia.

A tudo que nos refere que né@o sejamos

calados. 3 A

NADA SOBRE NOS SEM NOS!!

@correntezaal @coletivonadasemnos
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APENDICE F: TRANSCRICAO DOS RECORTES DAS FALAS UTILIZADOS NA
ESTRATEGIA “AUTOCONFRONTACAO DE FALAS”

Frida: ndo quero mostrar nada para ninguém, quero mostrar para mim mesma, que eu sou capaz,
entdo merego respeito, né? Eu ndo sou diferente dos demais...

Cecilia: Nao ¢ facil ndo, mas eu cheguei até aqui, eu vou até o fim.

Vitor: Tristeza, aquela tristeza mais profunda, eu sinto revolta... Revolta por ndo poder fazer muito
pelas pessoas com deficiéncia, no momento... E revolta no sentido de ter vontade de fazer alguma
coisa, assim de melhorar nossa qualidade de vida, né?! O que ndo € culpa nossa, ndo ¢ culpa deles, é
culpa de um sistema falho, de um sistema que tem seus problemas.

Genilvania: A discriminacdo ndo é somente na UFAI ndo, ¢ na sociedade em geral, mas pela familia,
aonde a gente sempre chega existe.

Rinaldo: Uma heran¢a maldita, que vem de 14, de 14 de longe... certo? De tempos passados e continua
a mesma coisa, 0s mesmo pensamentos, mesmo tendo leis, mesmo tendo tanta luta.

Willer: Cansamos de ta pedindo, o negocio ¢ isso ae como falaram... o ministério publico dai para
pior, porque so ficar conversando ndo vai adiantar de nada.

Francisco: A gente se unir, né? Unir nossas forgas e lutar juntos, lutar juntos, para a gente chegar
aonde a gente quer. Se a gente desistir € o que eles querem, né? E vamos ser persistentes, ndo ¢ facil
nao.

Cecilia: Mas chega num momento que tem pessoas que ndo conseguem mesmo e desistem. Por falta
de que? Culpa de quem? Por culpa da faculdade, eu acho assim.

Willer: se tivesse o Desenho universal, ndo tava Frida reclamando, o Vitor ndo tava reclamando,
questdo de chegar em algum lugar e porque tudo ia ser plano ia ser mais facil ia ter rampa.

Francisco: porque se nds também ndo falar, ndo vem... se a gente ndo cobrar, ndo vem, eles ndo
fazem, infelizmente

Willer o que falta ¢ as leis sairem do papel e comega ir para a pratica.

Reinaldo: Exatamente!

Cecilia: Direito nosso! Os recursos sdo direitos nossos, se a faculdade ofertou vagas e nos
conseguimos chegar 14, nds conseguimos nos posicionar.

Rinaldo: Foi feita para alunos, foi? Ta! Mas que tipo de aluno? Eles ndo pensaram nisso, alunos
normais, tidos normais, ndo pensaram no aluno que poderia ser um cadeirante, que poderia ser... uma
universidade que pensa nisso, nds ndo temos os governantes que também ndo pensam nisso, ja vem la
de cima e ndo ¢ de hoje, entdo ¢ como Francisco falou, a gente tem que tomar uma atitude.

Francisco: Que o deficiente também quer o direito, ele tem o mesmo direito, que ndés pagamos
impostos, eu pago imposto igual a todo mundo.

Frida: chega a gente ja aguentou o que tinha de suportar, chega ponto final, agora o senhor (o reitor)
tem que dar atengdo aos deficientes, chega! Acabou!
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