= DL,A &
b e

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIAIS
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS - LICENCIATURA/EAD

HELDER SANTOS PEREIRA

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE SOCIOLOGIA:
UMA ANALISE A PARTIR DE UM CURSO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

2020
ARAPIRACA - AL



HELDER SANTOS PEREIRA

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE SOCIOLOGIA:
UMA ANALISE A PARTIR DE UM CURSO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

Trabalho de conclusdo de curso em Ciéncias
Sociais — Licenciatura/EaD da Universidade
Federal de Alagoas, sob a orientagdo e
supervisao do Professor Dr. Welkson Pires.

2020
ARAPIRACA - AL



Catalogacao na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisao de Tratamento Técnico
Bibliotecario Responsavel: Valter dos Santos Andrade — CRB-4 - 1251

P436f Pereira, Helder Santos.
Formac@o continuada de professores de sociologia: uma andlise a partir de um curso de
extensdo universitaria / Helder Santos Pereira. — 2020.
74 1.

Orientador: Welkson Pires da Silva.
Monografia (Trabalho de conclusdo de curso em licenciatura em Ciéncias Sociais) —
Universidade Federal de Alagoas, Instituto de Ciéncias Sociais. Maceid, 2020.

Bibliografia: f. 66-74.

1. Ensino de sociologia. 2. Formagao de professores. 3. Formacao continuada. I. Titulo.

CDU: 372.831.6




FOLHA DE APROVACAO

Helder Santos Pereira

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE SOCIOLOGIA: UMA ANALISE A
PARTIR DE UM CURSO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

Trabalho de Conclusdo de Curso
submetida ao corpo docente do Instituto
de Ciéncias Sociais — ICS, da
Universidade Federal de Alagoas —
UFAL, aprovada em 14 de dezembro de
2020.

(Prof. Dr. Welkson Pires — UFAL) (Orientador)

Banca Examinadora:

(Prof. Dr. Welkson Pires — UFAL) (Orientador)

(Prof. Dr. Julio Cezar Gaudéncio da Silva (Examinador Interno)

(Profa. Dra. Luciana da Concei¢do Farias Santana) (Examinador Interno)



A minha mae, Edinalva, e
ao meu pai, José, in
memoriam



AGRADECIMENTOS

A minha mie, Edinalva Pereira, por ensinamentos que me fazem melhor. A minha
companheira, Jussara Ferreira dos Santos, pela paciéncia e amor, sobretudo aos ouvidos
dedicados a escuta dos capitulos da monografia. A minha sogra, uma segunda mie. Aos meus
filhos, Helder Gustavo e Helder Junior, por representarem esperanga e amor. Ao Instituto de
Ciéncias Sociais — ICS da Universidade Estadual de Alagoas, mais especificamente a todos que
fazem a Licenciatura em Ciéncias Socias a Distancia, na pessoa da Profa. Dr. Luciana da
Conceicao Farias Santana, sem a qual esse trabalho nao seria possivel. Ao Prof. Dr. Julio Cezar
Gaudéncio da Silva, por sua contribui¢do para minha formagdo, e aceitar fazer parte desse
fechamento de ciclo. Ao Prof. Dr. Welkson Pires, por indeléveis contribui¢des no campo da
formac¢do em Ciéncias Sociais, sobretudo pela paciéncia e contribui¢gdes para o melhoramento
do meu processo de escrita. Aos colegas do Curso que participaram do I Encontro de Ciéncias
Sociais do Sertdo Alagoano realizado Olho D’agua das Flores. Sobretudo, aos professores de

sociologia escolar em todo o pais: avante!






Eu as vezes fico a pensar

Em outra vida ou lugar

Estou cansado demais

Eu ndo tenho tempo de ter

O tempo livre de ser

De nada ter que fazer

E quando eu me encontro perdido
Nas coisas que eu criei

E eu ndo sei

[...]

Eu ndo tenho tempo de ter

O tempo livre de ser

De nada ter que fazer

[...]

Eu ndo vejo além da fumaga

O amor ¢ as coisas livres, coloridas
Nada poluidas

Ah, Eu acordo pra trabalhar

Eu durmo pra trabalhar

Eu corro pra trabalhar

VALLE, Marcos; VALLE, Paulo Serio. Capitdo de Industria. In: Nove Luas. OS
PARALAMAS DO SUCESSO. Gravadora EMI, 1996. CD



RESUMO

O presente trabalho em tela analisa o Curso de Extensdao Formagao Continuada de Professores
de Sociologia do Ensino Médio, ofertando pelo Instituto de Ciéncias Socias da Universidade
Federal de Alagoas — UFAL, em parceria com a Secretaria de Estado da Educagao de Alagoas
— SEDUC-AL. Partimos da obrigatoriedade do ensino de sociologia escolar através da Lei
11.684/08, que também trouxe desafios no sentido da formagado de professores em Ciéncias
Sociais/Sociologia, uma vez que, conforme dados fornecidos pelo INEP em 2017, 85,3% dos
professores de sociologia no Brasil ndo sdo formados na area. Ainda conforme esse instituto de
pesquisa, em 2016, 83,3 % das cadeiras dos professores de sociologia em Alagoas eram
ocupadas por professores sem formacao na area das Ciéncias Sociais. Diante do exposto, a
analise em questdo visa compreender a importancia da formacao docente continuada para os
professores de sociologia da educagdo bésica, mais especificamente o processo de
implementag¢ao, desenvolvimento e resultados do supracitado curso que se constitui como nosso
objeto empirico de estudo, sobretudo sua contribuicao para a formagao dos professores de
Sociologia da rede publica de ensino de Alagoas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Sociologia. Formacdo Docente Continuada. Extensdo
Universitaria



ABSTRACT

The present work analyzes the Extension Course of Continuing Education for High School
Sociology Teachers, offered by the Institute of Social Sciences of the Federal University of
Alagoas - UFAL, in partnership with the State Department of Education of Alagoas - SEDUC
— AL. We start from the mandatory teaching of school sociology through Law 11.684 / 08,
which also brought challenges towards the training of teachers in Social Sciences / Sociology,
since, according to data provided by INEP in 2017, 85.3% of teachers in sociology in Brazil are
not trained in the area. Also according to this research institute, in 2016, 83.3% of the sociology
professors' chairs in Alagoas were occupied by teachers without training in the area of Social
Sciences. Given the above, the analysis in question aims to understand the importance of
continuing teacher training for sociology teachers in basic education, more specifically the
process of implementation, development and results of the aforementioned course that
constitutes our empirical object of study, especially its contribution to the training of Sociology
teachers in the public education system of Alagoas.

KEYWORDS: Teaching Sociology. Continuing Teacher Education. University Extension.
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INTRODUCAO

Analisar um curso de formag¢ao docente ¢ um tema desafiador. Somado a isso, refletir
sobre um curso de formac¢do docente continuada provocado pelo diminuto nimero de docentes
com formacgdo especifica para lecionar o componente curricular correspondente, se apresenta
como uma tarefa ainda mais instigante em se tratando de um curso de formagdo docente
continuada de professores de Sociologia da rede publica Estadual de Alagoas.

A partir de dados disponibilizados pelo MEC/INEP em 2016, Bodart (2018) apresentava
a sociologia, disciplina que passou a ser obrigatéria em 2008, enquanto componente curricular
com a menor nimero de docentes com formagao na area, sendo que num universo de 13,6% de
professores com formagdo em Ciéncias Sociais/Sociologia, 2,2% sdo bacharéis, ndo sio
licenciados. (BODART, 2018)

Sinalizamos que o processo de intermiténcia no contexto da implementagdo da
sociologia na educagdo basica impactou no perfil do professor de sociologia escolar, sobretudo
no diminuto numero desses professores com formagdo adequada para lecionar o componente
curricular no ensino médio, ou seja, licenciados em Ciéncias Sociais, Bacharéis, desde que em
Ciéncias sociais, com complementacdo pedagogica, e licenciado com complementagdo
pedagogica desde que essa seja em Ciéncias Sociais.

E tanto que quase dez anos apés a obrigatoriedade do ensino de Sociologia, os dados
nacionais do MEC/INEP em 2017 apresentam o total de 55.752 professores de sociologia,
dispostos em 85,3% nao formados na area, 9,6% sem formagao Superior completa, e, com
percentual proximo a esse ultimo, 12,45% habilitados para lecionar Sociologia, sendo
licenciados em Ciéncias Sociais e graduados com complementagdo pedagdgica na area das
Ciéncias Sociais. (BODART; SILVA, 2019)

O panorama nacional acabou reverberando no contexto alagoano, uma vez que, dentre
outros aspectos, o processo de formagao docente em Ciéncias Sociais s6 ocorreu a partir de
1994, e a inser¢do tardia da sociologia no ensino médio alagoano ocorreu apenas em 1999,
corroborando, em certa medida, com um cendrio deficitario de professores de sociologia com
formacdo em Ciéncias Sociais em Alagoas.

Conforme dados do INEP, em 2016 havia aproximadamente 378 professores de
Sociologia na rede publica, ao passo que cerca de 86% das cadeiras de Sociologia estdo sob
responsabilidade de docentes que ndo possuem formacdo em Ciéncias Sociais, sendo que 17%
sequer possui formagdo superior completa, 55% sdo contratados (monitores), acarretando em

enorme rotatividade de professores e 46,6% também lecionam Filosofia, o que aponta para um
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quadro precario no que se refere a adequacao profissional do professor de Sociologia da rede
publica de Alagoas. (BODART, 2018; BODART; PIRES, 2018b)

Isso ensejou o desenvolvimento de formagdes continuadas que visavam dar conta das
deficiéncias formativa desses professores, sendo justamente em busca da compreensdao da
configura¢dao dessa formagao continuada que nos centramos nesse objeto especifico, o Curso
de Extensao de Formagao Docente continuada de Professores de Sociologia do Ensino Médio,
realizado pelo Instituto de Ciéncias Sociais — ICS, da Universidade Federal de Alagoas — UFAL,
em parceria com a Secretaria de Estado da Educagao de Alagoas — SEDUC-AL. Que tinha por
objetivo sanar os déficits formacionais dos professores e atualiza-los em relacdo as novas
demandas relativas ao ensino das Ciéncias Sociais,

De modo geral, quais os objetivos do curso de formacdo continuada e como ele se
estruturou para alcancgar esses objetivos? Como se deu a selecdo dos docentes/alunos do curso,
e qual a relagdo entre essa seleg¢do e o publico atingido pelo curso? Que disciplinas e contetidos
curriculares foram ministrados e como eles se ligam ao conjunto de déficits formacionais
apresentados pelos alunos/docentes? Qual o aproveitamento médio dos docentes/alunos nas
disciplinas ofertadas pelo curso? Por fim, o curso atingiu os objetivos propostos?

O trabalho foi realizado a partir de pesquisa exploratoria/descritiva uma vez que
realizamos investigacdes sobre o ensino de sociologia a partir de levantamento bibliografico,
fundamentalmente em Bodart (2018), Bodar e Silva (2017), Souza, Marinho e Gaudencio
(2015), Oliveira, Ferreira e Silva (2014) e pesquisa documental que se amparou no Projeto € no
Relatorio Final do Curso de Extensdao de Formacao Continuada de Continuada de Professores
de Sociologia da UFAL.

Objetivamos compreender, de modo mais geral, a importancia da formagao docente
continuada para os professores de sociologia da educacdao basica. De modo especifico, o
processo de implementagdo, desenvolvimento e os resultados do Curso de Extensdo de
Formacgao de Professores de Sociologia da UFAL.

A problematica em que esse trabalho esta inserido nos levara discussdes sobre a historia
do ensino de sociologia escolar no Brasil, perpassando pela legislagdo educacional, criacao e
desenvolvimento dos cursos de forma¢ao em Ciéncias Sociais, desenvolvimento da formagao
inicial do cientista social, instabilidade da sociologia escolar, perfil profissional do professor
do Sociologia no Brasil etc.

Também nos debrucaremos sobre uma breve histéria da formacao continuada no Brasil

com vista a conceituacdo de formagao continuada, modelos de formagdo continuada, com
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especial destaque para andlises relativas a formacao docente continuada e sobre a Importancia
da formacao continuada para o professor de Sociologia.

Discutiremos histéria das Ciéncias Sociais em Alagoas buscando compreender os
processos ligados a criacdo do Curso de Ciéncias Sociais da UFAL e os desdobramentos
decorrentes dessa criagdo, especialmente aqueles sobre a formacao inicial em Ciéncias Sociais.
J& a incursdo na histéria do ensino escolar de sociologia em Alagoas tem por objetivo o
entendimento do desenvolvimento da Sociologia escolar em Alagoas perpassando pela
sociologia no vestibular, concursos para professor contratado e professor efetivo de Sociologia

e o perfil do professor de Sociologia da rede Estadual de Alagoas.
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1. A INSTABILIDADE DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA E SUAS
IMPLICACOES NA FORMACAO DOCENTE EM CIENCIAS SOCIAIS

1.1. O ensino escolar das Ciéncias Sociais: um percurso intermitente

As primeiras tentativas de insercao da sociologia na educagdo basica brasileira se deram
no apagar das luzes do século XIX, através dos projetos de lei para a reforma do ensino
propostos por Rui Barbosa em 1882. Conforme Machado (1987), tais projetos de lei
propuseram as disciplinas “Elementos de sociologia e direito constitucional” e “Instru¢do moral
e civica”, para a escola secundaria, e “Sociologia”, abrangendo as nog¢des fundamentais de
direito patrio e economia politica, para as escolas normais, nao ficando claro o que se objetava
para o ensino de Sociologia nesse nivel de ensino. De toda forma, tais projetos de lei nao
avancaram na camara legislativa. Em 1890, através da Reforma Benjamin Constant, tentou-se
novamente introduzir a sociologia no curriculo da educacdo basica, mas essa reforma nao
chegou a se concretizar na pratica.

Acerca desse periodo, Cigales e Arriada (2013) sustentam que o sistema educacional
brasileiro ainda ndo possuia uma estrutura capaz de sustentar a implantacdo da Sociologia,
fazendo com que as primeiras iniciativas nesse sentido, a partir dos projetos de lei de Rui
Barbosa e da reforma educacional proposta por Benjamim Constant, ndo lograssem éxito.

Para Bodart e Cigales (2019), mesmo que tais iniciativas ndo tenham sido exitosas, elas
foram importantes, pois colocaram a Sociologia nas discussdes sobre educagao do periodo,
dando-lhe visibilidade. Além do mais, nessa época podem ser constatadas algumas experiéncias
com o ensino escolar das Ciéncias Sociais: na década de 1890 verificou-se a inser¢do da
Sociologia nos curriculos do Instituto Normal Superior, em Manaus-AM, do Ginasio
Paranaense, em Curitiba-PR, e do Atheneu Sergipense, em Aracaju-SE.

Conforme Machado (1987), a Sociologia s6 veio a ser realmente introduzida na escola
secundaria brasileira por meio da Reforma Jodo Luiz Alves-Rocha Vaz, estabelecida com o
Decreto n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925. Essa reforma definia que a Sociologia fosse

lecionada no sexto ano do curso secundario. No texto da lei, encontra-se o seguinte:

Art. 47. O ensino secundario, como prologamento do ensino primario, para
fornecer a cultura média geral do paiz, comprehenderd um conjuncto de
estudos com a duragdo de seis annos, pela forma seguinte:

6° anno

1) Literatura brasileira;
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2) Literatura das linguas latinas;

3) Historia da Philosophia;

4) Sociologia.

Art. 48. O conjuncto de estudos do curso secundario integral compreende as
seguintes materias: portuguez, francez e latim, obrigatorias, inglez, ou alemao,
a escolha do alumno, hespanhol e italiano, facultativas, observado o disposto
no paragrapho seguinte, instruc¢do moral e civica, geographia, algebra,
geometria e trigonometria, historia universal e do Brasil, physica, chimica e
historia natural, philosophia e historia natural, philosophia e historia da
philosophia, literatura da lingua brasileira e das linguas latinas, e sociologia.
(BRASIL, 1925)

Vale ressaltar que, segundo Neuhold (2019), as reformas educacionais, até o final da
década de 1920, atingiam apenas o sistema de ensino do Distrito Federal, em especial o Ginasio
Nacional, atual Colégio Pedro II. De toda forma, tais reformas se consolidavam como modelo
para outras institui¢des educacionais da federacao.

Com a Reforma Francisco Campos, ensejada pelo Decretos n. 19.890, de 18 de abril de
1931, e pelo Decreto n. 21.241, de 04 de abril de 1932, dividiu-se o ensino secundario em dois
ciclos: o curso fundamental, com duragdo de cinco anos; e o curso complementar, com duracao
de dois anos. Esse ultimo ciclo contava com trés modalidades de formacdo: 1) para os
candidatos ao curso juridico; 2) para os candidatos voltados para os cursos de medicina,
farméacia e odontologia; e 3) para os candidatos voltados aos cursos de engenharia e arquitetura.
A disciplina de sociologia foi mantida, de modo obrigatorio, no segundo ano dessas trés
modalidades (MACHADO, 1987).

Neuhold (2019) nos traz uma informagao muito interessante, acerca desse periodo, no
que se refere a carga horaria dessa disciplina: para os cursos juridicos, a Sociologia tinha uma
carga horaria de quatro horas semanais; ja para os demais cursos, a carga horaria semanal era
de trés horas. Para aquela autora, nesse periodo, a sociologia era associada a formagao
profissional, especialmente a formagdo de professores, tendo um viés mais “pragmatico”,
firmando-se como um campo de conhecimento que estava voltado ao desenvolvimento da
capacidade de investigar e promover solucdes aos problemas brasileiros.

Ainda segundo Neuhold (2019), a Reforma Francisco Campos consagrava ideias do
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo, de 1932, que foram sistematizadas por um grupo de
educadores, dentre os quais encontrava-se Fernando de Azevedo, professor de sociologia da
Universidade de Sao Paulo e presidente da Sociedade Brasileira de Sociologia. Tais ideias
defenderam a criacdo de institui¢cdes de ensino superior estruturadas a partir do tripé pesquisa,
ensino e voltadas a popularizagdo das ciéncias e das artes, de modo que essas instituicdes nao

estivessem centradas nas profissoes liberais, mas nas ciéncias modernas. Essa compreensdo
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acerca do ensino superior teve implicacdes sobre a educacio basica, decorrendo dai o sentido
especial da inclusdo da sociologia no curriculo escolar. Vale mencionar ainda que o Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo também era contrario a formagao de professores da forma como
estava organizada até entdo, em que nao havia uma preocupagdo com especificidade dessa
formacao profissional e, consequentemente, ndo atendia efetivamente as necessidades da
pratica docente.

Apesar de seu tom renovador, a Reforma Francisco Campos ndo cumpriu o prometido
em relacdo ao ensino de sociologia, pois o desenvolvimento de seus programas foi entregue a
pessoas sem vinculo com as ciéncias sociais. Outras contradi¢des podem ser constatadas, como
por exemplo o fato de Francisco Campos, o idealizador da reforma, mesmo ancorado nas ideias
escalonovistas, inseriu o ensino religioso nas escolas oficiais, através do decreto n.
19.941/1931, e redigiu a Constituicdo Federal que estabeleceu o Estado Novo (NEUHOLD,
2019).

A Sociologia voltou a perder seu status de componente curricular obrigatério no ensino
secundario com a Reforma Capanema de 1942. Tal reforma teve inicio com o Decreto-Lei n.
4.244, de 9 de abril de 1942, que instituiu a Lei Organica do Ensino Secundario, e reestruturou

todo esse nivel de ensino. Vé-se o seguinte no texto legal:

Art. 2° O ensino secundario sera ministrado em dois ciclos. O primeiro
compreendera um s6 curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois
cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duracao de quatro anos, destinar-se-a a dar
aos adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duragdo de trés
anos, terdo por objetivo consolidar a educacdo ministrada no curso ginasial e
bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico, concorrera para a
formagdo intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia, um
acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa formacao sera
marcada por um estudo maior de ciéncias. (BRASIL, 1942)

O curriculo, estabelecido através desse decreto, excluiu a disciplina sociologia dos
ciclos que compde o ensino secundario. Essa disciplina foi mantida apenas no curriculo das
Escolas Normais, reguladas pelo Decreto-Lei n. 8.530, de 02 de janeiro de 1946 (Lei Organica
do Ensino Normal), sendo intitulada “Sociologia Educacional” (MACHADO, 1987).

Neuhold (2019) destaca que a maior parte da legislacdo que estabeleceu a Reforma
Capanema visava a educacdo profissional, seja estruturando o ensino industrial (Decreto-Lei n.
4.073/1942), seja reformulando o ensino comercial (Decreto-Lei n. 6.141/1943), seja

implantando o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) (Decreto-Lei n.
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4.048/1942). O viés profissionalizante que a referida reforma deu ao Ensino Secundario,
também pode ser percebido nas intersegdes estabelecidas entre esse nivel de ensino e o ensino
técnico: o ensino o técnico passou a se definir a partir da unido entre o nivel basico, voltado a
formagdo mais elementar do trabalhador manual, e o ensino profissional de nivel médio, o qual,
por meio do Decreto-Lei 4.127/1942, foi equiparado ao ensino secundario (NEUHOLD, 2019).

E importante ressaltar que as humanidades nio foram completamente suprimidas do
Ensino Secundério com a Reforma Capanema. Na verdade, como nos diz Neuhold (2019), o
que se percebe ¢ a retomada de uma concepgao humanistica classica, mais voltada a religido e
a educacdo moral e civica, que, junto com a educacgdo fisica e militar, alinha-se ao regime
politico em vigéncia.

Podemos dizer que o periodo que vai de 1925 a 1942 constitui, para utilizar as palavras
de Meksenas (apud SILVA, 2010), os “anos dourados da sociologia”, periodo esse que foi
interrompido pela Reforma Capanema. De fato, depois de quase 20 anos, a disciplina sociologia
perde sua obrigatoriedade na educacdo basica, ndo aparecendo nem no curriculo do curso
classico, nem no curriculo do curso cientifico. Ela se fez presente apenas na grande curricular
das escolas normais enquanto “sociologia educacional” (MORAES, 2003). Em todo caso,
adverte-nos Moraes (2011) que a exclusdo da sociologia do curriculo da escola secundaria se
deu mais como consequéncia do estabelecimento de uma burocracia tecnicista no setor
educacional do que por motivos ideologicos.

Com a Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixou as Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional, manteve o ensino médio estruturado em dois ciclos, o ginasial e o colegial,
e definiu ainda que, em cada ciclo, haveria disciplinas obrigatéria e optativas, sendo
competéncia do Conselho Federal de Educagdo a indicac@o, para todos os sistemas de ensino
médio, de até cinco disciplinas obrigatdrias, cabendo aos conselhos estaduais de educagao
completar o nimero de disciplinas obrigatorias e relacionar as optativas a serem adotadas pelos
estabelecimentos de ensino a eles vinculados (BRASIL, 1961). Segundo Machado (1987), o
Conselho Federal de Educagao estabeleceu as seguintes disciplinas obrigatorias para todas as
escolas médias do pais: Matemadtica, Portugués, Geografia, Histoéria e Ciéncias. Além dessas,
houve a indicagdo das disciplinas obrigatorias complementares e também das optativas para as
escolas do sistema federal de ensino. Observando todas essas definigdes e indicagdes
disciplinares, vé-se que a Sociologia ndo constava em nenhuma delas. J4 no que diz respeito as
defini¢des curriculares proprias de cada sistema estadual de ensino, percebe-se que a disciplina
sociologia aparece nas indicagoes disciplinares de alguns conselhos estaduais de educagao, seja

como disciplina obrigatoria complementar seja como optativa.
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Para Neuhold (2019), a Lei 4.024/61, ao possibilitar que os conselhos estatuais de
educagdo indicassem as disciplinas obrigatorias complementares e as optativas para as escolas
vinculadas aos sistemas estaduais de ensino, abriu espago para que, gradativamente, a disciplina
sociologia retornasse ao curriculo do ensino médio. Contudo, ela ressalta, citando Santos, que
“a decisdo de ofertar as disciplinas optativas era das escolas”. Além disso, “ndo havendo
recursos humanos, [as escolas] disponibilizavam apenas as disciplinas obrigatérias e
complementares”, fazendo com que a oferta da disciplina sociologia fosse mais uma
possibilidade do que uma realidade nesse periodo (NEUHOLD, 2019, p. 40-41)

Em sintese, conforme Floréncio e Plancherel (2009), as transformagdes geradas pela
Reforma Capanema (1942) e pela LDB (1961) tinham por intuito, basicamente, o
fortalecimento do espirito civico e patriota dos individuos, visando possibilitar uma maior
unidade nacional e culto as leis. Além disso, a educagao do individuo deveria estar pautada pela
ciéncia e voltada para o dominio de técnicas que melhorassem o processo de trabalho. Essa
orientacdo se ampliaria com LDB de 1971, aprovada em pleno regime ditatorial no pais, que
institucionaliza as disciplinas “Organizac¢ao Social e Politica do Brasil” (OSPB) e “Educacao
Moral e Civica” nos curriculos das escolas.

Seguindo as tendéncias educacionais das reformas anteriores e em estreito alinhamento
com as demandas do setor produtivo, a Lei 5.692 de 1971, que fixou as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, estabeleceu a profissionalizagdo compulséria do ensino secundario.
Basicamente, a educagdo profissional, que vinha sendo assumida pelas escolas técnicas, foi
estendida para todas as escolas que ofertassem o ensino secundario (NEUHOLD, 2019).
Obviamente que essa mudanca teve impacto no status da Sociologia no curriculo escolar. Se
com a LDB de 1961, havia margem para que, a partir dos sistemas estaduais de ensino, a
Sociologia pudesse vir a ocupar o status de disciplina obrigatéria, com a LDB de 1971, nao
havia mais possibilidade de isso acontecer. Segundo Bodart e Silva (2017), essa nova lei de
diretrizes e bases da educagdo relegou a sociologia, junto com outro as 104 disciplinas,
unicamente a condi¢ao de optativa.

Apenas no inicio dos anos oitenta, através da Lei n. 7.044, de 18 de outubro de 1982,
que pos fim a profissionalizacdo compulsoria do segundo grau, houve uma abertura curricular
propicia as disciplinas das ciéncias humanas. Esse contexto acabou ensejando diversos
movimentos em prol do retorno da sociologia escolar em diversos estados da federagdo, o que
resultou na inclusdo dessa disciplina, de forma obrigatoria, em boa parte dos curriculos
estaduais, tais como: Sdo Paulo, em 1983; Para e Rio Grande do Sul, em 1983; Pernambuco;

em 1986; Distrito Federal, em 1987; ¢ no Rio de Janeiro, em 1989 (OLIVEIRA, 2013b).
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Na década de 1990, ainda no clima da redemocratizacdo do pais, processo iniciado na
década anterior, tem-se a aprovagdo, em 1996, de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (Lei n. 9.394/96). Por meio desse novo aparato legal, a Sociologia e também a
Filosofia recebem um novo status na estrutura curricular do Ensino Médio, figurando agora
como campos do conhecimento cujos conhecimentos sdo necessarios ao educando para o pleno
exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

Segundo Meucci (2015), com a publicag¢ao dessa LDB, o entdo Deputado Padre Roque
apontou que, mesmo fazendo alusdao a necessidade do dominio dos conteudos de filosofia e
sociologia por parte do educando, a referida lei ignorou seu carater obrigatorio. Essa
constatagdo motivou aquele deputado a encaminhar um projeto de lei que tinha por objetivo
estabelecer a obrigatoriedade dessas disciplinas, tendo em vista serem indispensaveis “para a
consolidagdo da base humanista no que se refere aos conhecimentos adquiridos pelo educando”
(BRASIL, 1997). Sobre esse projeto de lei, Moraes (2011) assinala que, apesar de manobras do
governo, ele ¢ aprovado na Camara e no Senado em 18 de setembro de 2001. No entanto, menos
de um més depois, alegando ndo dispor de recursos financeiros € humanos, o presidente da
Republica a época, o socidlogo Fernando Henrique Cardoso (PSDB), veta o projeto
integralmente.

Segundo Neuhold (2019), apensar desse (ndo)lugar ao qual a sociologia estaria
destinada, houve uma preocupacao, no ambito do Ministério da Educacdo, desde fins da década
de 1990, em reservar uma se¢do para a sociologia nos documentos curriculares norteadores —
PCNEM (1999), PCNEM+ (2002) ¢ OCEM (2006) — que foram sendo produzidos com a
finalidade de orientar a sele¢do de contetidos de ensino, os aspectos epistemologicos, didaticos
e metodologicos dos diferentes componentes curriculares que compunham o ensino médio.

Conforme Moraes (2011), depois do veto presidencial ao projeto de lei do Deputado
Padre Roque, a campanha em prol da obrigatoriedade da sociologia enquanto componente
curricular do ensino médio se deslocou para o Conselho Nacional de Educagdo tendo em vista
as dificuldades de tramitacao dos projetos no congresso. Inclusive, nesse momento, ja havia um
outro Projeto de Lei o Projeto de Lei n. 1.641/03, do deputado Ribamar Alves (PSB-MA), que
também tinha como objetivo tornar obrigatorias as disciplinas de Sociologia e Filosofia no
Ensino Médio. Apos idas e vindas desse projeto em diversas instancias que constitui as casas
legislativas, finalmente, em 2008, o Congresso o aprovou, transformando-o na Lei Ordinéria n.
11.684/2008, sendo em seguida sancionado pelo presidente em exercicio Jos¢ de Alencar,
tornando obrigatorias as disciplinas de Sociologia e Filosofia em todas as séries do ensino

médio.
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No entanto, antes de completar uma década de efetiva permanéncia na educagao basica,
a sociologia novamente enfrenta o risco de ser excluida da grade curricular do Ensino Médio.
Isso porque a Lein. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, altera diversos artigos da LDB (1996),
dentre os quais estd justamente o art. 36, que em seu inciso IV estabelecia que “serdo incluidas
a filosofia e a sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do ensino médio”.
Esse texto foi excluido, passando a constar, agora no art. 35A, § 2°, que “a Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de
educagao fisica, arte, sociologia e filosofia”. Como ¢ possivel se concluir, a alteragao na
condigdo disciplinar da Sociologia, colocando-o agora na categoria de estudos e praticas, torna
imprecisa a maneira como os conhecimentos desse campo cientifico chegard ao educando, nao
havendo qualquer garantia de que as escolas reservardao espaco, tempo e profissionais
habilitados para o seu ensino. Sobre isso, nos diz Neuhold (2019, p. 48) que essa mudanga
“desobriga as escolas de garantirem a autonomia cientifica da Sociologia, na forma de um
componente curricular, para abrir a possibilidade de seus contetidos serem, abordados,

novamente, de forma dispersa por outras disciplinas”

1.2. O desenvolvimento e o atual cenario da formacio inicial de professores em Ciéncias

Sociais

Apesar das primeiras experiéncias com o ensino da sociologia no ambito da educacao
basica remontarem ao final do século XIX, ¢ somente no inicio da década de 1930 que vemos
surgirem os primeiros cursos superiores de Ciéncias Sociais no Brasil. Conforme Bodart e
Tavares (2019), o primeiro curso de Ciéncias Sociais foi criado em 1933 junto a Escola Livre
de Sociologia e Politica, mas voltava-se unicamente a formacao de bacharéis. No ano seguinte,
em 1934, vé-se a criacao de outro curso de Ciéncias Sociais, vinculado a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (USP), mas esse curso, diferentemente do
primeiro, apresentava as habilitagdes bacharelado e licenciatura. Essa dupla habilitagdo foi
verificada em todos os demais cursos de Ciéncias Sociais criados durante as décadas de 1930 e
1940 nas seguintes instituicdes de ensino superior: Universidade do Distrito Federal (1935),
Universidade Federal do Parana (1940), Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
(1940), Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1941), Universidade Federal da
Bahia (1941), Universidade Estadual do Rio de Janeiro (1941), Universidade Federal de Minas
Gerais (1941), Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (1942) e Universidade Federal de
Juiz de Fora (1948).
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O surgimento dos primeiros cursos superiores de Ciéncias Sociais no Brasil se deu num
momento em que o nosso sistema educacional havia passado por um conjunto de reformas.
Além das ja mencionadas reformas Rocha Vaz, de 1925, e Francisco Campos, de 1931,
circunscritos a Educagao Bésica, tivemos também uma reforma da educacao em nivel superior,
por meio do Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931, que estabeleceu o Estatuto das
Universidades Brasileiras, fundamental ao desenvolvimento e ampliagdo do ensino superior no
pais. De acordo com Vicentini e Lugli (2009), foi com essa reforma que tivemos os primeiros
delineamentos no que diz respeito a necessidade de uma formacao especifica para a atuagdo
docente no ensino secundario. Com isso, comecaram a ser instituidas as primeiras licenciaturas
no pais, as quais estavam vinculadas as Faculdades de Filosofia.

Com o Decreto-Lei n° 1.190, de 04 de abril de 1939, as licenciaturas foram melhor
regulamentadas, sendo estabelecido o conhecido “modelo 3+1”. Tratava-se ai, basicamente, de
uma formacao que se estruturava com base em trés anos de estudo em quaisquer dos cursos de
bacharelado ofertados pelas Faculdades de Filosofia seguidos de mais um ano de estudo no
curso de Didatica. Em suma, para o ensino escolar da Sociologia, bastava que o bacharel em
Ciéncias Sociais realizasse uma espécie de complementagdo pedagdgica, pois iSso o tornaria
licenciado nessa area e, com isso, apto a lecionar aquela disciplina. No quadro abaixo, podemos
ver a matriz curricular definida para o Curso de Ciéncias Sociais e a matriz do Curso de
Didatica, tomado como complemento didatico-pedagogico obrigatério para o Licenciado em

Ciéncias Sociais:

Quadro 1 — Matrizes curriculares dos cursos de Ciéncias Sociais e Didatica no Decreto-
Lei 1.190, de 04 de abril de 1939.

Matriz curricular do Curso de Ciéncias Sociais Matriz curricular do Curso de Diddtica
Art. 15. O curso de ciéncias sociais sera de trés anos | Art. 20. O curso de didatica sera de um ano e
e tera a seguinte seriacao de disciplinas: constituir-se-a das seguintes disciplinas:
Primeira série 1. Didatica geral.

1. Complementos de matematica. 2. Didatica especial.

2. Sociologia. 3. Psicologia educacional.

3. Economia politica. 4. Administracao escolar.

4. Historia da filosofia. 5. Fundamentos biologicos da educagao.
Segunda série 6. Fundamentos sociologicos da educagao.

1. Estatistica geral.
2. Sociologia.

3. Economia politica.
4. Etica.

Terceira série

1. Sociologia.
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2. Historia das doutrinas economicas.
3. Politica.

4. Antropologia e etnografia.

5. Estatistica aplicada.

Fonte: BRASIL. Diario Oficial da Unido. Decreto-lei n® 1.190, de 4 de abril de 1939. D4 organizagao a Faculdade
Nacional de Filosofia. Disponivel em: <https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1190-
4-abril-1939-349241-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em jan. 2020.

O que se pode perceber a partir desta legislagdo ¢ que, mesmo quando se objetiva a
forma¢ao docente em Ciéncias Sociais, predomina um viés bacharelesco, expresso nesse
modelo de formacao “3+1”. Na verdade, como bem enfatiza Santos ¢ Moror6 (2019, p. 5), o
direcionamento inicial dos estudantes que ingressavam no curso de Ciéncias Sociais era sua
formacdo enquanto bacharéis. “Aqueles que pretendiam postergar os estudos ou tinham
vocagdo para o magistério, viam a possibilidade de licenciar-se, mediante as disciplinas da area
pedagdgica, por um periodo de um ano. Ou seja, a decisdo de se tornar professor poderia ser
tomada a posteriori”. Vé-se, assim, que a formacao docente ¢ algo secundario frente ao
bacharelado, sendo marcada por um curriculo diminuto no que diz respeito a preparagao para o
ensino, sem uma maior preocupacdo com os saberes proprios da agdo pedagogica.

Esse aspecto, caracteristico num dos momentos mais promissores do ensino escolar das
Ciéncias Sociais, entre 1925 e 1942, quando a disciplina de Sociologia estava inserida de modo
obrigatorio no curriculo da educacao basica, fomentard a formacao do cientista social por
décadas.

E importante ndo olvidar que partir da Reforma Capanema (1942), ficou mais evidente
que até aquele momento o foco das Ciéncias Sociais ndo estava na formagao docente, uma vez
que isso reverberou na orientagao dos cursos de Ciéncias Sociais no Brasil, os quais se voltaram
prioritariamente a formagao para pesquisa, ja que o campo de atuagdo na educacao basica havia
praticamente se extinguido, uma vez que o ensino obrigatorio da Sociologia se restringia, nesse
momento, as Escolas Normais (OLIVEIRA; BARBOSA, 2013).

Essa orientacdo para a pesquisa dos cursos de Ciéncias Sociais se fortaleceu ainda mais
a partir de 1964 devido a diversos fatores, dentre os quais podemos destacar: politicas de
financiamento a pesquisa por organismos publicos e privados, multiplica¢do dos programas de
pos-graduacao, criacao de associacoes cientificas e profissionais, treinamento de pesquisadores
no exterior (SEGATTO; BARIANI, 2010).

Esse contexto nos permite perceber que realmente existe uma relagdo causal entre a
obrigatoriedade da sociologia na educacdo basica e o desenvolvimento dos cursos de formagao
docente em ciéncias sociais (OLIVEIRA, 2015). Isso fica ainda mais patente quando atentamos

para o fato de que, com a auséncia da obrigatoriedade da sociologia na educacao basica, vé-se
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enfraquecer a preocupacdo com a formacdo docente em ciéncias sociais em favor do
crescimento do interesse no campo da pesquisa, inclusive com o incremento no nimero de
cursos de bacharelado (BODART; TAVARES, 2019).

Todavia, vale se ressaltar que o fortalecimento da formacao para a pesquisa nao levou a
extin¢do das licenciaturas. Na realidade essas continuaram sendo criadas tendo em vista atender
a demanda por professores de sociologia tanto para as Escolas Normais, nas quais o curriculo
contava de modo obrigatorio com a disciplina “Sociologia da Educacao”, quanto para o ensino

superior. Além disso, como bem nos lembra Plancherel,

A reforma educacional, levada a efeito pelo governo militar a partir de 1969,
introduz e determina a obrigatoriedade, em todos os niveis de ensino, de duas
disciplinas: uma — estudos sociais — torna-se concebida para os antigos niveis
primario e secundario, os atuais ensino fundamental e ensino médio, enquanto
a outra — estudo dos problemas brasileiros — destinava-se indistintamente aos
cursos de nivel superior. Uma e outra, ampliando o mercado de trabalho a
docéncia no campo das ciéncias humanas, em geral, e das ciéncias sociais, em
particular, quer seja nos niveis fundamental e médio, quer seja, no superior.
(PLANCHEREL, 2006, p. 129)

A partir de 1980, com o fim da profissionalizagdo compulséria do segundo grau e,
consequentemente, a revalorizagao das ciéncias humanas e sociais na educagao basica, vé-se a
reintroducao gradativa da disciplina sociologia no curriculo escolar. Obviamente, que essa nova
conjuntura gerou uma demanda por profissionais habilitados o que resultou na abertura de
novos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais, principalmente a partir da década de 1990,
com a nova LDB (1996) e seus indicativos quanto a necessidade de acesso dos estudantes de
nivel médio aos conhecimentos da sociologia. Segundo dados apresentados por Bodart e
Tavares (2019), foram criados 10 cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais ao longo da
década de 1990, aproximadamente 67% a mais que na década anterior.

No entanto, o0 marco mais substancial para a expansao dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, dando seguimento a tendéncia de expansdo do periodo anterior, ¢ a Lei n.
11.684/08 que tornou obrigatorio o ensino de sociologia em todas as séries do Ensino Médio:
foram 41 novos cursos de Licenciatura em Ciéncias que surgiram entre 2000 e 2009, o que
significa um aumento de 310% em relacdo a década anterior (BODART; TAVARES, 2019).
Isso representa uma evidente valorizacdo dos cursos superiores de formagdao docente em
Ciéncias Sociais no ambito da educacdo, que, inclusive, em termos numéricos ultrapassa
significativamente os cursos de bacharelado na area. Sobre isso, vejamos os seguintes dados

trazidos por Bodart e Tavares:
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No ano de 2008 existiam 68 (50%) cursos de licenciatura e 68 (50%) cursos
de bacharelado em Ciéncias Sociais. No ano seguinte eram, respectivamente,
82 (52,6%) e 74 (47,4%) cursos. Em 2017 essa diferenca era, respectivamente,
de 112 (58%) para 81 (42%) [...]. Nesse intervalo, de 2008 a 2017, o
incremento de novos cursos de licenciatura foi de 64,7%, enquanto que de
bacharelados foi de 19,1%. (BODART; TAVARES, 2019, p. 11)

Oliveira (2015) definiu como “expansao tardia” o processo de criagdo de novos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Sociais ocorrido nesse periodo, associando-o a tendéncia de
expansdo observada, de um modo mais geral, no Ensino Superior brasileiro e chamando a
atencao para a pluralidade institucional dessas novas ofertas, que passou a envolver nao apenas
o setor publico, como também o privado, e se apresentar ndo apenas na modalidade presencial,
mas também na modalidade de Educag¢do a Distancia (EAD) (OLIVEIRA, 2015).

Bodart e Tavares (2019) chamam a ateng¢do para os desafios presentes no cenario atual
dos cursos de formacao de professores em ciéncias sociais, os quais, além de enfrentarem os
dilemas que, de um modo geral, sdo vivenciados por todas as licenciaturas, tais como a
desvalorizacdo da profissdo docente e os baixos saldrios, que ajudam a explicar a pouca
atratividade desses cursos perante os jovens, ainda sofrem com as incertezas quanto a
estabilidade da sociologia enquanto disciplina obrigatéria no curriculo da educacdo basica.
Acrescentariamos a esses desafios, a busca pela superacao de uma cultura bacharelesca que
ainda persiste nos cursos de formacdo docente, o que sé poderad ser alcancado através do
reconhecimento das especificidades da profissdo docente e, consequentemente, a necessidade
que isso gera quando a constituicdo de uma formagao especifica.

Sintetizando alguns pontos tratados aqui, podemos dizer que a expansao dos cursos de
formacao docente em ciéncias sociais estd diretamente relacionada a presenca da disciplina
Sociologia, de modo obrigatorio, no curriculo da educacdo bdasica. Isso nos permite
compreender o porqué do tardio e precario desenvolvimento das Licenciaturas em Ciéncias
Sociais que nada mais ¢ do que o reflexo da condic¢ao instavel da sociologia na educagdo basica.
Ademais, percebe-se ainda a predomindncia de uma cultura bacharelesca nos cursos de
formacdo docente, como se o fundamental & pratica de ensino fosse o simples dominio
académico de conteudos teorico-conceituais. Ou seja, ainda ndo se chegou a plena compreensao
das necessidades profissionais especificas demandas pela docéncia que s6 poderdo ser
plenamente atendidas a partir de uma reformulagdo dos curriculos dos cursos de formacgao

docente.
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1.3. O atual perfil dos profissionais docentes que atuam no ensino escolar das Ciéncias

Sociais

A histoérica instabilidade da Sociologia na Educacao Basica estd relacionada, dentre
outros aspectos, ao atual perfil dos profissionais docentes que lecionam esse componente
curricular no Ensino Médio, de acordo com Bodart e Silva (2019), a partir de dados extraidos
do censo escolar de 2017, apenas 11,4% dos professores brasileiros que ministravam a
disciplina Sociologia nesse nivel educacional possuiam formagdo especifica, ou seja,
licenciatura em Ciéncias Sociais. Em comparacdo com os demais componentes curriculares do
Ensino Médio, a sociologia ¢ a disciplina com o maior déficit de professores sem habilitagao
especifica no exercicio da atividade docente. Como sugerido, isso se explica, em certa medida,
pelo fato de que, até 2008, nao tinhamos a obrigatoriedade do ensino escolar da sociologia, o
que resultou em um diminuto numero de profissionais habilitados nessa area compondo o
quadro docente das escolas em todo pais. Somado a isso, ¢ importante se dizer que, mesmo
depois de alcangada tal obrigatoriedade, a Sociologia nao ficou em pé de igualdade em relagdo
as demais disciplinas escolares, sendo sua carga horaria 50% inferior, e essa situacdo também
teve impacto na defini¢do do perfil docente que lhe ¢ predominante. Dada a baixa carga horaria
da Sociologia no curriculo escolar, professores de outras disciplinas normalmente lhe sdo
direcionados, o que, consequentemente, fecha as portas a contratacio de professores
devidamente habilitados.

A partir de uma perspectiva historica, ¢ possivel se perceber que a defini¢ao de um perfil
docente adequado ao ensino escolar das Ciéncias Sociais nem sempre foi uma preocupacao dos
gestores da educacdo. Se considerarmos o periodo em que a disciplina Sociologia foi, pela
primeira vez, componente obrigatorio do curriculo escolar, entre 1925 e 1942, verifica-se que
o autodidatismo e a improvisagdo marcaram a docéncia nesse periodo. Sobre isso, Machado
nos traz os relatos de Fernando de Azevedo e Guerreiro Ramos, os quais nos ajudam a tragar o

perfil do professor de sociologia que predominava até entao:

Diversas indicagoes sugerem grandes deficiéncias na formagao dos primeiros
professores brasileiros de Sociologia. Fernando de Azevedo, por exemplo,
afirma que nas escolas normais “o ensino da sociologia, entregue, nos
comegos, a professores em geral improvisados e autodidatas, e, portanto, a
divagacGes mais ou menos literarias sobre doutrinas duvidosas ou ja
ultrapassadas e a disputagdes escolasticas, se ressentiu profundamente por
largo tempo da falta de especialistas devidamente preparados para esse
magistério” [...]. Guerreiro Ramos, por sua vez, considera que no Brasil as
catedras de Sociologia “apareceram de modo intempestivo e foram providas,
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inicialmente, mais ou menos, por pessoas que, no momento, ou eram
diletantes, quando muito, ou desconheciam completamente os estudos da
sociologia. Muitos foram estudar a matéria depois de nomeados professores;
durante algum tempo, ao menos, foram, nos seus postos, verdadeiros
simuladores, aparentando um saber que realmente ndo possuiam”
(MACHADO, 1987, p. 128-129)

Como vimos no tépico anterior, foi a partir dos desdobramentos da Reforma Francisco
Campo que tivemos as primeiras defini¢des institucionais quanto a formagao docente adequada
para o ensino da Sociologia em nivel escolar. De acordo com o Decreto-Lei n° 1.190, de 04 de
abril de 1939, que foi parte da referida reforma, o professor de sociologia deveria ser licenciado
em Ciéncias Sociais, titulo obtido ao final de, no minimo, quatro anos de formacao, sendo trés
no curso de Ciéncias Sociais e mais um ano no curso de Didatica. No entanto, apesar desse
reconhecimento legal quanto a necessidade de uma formagdo especifica para a docéncia em
Ciéncias Sociais, 0 modelo formativo proposto, que ficou conhecido como “3+1”, terminou por
fazer preponderar um viés bacharelesco no perfil do professor de sociologia, o que se tornou
um dos principais empecilhos ao adequado desempenho das atividades especificas que
constituem a atuagdo docente nessa area.

De toda forma, todas essas definigdes para a formacao docente em Ciéncias Sociais nao
chegaram a surtir grande efeito na pratica, tendo em vista que dois anos depois, a disciplina
sociologia viria a perder seu status de componente curricular obrigatorio na educagao basica,
através da Reforma Capanema. Com isso, de 1941 até 1982, periodo marcado pela
desvaloriza¢ao das humanidades no ambito escolar, arrefece a demanda por professores de
sociologia e, consequentemente, diminuiu-se a preocupacdo com a formagao docente nessa
area. Nesse contexto, o delineamento da identidade docente do Licenciado em Ciéncias Sociais
ficou circunscrito, no ambito da educagdo basica, ao ensino de disciplinas como Organizagao
Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacdo Moral e Civica, apesar de se verificar também
sua atuacdo junto as disciplinas de Sociologia, presentes nas Escolas Normais. Isso acabou
impedido a constitui¢ao de uma identidade docente solida e o desenvolvimento de uma pratica
de ensino em ciéncias sociais com suas especificidades teorico-metodologicas e didatico-
pedagogicas bem demarcadas.

Ao logo da década de 1980, quando gradativamente a disciplina Sociologia foi
retornando ao curriculo obrigatério da educagdo basica por meio de legislacdes estaduais,
fazendo crescer a demanda profissional nessa area, vé-se alterar, mesmo que de forma muito
lenta, o perfil docente relacionado aquela disciplina, que até entdo estava marcado por

profissionais com formag¢ao heterogénea. Isso pode ser percebido, por exemplo, no ambito do
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estado de Sao Paulo, que, conforme nos informa Moraes (2011), assumiu a vanguarda desse
processo ao “recomendar”, através da Resolugdo SEE/SP n. 236/83, a inclusdo da Sociologia
no curriculo de uma das séries do ensino secundario, chegando a realizar concurso publico
especifico para professor de sociologia, contribuindo, assim, para uma maior defini¢ao do perfil
docente adequado a essa disciplina.

Em linhas gerais, vé-se que o retorno da Sociologia para o curriculo escolar fez ressurgir
as discussdes sobre a formacdo docente adequada ao ensino dessa disciplina, o que se
intensificou a partir da LDB (1996), ja que de acordo com essa nova legislagdo o acesso do
estudante do Ensino Médio aos conteudos da sociologia se tornou obrigatdrio. Tais discussoes
culminam com o Parecer CNE/CES n° 492, de 3 de abril de 2001, o qual, conforme nos informa
Bodart e Silva (2019), aponta que o licenciado em Ciéncias Sociais € o profissional habilitado
a lecionar Sociologia no ensino fundamental e médio. Além desse profissional, tais autores
também chamam aten¢do para o fato de que, segundo as Resolu¢gdes CNE/CP n°® 2/97 e n°® 2/15
e 0 Decreto n°® 8.752/16, também encontra-se habilitado a docéncia em sociologia em tais niveis
de ensino o portador de segunda licenciatura, desde que essa seja em Ciéncias Sociais, € 0
bacharel portador da certificagdo de “complementacdo pedagdgica em ciéncias sociais ou
sociologia”.

Com a Lei 11.684/08, que estabeleceu a obrigatoriedade da Sociologia no curriculo do
Ensino Médio em nivel nacional, o nimero de professores de sociologia nas escolas cresceu
sobremaneira. Em termos comparativos, tinhamos, no ano de 2008, conforme dados do
INEP/MEC, cerca de 20.339 professores de sociologia no Ensino Médio. Ja em 2017, apds
quase 10 anos de presenca constante da sociologia no curriculo escolar, o quantitativo de
professores direcionados a essa disciplina alcangou a marca de 55.752 (BODART; SILVA,
2019). Na tabela abaixo, podemos ver como esse quantitativo estd distribuido por rede de
ensino, sobressaindo o nimero de professores de sociologia nas redes estaduais tendo em vista
ser o contexto em que se da prioritariamente, em ambito publico, a oferta de vagas no ensino

médio e, em comparagdo com o setor privado, ainda detém o maior nimero de vagas.
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Tabela 1 — Distribuicdo nos professores de Sociologia por rede de ensino, Brasil, 2017

Rede de ensino Numero Percentual
Federal 921 1,7
Estadual 44914 80,6
Municipal 1.543 238
Prvada 8.374 15,0
Total 55.752 100

Fonte: Bodart e Silva (2019)

Embora seja muito representativo o crescimento no nimero de professores de sociologia
no que diz respeito a legitimagdo dessa disciplina em nivel escolar, isso ndo significou,
necessariamente, uma mudanca significativa no perfil docente ai predominante, que ainda ¢
marcado por formacdes heterogéneas: em 2008, apenas 12,3% dos professores de sociologia
eram licenciados em ciéncias sociais; em 2017, esse percentual oscilou negativamente ficando
na casa dos 11,4%. Na tabela abaixo, vemos o detalhamento desses dados referentes ao censo

escolar de 2017:

Tabela 2 - Habilitacao do professor que leciona Sociologia no Ensino

Habilitagiao/area de formacio

. Quantidade Percentual
profissional
Licenciatura Ciéncias Sociais / Sociologia 6.385 11,4%
Bacharelado em Ciéncias Sociais s 2,3%
Graduado + complementacao pedagogica*® 494 1%
Outros 47.582 85,30 (i
Total 55.752 100%

Fonte: Bodart e Silva (2019)

Como se vé, o campo “Outros” assinala que 47.582 professores que lecionam sociologia
no Brasil, cerca de 85,3% do total, ndo tém formacdo adequada para atuagdo junto a essa
disciplina. Dentre esses professores, verifica-se que as formagdes mais frequentes sao em
pedagogia 13,9% e em histéria 19,7% (BODART; SILVA, 2019). Levando em conta que
apenas 11,45% dos professores que lecionam sociologia na educagdo basica sao licenciados em
ciéncias sociais e 1% tem complementagdo pedagogica, ha mais professores de sociologia com
formacdo em pedagogia e historia do que licenciados em Ciéncias Sociais/Sociologia.

Além desse alto percentual de professores de sociologia com formacdo inadequada

lecionando nas escolas brasileiras, ainda € possivel se perceber outros problemas mesmo
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quando atentamos especificamente para a formagao dos docentes com licenciatura em Ciéncias
Sociais/Sociologia: segundo Bodart e Silva (2016a, p. 200-201), mesmo quando os professores
tém licenciatura em Ciéncias Sociais/Sociologia, seu processo formativo acaba sendo muito
truncado em decorréncia do fato de que, historicamente, eles nem sempre foram direcionados
prioritariamente as cadeiras de sociologia nas escolas. Isso tornou-se um fator impeditivo ao
amadurecimento de sua pratica de ensino nessa disciplina, dificultando consequentemente a
constituicdo de uma tradigao escolar no ensino de sociologia fundamentada na sala de aula, que
apesar de ser também um espaco de formacao sui generis aos licenciados, tem se mostrado um
tanto eventual ao licenciado em Ciéncias Sociais/Sociologia.

Essa situacdo ¢ gerada por diversos fatores, dentre os quais se sobressaem a diminuta
carga horaria reservada ao ensino da sociologia no nivel médio e os baixos salarios dos
docentes. Em geral, a disciplina de sociologia tem uma hora semanal, o que impele o professor,
que ministra esse componente curricular, a assumir outras disciplinas visando complementar
sua carga horaria, assumindo, por vezes, dois ou até trés turnos diarios, seja na mesma escola
ou em escolas diferentes. Essa situagdo traz desgastes fisicos e psicologicos que afetam
negativamente o seu desenvolvimento profissional e, consequentemente, seu desempenho em

sala de aula. Detalhando essa problematica, Bodart e Silva, nos dizem que

Quanto maior o nimero de escolas ou de turno, maior sera a diversidades de
tarefas, sobretudo as tarefas elasticas e invisiveis, se se estende para casa e
para os fins de semana. A situa¢ao ¢ ainda mais dificil quando precisa lecionar
outras disciplinas, além da Sociologia; lhe gerando sobrecarga e “crise
identitaria”; nao sendo reconhecido pelos alunos ou demais profissionais da
escola como professor de Sociologia. Para a disciplina, a falta de uma
“identidade de professor de Sociologia” ¢ ainda mais problematica se
considerarmos que maior parte dos professores nao sdo formados em Ciéncias
Sociais ou em Sociologia. (BODART; SILVA, 2019, p. 40)

E importante destacar que essa precariza¢do das condi¢des de trabalho dos professores
de sociologia esté relacionada ao tipo de vinculo que eles mantém com as escolas em que atuam.
Especificamente no que diz respeito aos professores da rede publica de ensino, os quais
compdem, como ja informamos, 85,1% do universo de professores de sociologia da educacao
basica do pais, ha um quantitativo enorme de professores que nao alcancaram a estabilidade
profissional através de concurso publico para composicao de quadros efetivos. Bodart e Silva

nos trazem alguns dados sobre essa realidade:

Dentre os professores de Sociologia, habilitados ou ndo, que atuam nas redes
publicas, 55,9% sao concursados. Esse percentual esta abaixo da média dos
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professores de todas as disciplinas do Ensino Médio, que ¢ de 68,1%. [...] A
falta de estabilidade na carreira docente dos professores contratados
certamente tem impactos negativos sobre sua atuacdo e sua saude psiquica.
[...] Disciplinas com carga horaria reduzida, acabam tornando-se o locus de
professores contratados; o caso da Sociologia. (BODART; SILVA, 2019, p.
51)

Pelo que foi exposto até aqui, podemos dizer, de modo sintético, que o atual perfil
docente vinculado a disciplina de sociologia no ensino médio brasileiro ¢ marcado por
profissionais com formagdo inicial heterogénea, sendo diminuto o quantitativo de professores
com formag¢ao adequada — ou seja, licenciatura em Ciéncias Sociais ou bacharelado nessa area
com complementacao pedagogica —, que normalmente assumem outras disciplinas do curriculo
escolar e sem possibilidades de uma efetiva formagdo continuada no ensino escolar da
sociologia. Sendo esse perfil produto de um contexto marcado: 1) pela instabilidade da presenca
obrigatoria da sociologia no curriculo da educagao basica brasileira, o que freou a emergéncia
efetiva de um mercado de trabalho especifico para o licenciado em Ciéncias Sociais; 2) pela
baixa carga horaria semanal dessa disciplina, o que leva os docentes, a ela vinculados, a
assumirem outros componentes curriculares que lhes impedem de dedicar-se plenamente a
sociologia escolar e, assim, melhorar a sua pratica de ensino nessa area; e 3) pela dificuldade
de constitui¢ao de uma identidade profissional do professor de sociologia, justamente devido a
sua vinculagao a outras disciplinas do curriculo escolar.

Essa realidade s6 serd mudada se diversas frentes de luta forem assumidas. Ao menos
trés delas podem aqui ser sinalizadas: 1) a luta pela garantia, legitimagao e ampliagdo do espago
ocupado pela sociologia no curriculo escolar; 2) a luta pelo investimento na formagao
profissional inicial adequada, ou seja, pela ampliagcao e melhoria dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Sociais/Sociologia; e 3) a luta pelo investimento na forma¢do continuada, que ¢
fundamental para a atuag@o e aprimoramento profissional dos docentes.

Nosso objeto de estudo localiza-se justamente nessa terceira frente de luta e ¢ sobre ele

que nos debrugaremos nos capitulos subsequentes.
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2. OS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO E A FORMACAO
DOCENTE CONTINUADA

2.1. Conceituando a formacio continuada

A exposicao que se segue tem por objetivo conceituar formagao continuada e apresentar
algumas tipologias de formacao continuada, com destaque para as tipologias que fundamentam
o modelo universitario, modelo escolar, modelo contratual ¢ o modelo interativo-reflexivo,
sobretudo os modelos classico, pratico reflexivo e emancipatdrio politico. Para tal
desenvolveremos conceitos como educagdo, instru¢do, formacao inicial, formacao continuada
e didatica a luz de autores do campo da Pedagogia, especialmente com Amador (2019), Cunha
(2003), Cunha (2013), Ferreira e Henrique (2016), Libaneo (2002) e Libanéo (2004).

Antes de adentrarmos ao tema da formacdo continuada, cabe alguns paragrafos sobre a
educacdo. Para Libaneo (2002), a educagdo diz respeito a toda modalidade de influéncia e
interrelacdes que possibilitam a constituigdo de personalidade e cardter que culmina em
concepgdoes de mundo. Para ele, a instrucdo se relaciona a formacdo intelectual e
desenvolvimento das capacidades cognitivas a partir do dominio de certos conhecimentos
sistematizados, € o ensino diz respeito a atitudes, mecanismos e condi¢des para a realizacdo da
instrugdo. (LIBANEO, 2002, p. 23)

Sobre esse prisma, o proprio Libaneo (2002) sustenta ser papel do professor: planejar,
fazer a selecdo, organizagao e programacao das tarefas, sendo necessario que o professor crie
condig¢des de estudo no interior da sala de aula, incentive e dirija as atividades de aprendizagem
dos alunos a ponto desses se tornarem sujeitos da propria aprendizagem. (LIBANEO, 2002,
p.6) A resposta a essas questdes dialoga com densa formacgao inicial, sobretudo a continuidade
dessa formagdo a partir de cursos de formagao continuada.

Libaneo (2004) corrobora com nosso argumento ao sustentar que o conceito de
formag¢do continuada vem acompanhado de outro, a formacao inicial. Para ele, se a formagao
inicial se refere ao ensino de conhecimentos praticos e tedricos voltados para a formagdo
profissional; ja a formagao continuada ¢ aquela que da continuidade a formagao inicial, com
objetivos também relacionados tanto hd uma cultura geral mais ampla, sobretudo ao
aperfeicoamento do profissional docente. (LIBANEO, 2004)

No entanto, se faz necessario aclarar como a formacao continuada vem ocorrendo no
Brasil e como o docente/formando nela se insere. A esse respeito, conforme Cunha, a formagao

continuada que vem sendo realizada no Brasil,
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Apresenta formato e duracdo diferenciados, assumindo a perspectiva da
formagao como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados
como pode inserir-se em programas institucionais. Neste ultimo, os sistemas
de ensino, universidades e escolas sdo as principais agéncias de tais tipos de
formagao (CUNHA, 2003, p.368).

A conceituacdo de formagdo continuada apresenta por Libaneo (2004), sustenta a
centralidade da formacdo continuada ¢ sua relacdo com a formagado inicial. A critica ao
desenvolvimento da formagao continuada, no entanto, ndo se encerra em Cunha (2003). Autores
como Marin (1995) apud Amador (2019), adensam essa critica ao ratificar que conceitos como
treinamento, reciclagem, capacitacdo, aperfeigoamento, educacdo continuada, educacgdo
permanente e formacao continuada, delimitam o campo da formagao continuada de professores,
por vezes, ao contexto, finalidade e concepcdo de quem oferece o curso de formacgao
continuada.

A miscelanea tipologica atribuida a formagdo continuada segue sendo criticada por
Prada (1997) apud Amador (2019), para quem os conceitos de qualificacdo, capacitagdo,
reciclagem, aperfeicoamento, formagao continuada, atualizagdo, formag¢do permanente,
especializacdo, aprofundamento, retreinamento, treinamento, desenvolvimento profissional,
superacdo, compensacao e profissionalizacdo, sdo tipos que podem até se relacionar de modo
pontual, mas sdo concepgdes e termos que se estranham na pratica.

Em caminho semelhante, mas agora em busca da caracterizagao de tipos ou modelos de
formacdo continuada, Demailly (1992) e Novoa (1991) apud Ferreira e Henrique (2016),
mesmo ndo arrematando esses tipos enquanto tipos puros, entendem que eles capazes de
responder aos dilemas atuais da formagdo continuada, sdo eles: o modelo universitario, modelo
escolar, modelo contratual e o modelo interativo-reflexivo, refletem o contexto atual do
desenvolvimento da formagdo continuada de professores. O quadro abaixo pormenoriza cada

um desses modelos:

Quadro 2 - Modelos atuais de formag¢ao continuada

Modelo universitario Caracterizado pelas relagdes reciprocas entre formador e formando;
competéncias pessoas e profissionais do formador sdo valorizadas
pelo formando.

Modelo escolar Estruturado e organizado por grupos exteriores a escola; a atengao
dada transferéncia de conhecimento tende a limitar as expectativas
dos professores.

Modelo contratual Caracterizado pela relagdo entre formador e formando através do
contrato entre eles com outros grupos. O modelo se concretiza por
ofertar diversas modalidades conforme negociagdo entre as partes.

Modelo interativo-reflexivo | Ocorre em sistema de aprendizagem reciproca entre os profissionais;
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O objetivo € a resolucao de problemas ligados ao contexto escolar e
a pratica docente; o formador se apresenta como um mediador no
processo de reflexdo e resolugdo dos problemas.

Fonte: Ferreira e Henrique (2016)

Em sentido analogo, Candau (2008) apud Amador (2019) sistematiza formacao
continuada a partir do modelo classico, pratico reflexivo e emancipatorio politico. Ainda
reconhecem que, dada a complexidade da realidade educacional, tais principios representam

uma tentativa de categorizacdo. O quadro abaixo delineia essa categorizacao.

Quadro 3 - Modelos de Formacao Continuada de Professores: Classico, Pratico Reflexivo e
Emancipatdrio Politico

Modelo de formacgao classico Caracteristico dos convénios entre entes municipais, estaduais e
federal e as universidades; oferta de diversos cursos para
professores em exercicio profissional, dentre eles cursos de
especializacdo e aperfeicoamento de curta ou longa duracao,
oferecidos presencial ou a distdncia; nesse modelo a
universidade ¢ entendida como o locus privilegiado de formagao
continuada.

O modelo pratico reflexivo Baseada na auto formacdo, o formando (protagonista) pelo
sucesso da mesma; esse modelo referéncia a pratica pedagodgica
como capaz de gerar conhecimentos a partir da reflexdo de si
mesma durante o ato educativo. O locus privilegiado deste
modelo formativo ¢é a escola.

O modelo emancipatorio politico | O modelo emancipatorio-politico tem como base a perspectiva
socio-histdrica e a concepgdo critico-dialética de formagao de
professores. Nela, o homem ¢ visto como um ser social e
historico capaz de transformar, na pratica, a realidade. Essa
perspectiva privilegia a pratica, contudo sem separa-la da teoria:
a praxis.

Fonte: Amador (2019)

A essa altura, mesmo que nao queiramos esgotar nossos esfor¢os em busca de conceitos
e/ou tipologias sobre formagdo continuada de professores, os modelos classico, pratico
reflexivo e emancipatdrio politico, com destaque para o modelo classico, tém potencial de
arrematar e aclarar a concepg¢ao ou as concepcdes de formacdo continuada que seguirdo o
desenvolvimento do texto

Em paralelo e ndo menos importante, fica evidenciado que modelos predefinidos
tendem a desvirtuar a real funcao da formacao continuada, uma vez que descaracterizam-na ao
envolvé-la em nomenclaturas como reciclagem, aperfeicoamento, atualiza¢do, formacgao
permanente, especializacdo e aprofundamento, entendidas aqui como conceituagdes incapazes
de estabelecer acdes tedricas e praticas que respondam aos anseios dos formandos e/ou

necessidades da comunidade escolar.
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2.2. Observacoes sobre a formacao docente continuada no Brasil

A necessidade de constante aperfeicoamento, devido as mudangas na sociedade em
geral e no campo educacional em especifico, e, por vezes, a inexisténcia de uma formacgao
docente inicial adequada sdao questdes sempre presentes quando se pensa a profissionalizacao
docente, motivando pesquisas e politicas educacionais preocupadas em compreender o processo
de capacitacao dos professores e suas demandas com vistas a nortear as diversas praticas
circunscritas a formacao docente continuada, que deve estar voltada a superacao das defasagens
e/ou dos déficits formativos dos docentes frente aos velhos e novos desafios de sua atividade.
Para que possamos entender bem os principios que tém orientado a formagdo docente
continuada no Brasil ¢ importante atentarmos, mesmo que brevemente, para seu
desenvolvimento em territdrio nacional.

Saviani (2009) enfatiza que a formacdo de professores demandou uma resposta
institucional somente no século XIX, mais precisamente apds a Revolucao Francesa, quando
foi colocada a questdo da instrucao popular, sendo criadas as Escolas Normais como institui¢cdes
responsaveis pelo preparo de professores. A partir desse momento se deu a diferenciacdo entre
Escola Normal Primaria, voltadas a formagao de professores para o ensino primario, e Escola
Normal Superior, destinada a formar professores para o nivel secundario.

No Brasil, conforme se vé em Saviani (2009) e Bastos (2012), a preocupag¢ao com a
formacdo docente s6 veio aparecer em 1827, com o Decreto da Escolas de Primeiras Letras, o
qual determina a ado¢do do método lancasteriano' em todas essas escolas. Quanto a formagio
docente, o referido decreto, estabelece que os professores que ndo tivessem a necessaria
preparacao neste método, deveriam buscar instru¢do a curto prazo e a custa do seu ordenado
junto as escolas das capitais.

Somente em 1834, quando a instrugdo primaria foi posta sob a responsabilidade das
provincias, a formagao de professores comecou a ser pensada segundo o modelo europeu das
Escolas Normais. Assim, em 1835, foi criada a primeira Escola Normal do Brasil na Provincia
do Rio de Janeiro, ndo demorando a se difundir pelo restante do pais. Apesar das diversas

contestagdes que sofreram ao longo do século XIX, sendo consideradas, dentre outras coisas,

'O método Lancaster ou Método Mutuo foi o método de ensino criado pelo pedagogo inglés Lancaster no final
do século XVIIIL. Inglaterra, Portugal, Italia, Franga, Alemanha e o Brasil estdo entre os paises que adotaram o
referido método que consistia em apelo a memorizagao, repeticdo e ensino oral encabegado por monitores, alunos
mais amadurecidos que os colegas. (FREIRE; PAULA, 2013)
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muito onerosas e ineficientes, as escolas normais conseguiram se estabilizar apos 1870
(SAVIANI, 2005, 2009).

Antes da emergéncia das escolas normais, enquanto espagos de formacao inicial de
professores, ndo ha como se falar em formacgao docente continuada, pelo menos nao nos termos
em que essa ¢ compreendida hoje enquanto momento de atualizagdo e aperfeicoamento
profissional. Com a valorizagdo da docéncia, decorrentes das diversas transformagdes no campo
do ensino ocorridas a partir de meados do século XIX, ndo apenas a formagao inicial de
professores comeca a se estruturar, como também emerge gradativamente a preocupacdo com
a constante atualizacdo profissional dos docentes. Sobre isso, por exemplo, vale trazer a fala
emblematica do inspetor geral do ensino Jodo Lourengo Rodrigues, presente no Anudrio do
Ensino do Estado de Sao Paulo 1907-1908, sobre a necessidade do aperfeicoamento constante

para o profissional docente:

Nos estados Unidos da América do Norte também existem cursos livres,
frequentados pelos professores no periodo de férias, e, mediante eles, os
professores podem acompanhar de perto os aperfeigoamentos graduais da arte
de ensinar. Entre nds, nada de semelhante existe. O professorado, ao deixar a
Escola Normal para entrar na vida pratica, esta arriscado a cair no empirismo
ou na rotina, pela caréncia de instituicdes onde possa reforcar € ampliar seu
preparo técnico e profissional. (RODRIGUES apud SOUZA, 1998, p. 206)

Apesar de preocupagdes como essa com a formacdo docente continuada ja existirem
desde inicio do século XX, as pesquisas realizadas até o presente momento, de acordo com
Almeida e Martins (2018), indicam que as politicas voltadas a formacdo continuada de
professores s6 comecam, de fato, a despontar no pais entre os anos 1960 e inicio da década de
1980, sendo gestadas em um contexto de subordinacao e dependéncia dos governos nacionais
em relagdo as orientacdes de organismos internacionais — especialmente a Comissao Econdmica
para a América Latina e Caribe (Cepal) e o Fundo Monetario Internacional (FMI), seguindo um
receitudrio para a formacao do trabalhador baseados em modelos tecnicistas.

Ainda segundo os autores supracitados, a lei federal n. 5.692/1971 foi a primeira a
indicar a necessidade de formag¢ao continuada para a atividade docente. De fato, em seu artigo
38, essa lei estabelece que “os sistemas de ensino estimulardo, mediante planejamento
apropriado, o aperfeicoamento e atualizagdo constantes dos seus professores e especialistas de
Educagao” (BRASIL, 1971, on-line). Em termos praticos, a formacdo docente continuada,
promovida por esse marco legal, se resumiu durante as décadas de 1970 e 1980, conforme
Soares e Vasconcelos (2020), a cursos de reciclagem ou capacitacao dos professores nos moldes

do que Schon denominou como modelo da racionalidade técnica, o qual esta assentado no
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pressuposto de que, com o passar do tempo, os conhecimentos dos professores tendiam a se
mostrar defasados em relacdo a contetidos e metodologias necessarios a sua pratica docente,
sendo tais profissionais incapazes de produzir novos conhecimentos e praticas por si, 0 que
levava a necessidade de especialistas voltados a lhes ensinar novos saberes e novas praticas.

A partir da década de 1990, conforme Magalhaes e Azevedo (2015), foram projetados
novos olhares sobre a formacdo continuada de professores, alinhados a uma “nova ordem
mundial”, naturalizada no discurso da globalizagcdo. Nesse contexto, a logica produtivista
invade o campo da educacao, agora marcado por parcerias publico-privado, em que cursos de
formagao passam a ser terceirizados e/ou oferecidos virtualmente, trazendo para o ensino a
logica do mercado, com o deslocamento da educagdo para o setor de servigos. Todas essas
mudangas que impactaram o campo da educag¢do em geral e a formacao de professores em
especifico estdo materializadas nos documentos que legitimam a educacao nacional, dentre eles,
LDB de 1996, a qual dedica os artigos 61 a 67, aos profissionais da educagdo. Destaquemos

alguns desses artigos que versam diretamente sobre a formagao docente continuada:

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterao:

[.]

III - programas de educacao continuada para os profissionais de educagdo dos
diversos niveis.

[.]

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valoriza¢ao dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos ¢ dos planos
de carreira do magistério publico:

[.]

IT - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim. (BRASIL, 1996, on-line)

Interessante observar que, em seu artigo 63, a LDB (1996) destaca o papel dos institutos
superiores de educagdo enquanto locus privilegiado para a formacao docente continuada. Isso
amplia a responsabilidade dessas instituicdes quanto a formagao docente, ja que agora, além da
formagdo inicial, também devera possibilitar a formag¢ao continuada dos professores. Tal
conformacao ¢ corroborada pelo Decreto n. 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que regulamenta

a formacao de professores em nivel superior:

Art. 2. Os cursos de formagdo de professores para a educagdo basica serdo
organizados de modo a atender aos seguintes requisitos:

[...]

IV - articulagdo entre os cursos de formacao inicial e os diferentes programas
e processos de formacgdo continuada. (BRASIL, 1999, on-line)
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No atual Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2024), estabelecido a partir da Lei

13.005/14, especificamente em sua Meta 16, d4 diversos encaminhamentos em relagdo a

formacao docente continuada:

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacio, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, ¢
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educag¢do basica formagio
continuada em sua area de atua¢do, considerando as necessidades, demandas
e contextualizacdes dos sistemas de ensino.

Estratégias:

16.1) realizar, em regime de colaboragdo, o planejamento estratégico para
dimensionamento da demanda por formacdo continuada e fomentar a
respectiva oferta por parte das instituicdes publicas de educagdo superior, de
forma orgénica e articulada as politicas de formagado dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios;

16.2) consolidar politica nacional de formagao de professores e professoras da
educagdo bésica, definindo diretrizes nacionais, areas prioritarias, instituigoes
formadoras e processos de certificagdo das atividades formativas;

16.3) expandir programa de composicdo de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa especifico de acesso
a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras ¢ em
Braille, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os professores
e as professoras da rede publica de educagio basica, favorecendo a construcao
do conhecimento e a valorizagdo da cultura da investigagao;

16.4) ampliar ¢ consolidar portal eletrénico para subsidiar a atuacdo dos
professores ¢ das professoras da educacdo basica, disponibilizando
gratuitamente materiais didaticos e pedagogicos suplementares, inclusive
aqueles com formato acessivel,

16.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo para pos-graduacao dos professores
e das professoras e demais profissionais da educagdo basica;

16.6) fortalecer a formagdo dos professores e das professoras das escolas
publicas de educagdo basica, por meio da implementagdo das agdes do Plano
Nacional do Livro e Leitura e da instituicio de programa nacional de
disponibilizagdo de recursos para acesso a bens culturais pelo magistério
publico. (BRASIL, 2014, on-line)

A Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundagao

do Ministério da Educacdo (MEC), pode ser considerada uma das principais instituicdes de

fomento da formagao docente continuada do pais. Conforme estabelece a Lei n. 11.502, de 11

de julho de 2007:

Art. 2. A Capes subsidiarda o Ministério da Educagdo na formulagdo de
politicas ¢ no desenvolvimento de atividades de suporte a formagdo de
profissionais de magistério para a educacdo basica e superior € para o
desenvolvimento cientifico e tecnologico do Pais.

[...]

§ 20 No ambito da educagdo basica, a Capes tera como finalidade induzir ¢
fomentar, inclusive em regime de colaboragdo com os Estados, os Municipios
e o Distrito Federal e exclusivamente mediante convénios com institui¢cdes de
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ensino superior publicas ou privadas, a formacdo inicial ¢ continuada de
profissionais de magistério, respeitada a liberdade académica das instituigdes
conveniadas, observado, ainda, o seguinte:

I - na formacao inicial de profissionais do magistério, dar-se-a preferéncia ao
ensino presencial, conjugado com o uso de recursos e tecnologias de educagio
a distancia;

IT - na formagdo continuada de profissionais do magistério, utilizar-se-ao,
especialmente, recursos e tecnologias de educagao a distancia.

Todo esse processo de constituicio de um aparato legal voltado a definicdo,
estabelecimento e regulacdo da formagdo docente continuada no Brasil amparou o
desenvolvimento de um conjunto de planos e programas muito importantes promovidos pelo
MEC, tais como, Formagdo no Pacto Nacional pela Alfabetiza¢dao na Idade Certa, Prolnfantil,
Parfor, Proinfo Integrado, e-Proinfo, Pro-letramento, Gestar I, Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores.

De um modo geral, um dos principais problemas, a nosso ver, em relagao aos diversos
projetos e programas voltados a formagdo docente continuada tem a ver com o seu desvio
quanto aos objetivos primordiais desse tipo de formacdo que se configuram no sentido de dar
seguimento aos processos formativos iniciados nas licenciaturas. Tal desvio ¢ explicitado por

Gatti nos seguintes termos:

Muitas das iniciativas publicas de formagao continuada no setor educacional
adquiriram [...] a feigdo de programas compensatorios € ndo propriamente de
atualizagdo e aprofundamento em avangos do conhecimento, sendo realizados
com a finalidade de suprir aspectos da ma-formacdo anterior, alterando o
proposito inicial dessa educag@o — posto nas discussdes internacionais —, que
seria o aprimoramento de profissionais nos avangos, renovagdes € inovagoes
de suas areas, dando sustentagdo a sua criatividade pessoal e a de grupos
profissionais, em fun¢@o dos rearranjos nas produgdes cientificas, técnicas e
culturais. (GATTI, 2008, p. 58)

De toda forma, mesmo permeadas por uma série de contradi¢des, sdo notdrios os
avangos tanto em termos legislativos, principalmente a partir da LDB de 1996, quanto em
relagcdo a elaboragao de politicas educacionais voltadas a formagao docente continuada. Além
disso, o debate sobre essa questdo tem se intensificado cada vez mais e a pesquisa na area
também tem se ampliado substancialmente, o que vem impactando no desenvolvimento e
circulacao de propostas formativas e mobilizando investimentos (GATTI; BARRETO, 2009;
TANURYI, 2000; MARQUES; ABREU, 2017).

2 Para mais informagdes sobre esses projetos e programas, ver FORMACAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES. Ministério da Educagdo. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/formacao>. Acesso em 22
nov. 2020.
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2.3. A importancia da formacio continuada para o professor de sociologia do ensino
escolar

E sabido que as primeiras iniciativas de inser¢io da sociologia escolar no Brasil se
deram com os pareceres de Rui Barbosa de 1882-83 ndo lograram éxito, de modo que a
sociologia escolar comegou a ser ministrada nos cursos complementares ou preparatdrios
voltados para professores primarios, com a Reforma de 1925, envolta em contetidos e praticas
de carater cientificista, numa expectativa civico-redentorista. A difusdo da sociologia no
periodo ndo ocorreu junto a cursos de formacdo de professores de sociologia, esses cursos
surgiram, ainda de modo timido, a partir do Decreto n. 19.851, de 11/04/1931, conhecido como
Estatuto da Universidade Brasileira, mais especificamente a partir da Universidade de Sao
Paulo (USP) e o Curso de Ciéncias Sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao
Paulo (ELSP), ambos de carater técnico/bacharelesco, atendendo a formagdo de quadros da
administragdo publica, ou seja, ndo se voltavam a docéncia. (MORAES, 2011)

Para Silva e Fiorelli (2010), as ciéncias sociais do periodo de 1925 a década de 1980,
observam a conexao entre dois problemas, o problema da formagao de professores e o problema
da constitui¢do das ciéncias sociais/sociologia como disciplinas escolares, entendendo que o
problema do ensino das ciéncias sociais/sociologia nas escolas de ensino Fundamental e escolas
de Ensino Médio, ndo se afirmou como uma preocupagdo nos cursos de ciéncias sociais.
(SILVA; FIORELLI, 2010)

O preambulo apresentado acima resume o periodo em que a sociologia escolar
presenciou sua primeira institucionalizacao, de 1925, com a Reforma Rocha-Vaz, que a tornava
obrigatdria no sexto ano do curso secundario, Decreto n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925,
até a Reforma Capanema (1940), quando a sociologia perde sua obrigatoriedade. As quatro
décadas seguintes se caracterizaram por um estado de limbo, sendo apenas a partir da década
de 1980 que se observam algumas iniciativas de reinserc¢ao - a partir do Estado de Sao Paulo -
quando o debate se volta para o curriculo da sociologia, propostas pioneiras de concursos
publicos e a gradativa incorporagao da sociologia nos sistemas de ensino de em alguns Estados,
sempre na auséncia de diretrizes claras para o ensino de sociologia, ou seja, pensado de modo
mecanico/tecnicista, sem o devido debate sobre a formagdo de professores de sociologia.
(MACHADO, 1987; MORAES, 2011)

Dai que o percurso da sociologia na escola média brasileira teve/tem algumas
peculiaridades que as demais disciplinas escolares nao presenciaram ou presenciam,

destacando-se a auséncia da disciplina nos curriculos escolares e tradi¢gdo bacharelesca
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fundamentada no modelo 3 + 1, cuja superagdo passou a ser implementada apenas a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em
2002, conjuntamente a expansao tardia dos cursos de licenciatura em ciéncias sociais decorrente
da da Lei N. 11.684/08, de 2008 e o consequente surgimento de varios cursos de formagao de
professores de ciéncias sociais, donde se desenvolvem os debates em torno da formacao inicial
e continuada de professores de sociologia (BRASIL, 2002; BODART; TAVARES, n/p;
CICALES, 2014)

A época da reintrodugio da sociologia no ensino médio, a aten¢do de pesquisadores,
professores, Universidades, e até do Estado, voltavam-se para o déficit dos professores de
sociologia escolar no ensino médio, pois apenas 12,3 % desses professores possuia formagao
adequada. (BODART, et. al, 2018) De olho no retrovisor, a aten¢ao nao dada a formagao inicial
de professores quando da primeira institucionalizacdo da sociologia foi pensada e executada
quando da reinser¢do da sociologia escolar, mas um aspecto da formacdo de professores de
sociologia inicialmente “deixada de lado”, se apresenta na ordem do dia, os cursos formagao
continuada.

Sem impedimento, Bodart e Silva (2016b), analisavam a formagdo do professor de
sociologia com base nos dados do censo escolar MEC/INEP de 2016 que apresentou por volta
de 41,1% com alguma especializacdo, 4,8 % de mestres e 0,6% de doutores. (BODART;
SILVA, 2016a) Por outro lado, segundo Bodart e Silva (2019) 85,3% dos 55.752 ao analisar a
formacdo dos professores que lecionavam sociologia dez anos apds sua presenca no ensino
médio brasileiro, se depararam com dados do MEC/INEP para quem 85,3% dos professores de
sociologia ndo possuiam formacao especifica, as formag¢des predominantes dos professores de
sociologia ¢ pedagogia com 13,9%, e os licenciados em historia contando 19,7%. Salta aos
olhos que que 9,6% desses professores sequer possuem ensino superior completo, nimero
proximo aos 12,45% que possuem formacao adequada para lecionar sociologia, os licenciados
em ciéncias sociais e graduados com complementagdo pedagdgica em sociologia. (BODART;
SILVA, 2019)

Analisando a formagao em ciéncias sociais a época do estagio supervisionado, Barbosa
e Oliveira (2013) apresentaram as dificuldades do formando num campo que carecia de
conhecimentos praticos e cientificos referentes a formacao de professores na educagdo basica
no periodo de sua reinsercdo. Essa etapa formativa foi problematizada a partir da compreensao
da experiéncia docente no campo da sociologia, interesse dos alunos, dificuldade na elaboragdo

do material didatico, sobretudo a anélise de um dos maiores desafios da sociologia escolar, a
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pequena quantidade de professores com formacdo especifica lecionando sociologia.
(BARBOSA; OLIVEIRA, 2013)

O desenvolvimento escolar tardio da disciplina, a tradigao bacharelesca, a baixa carga-
horéria, em média uma hora-aula semanal e, obviamente, o improviso de um trabalho docente
sem habilita¢do para tal, tornam dificultoso o didlogo entre os pares e o desenvolvimento do
respectivo campo de ensino, acarretando em implicagdes até para os professores de sociologia
que possuem formacao adequada.

Visando contribuir com o trabalho docente do professor de sociologia escolar e a
formag¢do inicial dos licenciados em ciéncias sociais, Barbosa e Oliveira (2013, p.155)
concluiram que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), possibilita
o exercicio da pesquisa bem como a proximidade dos estudantes com estratégias metodologicas
do campo das ciéncias sociais e da educacdo, além de oportunizar ao estudante de ciéncias
sociais a realizagdo atividades que colocam em pratica as teorias ensinadas ao longo do curso,
possibilitar a identificacdo de possiveis lacunas do curso, bem como alimenta didlogos
formativos, conhecimentos, experiéncias, partilhas e trocas fundamentais a formagao inicial do
estudante de ciéncias sociais e a formacao continuada do professor regente. (BARBOSA;
OLIVEIRA, 2013)

No que diz respeito aos cursos de formagao continuada de sociologia em nivel de pos-
graduacdo, houve ampliacdo em varios estados, com destaque para Regido Nordeste, através de
institui¢des privadas e institui¢des publicas federais e estaduais, com énfase ao curso de
especializacao em ensino de sociologia para o ensino médio na Bahia, Sergipe, Paraiba e Piaui
na oferta desse curso e o mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o Ensino Médio, em
Pernambuco, através da Fundagao Joaquim Nabuco (FUNDAJ). (MELO, 2015)

Para além da ampliacao da formagao em nivel de pos-graduacgao, a formacao nesse nivel
formativo, mesmo sendo importante, atenua, mas nao resolve o contexto deficitario da
formagao inicial dos professores de sociologia da escola brasileira, haja visto que tal contexto
evidencia a necessidade de programas de formagao continuada de professores de sociologia.

O histérico deficitario na formagao desses professores decorre de processos que
culminaram com a falta de linearidade da sociologia escolar, em consequéncia disso, a
instabilidade na oferta no numero de cursos de formagao de professores, bem como na tradigao
bacharelesca nas ciéncias sociais. Esses aspectos incidem conjuntamente sobre a procura da
licenciatura em ciéncias sociais pelos jovens, produgcdo de material didatico e consequente

presenca de professores leigos lecionando a disciplina nos periodos de obrigatoriedade,
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contextos que arrematam a formagdo continuada enquanto um mecanismo capaz de fomentar

teorias e praticas proponentes qualificagdo dos professores de sociologia escolar.
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3. PENSANDO A FORMACAO DOCENTE CONTINUADA EM CIENCIAS SOCIAIS
A PARTIR DE UM CURSO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

3.1.A realidade alagoana quanto ao ensino escolar das Ciéncias Sociais

Em esfera nacional o ensino escolar de sociologia desponta no final do século XIX,
passando a figurar ora de modo obrigatdrio, ora em fungao dos sistemas de ensino, ou até de
professores entusiastas, caracterizando a instabilidade da sociologia na escola brasileira.
Amplamente abordada no texto em tela, a historia do ensino escolar de sociologia em nivel
nacional dialoga com a realidade do campo do ensino de ciéncias sociais/sociologia em
Alagoas.

Conforme Floréncio e Plancharel (2009) a politica educacional arcaica que o estado de
Alagoas apresentou até 1942 fomentou uma educagdo limitada a poucos, de modo que as
Reformas Educacionais empreendidas no periodo, como a Rocha Vaz (1925) e seus
desdobramentos, Reforma Francis Campos (1931), que apresentavam a sociologia como
componente curricular obrigatdrio, nao possibilitou abrangéncia do ensino de sociologia escolar
em Alagoas no periodo até 1942, no entanto, mesmo que sejam poucos, advertem as autoras,
ha registros historicos que identificam praticas de ensino escolar de sociologia em Alagoas em
1928.

A partir das reformas empreendidas entre os anos de 1942 e 1981, quando a sociologia
deixou de fazer parte dos quadros educacionais do ensino secundario em nivel nacional, fora
observada a mesma repercussdo no cenario alagoano. Nao obstante, quando da observancia de
um momento de reintrodugdo da sociologia nacionalmente a partir de 1982, foi tardia a
discussdo sobre a reintrodug¢do da sociologia escolar em Alagoas. (SOUZA; MARINHO;
GAUDENCIO, 2015)

Nao obstante, a adequagdo da Universidade Federal de Alagoas a uma nova politica
educacional culmina na extingdo do curso de Estudos Sociais, existente desde 1985, ¢ a
institucionalizagdo do Curso de Ciéncias Sociais em Alagoas iniciada em 1994. A partir dai, e
em decorréncia dos debates sobre o curriculo necessario ao ingresso nos cursos de graduagao
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), se d4 a inclusdo da sociologia no quadro de

disciplinas obrigatorias para esse pleito, bem como a concretizagdo da sociologia nas grades
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curriculares do ensino médio da escola Alagoana, iniciada em 19993, concretizada em 2001.
(SOUZA; MARINHO, GAUDENCIO, 2015, p. 71; FLORENCIO; PLANCHAREL, 2009)

A obrigatoriedade de conhecimentos em sociologia para ingresso nos cursos da UFAL
teve seu inicio com o Processo Seletivo Seriado (PSS), forma de acesso adotada pela UFAL
entre 2002 e 2010. Sendo constituido por 28 questdes, dessas 4 eram de Estudos Sociais, onde
se apresentavam contetidos de historia, geografia, filosofia e sociologia; de 2005 em diante o
PSS1 passou a ser composto por 40 questdes de multipla escolha onde 10 questdes eram de
Estudos sociais, cinco de historia e cinco de geografia, o PSS2 era composto por 28 questoes,
sendo 10 de estudos sociais, cinco de histéria e cinco de geografia, e o PSS3 tinha 32 questoes,
sendo 8 de estudos sociais; a partir de 2009, o modelo de sele¢ao da UFAL se unifica de modo
que cada etapa do PSS passa a contar com 40 questdes de multipla escolha, sendo 10 de estudos
sociais, ja no PSS3 a prova de estudos sociais contava com 5 questdes de multipla escolha de
historia, geografia, filosofia e sociologia. As questdes relativas aos estudos sociais traziam
conceitos como estratificagdo social, divisdo internacional do trabalho, socializagdo e
cidadania, demonstrando a matriz teorica da sociologia demandada pelo curriculo, presente no
PSS, culminando no primeiro concurso para professor de sociologia na rede estadual de ensino,
consolidando o ensino de sociologia em Alagoas em 2005 e posterior reinser¢ao da sociologia
em nivel nacional. (OLIVEIRA; FERREIRA; SILVA, 2014)

Em decorréncia da institucionaliza¢do da sociologia em nivel nacional e local, uma série
de a¢des foram empreendidas ambito do campo de ensino das ci€ncias sociais em Alagoas, com
destaque para um curriculo préprio do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, sendo este
separado do curso de bacharelado em 2005, (separacdo presente até¢ a atualidade), a
reformulacdo do Projeto do Curso de Ciéncias sociais em 2012, a inclusdo da disciplina
Metodologia do Ensino de Ciéncias Sociais, em nova reformulagdo do Projeto Pedagogico do
Curso de Ciéncias Sociais em razao da Resolu¢ao COSUNI-UFAL n° 59, de 6 de outubro de
2014, a participagdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFAL no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em 2011, realizagdo de um concurso
no Instituto de Ciéncias Sociais para professor com perfil voltado ao ensino de Ciéncias Sociais
em 2014, em 2015, a criacao do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias Sociais
— Xingo, vinculado ao CNPQ e a aprovagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais a

distancia em 2012. (SOUZA; MARINHO; GAUDENCIO, 2015)

3 Resolugdo CEPE/UFAL n° 20, de 24 de fevereiro de 1999, que estabelece que nos cursos de graduagio os alunos
demonstrem nas areas do conhecimento que constituem a base comum nacional dos curriculos do ensino médio,
dentre esses o conhecimento de sociologia e filosofia.
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Alguns aspectos merecem um pouco mais de nossa atengdo, sendo abordados em
seguida. Inicialmente temos a oferta do curso de Ciéncias Sociais a Distancia da UFAL em
parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que ofertou 125 vagas através do edital
N.?03/2013, e através do edital n® 14/2013, ofertou 135 novas vagas de modo que somados, os
editais somaram 260 novas vagas para licenciandos em ciéncias sociais em Alagoas. Por fim, a
presenga da sociologia no ensino alagoano, a partir de 1999, ¢ ratificada com Referencial
Curricular da Educagao do Estado de Alagoas de 2014.

Com a LDB de 1996 ¢ reestabelecida a autonomia dos sistemas de ensino estaduais que
passam a desenvolver seus curriculos a partir de uma base nacional. Nao foi o caso da
sociologia, que diferentemente de outras disciplinas que tiveram esse indicativo, teve as
primeiras palavras oficiais sobre seu ensino com os Parametros Curriculares Nacionais que
apresentavam conhecimentos de sociologia, ciéncia politica e antropologia, seguido das
Orientagdes Curriculares Nacionais da Sociologia (OCN) em 2009. O Referencial Curricular
da Educagdo Bésica para as Escolas Publicas de Alagoas teve sua elaboragdo iniciada apenas
em 2011, seguido de publicagdo do documento referente a Organizagdo da Educagao Bésica
em Alagoas. (OLIVEIRA; FERREIRA; SILVA, 2014)

Imersos no processo de desenvolvimento do Referencial Curricular de Alagoas, Ferreira
e Oliveira (2016, p. 455), salientam que a Reforma Curricular da Educagdo Basica de Alagoas
ainda nao fora finalizada, tendo sido finalizada a construcao dos referenciais em 2014, sendo
que sua aplicacdo vem sendo desenvolvida.

A analise do referencial também aponta para uma carga horaria diminuta da sociologia
que se desenvolve, de maneira geral, uma hora aula semanal, a partir de 40 horas anuais em
cada uma das séries do ensino médio, e em 80 horas anuais na Educagdo de Jovens ¢ Adultos
(EJA), distribuida em 4 semestre, ou seja, dois anos onde a sociologia ¢ ministrada em hora
aula semanal. Nao obstante, a importancia do Referencial Curricular de Alagoas contemplando
o ensino de sociologia fortalece o campo de ensino, podendo e devendo ser um guia para o
planejamento didatico do professor de sociologia. (ALAGOAS, 2014)

O percurso do ensino escolar de ciéncias sociais/sociologia em Alagoas, acrescentam
Oliveira, Ferreira e Silva (2014, p.28) passa pela oferta de vagas para professor efetivo de
sociologia na Rede Estadual de Ensino que realizou o primeiro concurso para o cargo em 2005,
cujo edital preliminar discriminava 66 vagas para diversas coordenadorias de ensino do Estado,
com carga horaria de 20 horas semanais e excluia o licenciado em ciéncias sociais do pleito a
vaga, fato modificado a partir da mobilizagdo dos cientistas sociais alagoanos, no entanto, o

edital se manteve para pedagogos e cientistas sociais.
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Nao podemos olvidar que a luta empreendida pelos cientistas sociais em prol de sua
legitimidade enquanto postulantes ao cargo de professor de sociologia, além de estar em
conformidade com a legislagdo atual®, contribuiu para que a oferta de vagas para professor
efetivo de sociologia na Rede Estadual de Ensino, nos editais subsequentes, Edital n°® 1 —
SEGESP, de 2 de outubro de 2013, que ofertou 98 vagas, e edital N° 1 — Seduc/al, de 28 de
dezembro de 2017 ofertando 26 vagas, em ambos editais a exigéncia para o pleito foi “diploma
devidamente registrado, de conclusao de curso de nivel superior de licenciatura plena em
Ciéncias Sociais, fornecido por instituicdo de ensino superior reconhecida pelo MEC.”

Nao obstante aos avangos apresentados no campo das Ciéncias Sociais em Alagoas,
seguimos caminho semelhante a Bodart (2018), para quem a precariza¢ao do trabalho docente
em Alagoas, com a figura do monitor, o professor de contrato temporario nao efetivo, que nao
exige necessariamente formagdo adequada, acaba sendo, por mais contraditdrio que pareca,
atrativa, que, somadas as deficiéncias na formacao e a intermiténcia da disciplina, infere sobre
o nimero elevado de professores monitores ministrando aulas de sociologia e acentua as

dificuldades cotidianas do processo de sociologia em Alagoas. (BODART, 2018)

3.2. Perfil académico dos professores de Sociologia da Rede Estadual de Ensino de

Alagoas.

A compreensdo sobre o perfil académico do professor de sociologia escolar do Estado
de Alagoas se liga diretamente aos ja abordados aspectos historicos sobre o ensino de sociologia
no Brasil e no Estado, especialmente sobre os requisitos para o preenchimento dos quadros de
professores efetivos e temporarios de sociologia no Estado. Ao longo desse topico, com o
auxilio dos trabalhos de Oliveira, Ferreira e Silva (2014), sobretudo com as analises de Bodart
(2018), discorremos sobre a forma de contratacdo e a formagao desse profissional e aspectos
fundamentais ao seu perfil.

O ensino de ciéncias sociais/sociologia em Alagoas, como ¢ sabido, foi iniciado
oficialmente apenas em 1999, no entanto, a exigéncia da licenciatura em ciéncias sociais em
concurso publico para provimento de cargos efetivos de professores de sociologia ndo
aconteceu com o edital N° 002/2005/SEARHP/SEE, de 20 horas semanais, cujo requisito para

o cargo de professor efetivo de sociologia era Licenciatura Plena em Pedagogia, com pratica

4 Resolugdes CNE/CP n° 2/97 e n°® 2/15 e Decreto n°® 8.752/16.
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de ensino na disciplina correspondente ou em Fundamentos da Educagdo (OLIVEIRA;
FERREIRA; SILVA, 2014)

Mais vagas para professor efetivo de sociologia foram ofertadas com o EDITAL N° 1
— SEGESP, de 2 de outubro de 2013, concurso publico para provimento de vagas e formagao
de cadastro de reserva nos cargos de professor e de secretario escolar, onde foram ofertadas 53
vagas para o cargo de professor de sociologia, sendo requisito para ingresso o diploma,
devidamente registrado, de conclusao de curso de nivel superior de licenciatura plena em
Ciéncias Sociais, fornecido por instituicdo de ensino superior reconhecida pelo MEC.
(ALAGOAS, 2013)

Algumas inferéncias sobre o intervalo entre o certame de 2005 e o certame de 2013 sdo
relevantes, especialmente as questdes que envolvem a luta pela afirmacao do campo da
licenciatura em ciéncias sociais por parte da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), que
trabalhou junto a Secretaria de Educacdao do Estado de Alagoas — Seduc — AL, no sentido de
afirmar a formagao do licenciado em ciéncias sociais como detentor da habilitacdo para o cargo
de professor de sociologia.

E tanto que no edital n° 1 — Seduc/AL, DE 28 de dezembro de 2017, que ofertou 26
vagas para professor efetivo de sociologia da Rede Estadual de Alagoas, sendo mantido como
requisito para a investidura no cargo a licenciatura plena em ciéncias sociais. De modo que foi
possivel perceber a compreensao, ainda que parcial por parte poder publico estadual, em relagao
a legislacdo nacional sobre o ensino de sociologia, pois o Estado de Alagoas passou a adotar o
Parecer CNE/CES n°® 492, de 3 de abril de 2001, segundo o qual a exigéncia para se lecionar
sociologia no ensino médio ¢ a licenciatura plena em ciéncias sociais (ou licenciatura em
sociologia); no entanto, o poder publico alagoano desconsiderou a Resolugdo n°® 2, de 26 de
junho de 1997, e o Decreto n°® 8.752, de 9 de maio de 2016, que tratam da complementagao
pedagodgica que legitima a atuagdo docente junto ao componente curricular sociologia.

A esse respeito, Oliveira, Ferreira e Silva (2014) sustentam que o edital de 2013,
contemplou inicialmente apenas professores licenciados em Pedagogia, excluindo a
licenciatura em Ciéncias Sociais, sendo somente a partir da mobilizagdo dos cientistas sociais
alagoanos que ocorreu a inclusdo da licenciatura Ciéncias Sociais no edital, mas a pedagogia,
com pratica de ensino corresponde ou em fundamentos da educacao, foi mantida, fato ocorrido
até 2012. (OLIVEIRA; FERREIRA; SILVA, 2014) se levarmos em conta que o primeiro
concurso ofertou 66 vagas em 2005 e o segundo concurso, o de 2013, ofertou 53, a oferta de 26
vagas representou uma diminuicdo de mais de 40% do total de vagas para professor de

Sociologia na Rede Estadual.
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Somadas, as 66 vagas do editais N° 002/2005/SEARHP/SEE, as 53 vagas do EDITAL
N° 1 — SEGESP, de 2 de outubro de 2013, e as 26 vagas do edital n° 1 — SEDUC/AL, de 28 de
dezembro de 2017, chegamos ao nimero de 145 vagas para professores efetivos que passaram
por concurso publico para professor de sociologia na Rede Estadual de Ensino de Alagoas. Se
prosseguirmos a analise desses nimeros de forma ideal e levarmos em conta que todas as vagas
foram preenchidas, bem como a efetivacdo de 66 professores pedagogos como professores de
sociologia no edital de 2005, 66, dos 145 professores efetivos de sociologia escolar em Alagoas
que prestaram concurso publico para o cargo, nao possui formacao especifica em ciéncias
sociais.

Quanto ao regime de contratagdo, os critérios para o exercicio da atividade de professor
de ciéncias sociais/sociologia na Rede Estadual de Ensino de Alagoas, apresentam outras
peculiaridades que incidem sobre o perfil do professor de sociologia, como apresenta Bodart
(2018) para quem os dois concursos por ele analisados, o de 2005 e o de 2013, foram efetivados
92 profissionais, mas o Censo Escolar do INEP de 2016 apresentou 168 professores efetivos
lecionando sociologia na Rede Estadual, concluindo-se que 45,23% dos professores efetivos,
ou seja, 72 professores efetivos de sociologia foram efetivados para atuar em outra disciplina.
Ainda segundo Bodart (2018), e em conformidade com os dados do INEP, no ano de 2016, se
352 professores lecionavam a disciplina, os 184 professores restantes foram contratados
temporariamente, os chamados monitores. (BODART, 2018)

O edital de 002/2005/SEARHP/SEE, por exemplo, possibilitou ao pedagogo concorrer
para os cargos efetivos de professor do Ensino Fundamental e Ensino Médio / Ensino Religioso,
Professor do Ensino Fundamental e Ensino Médio / Filosofia, Professor do Ensino Fundamental
e Ensino Médio/Sociologia, Professor do Ensino Fundamental e Ensino Médio/Didatica e
Professor de Estrutura. (ALAGOAS, 2005)

Isso posto, ndo ¢ surpresa que a formagdao em pedagogia seja a formagao majoritaria
entre os professores de sociologia escolar do estado de Alagoas, pois pelo menos duas
categorias de cargos presentes no edital de 2005, reduziram drasticamente suas atividades com
a quase que extingdo dos cursos de formagao em nivel médio de Magistério, sdo elas as de
Professor de Didatica, e Professor de Estrutura, disciplinas consideradas pela Seduc -AL, ao
lado da filosofia e da sociologia, como disciplinas pedagogicas, de modo que os professores
(pedagogos) efetivos das disciplinas de Estrutura e Didatica, possivelmente se dividiram entre
o ensino de filosofia e sociologia escolar.

Nesse sentido, concordamos com Bodart (2018) que reconhece que o cursar uma

graduacdo ndo garante que essa formacgao tenha sido de qualidade, no entanto, o contato com



50

os conteudos socioldgicos cursados ao longo de quatro anos ¢ bastante significativo para a
apropriacdo dos contetidos da disciplina. (BODART, 2018) Ademais, ndo podemos perde de
vista que cada campo de ensino possui suas especificidades, dai a formacao dos professores do
ensino de sociologia escolar, quando inadequada, dificultar a compreensdo de questdes
didaticas, metodoldgicas e tedricas proprias das ciéncias sociais.

A solidez em relagdo ao ensino dos classicos da sociologia, por exemplo, € um indicativo
de um bom desenvolvimento didatico nas aulas de sociologia, mas, ¢ possivel que o professor
de sociologia escolar possa realizar essa tarefa sem ter estudado tais autores ao longo de sua
formacao inicial? Mesmo que ndo seja um processo linear, como o docente habilitado em
ciéncias sociais terd melhor desenvoltura para lecionar sociologia escolar que o docente nao
habilitado, esse profissional buscou complementar essa formagao?

A esse respeito, Bodart (2018) afere, conforme pesquisa realizada com professores de
sociologia da rede estadual de ensino, que a falta de formacao adequada ¢ um empecilho no
acesso, compreensdo e operacionalizacdo dos recursos didaticos da sociologia. (BODART,
2018) De certo, mesmo nao havendo garantias que o professor licenciado em ciéncias sociais
seja um bom profissional, sua formagao se realizou a partir do estudo de conceitos, métodos,
praticas e estagios voltados para o campo de atuacdo em tela, diferentemente do professor que
ndo possui a formacao especifica em ciéncias sociais e leciona sociologia escolar.

Sobre esse aspecto, acrescenta Bodart (2018), com base nos dados do MEC/INEP em
2016, que 79,7% dos professores de sociologia da Rede Estadual de Ensino, além de ndo serem
licenciados em ciéncias sociais (licenciatura ou bacharelado), ndo fizeram nenhum tipo de
complementacdo pedagodgica para lecionar sociologia que se enquadre na resolugdo CNE/CP
02/979. Ademais, especializagdes latu sensu e stricto sensu mais recorrente entre esse
profissional ¢ na area de Educacdo e Pedagogia em detrimento as especializagcdes em ciéncias
sociais. (BODART, 2018)

Ainda merece destaque que a Educacdo Estadual de Alagoas, até a efetivagdo tardia da
Lein® 11.738, de 16 de julho de 2008, conhecida por Lei do piso, que estabelece o limite de 2/3
(dois tergos) da carga horaria do professor em sala de aula, atribuia ao professor a ministragao
de sua carga horaria integral em sala de aula. Dito de outro modo, o professor que possuia carga
horaria de 40 horas, trabalhava as 40 horas em sala de aula’, desconsiderando o tempo de
trabalho burocratico realizado fora da sala de aula com diarios de classe, planos de aula,

corre¢do de provas, que em decorréncia da pequena carga hora em sala, uma hora aula semanal




51

em média, também sinaliza negativamente sobre o perfil profissional do professor de sociologia
em Alagoas.
Adensamos essa analise com a apresentando o recorte da Matriz Curricular de Alagoas

com a carga horaria da sociologia nas modalidades de ensino em que ela ¢ ministrada.

Quadro 4 - A distribui¢do da sociologia na Matriz curricular de Alagoas - 2020

Modalidade de ensino Turno | Carga horaria/ Periodo Letivo
Ensino médio Diurno 40 horas / anual
Ensino médio em tempo integral Diurno 80 horas / anual
Ensino médio em tempo integral integrado a educagdo | Diurno 80 horas / anual
profissional®’
Ensino médio em tempo integral integrado a educagdo | Noturno 40 horas / anual
profissional
EJA médio regular Diurno 20 horas / semestral
EJA regular médio Noturno 22 horas / semestral
Fonte: Alagoas, Matriz Curricular 2020. Disponivel em:

http://www.educacao.al.gov.br/images/matrizes_curriculares 2020.pdf. Acesso em nov. 2020

Todavia, vale ressaltar que a carga horaria semanal da sociologia apresentada na Matriz
Escolar do Estado de Alagoas, ¢ composta por hora aula e hora atividade. A hora aula ¢
entendida como o tempo de trabalho direto com os estudantes, a hora atividade, por seu turno,
¢ composta por HTPI — Horério de Trabalho Pedagogico Individual; e II. HTPC — Horério de
Trabalho Pedagogico Coletivo, conforme PORTARIA/SEDUC N° 2.993/2020, apresentada no
quadro abaixo:

Quadro 5 - Carga horaria semanal do professor de Sociologia

Jornada de Trabalho Hora Aula Hora Atividade
20h 13h 07h = 04h (HTPC) + 03h (HTPI)
25h 17h 08h = 04h (HTPC) + 04h (HTPI)
30h 20h 10h = 06h (HTPC) + 04h (HTPI)
40h 27h 13h = 08h (HTPC) + 05h (HTPI)
45h 30h 15h = 09 (HTPC) + 06h (HTPI)
50h 33h 17h = 10h (HTPC) + 07h (HTPI)
55h 37h 18h=11h (HTPC) + 07h (HTPI)
60h 40h 20h = 12h (HTPC) + 08h (HTPI)

A distribui¢ao da carga horaria do professor de sociologia com jornada de trabalho de

30 horas semanais, exercendo sua atividade na modalidade “ensino médio’, com uma hora aula

¢ A modalidade Ensino Médio em Tempo Integral Integrado a Educagdo Profissional oferta seguintes cursos
técnicos de nivel médio: Marketing; Recursos humanos; Cooperativismo; Manutengo e suporte em informatica;
Eventos; Hospedagem; e o curso em Secretaria escolar, todos no turno diurno. No turno diurno sdo ofertados
Técnico de Secretaria Escolar; € o curso técnico em Ludoteca

7 A carga horaria anual de sociologia nessa modalidade é de 80 horas para os cursos diurnos € 40 horas para os
cursos noturnos,



52

semanal por turma, presente no quadro 4, a distribuicdo da sociologia na Matriz curricular de
Alagoas — 2020, demandara ao professor ministrar vinte (20) aulas semanais em vinte (20)
turmas, a correcdo de centenas de trabalhos®, e o preenchimento de vinte (20) diarios. Esse
contexto, quando aliado ao rendimento de 2.195,13 para uma carga horaria de 30 horas
semanais, conduz o professor, em busca de maior renda, a trabalhar em mais escolas, condi¢ao
precarizagdo que implica diretamente sobre o perfil do professor de sociologia em Alagoas.

Sinalizamos que todos aspectos tratados aqui, além de implicarem sobre o perfil
profissional do professor de sociologia escolar, sdo ainda mais agudizados quando somados ao
fato desse perfil ser composto por formagdes distintas da formagdo em ciéncias sociais, em
especial a formag¢do em pedagogia, que aliado ao baixo percentual desses professores que
possuem formagao com complementacao pedagdgica em ciéncias sociais, impde ao campo de
ensino de ciéncias sociais, acdes no sentido de atenuar tais déficits.

Essa empreitada sugere uma gama de possibilidades de formagdo continuada em
ciéncias sociais, como as ja citadas complementacdo pedagdgica legitimada pelo Parecer
CNE/CP 02/979, especializagdes latu sensu e especializagdes stricto sensu, as mais adensadas,
que demandam mais tempo; e os cursos aqui caracterizados no modelo classico de formacao
continuada, sdo ofertados pela a¢do da Universidade em conjunto com Poder Publico. A
vantagem da modalidade cléssica € o menor tempo de duragdo, se comparada as especializagdes
latu sensu, por exemplo. Outro fator interessante ¢ enquadramento da formagdo continuada no
modelo classico poder focar em aspectos especificos de formagdo pratica, tedrica e
metodoldgica especificas da area de atuacao do professor de sociologia escolar de Alagoas.

Arrematamos com entendimento de que a formacao continuada voltada para professores
de sociologia escolar, mesmo que tenham por objeto atenuar os déficits ligados a auséncia de
formacao inicial em ciéncias sociais, com potencial agdo sobre o perfil majoritariamente leigo
do professor de sociologia escolar de Alagoas, ndo inviabilizam que essas formagdes tenham
sua oferta estendida a profissionais que possuem formac¢do em ciéncias sociais. Isso ¢
justificado por ambos profissionais terem sua atividade marcada por deficiéncias formativas no
interior de um contexto mais amplo, no sentido de adequagao ao que atualmente vem sendo
discutido em termos teoricos, didaticos e metodologicos. O contexto onde o professor de
sociologia escolar de Alagoas estd enquadrado, salienta Bodart (2018), se repete em toda

realidade brasileira, sendo caracterizado pela reintrodugdo recente da sociologia, precarias

$ RESOLUCAO N° 51/ 2002-CEE/ALIII -méaximo de 50 (cinquenta) alunos/as por turma no Ensino Médio
Regular; esse limite também ¢ observado no ensino médio da educacdo de Jovens e Adultos.
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condi¢des de trabalho e desvalorizacdo da profissio (BODART, 2018; BODART; SILVA,
2016).

3.3. Concepcio, desenvolvimento e resultados do curso de extensio “Formacio

continuada de professores de Sociologia do Ensino Médio”

O campo de ensino da sociologia em Alagoas, se destacou a partir de um conjunto de
medidas realizadas pelo poder publico a partir dos anos 1990, com destaque a j& mencionada
criacdo do Curso de Ciéncias Sociais em 1994, criacdo de um curriculo préprio para a
licenciatura em busca de melhor adequacao as necessidades da Licenciatura em Ciéncias sociais
em 2006, reformulacdo do projeto pedagdgico do curso em 2012 e 2014, participagdo no
(PIBID) 2011, oferta da Licenciatura em Ciéncias Sociais a Distdncia, por parte da
Universidade Federal de Alagoas em 2013 e 2014; bem como a realizagdo de concursos
publicos com cargos para professor de sociologia em 2005, 2014 e 2018, indicam
fortalecimento do ensino das ciéncias sociais em Alagoas. (SOUZA; MARINHO;
GAUDENCIO, 2015, p. 71; OLIVEIRA; FERREIRA; SILVA, 2014, p.19-21; FLORENCIO;
PLANCHAREL, 2009)

E categérico que os eventos acima listados, quando analisados junto a obrigatoriedade
da sociologia em ensino médio com a Lei 11.684/08, culminaram, ainda em 2014, em cerca de
324 docentes lecionando sociologia em nivel médio da Rede Estadual de ensino de Alagoas.
No entanto, quanto a formagao profissional, tal universo refletia as seguintes caracteristicas:
232 docentes nao tinham graduagao em Ciéncias Sociais, 20 desses nao tinham formagao
pedagoégica, 41 professores com graduagdo em Ciéncias Sociais, mesmo que cinco desses nao
tinha licenciatura em Ciéncias Sociais, nem tinha complementa¢cdo pedagogica em Ciéncias
Sociais; 51 professores de sociologia nao tinham formagao superior. (PIRES; BODART,
2018c)

Com base nos dados supracitados, o grafico abaixo apresenta os percentuais das
formagdes dos professores de sociologia dos professores de sociologia da Rede Estadual de
Ensino de Alagoas, em 2014, a partir das categorias, professores licenciados sem formagao em
ciéncias sociais, professores ndo licenciados sem formacao em ciéncias sociais, professores
licenciados em ciéncias sociais, professores com formag¢do em ciéncias sociais sem

complementacdo pedagdgica e professores sem formacgao superior:
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Grafico 1 - A Formacao dos Professores de Sociologia da Rede Estadual de Alagoas em 2014

® PROFESSORES LICENCIADOS SEM
FORMAGAO EM CIENCIAS SOCIAIS

2 PROFESSORES NAQ LICENCIADOS SEM
FORMACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

u PROFESSORES LICENCIADOS EM CIENCIAS
SOCIAIS

PROFESSORES COM FORMAGCAO EM
CIENCIAS SOCIAIS SEM )
COMPLEMENTACAO PEDAGOGICA

= PROFESSORES SEM FORMACAO SUPERIOR

Fonte: Elaborag@o propria a partir de dados extraidos de; PIRES, Welkson; BODART, Cristiano das Neves.
PR,OJET O DE EXTENSAO: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DO ENSINO
MEDIO. Instituto de Ciéncias Sociais / UFAL, 2018c.

Como ja dissemos, o perfil do professor de sociologia escolar em Alagoas, tanto ¢
marcado pela instabilidade do componente curricular em esfera nacional, quanto em esfera
regional, fatores que influenciaram, cada uma a seu modo, a ocupagdo das salas de aula de
sociologia por professores com formagdes docentes distintas da licenciatura em ciéncias sociais

e a consequente baixa “adequa¢io formagio docente™

da sociologia no ensino médio em
Alagoas. De certo, o caminho que consideramos potencialmente capaz de atingir uma parcela
significativa desses docentes, mesmo sem detalhamento, foi aventado por Oliveira, Ferreira e
Silva (2014), que nas consideracdes finais do texto Percurso e Singularidades do Ensino de
Sociologia em Alagoas, sinalizara a adocdo de um modelo formativo capaz de atenuar as
dificuldades decorrentes da auséncia de formagao inicial em Ciéncias Sociais. (OLIVEIRA;
FERREIRA; SILVA, 2014)

Pensada em fun¢do da mudanga desse panorama, a realizacdo dessa empreitada se deu
entre 2017 e 2018, com a concretizagdo da primeira oferta do Curso de Formagdo Docente
Continuada de professores de Sociologia do Ensino Médio, em parceria com a Rede Estadual

de Ensino'?, desenvolvido pelo Instituto de Ciéncias Sociais — ICS, da Universidade Federal de

Alagoas — UFAL, em parceria com a Universidade Aberta do Brasil — UAB.

® Variavel adotada pelo MEC/INEP para a adequagio da formagdo dos professores em relagdo a disciplina que
eles ministram
10 Realizou a selegdo dos cursistas
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Por ser desenvolvido por uma Institui¢do de Ensino Superior e voltado para o publico
docente, o curso em questao se filia aos cursos de formacao continuada no modelo universitario,
ou seja, aquele em que formador e formando estabelecem relagdes de reciprocidade e sdo
respeitadas as competéncias pessoais € profissionais do formador por parte do formando.
Outrossim, também se aliando a cursos do modelo de formagao classico, uma vez que privilegia
a Universidade como local privilegiado de formag¢ado continuada e foi ofertado para professores
em exercicio profissional, na modalidade a distancia. (HENRIQUE, 2016, P.291; AMADOR,
2019, p.159-162)

Salienta-se que o Curso de Extensdo Formag¢ao Continuada de Professores de Sociologia
do Ensino Médio, desenvolvido pelo Instituto de Ciéncias Sociais (ICS) Universidade Federal
de Alagoas (UFAL), se deu em consonancia com a legislacdo para a formacgao continuada de
professores, uma vez que a LDB 9394/96 no art.62-A também atribui as Universidades o
trabalho com formacao continuada de professores, € a Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007,
estabelece no Art. 2 § 2°, II que na formacao continuada de profissionais do magistério deve-se
usar especialmente recursos e tecnologias de educacao a distancia.

A equipe do curso foi coordenada pelo docente coordenador Prof. Dr. Welkson Pires e
o docente coordenador adjunto Prof. Dr. Cristiano Bodart, contanto com os docentes
ministrantes internos Prof. Dr. Amaro Xavier, Prof. Dr. Jordania de Aradjo Souza, Prof. Dr.
Julio Cezar Gaudéncio da Silva, Prof. Dr. Luciana da Concei¢do Farias Santana, Prof. Dr.
Marina Félix de Melo, Prof. Dr. Silvia Aguiar Carneiro Martins e Prof. Dr. Fabson Calixto da
Silva como docente ministrante externo.

Para além de estar situado no publico que atende, ou seja, com vistas a “Contribuir com
o processo de formagdo continuada dos professores de sociologia do ensino médio da rede
publica de educag¢dao do Estado de Alagoas”, também contribui ao sistema educacional ao
auxiliar no processo de formagao dos discentes colaboradores envolvidos no projeto, haja vista
que esse curso foi pensado no caminho da operacionaliza¢do de um conjunto de conhecimentos
didaticos e didaticos pedagdgicos estudados ao longo de suas formacdes em bacharelado e/ou
licenciatura em Ciéncias Socias, futuros professores de sociologia. (PIRES; BODART, 2018a)

Acrescentemos a isso a contribuigdo para o campo das ciéncias socias em Alagoas, tendo
em vista que a selecdo dos discentes colaboradores do referido curso, Caio dos Santos Tavares,
Edluza Maria Soares de Oliveira, Helder Santos Pereira, José Nilton Ezequiel de Lima, Vanessa
Matcki Souza e Vidna Augusta Leite Vasco, contemplou todas as formagdes e modalidades

ofertadas pelo curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Alagoas, a saber,
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Bacharelado em Ciéncias Sociais, na modalidade presencial e, as modalidades presencial e a
distancia da Licenciatura em Ciéncias Sociais.

Ademais, o cerne do curso possibilitou ao discente/colaborador a imersdo empirica nas
dificuldades tedrico, didaticas e metodologicas das aulas ministradas pelos docentes de
sociologia no ensino médio em Alagoas, realidade que lhes é proxima e apresenta conforme
Pires e Bodart (2018a), com base nos dados disponibilizados pelo MEC/INEP de 2014, que
87,34% dos professores que ministravam o componente curricular sociologia na escola publica
de Alagoano ndo tinham a formacgao na area das Ciéncias Sociais.

Nesse momento ressaltamos que cada uma das disciplinas ofertadas pelo curso de
formagdo docente continuada de sociologia, elencadas aqui em trés grupos conforme os
objetivos que lhes sdo correspondentes, visou diminuir as deficiéncias mais especificas
apresentadas pelo professor de sociologia. O grupo 1, “Reduzir o déficit formacional de
professores de sociologia do ensino médio que ndo tenham formagdo inicial nessa area do
conhecimento”; grupo 2 “Atualizar professores de sociologia do ensino médio em relacao ao
conjunto de conhecimentos recentemente acumulados acerca do ensino escolar das Ciéncias
Sociais”; e o grupo 3, “Buscar o aprimoramento das praticas didatico-pedagdgicas dos
professores de sociologia do ensino médio”, (PIRES; BODART, 2018c) dispostas no quadro a
seguir:

Quadro 6 - Grupos de disciplinas conforme deficiéncias mais especificas

GRUPOS/ OBJETIVO META — Més/ano
1: Reduzir o déficit formacional de professores de
sociologia do ensino médio que ndo tenham
formagdo inicial nessa area do conhecimento.
2: Atualizar professores de sociologia do ensino
médio em relagdo ao conjunto de conhecimentos | Objetivo a ser atingido ao longo
recentemente acumulados acerca do ensino | de trés meses, de 03/2017 a 05/2017.
escolar das Ciéncias Sociais.
3: Buscar o aprimoramento das praticas didatico- - —
pedagbgicas dos professores de sociologia do Objetivo a ser atingido ao longo

. \ 1 de quatro meses, de 03/2017 a 06/2017.
ensino médio.

Fonte: PIRES, Welkson; BODART, Cristiano das Neves. Formacao Continuada de Professores de Sociologia do
Ensino Médio: Relatorio Final. Instituto de Ciéncias Sociais / UFAL, 2018b.

Objetivo a ser atingido ao longo de seis meses,
de 09/2016 a 02/2017.

O grupo 1, “Reduzir o déficit formacional de professores de sociologia do ensino médio
que ndo tenham formacao inicial nessa area do conhecimento”, composto por Introdugdo as
Ciéncias Sociais, Introdugdo a Sociologia, Introdugdo a Antropologia, Introdugdo a Ciéncia
Politica e Introdug¢ao a Metodologia das Ciéncias Sociais, visou proporcionar aos cursistas,
levando em conta que ndo foi observado em suas formagdes iniciais, o estudo de teorias,

métodos e técnicas especificos das ciéncias sociais; o grupo 2, “Atualizar professores de
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sociologia do ensino médio em relacdo ao conjunto de conhecimentos recentemente
acumulados acerca do ensino escolar das Ciéncias Sociais.” composto pela disciplina “Ensino
das Ciéncias Sociais”, se voltou aos estudo da instabilidade da sociologia escolar no Brasil e
suas consequéncias para o referido campo de ensino; ja o grupo 3, “Buscar o aprimoramento
das praticas didatico-pedagogicas dos professores de sociologia do ensino médio”, composto
pelas disciplinas Metodologia de Ensino em Ciéncias Sociais, e Oficina de Ciéncias Sociais;
como o objetivo sugere, foi pensado visando contribuir para a o trabalho docente dos cursistas,
com aten¢do especial ao desenvolvimento conhecimentos, competéncias e habilidades que
auxiliam o ensino de sociologia. (PIRES; BODART, 2018a)

Repisamos , no que tange a estruturagao do curso, que além das informacdes dadas pela
Secretaria de Estado da Educagdo de Alagoas — SEDUC-AL, a respeito da baixa adesao e até
inviabilidade da realizagdo de cursos de formacao docente continuada de média e/ou longa
duracdo, que o curso em questdo se deu em conformidade 8 CAPES/MEC, que orientam, na
oferta de cursos de formagao continuada voltada a profissionais do magistério, a utilizacdo de
recursos € tecnologias de educacgdo a distancia, Lei n. 11.502/2007, sobretudo sem perder de
vista que, por se tratar um curso voltado a formagdo docente continuada de professores de
sociologia, componente curricular cuja realidade ja ponderada nesse trabalho, carrega a
especificidade de diminuta carga hordria semanal, em média uma hora por turma, o que acaba
por ampliar a quantidade de trabalho burocratico, das oito disciplinas ofertadas pelo curso, sete
ofertas se deram na modalidade EAD, totalizando carga horéria de 210h, ¢ uma ofertada

presencialmente, com carga horaria de 10h, conforme detalha o quadro a seguir:

Quadro 7 - Estrutura do Curso de Formag¢ao Continuada

Grupo/Objetivo Carga Periodo
Disciplinas Modalidade | Horaria

Objetivo/Grupo 1 In.tArod.ugéo %‘IS. . EAD 30h 03/04/2017 a 12/05/2017
Ciéncias Sociais
Intrgduggo a EAD 30h 15/05/2017 a 18/06/2017
Sociologia
Intr’o.dugao a Ciéncia EAD 30h 20/06/2017 a 28/07/2017
Politica
Introducao a EAD 30h 31/07/2017 a 30/08/2017
Antropologia
Introdugédo a 07/09/2017 a 08/10/2017
Metodologia das EAD 30h
Ciéncias Sociais

Objetivo/Grupo 2 lsigzigg das Ciéncias EAD 30h 10/10/2017 a 07/11/2017
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Objetivo/Grupo 3 | Metodologia de 10/10/2017 a 07/11/2017
Ensino em Ciéncias EAD 30h
Sociais
Oficina de Ciéncias . 08/11/2017 a29/11/2017
L Presencial 10h
Sociais
-- Carga Horaria Total: 220h -

Fonte: PIRES, Welkson; BODART, Cristiano das Neves. Formagao Continuada de Professores de Sociologia do
Ensino Médio: Relatorio Final. Instituto de Ciéncias Sociais / UFAL, 2018b.

Por se tratar de um curso de formagdo docente continuada voltado aos professores do
ensino médio lotados na Secretaria de Educacdo de Alagoas — SEDUC-AL, a selecdo dos alunos
cursos ficou a cargo desta, que deveria contatar cada uma das Geréncias Regionais de Educagao
— GERES, que entrariam contato com as escolas sob sua geréncia no intuito de identificar e
selecionar os professores em conformidade ao perfil do publico alvo do curso, professores de
sociologia no ensino médio que nio tém formacdo em Ciéncias sociais. (PIRES; BODART,
2018b)

A metodologia das disciplinas ofertadas na modalidade EAD se fundamentou na
estrutura do ensino a distancia, que possibilitou para o aluno a disponibilizagdo de material
textual, pictdrico e audiovisual. A fim de dirimir possiveis duvidas em relagdo aos conteudos e
demandas de cada disciplina, os responsaveis por essas, professor e tutor, se disponibilizaram,
através dos variados meios de contato (e-mails, chats e foruns). Seguindo o mesmo percurso da
metodologia, a avaliagdo das disciplinas ofertadas na modalidade EAD se deu incialmente na
resolucdo bem sucedida de atividades presentes no final de cada unidade, que possibilitavam a
promocao dos discentes cursistas as unidades seguintes da disciplina. Adiante, na ultima
avaliacdo de cada disciplina foram aplicadas questdes objetivas e/ou dissertativas valendo 10

(dez). (PIRES; BODART, 2018b)

Figura 3. Modelo de questdo objetiva que possibilita avango as unidades seguintes.
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1. Quais os fatores socio-historicos que estdo na base do surgimento da Sociologia?

O Capitalismo pos-industrial, Revelucio Francesa e a emergéncia do lluminismo.

) Ascenséo dos regimes totalitarios, desenveolvimento do Feudalismo e a Inquisicio.

0 Revolucao Industrial, Revolucde Francesa e a emergéncia do lluminismeo.

Fonte: Introdugdo as Ciéncias Sociais. Formagdo continuada de professores de Sociologia do Ensino
Mé¢dio. Plataforma Moodle. Disponivel em: https://ava.ufal.br/mod/lesson/view.php?id=103929.

Acesso em 19 de dezembro de 2020.

De modo geral foi baixo o uso da plataforma moodle, em especial a interagao através

dos foruns, o que denota certa limitacdo em relacdo ao uso das Tecnologias Digitais de

Informacao e Comunicagao (TDICs), conforme exemplifica a figura 4.

Figura 4. Baixo uso dos foruns.
Topico

Unidade | - O Surgimento das
Ciéncias Sociais

Unidades IV e V - Teoria e
conceltos fundameantais

UNIDADE Il - Principais
Abordagens das Ciéncias Sociais

Unidade Ill - As Metodologias das
Cigncias Sociais

Autor

5
]

a

VIDMNA
AUGLUSTA
LEITE VASCO

VIDNA
AUGUSTA
LEITE VASCO

VIDNA
AUGUSTA
LEITE VASCO

VIDNA
AUGUSTA
LEITE VASCO

Grupo Comentarios

Ultima
mensagem
CRISTINEIDE
FELIX DA
SILVA
SANTOS
gua, 17 mai
2017, 2127

VIDNA
AUGUSTA
LEITE VASCO
seg, 1 mai
2017 21:12

Cristiano das
MNeves Bodart
sab, 22 abr
2017, 03:18

WELKSON

PIRES
qua, 19 abr
2017, 22:49

Fonte: Introdugdo as Ciéncias Sociais. Formagdo continuada de professores de Sociologia do Ensino
Mé¢dio. Plataforma Moodle. Disponivel em: https://ava.ufal.br/mod/forum/view.php?id=105586.

Acesso em 19 de dezembro de 2020.
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Na realizacdo das atividades propostas, considerando apenas os cursistas que
permaneceram no curso, as disciplinas do Grupo 1, cujo principal indicador da etapa foi o
processo avaliativo caracterizado pela realizacdo de provas discursivas e de multipla escolha,
apresentaram média geral de 7,5 (sete inteiros e cinco décimos). Nao podemos esquecer que 0s
cursistas mostraram bastante dificuldade em relagdo a apreensdo de contetidos da disciplina
“Introducao a Ciéncia Politica”, evidenciando grande déficit em relagdo a matéria, uma vez que
a média geral da turma nessa disciplina 6,2 (seis inteiros e dois décimos), foi menor se
comparadas as demais disciplinas do Grupo 1: dados que apontam para a necessidade de oferta
de um curso de formacdo docente continuada especifico em Ciéncia Politica, subarea das
Ciéncias Sociais. (PIRES; BODART, 2018b)

A disciplina do Grupo 2, “Ensino das Ciéncias Sociais”, pensada no sentido de atualizar
os docentes cursistas sobre os conhecimentos sobre o ensino escolar da sociologia, teve seu
objetivo cumprido, uma vez que a avaliacao da disciplina, baseada em uma breve pesquisa nas
escolas em que os docentes atuam, tendo em vista a percepcao da realidade local onde estao
inseridos, bem como o estabelecimento pontos de contato entre seu contexto e o contexto
nacional, levando em conta apenas os docentes que concluiram o curso, apresentou desempenho
satisfatorio e nota 8,8 (oito inteiros e oito décimos). (PIRES; BODART, 2018b)

As disciplinas do Grupo 3, “Metodologia de Ensino em Ciéncias Sociais” e “Oficina de
Ciéncias Sociais”, buscaram discutiu metodologias, recursos didaticos, a transposi¢do da
sociologia académica para a sociologia escolar, estratégias de avaliagcdo e demais ponderagdes
que culminassem na compreensao de como se realiza o processo de ensino-aprendizagem das
ciéncias sociais. Levando em consideragdo apenas os cursistas que finalizaram todas as
disciplinas do curso, o desempenho dos docentes/cursistas foi eficiente, apresentando uma
média geral de 8,8 (oito inteiros e oito décimos). (PIRES; BODART, 2018b)

Nao obstante, a realizacao da disciplina “Oficina de Ciéncias Sociais” apresentou alguns
contratempos no desenvolvimento das atividades avaliativas. Estruturadas em duas etapas, 1) a
confec¢do de planos de aula; 2) a aplicacdo dos planos de aula confeccionados nas turmas
regidas pelos cursistas, nas respectivas escolas que lecionam. Essa etapa foi prejudicada por
for¢a do encerramento do ano letivo nessas escolas. Esse fato, no entanto, nao foi empecilho
para a realizagdo de debates em torno dos planos de aula que foram implementados,
possibilitando o compartilhamento de experiéncias, ciéncia das acgdes exitosas e a

problematizagdo das que ndo alcangaram seus objetivos. (PIRES; BODART, 2018b)
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Problemas de comunicagdo entre a coordenacdo do Curso de Formacdo Docente
Continuada de Professores de Sociologia e a SEDUC-AL, possivelmente inviabilizam o acesso
de todos os matriculados no curso, uma vez que esse foi iniciado com 26, dos 44 discentes
esperados, 18 cursistas a menos, o que sugere que esses discentes sequer tiveram ciéncia de
suas selecdes para o referido curso. Ademais, foram observados alguns entraves para o
desenvolvimento do curso, especialmente relativos a participagdo dos professores nas
atividades propostas, auséncias na plataforma e evasdo. E tanto que dos 26 professores que
iniciaram o curso, apenas 14 conseguiram conclui-lo. Foi possivel, no entanto, observar
empenho dos cursistas ao longo do desenvolvimento das disciplinas do curso, que se deu
paralelamente ao desenvolvimento das atividades docentes dos cursistas, fato que pode ter
levado parte deles a abandonar o curso. (BODART; PIRES, 2018b)

Visando sanar a baixa participacdao dos professores, para além da plataforma moodle,
onde o curso foi ofertado, foram disponibilizados varios canais de comunicagdo, especialmente
através de e-mails e até mensagens via WhatsApp. Havendo indicativos de que evasdo registada
no curso se relacionou, dentre outros fatores, as dificuldades dos discentes em relacao ao uso
das Tecnologias Digitais da Informacao (TICs), associada a auséncia de capacitacao presencial
sobre o uso dessas tecnologias, presenga insipiente da Secretaria Estadual de Educagao ao longo
do curso, e a ndo realizagdo de encontros presenciais; (BODART; PIORES, 2018b)

Concorrem para essa evasao, nao se pode olvidar, a j4 mencionada realidade especifica
da pratica docente do professor de sociologia de Alagoas, uma vez que o docente que participou
do curso de formagao, ministra mais de uma dezena de aulas semanais, corrige centenas de
trabalhos, participa de diversas reunides, além de preencher uma por¢ao de diarios escolares.

Arremata-se, a partir de uma das questdes colocadas na caracterizacdo da Regido onde
seria desenvolvida a formagao, se ela foi exitosa: “[...] contribuir com a formagao continuada
de professores de Sociologia do ensino médio da rede publica de educacao do Estado de
Alagoas”. (PIRES; BODART, 2018c) Esse papel foi cumprido, uma vez que os 14 docentes
que concluiram o curso tiveram a oportunidade de aprender sobre o ensino de sociologia no
Brasil e em Alagoas, estudar os classicos da sociologia dialogando com desenvolvimento de
técnicas que lhes possibilitem a adaptacdo desses conteudos para a realidade escolar, sobretudo
no contato com metodologias especificas das ciéncias sociais. (PIRES; BODART, 2018b)

Outrossim, as dificuldades diagnosticadas na realizacdo desse curso de formacao
continuada devem apontar para estratégias capazes de suscitar medidas que tente minimizar as
dificuldades apresentadas acima. 1) acompanhar mais de perto a atuagdo da SEDUC- AL nos

momentos de sele¢do e encaminhamento dos candidatos a cursistas, buscando eliminar
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situacdes que dificultem as matriculas no curso; 2) entregar material adicional que ajude os
cursistas a entender a modalidade do ensino a distancia (EAD), focando no uso da plataforma
moodle, para preparar melhor, e assim incluir os cursistas no ambiente virtual. 3) além do
encontro presencial da disciplina “Oficina de Ciéncias Sociais”, localizada no Grupo 3, realizar
a promoc¢do de ao menos 1 (um) encontro presencial por disciplina estruturada na modalidade
a distancia. Ocorre que essa orientagdo inicial, além de possibilitar um contato interativo mais
direto no futuro, facilitara a identificacdo e possibilitard a superagdo de uma série de
dificuldades teodricas, técnicas e praticas que por ventura os cursistas venham a apresentar.

(PIRES; BODART, 2018b)
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em questdo analisou o Curso de Extensdo Formagdo Continuada de
Professores de Sociologia do Ensino Médio, desenvolvido pelo Instituto de Ciéncias Sociais —
ICS, da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, em parceria com a Secretaria de Estado da
Educacao de Alagoas — SEDUC- AL.

Evidenciou-se que o curso conseguiu garantir o principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao fundamentado no artigo 207 da Constituicdo Federal de 1988, uma
vez, grosso modo que se fundamentou em pesquisa em fun¢do da realizagdo de acdes fora da
Universidade guiadas pelo ensino, especificamente pelo ensino de contetidos métodos e
técnicas das Ciéncias Sociais.

Situamos que o curso, por ter sido executado por Coordenadores/Docentes,
Docentes/Ministrantes, ¢ Alunos/Colaboradores, mesmo com objetivo inicial estava centrado
capacitagdo dos professores da rede publica de Alagoas, também implicou sobre o
desenvolvimento da formacao inicial dos discentes ligados ao curso.

Nesse sentido podemos considerar enquanto um dos pontos altos do curso, o
envolvimento dos discentes colaboradores, uma vez que lhes possibilitou a imersdo no cenario
que envolve sua atuagdo futura, o trabalho docente, especialmente ao confrontd-los com as
dificuldades do trabalho docente do professor de sociologia sem formacdo em Ciéncias Sociais.

Também foi possivel compreender que o curso, mesmo tendo como publico esperado
40 docentes/alunos, atingindo 26 docentes ¢ 14 docentes concluintes, que o curso de formagao
cumpriu com o propdsito de contribuir com a formacdo docente continuada do professor de
sociologia do ensino médio da rede publica Estadual de ensino, uma vez que, levando em conta
apenas os docentes que permaneceram até o final do curso, a média geral das disciplinas do
grupo 1'! foi 7,5, a média geral da disciplina do Grupo 2 foi 8,8, e a média geral das disciplinas
do grupo 3 foi §,8.

Nao menos importante ¢ nossa reflexao, tendo em vista uma eventual nova oferta do
curso de formacao, de algumas questdes que envolveram seu planejamento, execugdo e
desenvolvimento do curso. Mesmo que parte dessas questdes estdo detalhadas no relatorio final

do curso, outras merecem atengao.

! Disciplinas do grupo 1: Introdugdo as Ciéncias Sociais; Introdugéo a Sociologia; Introdugdo a Ciéncia Politica;
Introdugdo a Antropologia; Introdugdo a Metodologia das Ciéncias Sociais; Disciplina do grupo 2: Ensino das
Ciéncias Sociais; Disciplinas do grupo 3: Metodologia de Ensino em Ciéncias Sociais; Oficina de Ciéncias Sociais.
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Compreendemos as dificuldades em relagdo ao contato entre os coordenadores/docentes
e alunos/colaboradores e os professores/cursistas com a evasdo apresentada pelo curso.
Fazemos isso a partir de trés variaveis, em primeiro lugar o interesse dos professores/cursistas,
em segundo lugar, fundamentalmente, a falta de tempo/cansago/desmotivacao por fim em
terceiro lugar, as dificuldades dos professores cursistas.

O interesse dos professores/cursistas, mesmo sendo fundamental, ndo nos parece a
variavel mais determinante para a falta de comunicagao/evasdo, uma vez que de modo geral a
média apresentada pelos cursistas que concluiram o curso foi bastante satisfatoria. A nosso ver,
a variavel mais determinante na falta de comunicagdo/evasdo ¢ a falta de
tempo/cansaco/desmotivacdo que decorre da reificada rotina de trabalho docente desse
profissional, uma vez que além de lecionar numa em dezenas de turmas, também realiza muito
trabalho burocratico, e por nao dominar contetdos de sua atividade, ndo consegue se reconhecer
nela; por fim, as dificuldades apresentadas pelos cursistas concorre no sentido da dificuldade
tedrico-conceitual dos conteudos das Ciéncias Sociais, como nas dificuldades com
operacionalizagdo das TDICs, variavel determinante para a falta de comunicacao/evasao

Dadas as dificuldades do professores cursistas em relagdo ao uso das TDICs, em
havendo novas ofertas, compreendemos que o curso de formagao continuada possa adotar como
modelo, salve a distingdo dos publico alvo, a experiéncia da Licenciatura em Ciéncias Sociais
a Distancia da UFAL, que oferta antes das atividades a distancia de cada disciplina do curso,
uma aula presencial; e tem como primeira disciplina da matriz a do curso a disciplina
“Introducao a Ead”.

O processo de sele¢do e encaminhamento dos cursistas, obviamente, competéncia da
Secretaria de Estado de Educagdo- SEDUC-AL, se acompanhado mais de perto por parte do
Instituto de Ciéncias Sociais — ICS, além de dirimir problemas de comunicagdo, pode servir
como estratégia que amplie os canais de comunicagao entre o ICS e a SEDUC-AL.

Ademais, dado o bom relacionamento da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, por
meio do Instituto de Ciéncias Sociais — ICS, com a Rede Estadual de Ensino, a oferta de novos
cursos de formagdo continuada tende a ser ampliada a partir da criacdo recente, através da
PORTARIA/SEDUC N° 1.500/2018, do Nucleo Estratégico de Formacao Continuada de
Profissionais de Educagdo que atuam na Educagdo Bésica, no ambito da Secretaria de Estado
da Educagdo de Alagoas.

Por fim, entendemos que as melhorias sugeridas no presente trabalho, juntas as
melhorias no relatorio final do Curso de Extensdo de Formagao Continuada de Professores de

Sociologia do Ensino Médio, sdo indicativos a serem observados numa nova oferta do curso,
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que além de ter sido exitoso, simboliza mais uma ac¢ao do Instituto de Ciéncias Sociais — ICS,

da UFAL, em prol do fortalecimento do ensino das ciéncias sociais.
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