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RESUMO

O recorte espacial evidenciado nesta pesquisa foi o municipio de Vicosa/Alagoas, notadamente
a Escola Municipal Pedro Carnauba. Este trabalho tem como objetivo geral analisar a
importancia das metodologias ativas na construcdo do raciocinio geogréafico. Sendo norteada
com a seguinte problematica: Mesmo diante de tantas inovacgdes no ambiente escolar permeadas
pela inser¢do das metodologias ativas, que e/ou quais entraves inviabilizam as mesmas na
construcdo do raciocinio geografico por parte dos estudantes do 9° ano? A fim de responder tal
questionamento, foi feita uma reflexdo sobre o Ensino de Geografia no Brasil, expondo as
contribuicdes de praticas pedagogicas que envolvam metodologias ativas, evidenciando o
estudante como protagonista e contribuindo para o desenvolvimento do raciocinio geogréfico.
Para aprofundamento do estudo, foi realizado levantamento bibliografico, andlise de
documentos educacionais como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o Plano Nacional
de Educacao e o Projeto Politico Pedagdgico da escola. Como percurso metodologico, utilizou-
se a pesquisa-acao participativa e para analise dos dados, a anélise de conteldo, através da
triangulacao dos dados. Os sujeitos participantes da pesquisa foram 3 professores de Geografia
e 62 estudantes que integram as seis turmas de 9° anos da Escola Municipal Pedro Carnalba.
Os resultados obtidos demonstram através das respostas dos professores por meio dos
questionarios aplicados, a auséncia de estrutura e recursos adequados para insercdo das
metodologias ativas e que existe formacdo pedagogica ofertada pela Secretaria Municipal de
Educacdo, mas ndo tendo como foco as metodologias ativas. Constatou-se ainda, através das
respostas dos estudantes que estes conseguem fazer a relacdo dos contetidos trabalhados com
seu cotidiano. Posto isso, foi evidenciado através da reviséo sistematica de literatura realizada
no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES no periodo de 2018 a 2022 que para construcao
do raciocinio geografico € necessario a utilizacdo das categorias geograficas, de perguntas
geograficas: Onde? Por que ai?, de escalas e principios geograficos. A relevancia deste trabalho
consiste em discutir a importancia das metodologias ativas na constru¢do do raciocinio
geografico, assim como o papel do professor enquanto pesquisador que busca por meio de
melhorias de suas préaticas pedagogicas contribuir para a construcéo de uma educacdo publica
de qualidade.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Praticas Pedagdgicas; Categorias Geograficas.



ABSTRACT

The spatial cutout evidenced in this research was the city of Vicosa/Alagoas, notably the
Municipal School Pedro Carnatba. This work has the general objective of analyzing the
importance of active methodologies in the construction of geographic reasoning. It is guided by
the following problem: Even in the face of so many innovations in the school environment
permeated by the insertion of active methodologies, which and/or which barriers make them
unfeasible in the construction of geographic reasoning by 9th grade students? In order to answer
this question, a reflection was made on the teaching of Geography in Brazil, exposing the
contributions of pedagogical practices that involve active methodologies, highlighting the
student as the protagonist and contributing to the development of geographic reasoning. To
deepen the study, we conducted a bibliographic survey, analysis of educational documents such
as the Common National Curricular Base - BNCC, the National Education Plan and the Political
Pedagogical Project of the school. As a methodological approach, we used participatory action
research and for date analysis, content analysis, through data triangulation. The subjects of the
research were three Geography teachers and 62 students that integrate the six 9th grade classes
of the Pedro Carnauba Municipal School. The results obtained demonstrate through the answers
of the teachers through the questionnaires applied, the absence of adequate structure and
resources for the insertion of active methodologies and that there is pedagogical training offered
by the Municipal Department of Education, but not focusing on active methodologies. It was
also verified, through the students' answers that they can make the relationship of the contents
worked with their daily life. That said, it was evidenced through a systematic literature review
conducted at the Capes Thesis and Dissertations Bank from 2018 to 2022 that for the
construction of geographic reasoning it is necessary to use geographical categories,
geographical questions: Where? Why there?, of scales and geographical principles. The
relevance of this work is to discuss the importance of active methodologies in the construction
of geographic reasoning, as well as the role of the teacher as a researcher who seeks through
improvements in their teaching practices to contribute to the construction of a quality public
education.

Keywords: Geography Teaching; Pedagogical Practices; Geographic Categories.
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1 INTRODUCAO

O cenério atual, permeado por tantas instabilidades politicas que afetam diretamente a
educacdo publica pela auséncia de investimentos, requer que o professor de Geografia busque
alternativas de praticas docentes, dentre elas, destaca-se as metodologias ativas como
ferramentas mediadoras para despertar no estudante seu protagonismo no processo de
aprendizagem.

O periodo pandémico, finalizado e/ou que estamos atravessando trouxe a tona grandes
discussbes sob o prisma educacional e uma pauta bem evidente foi sobre a insercdo das
metodologias ativas nas aulas de Geografia.

Vivenciando esse contexto de forma direta como professora de Geografia na educacao
béasica, surgiu a inquietacao de pesquisar sobre a tematica, tendo em vista sua grande relevancia
em um momento tao atipico. Por isso, o estudo em questdo tem como objetivo geral analisar a
importancia das metodologias ativas na construcdo do raciocinio geografico, tendo ainda como
objetivos especificos: caracterizar as metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem
na Geografia Escolar; investigar os impasses e potencialidades das metodologias ativas na
construcdo do raciocinio geografico; debater a partir da pratica docente as dificuldades na
insercdo das metodologias ativas; verificar sob a perspectiva dos estudantes as principais
metodologias ativas aplicadas pelos professores no decorrer do Ensino Fundamental (Anos
Finais).

O estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Pedro Carnatba (EMPC), no municipio
de Vicosa (Alagoas), tendo como sujeitos participantes da pesquisa, 3 professores de Geografia
e 62 estudantes de seis turmas dos 9° anos que se dispuseram a participar da pesquisa.

A escolha dos participantes da pesquisa deveu-se aos seguintes critérios: os professores,
por estarem diretamente vinculados aos desafios enfrentados no ambiente escolar, seja na
auséncia de materiais didaticos ou até de infraestrutura. Além de terem se mostrado
extremamente relevantes no auge da pandemia com a adequacéo de suas praticas pedagdgicas
e os desafios impostos a esse periodo.

Quanto aos estudantes dos 9° anos, foram convidados a cooperar com 0 estudo em
apreco por estarem concluindo o Ensino fundamental - Anos Finais e terem suas percepcdes
sobre as préaticas dos professores de Geografia ao longo deste ciclo, possibilitando uma analise
mais profunda do que esta sendo proposto.

Em relacdo a problematica, questiona-se: Mesmo diante de tantas inovagdes no

ambiente escolar permeadas pela insercdo das metodologias ativas, que e/ou quais entraves
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inviabilizam as mesmas na construcdo do raciocinio geogréafico por parte dos estudantes do 9°
ano?

Esta pesquisa busca encontrar respostas através de estudo in loco e discorreremos a
partir das seguintes hipoteses: auséncia de recursos adequados para insercdo de metodologias
ativas em sala de aula; estudantes desmotivados devido ao cansago decorrente do trajeto e
espera do transporte escolar; formagdo pedagdgica inadequada no que tange a novos
procedimentos metodoldgicos e a falta de formagéo continuada; e professor com formacao em
outras licenciaturas lecionando Geografia, comprometendo assim o0 processo de ensino e
aprendizagem.

O percurso metodoldgico se deu sob o viés qualitativo, tendo como método a pesquisa-
acao participativa, e os dados foram coletados por meio de aplicacdo de questionario com os 3
professores de Geografia da EMPC, bem como os 62 estudantes dos 9° anos. Os dados foram
analisados por meio da Analise de Contelddo com base em Bardin (2016) e através da
triangulacdo de dados pautada em Sampieri et al. (2013).

Conforme foi mencionado, a andlise foi realizada através da triangulacdo dos dados a
partir dos documentos educacionais norteadores desse estudo: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Plano Nacional de Educacéo (PNE), o Referencial Curricular de Alagoas
(RECAL) e o Projeto Politico Pedag6gico (PPP) da Escola, além das perspectivas dos autores
consultados e dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados.

A Base Nacional Comum Curricular apresenta 10 (dez) competéncias gerais e dentre
elas vem destacando a necessidade de implementar em sala de aula praticas que envolvam os
recursos digitais. Mas sera que a EMPC tem esse aparato tecnolégico para seu cumprimento?
O Plano Nacional de Educacéo expde a necessidade de formacéo continuada para que haja um
acréscimo qualitativo na educacdo. Posto isso, a Secretaria Municipal de Vicosa vem
fornecendo esse suporte pedagdgico de forma adequada? Que desafios sdo encontrados pelos
professores de Geografia? Os estudantes conseguem relacionar o conteddo desse componente
curricular ao seu cotidiano? Construiram habilidades com a utilizacdo de praticas pedagogicas
gue envolvam as metodologias ativas? S&o alguns dos questionamentos que serdo respondidos
ao longo do estudo desenvolvido.

Diante das premissas citadas, o referencial tedrico destaca a BNCC nas perspectivas de
Callai (2017), Gongalves (2022), Silva Neto (2021) e Azambuja (2019); traz alguns
posicionamentos sobre a categoria geografica lugar e sua contribuicdo na construgdo do
raciocinio geogréafico a partir de Callai (2012) e Nascimento (2012); o Ensino de Geografia serd

contemplado ao longo da pesquisa a partir de Kaercher (2020), Cavalcanti (2019), Santos
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(2012); Santos e Vilar (2020); o conceito de raciocinio geogréafico sera estudado com base em
Copatti (2020), Castellar (2020) e Cavalcanti (2013) e outros autores que permitem uma
consolidacdo da tematica; e as metodologias ativas serdo trabalhadas a partir de Oliveira (1967),
Bacich e Moran (2018), Filatro e Cavalcanti (2018), Moraes e Castellar (2018), Almeida
(2020), Mercado (2002) e Cool e Monereo (2010); a partir de Arroyo (2013), serd visto o
conceito da sala de aula como espaco de disputa e, com Oliveira (2010), o conceito de politicas
publicas.

Com base nos autores supracitados, os capitulos estdo divididos em: 2: Caracterizacao
da Area, que permite o leitor ter uma visdo mais ampla sobre o recorte espacial utilizado na
pesquisa, 0 municipio de Vigosa/Alagoas, precisamente a Escola Municipal Pedro Carnalba;
Capitulo 3: Trajeto da pesquisa, esta pautado no percurso metodoldgico que esta fundamentado
a dissertacdo e o caminho académico realizado pela pesquisadora; Capitulo 4. Metodologias
Ativas no Ensino de Geografia, traz reflexdes sobre o ensino de Geografia e a insercado das
metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem.

Capitulo 5: Metodologias Ativas nas Praticas Pedagdgicas na Escola Municipal Pedro
Carnalba, expde através dos dados levantados uma analise de conteddo envolvendo as
percepcdes de professores de Geografia e estudantes dos 9° anos; Capitulo 6: A Construgédo do
Raciocinio Geogréfico, mostra o quanto é importante 0 movimento do professor na construcao
de préticas pedagdgicas que envolvam metodologias ativas para que por meio de um
embasamento teodrico o estudante consiga desenvolver um raciocinio geografico e por Gltimo
algumas consideracdes sobre o estudo que foi realizado.

Destaca-se que o referido estudo ndo tem finalidade de culpabilizar o professor, pelo
contrario, este em muitas ocasides se torna vitima de um sistema dominante que ndo tem como
meta real uma educacdo publica de qualidade, mas lembrar que um movimento adequado dele
em sala, com a utilizacdo de préaticas pedagogicas que contemplem o estudante como
protagonista no processo de ensino e aprendizagem, pode viabilizar a construgéo do raciocinio
geografico.

Assim, estudante e professor se tornam vitimas de inimeras fragilidades ao longo do
processo, pois, ndo podemos visualiza-los apenas com suas atuacGes em sala de aula, mas
compreendé-los como pessoas que trazem para 0 ambito escolar suas vivéncias, com vitorias e
fracassos, repercutindo diretamente no fazer pedagogico.

Vale ressaltar que este trabalho mostra a sociedade o professor de Geografia como
pesquisador, que além de atuar em sala de aula, usa o conhecimento adquirido em suas analises

para promocao de uma educacdo publica de qualidade. Como professora da educagédo basica,
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vejo-me em divida com a escola publica e uma das formas de minimizé-la é por meio de uma
formacdo continuada que repercuta diretamente em minhas préaticas pedagogicas.

Assim, o Ensino de Geografia se faz relevante para despertar a criticidade do estudante
que tem como mediacdo nesse processo as metodologias ativas como grandes aliadas para
mesclar préaticas pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem e viabilizar o raciocinio

geogréfico.
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2 CARACTERIZACAO DA AREA

De forma inicial serdo trazidas informacdes sobre o municipio de Vicosa/AL para que
tenhamos um breve panorama sobre aspectos populacionais, econémicos e culturais. De forma
sucinta serd exposto um breve historico da Escola Municipal Pedro Carnalba, a gestdo
democrética instituida desde 2011 no municipio e algumas observacdes sobre 0 andamento das

atividades realizadas na EMPC.

2. 1 Localizacdo da area de estudo

O recorte geografico utilizado neste estudo € o municipio de Vicosa/AL (Figura 1) e, no

decorrer desta secdo, serdo apresentados aspectos socioecondmicos do municipio.

Figura 1: Localizacdo do municipio de Vigosa

Nota: A geolocalizacao da Latitude
e Longitude é o Bairro Centro do
municpio

Fontes: IBGE/Secretaria de Estado do Meio Ambiente e dos Recursos Hidricos-SEMARH

Fonte: IBGE Disponivel em: https://dados.al.gov.br/catalogo/dataset/municipio-de-vicosa. Acesso:
junho de 2022.

No QR Code 1, é apresentado o estado de Alagoas dividido em trés mesorregides, Leste
Alagoano, Agreste e Sertdo. Vale destacar que o municipio de Vicosa esta localizado no Leste
Alagoano.
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QR Code 1: Mesorregides de Alagoas

Fonte: IBGE. Disponivel em: https://dados.al.gov.br/catalogo/ne/dataset/mapas-de-caracterizacao-
territorial/resource/291d2032-7b15-4c35-aef9-0eab80ae4e00?inner_span=True. Acesso em: junho de 2022.

No QR code 2, é exposta a divisdo do Estado em microrregides, Litoral Norte Alagoano,
Macei6, Mata Alagoana, Serrana dos Quilombos, Palmeira dos indios, S&o Miguel dos Campos,
Penedo, Arapiraca, Traipu, Batalha, Santana do Ipanema, Alagoana do Sertdo do S&o Francisco
e Serrana do Sertdo Alagoano.

QR Code 2: Microrregides de Alagoas

Fonte: IBGE. Disponivel em: https://dados.al.gov.br/catalogo/nl/dataset/mapas-de-caracterizacao-
territorial/resource/bcabl7f4-1fd5-47f5-88ff-f90749444daf?inner_span=True. Acesso em: junho de 2022.

Como foi visto através dos QR Codes, o municipio de Vigosa estd localizado na
mesorregido do Leste Alagoano e na microrregido Serrana dos Quilombos. Vale destacar que
existem duas comunidades quilombolas no territorio municipal: Sabalanga e Gurgumba.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE), a populacéo registrada no
ultimo censo de 2010 é de 25. 407 habitantes (Figura 2).

Na figura 2, é possivel observar a concentragdo populacional residente na zona urbana
e rural do municipio de Vigosa.


https://dados.al.gov.br/catalogo/ne/dataset/mapas-de-caracterizacao-territorial/resource/291d2032-7b15-4c35-aef9-0eab80ae4e00?inner_span=True
https://dados.al.gov.br/catalogo/ne/dataset/mapas-de-caracterizacao-territorial/resource/291d2032-7b15-4c35-aef9-0eab80ae4e00?inner_span=True
https://dados.al.gov.br/catalogo/nl/dataset/mapas-de-caracterizacao-territorial/resource/bcab17f4-1fd5-47f5-88ff-f90749444daf?inner_span=True
https://dados.al.gov.br/catalogo/nl/dataset/mapas-de-caracterizacao-territorial/resource/bcab17f4-1fd5-47f5-88ff-f90749444daf?inner_span=True
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Figura 2: Populacdo residente censitéria por localizagéo

Localizacao 1991 2000 2010
Urbana 14.051 17.611 18.313
Rural 9.520 8.652 7.094
Total 23.571 26.263 25.407

Fonte: IBGE Disponivel em: https://dados.al.gov.br/catalogo/dataset/municipio-de-vicosa. Acesso: junho de
2022.

Na figura 3 é exposto que em 1991, 40,39% da populacdo residia na zona rural e 59,
61% na zona urbana. Em 2010, 72, 08% da populacdo concentrava-se na zona urbana e 27, 92%

na zona rural.

Figura 3: Populacéo residente censitaria por localizacdo 1991-2010

1991 2010

40,39%

59,61%

[l Uurbana

B Rural

Fonte: IBGE. Disponivel em: https://dados.al.gov.br/catalogo/dataset/municipio-de-vicosa.  Acesso: junho de
2022.

A partir da figura 3 é visivel o acréscimo populacional na zona urbana do municipio de
Vicosa, pois existe pontos comerciais, posto de salude e hospital, permitindo uma assisténcia
maior para seus habitantes.

No QR code 3, destaca-se alguns nomes atribuidos ao Municipio como Princesa das

Matas, Berco da Cultura Alagoana, Atenas Alagoana e Capital dos Fazendeiros.


https://dados.al.gov.br/catalogo/dataset/municipio-de-vicosa
https://dados.al.gov.br/catalogo/dataset/municipio-de-vicosa
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QR Code 3: Alguns nomes pelos quais 0 municipio de Vigosa é conhecido

SCAN ME

Fonte: Instagram oficial da Prefeitura de Vigosa — AL

A partir do QR code 3, Vicosa é apresentada como popularmente é conhecida pelos
alagoanos.
No QR code 4, sera apresentado o Parque de Esculturas Ronaldo Aureliano. As obras

ornamentam uma das principais ruas do Municipio.

QR Code 4: Parque de escultura Ronaldo Aureliano

.l.,l_AE
AP

SCAN ME

Fonte: Instagram Sou mais Vigosa

As esculturas foram criadas pelo professor Ronaldo Aureliano que hoje é notadamente
lembrado de forma saudosa por ter falecido no exercicio de sua profissao.
No QR code 5, vem expondo um video criado em 2021 em celebragdo aos 190 anos do

municipio de Vigosa.
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QR Code 5: Video em homenagem aos 190 anos de Vigosa em 2021

SCAN ME

Fonte: Instagram Arquivo Digital de Vigosa

Ainda sobre 0 QR code 5 € apresentada uma vista panoramica dos principais pontos que
remetem a historicidade de sua arquitetura.

Ao tratar sobre os aspectos econémicos de Vicosa, de acordo com informac6es do
IBGE, acessadas em 2022, o salario médio mensal em 2020 era de 1.9 salarios-minimos. Houve
uma necessidade de trazer alguns aspectos socioeconémicos do municipio, pois tais dados
refletem diretamente no perfil dos estudantes das escolas da rede publica. Dessa forma, é

notdrio que nao existe em sua maioria uma populacdo abastada financeiramente.

2. 2 Escola Municipal Pedro Carnauba

Conforme informacdes apresentadas no Projeto Politico Pedagogico (EMPC, 2020) o
nome da escola surgiu de uma homenagem ao ex-prefeito e grande comerciante em Vicosa,
Pedro Carnauba, que, de forma significativa, contribuiu para o desenvolvimento econémico do
Municipio entre 1920 e 1950.

A EMPC esta situada na Rua Pedro Silva s/n, fundada na década de 1970 pela Secretaria
Executiva de Educacdo. Em 1998, foi extinta, e o prédio passou a sediar a Escola Cenecista de
Vigosa.

Em 2000, devido a grande demanda de estudantes na rede municipal, a gestdo publica
alugou o predio para comportar alunos do Ensino Fundamental (Anos Finais).

Em 2001, o prédio foi comprado e, até os dias atuais, oferta 0 ensino regular nos
periodos matutino e vespertino e a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno.

Trés escolas municipais atendem aos alunos do Ensino Fundamental (Anos Finais): a
Escola Alegria e Esperanga, localizada na zona rural, e as escolas S&o José e Pedro Carnauba,

ambas localizadas na zona urbana.
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A EMPC apresenta 0 maior numero de alunos do municipio, tendo matriculados
atualmente 905 alunos, distribuidos em 6 turmas de 6° ano; 5 turmas de 7° ano; 6 turmas de 8°
ano; 6 turmas de 9° ano e EJA do 6° ao 10° periodo.

A Escola possui 15 salas de aulas, 34 professores efetivos, equipe gestora formada por
uma diretora geral e uma adjunta; 2 coordenadoras para a modalidade regular e 1 coordenador
para EJA. Apresenta em seu quadro de funcionérios 4 cozinheiras, 5 auxiliares de servigos
gerais, 5 vigilantes e 3 agentes administrativos, conforme consta no PPP da escola em 2020.

A gestdo democratica passou a vigorar em 2011 nas escolas municipais. A partir dai, a
comunidade escolar constituida por funcionarios, pais e estudantes — mediante a apresentacao
de um plano de acdo por parte dos candidatos — iriam escolher seus representantes. Devido a
Pandemia da Covid- 19, foi prorrogado o periodo da gestdo anterior e, em 2021, trés chapas
constituidas por professores e uma coordenadora disputaram o pleito.

A atual gestdo é composta por duas mulheres que tinham como lema de campanha:
responsabilidade e compromisso com a educacdo. Ambas vindas de escola publica e com um
olhar humanizado sobre o processo educacional. A gestdo tem se mostrado incansavel para
deixar o ambiente mais acolhedor e propicio para o processo de ensino e aprendizagem,
inclusive tem travado algumas batalhas junto a prefeitura para ajustarem uma reforma que
deixou inumeros prejuizos estruturais, como infiltracdo em algumas salas de aulas e, em
especial, no auditério.

Infelizmente, o que observamos é uma precarizacao estrutural e no que se refere as
formagOes pedagogicas existe um discurso “inovador”, mas nas escolas ainda € reproduzida
uma caracteristica peculiar ao ensino tradicional: cadeiras enfileiradas e turmas com um nimero

significativo de alunos, conforme exposto na figura 4.



28

Figura 4: Realizacdo de prova na EMPC

@ empedrocarnaubaoficial

Fonte: Rede social da EMPC, autorizado pela direcéo, 2022.

Na Figura 4, os estudantes estavam realizando uma avaliacdo, mas a organizagdo das
salas ¢ algo padronizado seguindo um discurso de inibi¢do das conversas entre os estudantes.
Caso o professor queira aplicar alguma metodologia que necessite de mudancas, tem o aval da
direcdo, mas tal pratica demandaria tempo de acordo com o numero de estudantes por sala.

Em Vigosa, municipio que representa o recorte geogréfico desse estudo, todos 0s meses
temos formacgdo continuada dividida por area de conhecimento, mas existe uma Unica
formadora para area de Ciéncias Humanas. Apesar do esforco pela interdisciplinaridade, ndo
vejo nisso uma deciséo tdo sébia, visto que a facilitadora possui formacgdo em Geografia e, por
este viés, pode apresentar lacunas quanto aos demais componentes curriculares da grande area.

Ressalto que os professores das trés escolas municipais (Alegria e Esperancga, S&o José
e Pedro Carnauba) que contemplam os Anos Finais do Fundamental (6° ao 9° ano) se relinem
para discutir o andamento de suas aulas e as metodologias adotadas. Muito se fala em
alinhamento durante tais reuniGes, o que gera até brincadeiras entre os professores. Em
inimeras situacdes, todavia, sentimo-nos constrangidos a avancgar o cronograma de habilidades,
mesmo informando que é necessario paciéncia com o ritmo dos estudantes, tendo em vista que
alguns deles ainda estdo com dificuldades na interpretacéo e até em algumas questfes do livro
didatico consideradas simples, como exemplifica a figura 5.
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Figura 5: Atividade

&P Observe a charge a seguir que retrata uma das

consequéncias do atual arranjo do sistema ca-
pitalista e indique a critica retratada por ela.

Fonte: Manual do Professor do 9° ano da cole¢do Arariba Mais: Geografia. Editora Moderna, p. 23. Disponivel
em: https://pt.calameo.com/read/0028993279e648c7ebbd9?authid=dCthKMy3DXCi. Acesso: 19 de jun. de 2022.

A partir das dificuldades expostas por alguns estudantes na realizagdo da atividade
exposta na figura 5, é possivel compreender o quanto precisamos avancgar na busca por
estratégias que minimizem a defasagem na aprendizagem.

Destaca-se que a ideia das formaces é louvavel, mas percebo que, em muitas situacdes,
0 que é discutido fica no vazio, pois cada escola apresenta suas particularidades, bem como 0s
estudantes de cada unidade. Esta pauta vem sendo debatida inclusive no texto da BNCC, quando
exple que as praticas podem “ser adequada a realidade local, considerando a autonomia dos
sistemas ou das redes de ensino e das instituicdes escolares, como também o contexto e as
caracteristicas dos alunos” (BRASIL, 2017, p. 16).

Em uma das formacdes, expus que havia turmas que ndo conseguiam acompanhar de
forma exitosa o que estava sendo proposto e que, por isso, deveriamos caminhar devagar,
respeitando o ritmo dos estudantes. A resposta que ouvi foi: “precisamos nos alinhar para que
nenhuma habilidade fique em deficiéncia”. O que de fato importa ¢ uma aprendizagem real ou
estar no mesmo ritmo das demais escolas?

Sei que existe uma preocupacao quanto ao alinhamento com outras instituicbes, mas
ndo podemos ignorar o ritmo de aprendizagem que cada escola apresenta e, em especial, o nivel
de cada turma. Sdo estudantes que estdo no 9° ano, mas que, no inicio da Pandemia, estavam
no 7° e boa parte deles ndo tinha recursos para acompanhar as aulas por meio do Google Sala
de Aula ou Google Meet, ferramentas adotadas pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Vicosa. E mesmo assim deslocavam-se até a escola a cada quinze dias para buscar suas

atividades impressas como mostram a figura 6.
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Figura 6: Entrega de atividades impressas em 2020

@ empedrocamaubaoficial : @ empedrocamaubsoficial

Fonte: Imagem retirada do Instagram da Escola (Autorizada pela Direg&o), 2022.

Na figura 6 é visivel as dificuldades enfrentadas pelos estudantes que ndo tinham
aparatos tecnoldgicos que permitissem um acompanhamento das aulas on-line e que se
deslocavam até a EMPC para adquirir atividades impressas que seriam devolvidas a cada quinze
dias.

A EMPC é uma instituicdo que apresenta um grande potencial em seu corpo de
professores, alinhados pela gestéo e coordenacdo no desejo de querer fazer o simples bem-feito.
Obviamente, ndo apresenta uma estrutura perfeita mesmo passando por uma reforma

recentemente, mas todos que ali estdo buscam favorecer uma educacéo publica de qualidade.
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3 TRAJETORIA DA PESQUISA

Inicialmente serd exposto um pouco da minha trajetoria académica e, posteriormente

serdo apresentados os materiais e métodos utilizados no decorrer desta pesquisa.

3.1 Trajetoria Académica: Minhas Historias, Minhas Memorias

Meu nome é Maria Cicera da Silva Costa, sou professora de Geografia da Educacéo
Basica ha 14 anos. Sempre exerci a profissdo em escola pablica e, precisamente, no municipio
de Vigosa, Alagoas. H& 4 anos, aceitei o desafio de lecionar na rede particular de ensino em
Maceid/AL.

Ressalto que sempre fui estudante de escola publica e desde a mais tenra idade desejei
ser professora. Mas foi no Ensino Médio que percebi esse desejo mais acentuado, s6 nao sabia
que area abragcaria na docéncia. Minha mae, mulher do lar, e meu pai, caminhoneiro. No Ensino
Médio, vi minha mae se tornar uma leoa para que, dentro das nossas condic¢des financeiras,
pudesse ler alguns livros que seriam utilizados no Processo Seletivo Seriado (PSS), exame
vestibular seriado que servia como porta de entrada a Universidade Federal de Alagoas. Ela
recorreu a uma médica conhecida no municipio de Cajueiro (Alagoas) e perguntou se poderia
me fornecer alguns livros, dentre eles, A Moreninha, um romance de Joaquim Manuel de
Macedo, para que pudesse me familiarizar com os contetdos literarios que seriam cobrados.
Destaco que meus avds paternos, mesmo iletrados, sempre me incentivaram a estudar. Meu avo
em especial, Sr. Antbnio, ndo sabia ler, apenas assinava 0 nome. Mas sempre me dizia: “Minha
filha, estude!”.

Em meio a esse contexto social, tive o prazer de me deparar com dois professores de
Geografia no Ensino Médio, Samuel e Ivanildo, na Unica escola estadual do municipio de
Cajueiro (Alagoas). Chamavam-me a atencdo por entrarem entusiasmados, mesmo com a
escola em reforma, com poeira nos corredores ainda em chdo batido, mas ainda assim
esperangosos e apaixonados pela Geografia. Nao tinham estrutura, mas sobrava o desejo de
fazer o simples bem-feito, organizavam-se de tal maneira que deixavam a aula com um teor
reflexivo. Humanizavam-se, permitiam aos estudantes saberem o quanto foi dificil chegarem
ali, mas queriam que outras vidas fossem impactadas pela educacdo, pela Geografia em
especial.

Em 2003, ultimo ano do Ensino Médio, ja sabia exatamente a qual licenciatura pleitearia

uma vaga: Geografia. De uma turma de 45 estudantes aproximadamente, apenas 3 passaram
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para a segunda fase do exame vestibular, quando entdo iriam se deparar com uma bateria de
questBes abertas. Como ndo tinha recursos para pagar cursinho pré-vestibular como os outros
dois amigos, um deles, Davi Lemos, hoje também professor de Geografia, viajava para capital
(Macei0), estudava as matérias e bondosamente se deslocava até a minha casa e compartilhava
comigo cada conteudo trabalhado no cursinho. Eram horas de estudo e debate. Fomos prestar a
avaliagéo e, infelizmente, ele ndo passou. Mas estava eu, indo estudar na Universidade Federal
de Alagoas em 2004. Senti dificuldades na adaptacéo: ndo tinha computador. Os meus trabalhos
eram realizados na casa da minha tia, também professora, ou em uma lan house mais proxima
de casa.

Hoje percebo que aqueles dois professores de Geografia, mesmo sem equipamentos ou
estrutura adequada utilizavam metodologias ativas, aulas dialogadas e debates que promoviam
conhecimento, pois havia troca entre professor e estudante.

Os professores supramencionados me deixaram marcas de sua didatica, de sua
humanidade e inspiracdo para que pudesse trilhar esperancosa o caminho de uma profissao nada
milionaria, mas gratificante, por de certa forma inspirar novas pessoas a buscar os sonhos
independente de sua condicao social.

Anos passaram e, em 2008, quando ainda estava concluindo a graduacao, passei em um
concurso publico no municipio de Vicosa para exercer o cargo de professora de Geografia. Em
2012, fiz uma especializagdo em Psicopedagogia Institucional ofertada por uma faculdade no
municipio de Cajueiro.

Em 2018, iniciei a Especializacdo em Ensino de Geografia pela Universidade Federal
de Alagoas nos finais de semana, vencendo o0 cansaco da rotina, estando em municipios
diferentes e enfrentando realidades t&o distintas entre estudantes da escola publica e privada.
Em um domingo, enquanto lanchava com um colega de turma, vi um rapaz me olhando e,
quando se aproximou, perguntou-me: “Vocé é a professora Cicera? E ensina Geografia, certo?”
Confirmei. Ele: “Fui seu aluno la em Vigosa”. Fui alongando o didlogo, querendo saber o curso
que ele estava fazendo. Informou-me que era Ciéncias da Computagdo. Ganhei meu final de
semana e cheia de orgulho! Afinal, a escola publica estava vencendo mesmo com suas
limitacOes. Era mais um estudante na modalidade superior e senti que tinha deixado alguma
marca naquele rapaz. Em 2020, estava concluindo a especializagéo e cheia de orgulho, avancava
na formacéo continuada, apesar de todos os desafios enfrentados.

A Pandemia da Covid-19, além de nos fragilizar emocionalmente devido a tantas perdas,
impactou a nds todos como professores de Geografia com alguns questionamentos: Quais

ferramentas utilizar diante de tamanha demanda? E os estudantes que ndo apresentam internet



33

em casa, como assegurar um minimo de acompanhamento? Foi em meio a esse contexto
perturbador como professora de Geografia, que, no final de 2020, submeti-me & sele¢do do
Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia — PPGG, da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), mesmo ciente de que, no programa, ndo havia uma linha de pesquisa dedicada ao
ensino, apresentei um projeto de pesquisa com um tema relacionado as metodologias ativas no
ensino de Geografia e aqui estou, trilhando um caminho desafiador entrelagando a referida
pesquisa com a vivéncia em sala de aula, a fim de melhorar minhas préaticas pedagogicas e

despertar no estudante seu protagonismo e seu lugar de fala dentro e fora da sala de aula.

3.2 Percurso Metodoldégico

A pesquisa se norteia por meio da metodologia qualitativa, 0 que contribuiu para o
aprofundamento da compreensdo de um aspecto da realidade, sendo um método que ajuda a
explicar as dindmicas existentes nas relagdes sociais, tornando-se essencial para esta pesquisa
por colaborar nas analises das orientacGes tedricas (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

O presente estudo esta pautado em uma pesquisa bibliografica, documental e de campo,
subsidiada em uma abordagem qualitativa com base em Creswell (2014). A busca em
repositérios e bases de dados foi imprescindivel para o desenvolvimento de um aporte teérico
atual e consolidado no meio académico e cientifico.

No que se refere ao aporte documental, foi analisada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Referencial Curricular de Alagoas (Recal), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e o Projeto Politico Pedag6gico (PPP) da Escola para fomentar a base
conceitual.

Inicialmente foi feito um levantamento bibliogréafico sobre os principais autores que
discorrem sobre as metodologias ativas no Brasil e, em especial, no Ensino de Geografia. Outro
conceito que norteou a pesquisa foi o raciocinio geogréfico.

Para compreensdo maior das pesquisas bibliograficas, Martins e Theophilo (2016, p. 51)

elucidam que:

Procura explicar e discutir um assunto, tema ou problema com base em referéncias
publicadas em livros, periddicos, revistas, enciclopédias, dicionarios, jornais, sites,
CDs, anais de congressos etc. Busca conhecer, analisar e explicar contribuicfes sobre
determinado assunto, tema ou problema. A pesquisa bibliografica é um excelente
meio de formacdo cientifica quando realizada independentemente — andlise tedrica —
ou como parte indispensavel de qualquer trabalho cientifico, visando a construgdo da
plataforma teorica do estudo.
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O caminho percorrido atraves dos procedimentos metodoldgicos durante este estudo se
deu por meio da pesquisa-acao participativa. Conforme destacam Kemmis e Wilkinson (2008,
p. 44 - 45).

A pesquisa-agdo participativa tenta ajudar a orientar as pessoas a investigarem e a
mudarem suas realidades sociais e educacionais por meio da mudanca de algumas das
praticas que constituem suas realidades vividas. Em educacdo, a pesquisa-agao
participativa pode ser utilizada como meio de desenvolvimento profissional,
melhorando curriculos ou solucionando problemas em uma variedade de situacdes de
trabalho.

A pesquisa-agdo participativa foi escolhida pela pesquisadora por realizar sua atividade
profissional como professora de Geografia na EMPC e ter visto — principalmente com o
advento da Pandemia — uma necessidade de repensar suas praticas pedagdgicas e de analisar
os documentos educacionais sob uma perspectiva critica e investigativa, tendo como finalidade
deixar claro a importancia social de sua pesquisa nessa unidade de ensino, ja que se sente em
divida com a escola publica, pois teve toda sua formacao nessa esfera educacional.

Os participantes da pesquisa foram 3 professores (especificamente os de Geografia),
pois estdo relacionados diretamente as imposicdes de adaptabilidade diante da pandemia da
Covid-19 e de praticas necessarias para um momento tdo atipico no campo educacional, e 62
alunos dos 9° anos, ja que estdo encerrando o ciclo do Ensino Fundamental (Anos Finais).
Ressalto que o estudo foi realizado no municipio de Vicosa/AL, na Escola Municipal Pedro
Carnauba.

O que se deseja através da observacao sistematica € investigar as potencialidades das
metodologias ativas inseridas nas 6 turmas de 9° anos da Escola Municipal Pedro Carnatba
para a construcdo do raciocinio geografico; e os obstaculos encontrados pelos professores na
aplicabilidade das metodologias ativas no decorrer das aulas. Além do resgaste a partir da
pesquisa realizada com os estudantes dos 9° anos no que se refere as metodologias aplicadas
pelos professores no decorrer do seu ciclo nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Além da pesquisa de campo através de aplicacdo de questionarios com professores de
Geografia e estudantes do 9° ano (Apéndices 1 e 2), serdo utilizados no processo de coleta de
dados, a pesquisa bibliografica e documental. Os questionarios serdo estruturados e
semiestruturados.

A pesquisa documental, de acordo com Martins e Thedphilo (2016, p. 53):

E caracteristica dos estudos que utilizam documentos como fonte de dados,
informac@es e evidéncias. Os documentos sdo dos mais variados tipos, escritos ou
ndo, tais como: diarios; documentos arquivados em entidades publicas e entidades
privadas; gravacdes; correspondéncias pessoais e formais; fotografias; filmes; mapas
etc. Alguns tipos de estudos empregam exclusivamente fontes documentais; outros
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estudos combinam fontes documentais com outras, tais como entrevistas e
observag&o.

A amostragem utilizada sera a ndo probabilistica, classificada como amostra por

conveniéncia. Conforme Mattar e Ramos (2021, p. 95):

A amostragem por conveniéncia é frequentemente utilizada em pesquisas em
educagdo, pois a selecdo é feita considerando a facilidade e a disponibilidade, ou seja,
sdo incluidos na amostra os integrantes mais disponiveis para participar, ou utilizacao
a organizacdo ja dada.

Os dados que serdo coletados, serdo analisados por intermédio do método da anélise de

conteddo com base em Bardin (2016, p. 48), que é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a interferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de produgdo-recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Em conformidade com o que vem sendo colocado, Almeida (2020) afirma que a anélise
de conteudo é uma forma de fazer uma leitura interpretativa do que vem sendo exposto na
mensagem, analisando o contexto que esta inserido.

Bardin (2016) apresenta alguns possiveis dominios da aplicacdo da analise de contetdo,
dentre eles, o linguistico, que divide-se em escrito e oral. No escrito destaca agendas, diarios,
cartas, respostas de questionarios, entre outros. No oral recebe destaque 0s sonhos, entrevistas
e conversas de qualquer natureza.

A analise de dados serve perfeitamente as pesquisas educacionais, pois busca ultrapassar
a interpretagdo superficial, a aparéncia da realidade de uma mensagem ou de um dado
conhecimento — o que é (til a construcdo do saber cientifico — e pode ser conceituado, de forma
mais geral, como um conjunto de técnicas para a compreensdo de mensagens que utiliza um
procedimento especifico de investigacdo e segue uma série de procedimentos pré-definidos
(CAPPELLE etal., 2003). A partir de Bardin (2016), faremos a anélise das categorias definidas
com base nos objetivos da pesquisa para que haja mais clareza e direcionamento em seu
andamento.

Para realizar o estudo, foram escolhidas as categorias descritas no quadro 1.
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Quadro 1: Categorias de analise

Categorias

Caracterizacdo, desafios e potencialidades das metodologias ativas
Metodologias ativas conhecidas

Metodologias ativas aplicadas

Relacédo dos conteidos de Geografia com o cotidiano dos estudantes
Fonte: COSTA, 2022.

A andlise foi realizada através da triangulacdo dos dados a partir dos documentos
educacionais norteadores desse estudo, como a BNCC, RECAL, PNE e PPP da Escola, além
dos dados levantados por meio dos questionéarios aplicados com professores de Geografia da
Escola Municipal Pedro Carnaiba e com o0s estudantes dos 9° anos que se dispuseram a
participar do estudo. De acordo com Sampieri et al. (2013, p. 446):

Ter vérias fontes de informacdo e métodos para coletar os dados é importante, desde
que o tempo e os recursos possibilitem. Na indagacdo qualitativa, os dados podem
oferecer uma maior riqueza, amplitude e profundidade se estas vierem de diferentes
atores do processo, de varias fontes e quando as formas de coleta-las sdo as mais
variadas.

As andlises da pesquisadora a partir da triangulacdo dos dados informados é o que
Bardin (2016) denomina de inferéncias.

O atual estudo foi submetido no dia 08 de marco de 2022 ao Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal de Alagoas, sendo aprovado em meados de maio, mas alguns
impasses ocorreram impossibilitando o0 andamento da pesquisa.

O inverno de 2022, no estado de Alagoas, apresentou um grande volume de chuvas e
isso acarretou a suspensao de alguns dias letivos que coincidiram com os dias em que ocorrem
as aulas de Geografia nas turmas de 9° anos (quinta e sexta feira). Como uma forma de viabilizar
a coleta de dados, o questionario foi enviado aos professores por meio do WhatsApp e a
devolucdo por audio ou escrito, ficando a critério dos professores a forma mais confortavel de
envio, tendo em vista lecionar em mais de uma unidade de ensino.

Em relacdo ao que esta disposto no Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
para que houvesse uma liberagdo dos alunos para realizacdo da pesquisa, se fez necessario a
assinatura dos adultos responsaveis.

A EMPC apresenta 6 turmas de 9° ano e os estudantes foram informados sobre a
pesquisa e a necessidade da assinatura de seus respectivos responsaveis para que pudessem
participar do estudo. Também foi exposto que a participagdo seria livre e que ndo acarretaria

pontuacdo no componente curricular, bem como ndo haveria qualquer prejuizo aos que
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decidissem ndo participar. Para maior comodidade dos estudantes os questionarios foram
Impressos.

Outra informacéo divulgada diz respeito ao sigilo dos nomes dos sujeitos da pesquisa,
os professores serdo identificados como P1, P2, seguindo a sequéncia dos estudantes como E1,
E2 e assim por diante na organizagéo para coleta dos dados. Para melhor apreciagéo do leitor,
foi utilizado o numero total dos estudantes que responderam aos questionarios. Aos estudantes
que surgirem como atores de alguma acdo pedagogica serdo atribuidos nomes ficticios.

Vale destacar, que no capitulo 6 que discorreu sobre a construcdo do raciocinio
geogréfico, foi realizada uma Revisdo Sistemética de Literatura (RSL) no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES no periodo de 2018 a 2022.

Em virtude dos fatos mencionados, vale destacar que nos préximos capitulos as analises
propostas foram realizadas, com base no percurso metodoldgico indicado acima e apresentando

informagdes consolidadas sobre o estudo.
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4 AS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

No capitulo em destaque, sera abordado algumas reflexdes sobre o Ensino de Geografia

no Brasil e 0 uso das metodologias ativas nas aulas de Geografia.

4.1 Reflexdes sobre o Ensino de Geografia

A linha de pesquisa que este estudo se filia é a Organizacdo Socioespacial e Dindmicas
Territoriais. Desenvolver um estudo nesta area € trazer a memaria que a globalizagdo é parte
desse processo de dindmicas, de mudancas de interacdo social, sejam no ambito escolar ou no
cotidiano do individuo, atingindo as mais variadas formas de escala, partindo da realidade local,
nacional até atingir a global.

Desta forma, seria ingenuidade pensar que a escola esta aquém dessa organizacao e
passa de forma inerte nesse processo. Os maiores atores sociais estdo na sala de aula, sdo eles
que representardo uma geracao forte e pensante que iniba o negacionismo cientifico e que
busque uma nova perspectiva por meio da educacdo. Sobre isso, Arroyo (2013, p. 18) corrobora
que “[...] os docentes-educadores e 0s educandos sao como atores, sujeitos das disputas. Por ai
somos levados ao cotidiano da sala de aula como o espago dessas disputas”.

Dentro desse contexto, € importante que a escola enxergue seu papel de forma mais clara
na formacdo desses atores, para que estes se tornem protagonistas e ndo meros coadjuvantes
nesse movimento de disputa em que a escola esta inserida.

Nessa perspectiva se destaca que:

A producéo e apropriacdo do conhecimento sempre entrou nas disputas das relacdes
sociais e politicas de dominagdo-subordinagdo. Em nossa formacdo historica e
apropriacdo-negacao do conhecimento agiu e age como demarcacdo-reconhecimento
ou segregacao da diversidade de coletivos sociais, étnicos, raciais, de género, campo,
periferias. N&o apenas foi negado e dificultado seu acesso ao conhecimento
produzido, mas foram despojados de seus conhecimentos, culturas, modos de pensar-
se e de pensar 0 mundo e a historia. Foram decretados inexistentes, & margem da
historia intelectual e cultural da humanidade. Logo, seus saberes, culturas, modos de
pensar ndo foram incorporados no dito conhecimento socialmente produzido e
acumulado que as diretrizes curriculares legitimam como nicleo comum (ARROYO,
2013, p. 14).

Posto isso, é necessario refletirmos que o conhecimento se tornou uma arma contra as
injusticas sociais e um processo de libertacdo do individuo, despertando sua criticidade e sua

atuacdo como ser social.
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Kaercher (2020, p. 626) destaca que “[..] a etimologia da palavra ensinar (in signo)
remete a inserir signos, (deixar) marcas”. Por isso, o questionamento: que pegadas temos
deixado ao exercer uma profissdo nada milionaria? Como professores de Geografia precisamos
estar cientes do quanto nossa atuacdo em sala de aula e nossa historia de vida pode inspirar
nossos estudantes a lutar por meio da educacéo e ter uma ascensao social. A ideia ndo é trazer
uma perspectiva romantizada da profissdo, mas exaltar a sua importancia, pois, se nao
validarmos e acreditarmos no processo educativo, dificilmente outros acreditardo, inclusive
nossos estudantes.

E necessario refletirmos que, diariamente, deixamos marcas em nossos estudantes,
deixamos um rastro que expde a identidade como professores de Geografia desde a didatica em
sala de aula, até a afetividade demonstrada. Quanto a isso, Kaercher e Rockenback (2019, p.
262) destacaram: “[...] ndo hd como docenciar sem existenciar, isto ¢, ninguém ao dar aula de
Geografia ensina (ou aprende) somente Geografia”. A partir dai, observa-se que, em sala de
aula, existe uma troca entre estudante e professor, cada um com suas particularidades deixando
suas impressoes e construindo o conhecimento. Por isso, o “docenciar” vai além de contetdo:
€ 0 contexto que envolve essa relacdo estudante e professor.

Ao observar esse paralelo entre “docenciar” e “existenciar”, hd nesse interim a
necessidade da formacdo pedagdgica continuada. Sobre isto, Theves (2018, p. 185) destaca que
“[...] adocéncia é uma constru¢do permanente e Unica. Os caminhos s&o diversos e percorridos
pelo professor em parceria com suas praticas, com 0s alunos, com outras pessoas, com 0
mundo”.

Para compreender os avancos realizados no ensino de Geografia, se torna imprescindivel
trazer alguns marcos do percurso recente da Geografia brasileira.

No final da década de 1970 e ao longo da década de 1980, surgiu o “Movimento de
Renovagdo da Geografia”. Antes marcada pelo tradicionalismo e enciclopedismo no ensino de
Geografia. Esse periodo promoveu uma superacdo de normas educativas impostas pelo regime
militar. Uma referéncia indispensavel dessa época foi Milton Santos (1979), com a publicacéo
de seu livro Por uma Geografia Nova (CAVALCANTI, 2019).

Ainda no contexto do regime militar vale destacar algumas observacdes no ambito

educacional, conforme destacam Carlos, Cavalcante e Medeiros Neta (2018, p. 89):

O ensino profissionalizante universal e compulsério foi a solugdo encontrada para
desviar o foco do publico jovem que se candidatava ao ensino superior, pois o alvo
desde entdo passou a ser o mercado de trabalho. Isto ocorreu com a implantacdo da
Lei n®5.692/71. Com essa reforma no ensino houve uma piora tanto no preparo dos



40

candidatos para a entrada no ensino superior, quanto no préprio ensino médio,
chamado a partir de entdo de 2° grau.

A classe dominante compreendia o caréater libertador da educacdo e a partir disso, foram
manipulando a entrada das pessoas de classe mais baixa nas universidades e ofertando um
Segundo Grau, hoje Ensino Médio, que preparasse para 0 mercado de trabalho e que as pessoas
se contentassem com aquela oferta, pois supriria suas necessidades de forma imediata.

A educacéo a partir de seu prisma libertador, transforma o estudante em um subversivo
do sistema opressor na busca pelo conhecimento. Segundo Saviani (1980, p. 52), desenvolver o
homem significa“[...] torna-lo cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacédo a
fim de poder intervir nela transformando-a no sentido da ampliagéo da liberdade, comunicacéo
e colaboracgéo entre os homens”.

Diante das transformacdes historicas que o Brasil estava atravessando era necessario
gue o conhecimento geografico no que se refere ao ensino, acompanhasse as mudancas desse
periodo. Por isso, a necessidade de sair de uma passividade e se posicionar como uma ciéncia
politizada e assumir seu carater social. Desse modo, [...]Jdenunciava-se a impossibilidade de
uma neutralidade na ciéncia como alguns outros pesquisadores defendiam, e advogava-se um
conhecimento geografico com conteddo politico e como instrumento de libertacdo do homem
(CAVALCANTI, 2019, p. 23). As nuances descritas compds o que ficou atribuido como
Geografia Critica.

Havia uma preocupacao em ultrapassar uma disciplina que trazia consigo uma rotulacéo
mnemaonica e enciclopédica e sem sentido pratico no cotidiano dos estudantes e nesse contexto
surge Delgado de Carvalho, considerado por muitos pesquisadores, o responsavel pela
implantacdo da Geografia Moderna (cientifica), alterando a Geografia Tradicional, entretanto
sem elimina-la por completo (CAVALCANTI, 2019).

Vale ressaltar que as dicussdes no que se refere as novas praticas pedagogicas no ensino
de Geografia avancavam, mas as condicdes de trabalho ndo condizia, serd que estamos
passando por uma repeticdo nos dias contemporaneos?

Cavalcanti (2019, p. 28) reitera que, “[...] na pratica, de fato, pouca alteragdo houve
nesses primeiros tempos, a ndo ser a vontade de professores mais engajados ao Movimento de
veicular um conteudo geografico politizado, que desmacarasse as mazelas da sociedade”. Se o
professor se conformar com a realidade que o cerca, infelizmente teremos uma passividade nos
dois extremos do ensino e aprendizagem: estudante e professor. Caso o professor ndo seja um
entusiasta do que ele ensina, ndo tera adeptos.

No periodo entre 1990 e 2000 surgem discussdes acentuadas em torno do ensino de
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Geografia, uma delas € a discussdo de forma mais soélida e clara sobre seu objeto de estudo, o
espaco geogréafico, agora como categoria de analise, que permite compreender a espacialidade
dos fendmenos (CAVALCANT]I, 2019).

E nesse contexto de mudanca e renovacao que o professor de Geografia deve repensar
sua pratica. Santos (2004, p.17) diz “que a verdade, porém, ¢ que tudo estd sujeito a lei do
movimento e da renovagéo, inclusive as ciéncias. O novo néo se inventa, descobre-se”.

Os pesquisadores nessa conjuntura se debrucaram em apresentar um olhar ativo nas

praticas pedagogicas. Por isso, Cavalcanti (2019, p. 34) expde que,

pode caracterizar assim, esse periodo, pela preocupagdo com a poténcia pedagdgico-
didatica para o ensino de contetdos de Geografia, enquanto no periodo anterior o
ponto forte era referente aos conteldos especificamente. Ou seja, para além de novas
abordagens de contetidos geogréficos, a inovagdo no ensino de Geografia deveria vir
da articulacdo dos conteldos com propostas pedagdgicas também inovadoras.

Para Libaneo (1994) a didatica faz a interligacdo entre a teoria e a pratica docente,
norteada pelo “que” ¢ o “como” do processo pedagogico escolar. A partir disso, vale uma
autoavaliacdo em relacdo as préaticas pedagogicas. Pois, cada professor conhece suas limitagdes,
sua condicdo de trabalho e de que forma pode avancar em sua pratica.

Em concordancia com o que vem sendo explicitado, Cacalcanti (2019) suscita questfes
articuladas que permitem uma reflexdo aprofundada sobre o sentido da Geografia no ensino, a
saber: 0 que ensinar? Como ensinar? Para que e para quem ensinar Geografia?. Questdes estas
que irdo direcionar o professor em seu fazer pedagdgico.

Destarte, trazer algumas questdes sao necessarias para ampliar a discussdo, pois existe
uma lacuna no que se refere a Geografia Académica e a Geografia Escolar. Teoricamente o que
é exposto nas universidades é de deixar o discente vislumbrado, mas ao se deparar com a
realidade das escolas publicas brasileiras, o entdo professor de Geografia, tera que utilizar sua
criatividade para lidar com 0s poucos recursos encontrados, além de conhecer o seu estudante,
sua realidade. O professor precisa se mostrar acessivel, e em inimeras situacdes a realidade vai
confrontar todas as teorias aprendidas na universidade; o “docenciar” estara relacionado ao
“existenciar” e fara todo sentido.

E notdrio os avancos significativos alcancados na Geografia Escolar, mas que desafios
os professores recém-formados e os veteranos estdo encontrando na contemporaneidade? A
Base Nacional Comum Curricular permite um ensino significativo ou facilita um engessamento
do profissional?

Para elucidar ou provocar a reflexdo, tomaremos como base o que Arroyo (2013, p. 30)
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expoe:

Nossa identidade profissional sempre foi manipulada por totalitarismos
conservadores, sejam politicos e de politicas, sejam do mercado. As politicas
curriculares do que ensinar e como ensinar, do que avaliar, exigir dos professores e
dos alunos nas provas escolares e nacionais ou estaduais tém agido como um marco
conformador e controlador do trabalho e das identidades profissionais.

Se ndo houver um despertar individual, incorremos um risco da nossa identidade
docente ser ofuscada, pelo burocratico, pelo resultado apenas em uma avaliacdo. Mas e 0
estudante? Estamos enxergando esse estudante além dos resultados que podem obter? Estamos
analisando suas vivéncias, suas experiéncias e potencializando-as em sala de aula? Precisa se
tornar uma luta coletiva a busca por uma educacéo publica de qualidade. Mas, se a massificacéo
dessa busca ndo ocorrer, precisamos ter clareza do que queremos externar para os estudantes e
acreditar no que pode ser desperto ao entrar em uma sala de aula.

Desse modo, Arroyo (2013, p. 31) reitera que as politicas curriculares sao

Uma forma perversa de dizer-lhe: tire o seu foco dos alunos, de suas experiéncias tdo
precarizadas de viver, esqueca de educé-los e de ser educador. Seja apenas um
eficiente transmissor de competéncias para eficientes resultados nas avaliacbes. Ndo
se importe com quem chega a sala de aula com seu viver, injusto sobreviver, mas
apenas com os resultados das avaliacGes.

Muitos dos discentes que chegaram nas universidades publicas e em programas de pés-
graduacdo, s6 estdo ali, porque muitos professores os olharam além de nimeros e possiveis
resultados e 0s incentivaram a acreditar que poderiam mudar sua realidade obscura por meio da
educacéo.

Precisamos provocar nossos estudantes a pensarem de forma esperancosa e a Geografia
pode ser a ponte para torna-los mais reflexivos, questionadores e agentes de transformacéo em
sua familia.

Quando o estudante comeca a observar seu espago Vvivido e consegue, a partir da
criticidade, analisar sua condicdo social e o quanto a educacao pode transformar sua realidade,
a escola cumpre, desse modo, sua fungao social de contribuir com o desenvolvimento cognitivo
do estudante para que este progrida e busque, por meio da educagéo, melhorar sua condigéo,
pois esse € o trajeto a ser percorrido.

De tal modo, ao refletirmos sobre o contexto desafiador que a escola vem passando,
pode-se dizer que, como professores, estamos tentando minimizar a defasagem na

aprendizagem durante quase dois anos de aulas presenciais suspensas decorrentes da Pandemia
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da Covid-19. Por isso, hd uma necessidade de buscar praticas que potencializem um ensino
ativo.

Na atualidade, o ensino de Geografia tem buscado praticas educacionais com o intuito
de validar de forma mais clara uma aprendizagem ativa, a qual possibilitasse a centralidade do

estudante nesse processo. Desta forma,

O ensino na escola estd (ou deveria estar) centrado no aluno. Essa concepgao, ao
contrario do que se poderia compreender, ndo significa que se exime a responsabilidade
do professor e desmerece a qualidade da aula. Pelo contrario, nessa perspectiva, 0
professor assume o papel de criar um ambiente pedagdgico em que, levando em
consideragdo o contexto do grupo e seus conhecimentos ja construidos, e com as
propostas didaticas planejadas, busca ampliar as a¢des e as aprendizagens dos alunos
(THEVES, 2018, p. 181).

Sendo assim, Santos e Vilar (2020, p. 228) apontam a necessidade de que o ensino de
Geografia seja “[...] propicio para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem com
vistas a cidadania, ¢ as demandas contemporaneas”, no qual o professor busca adaptar-se,
pesquisando novas e/ou demais possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem.

O professor diariamente se descobre na sala de aula. Ndo é o tempo exercendo a
profissdo que farad diferenca, mas sdo as reflexdes a partir da sua vivéncia que poderdo surtir
um efeito diferente.

Santos (2004, p.18) expde uma relevante reflexéo:

Cada vez que as condicdes gerais de realizacdo da vida sobre a terra se modificam, ou
a interpretacdo de fatos particulares concernentes a existéncia do homem e das coisas
conhece evolucdo importante, todas as disciplinas cientificas ficam obrigadas a
realinhar-se para poder exprimir, em termos de presente e ndo mais de passado, aquela
parcela de realidade total que lhes cabe explicar.

A realidade atual nos impele a fazer uma leitura mais ladica, flexivel e reflexivel da
Geografia em sala de aula para acompanharmos esse novo momento decorrente das imposicoes
gue a Pandemia trouxe consigo.

Precisamos lancar a semente do conhecimento geografico, principalmente nos
estudantes da escola publica que em iniimeras situa¢des se veem “despojados de dignidade” e
torcer para que encontrem solos férteis. O professor nesse processo precisa se mostrar atento e
acessivel para expor a importancia social que a Geografia representa. Nesse sentido, Cavalcanti
(2019, p. 10-11) destaca que:
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[...] a Geografia serve na escola e na formacdo das pessoas para pensar — essa € a
utilidade maior. [...] Pensar esta diretamente ligado aos modos de ser de quem pensa
e, por sua vez, aos modos de atuar do sujeito que se orienta por seu pensamento.
Assim, ressalta-se 0 pensar, mas em sua necessaria inter-relacdo entre pensar, ser e
atuar, o que atribui relevancia social ao estudo da Geografia.

A Geografia é carregada de potencialidades como ja foi mencionado acima,
demonstrando sua relevancia social na vivéncia do estudante. Cavalcanti destaca trés palavras
significativas ao expor a importancia social do estudo da Geografia: pensar, ser e atuar.

O estudante, nessa perspectiva, passa por uma descoberta da propria identidade e atua,
age, se move a partir do que é exposto naquela acdo. Cavalcanti (2019, p. 15) ainda ressalta
que:

[...] temos de defender a Geografia como disciplina de fundamental relevancia na
formacdo das pessoas, na formagdo dos cidaddos. Faz parte dessa tarefa, ainda que
ndo esteja explicita nos textos desse livro, a defesa da escola publica e da formagéo
escolar para a pratica cidada. [...] Ser professor de Geografia é poder evidenciar
processos espaciais que tém implicagcBes no cotidiano das pessoas, em diferentes
escalas. Sobrelevo, e ainda, que fazer e conhecer geografia € um modo de ser e,
também, de se conhecer como pessoa, como cidaddo, como sujeito social. E uma
maneira de atuar na vida. Por conseguinte, a geografia interfere nos modos de viver a
vida, pois afeta a relacdo das pessoas com o mundo.

E necessario que o professor tenha o cuidado de ndo fazer da “Geografia um pastel de
vento: boa aparéncia externa, mas permanecendo pobre na capacidade de reflexdo; muito
contetido, baixa reflexividade”, conforme aponta Kaercher (2014, p. 24). E perceptivel que ai
esta um dos segredos da préatica pedagdgica: despertar no estudante criticidade.

Em inimeras situacdes, se da a Geografia uma abordagem extremante conteudista e o
aspecto reflexivo — que move o estudante a pensar como cidaddo de direitos e deveres — fica
esquecido.

Cavalcanti (2019, p. 73) ratifica que:

O trabalho de educacdo geogréafica na escola deve compor um projeto mais amplo de
formar cidadaos pensantes e criticos, ou seja, cidaddos que desenvolvam
competéncias e habilidades de um modo de pensar autbnomo. No caso especifico da
Geografia, trata-se de ajudar alunos a desenvolver modos de pensar geografico:
internalizar métodos e procedimentos de captar a realidade, ter consciéncia da
espacialidade das coisas. Esse modo de pensar geografico € importante para realizacao
de praticas sociais variadas, ja que elas sdo sempre préaticas socioespaciais.

N&o se pode esquecer que, o estudante, ao chegar na escola, € carregado de historias e o
professor precisa ter esse olhar mais sensivel e atento a sua vivéncia, até para compreender seu
comportamento em sala. A partir desta perspectiva, Costa e Rocha (2010, p. 52) afirmam que

“O lugar ¢ o espaco vivido, dotado de significados préprios e particulares que séo transmitidos
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culturalmente. Sdo considerados nos estudos as percep¢des do individuo, os simbolos, a
religiosidade, os valores e as identidades coletivas”.
Desse modo, € importante ir aléem do conteldo e promover uma aproximagao com o

estudante. Seguindo essa perspectiva, Silva (2017, p. 136) afirma:

Trata-se de identificar quem é o professor e como ele ensina; quem é o aluno e como
ele aprende; quem sdo as familias e como elas se relacionam com a escola e, também,
olhar de longe, isto é, pensando de modo escalar, na importancia de vincular, sempre,
o significado das instituicdes no contexto da formacéo econdmica social brasileira.

E uma agéo continua de descoberta da identidade do professor e do proprio estudante na
construcdo do conhecimento. Que identidade social a escola esta construindo nos estudantes
que ali estdo? Para construcdo de uma identidade nestes, o proprio professor de Geografia deve

refletir que tipo de identidade construiu ao exercer sua funcédo. Silva (2017, p. 136) destaca que

Como pensar no professor da escola da periferia sem levar em conta suas concepgdes
de mundo? Como pensar na escola publica sem levar em conta os impactos de
politicas publicas decididas geralmente distantes da realidade em que ela esta
inserida? SituacOes de diferentes naturezas, considerados os diferentes lugares onde
acontecem e a maneira como 0s sujeitos envolvidos constroem suas alteridades (e
identidades), tem nos permitido buscar respostas, sempre provisorias, de nossos
proprios questionamentos.

Refletir sobre o ensino de Geografia € também fazer relacdo com as mudancas histéricas
e politicas no que se refere a educacdo, levando em consideracdo 0s documentos educacionais,
dentre eles, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Referencial Curricular de Alagoas
(RECAL) e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Com o andamento da pesquisa, foi se delineando uma visdo mais profunda sobre a
BNCC e o contexto politico e historico em que a sua Ultima versao foi inserida, deixando uma
lacuna no que foi renomeado de Novo Ensino Médio, e o quanto ela vem sendo analisada de
maneira superficial pelas secretarias municipais. A perspectiva reproduzida ¢ a de que a BNCC
é um documento que precisa ser seguido, mas sem analisar as particularidades de cada unidade
de ensino, o que, coincidentemente é abordado no préprio documento.

Neste contexto das instituicdes que direcionam a educacéo brasileira, iremos destacar
alguns documentos educacionais norteadores desse estudo.

Inicialmente, destaca-se que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento normativo e, desde os primeiros debates sobre sua implementacéo, gera inUmeros
questionamentos, sejam de concordancia ou refutacao.

Conforme Silva Neto (2021, p. 36 - 37)
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O processo de elaboracdo da BNCC foi marcado pela modificacdo dos elaboradores
e do grupo que auxiliava nessa primeira versdo elaborada. Assim, o cenario politico
brasileiro marcado por grandes incertezas desencadeou o processo de impeachment
do entdo governo da presidenta Dilma Rousseff, foi o golpe de 2016 que resultou na
ascensdo do entdo vice-presidente Michel Temer que direcionou e reformulou os
ministérios do seu governo e nomeou 0 Novo ministro da educagao, Mendonga Filho,
(o dito ministro da educacdo nessa época, hoje se encontra como consultor da
Fundacdo Leman), sendo esse uma peca fundamental na nova reformulacdo e na
conducdo da escrita e das orientacfes da BNCC promovida pela antiga gestdo do
MEC.

A partir do excerto acima, observarmos o quanto a educacdo se tornou uma esfera
banalizada e desprezada pelos Gltimos governos, negligenciando sua importancia na vida social
dos brasileiros, em especial os de baixo teor aquisitivo. Pois se ha um desleixo em relacdo aos
investimentos necessarios, teremos uma auséncia de equidade na educacéo.

Vejamos também o que diz Gongalves (2022, p. 195):

Antes de tudo, é preciso sublinhar o carater antidemocratico das mudangas
educacionais que assolaram o pais pés-golpe parlamentar (justificado por filigranas
juridicas). Professores, pesquisadores e associa¢Oes cientificas foram excluidos no
processo de construcdo tanto do Novo Ensino Médio como da Ultima versdo da
BNCC. Esses dois produtos foram autoritariamente impostos a comunidade
educacional brasileira. O primeiro, por se instalar a partir de uma Medida Provisoria,
rapidamente convertida em lei pelo Congresso Nacional em 2017, e o segundo, pela
ruptura no processo de constru¢do do documento — a equipe que havia dialogado
com milhares de professores foi dissolvida e, em seu lugar, assumiu um grupo de
especialistas para dar forma final ao documento. A descontinuidade ficou marcada no
documento, seja no geral (a se¢do destinada ao Ensino Médio foi reescrita e adequada
ao Novo Ensino Médio), seja na Geografia em particular (deixou de ser percebida
como uma disciplina especifica).

Diante das informacdes supracitadas, fica notorio que a implementacdo da BNCC, da
forma que foi conduzida, nos deixa um questionamento em especial: quem de fato seria
beneficiado? As editoras sem ddvida lucraram volumes expansivos, pois foi necessaria uma
adequacdo dos livros didaticos a essa nova realidade.

Callai (2017, p. 3) em seu parecer critico sobre a BNCC nos faz refletir que

E perceptivel no documento da Geografia a énfase dada aos contetidos, e nessa diregéo
uma proposicao curricular, (inclusive) ao apresentar detalhamentos que nem sempre
sdo adequados. Ha o risco ainda de o sugerido vir a ser considerado pelo professor ao
realizar seu trabalho na escola, como definitivo.

Desta forma, hd uma necessidade de refletirmos sobre a roupagem que estamos
utilizando na BNCC e até mesmo como ela esta sendo tratada nas formagdes continuadas

lideradas pelas secretarias municipais e suas equipes delegadas.
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Vale ressaltar que o componente curricular Geografia esta dividido em cinco unidades
teméticas (BRASIL, 2017):

O sujeito e o0 seu lugar no mundo;
Conexdes e escalas;
Mundo do trabalho;

Formas de representacao e pensamento espacial;

YV V V VYV V

Natureza, ambientes e qualidade de vida.

A partir das unidades tematicas supracitadas, € possivel perceber que sdo comuns ao
longo do Ensino Fundamental, mas em uma progresséo de habilidades. No Ensino Fundamental
(Anos Finais), por exemplo, espera-se que 0s alunos compreendam 0s processos que resultaram
na desigualdade social, assumindo a responsabilidade de transformacdo da realidade atual,
fundamentando suas a¢fes em principios democréticos, solidarios e de justica (BRASIL, 2017).

Azambuja (2019, p. 3647) corrobora que:

Ao trabalhar os conteldos com a perspectiva de contemplar essas cinco dimensdes
temaéticas perpassa a intencionalidade da formag&o para o exercicio da cidadania aqui
entendido como a capacidade de conhecer e aplicar os saberes apropriados para a
qualificagdo da vida em sociedade. Na sequéncia desse documento sdo entdo
explicitados os objetos de conhecimentos, ou seja, 0 conteido a ser trabalhado do 6°
ao 9° Anos do EF.

Assim, o aluno comeca a refletir na sua realidade, em seu espaco vivido e, conforme
mencionado acima, nessa construcdo para a cidadania. Ele sabe de onde veio, sabe seus direitos
e deveres e, a partir dessa descoberta de identidade, precisa se mover e lutar para que estes
sejam colocados em pratica.

Conforme a BNCC, o termo competéncia ¢ “definido como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL 2017, p. 8).

Cabe destacar ainda que a BNCC apresenta 10 competéncias gerais e 7 competéncias

especificas do componente curricular Geografia, como estdo distribuidas nos quadros 2 e 3.
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Quadro 2: Competéncias Gerais da BNCC na Educacao Basica

Competéncia

Descricdo

1

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producgdo artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, eescrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagensartistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informages, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que

levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emog¢fes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios

Fonte: Brasil, 2017, p. 9 e 10. Disponivel em: BNCC VERSAO FINAL .pdf. Acesso: 19 de jun. de 2022.

A partir das observagdes das 10 Competéncias Gerais da BNCC, nota-se que ao fazer

um paralelo com a realidade vivenciada nas escolas publicas, o documento enfatiza muito o

campo tedrico, pois sua competéncia 5 destaca que é necessario:




49

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

O que se verifica entre os professores no dia a dia das escolas publicas é o desejo de
aplicar tecnologias em sala de aula para tornar o contelido mais dindmico, atrativo e ldadico.
Mas como fazer isto se até para preencher o dirio on-line o professor precisa utilizar seu
préprio servico de internet?

Oliveira (2010, p. 96) destaca que se “[..] politicas publicas ¢ tudo aquilo que um
governo faz ou deixa de fazer, politicas pablicas educacionais €é tudo aquilo que um governo
faz ou deixa de fazer em educagdo”.

Infelizmente, nos ultimos anos percebemos a auséncia de politicas educacionais
eficazes. O que se observa sdo cortes em investimentos educacionais e auséncia de valorizacédo
de professores, em especial da Educagdo Basica.

Conforme Silva Neto (2021, p. 28)

No que se refere as politicas publicas destinadas ao campo educacional, percebemos
que a relacdo entre Governo e o Mercado, é marcada pela formulagdo de politicas
educacionais sendo almejadas para sua adequagdo o modelo neoliberal e ao mundo do
mercado, a educacdo centraliza-se na modernidade como o principal alvo dos agentes,
reproduzindo assim a narrativa de que tudo que é publico ndo funciona bem, e que
deve ser privatizado.

O publico pode ndo funcionar bem exatamente pela falta de investimentos em politicas
publicas educacionais. N&o se pode lancar a culpa na escola, nem em seus professores que lutam
diuturnamente por uma educacdo de qualidade. Estes geralmente investem seus proprios
recursos para terem um bom andamento de suas aulas, enquanto alguns governantes colocam
sigilo em suas contas para ndo haver pressdo popular em relacdo aos seus gastos exorbitantes.

O quadro 3, trara as competéncias especificas do Componente Curricular Geografia. Ao
observar sua exposi¢cdo no campo tedrico, é fascinante, mas ao nos depararmos com as
limitagdes estruturais e dos recursos didaticos, especificamente da EMPC, torna-se em alguns

momentos inviavel e distante da realidade imposta.
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Quadro 3: Competéncias Especificas do Componente Curricular Geografia

Competéncia Descricéo
1 Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigagdo e de resolugdo de
problemas.
2 Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,

reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

3 Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicagdo do raciocinio
geogréfico na andlise da ocupagdo humana e producdo do espaco, envolvendo 0s
principios de analogia, conexao, diferenciacéo, distribuicdo, extensdo, localizacdo
e ordem.

4 Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucéo
de problemas que envolvam informacdes geograficas.

5 Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio técnico-
cientifico e informacional, avaliar acGes e propor perguntas e solugdes (inclusive
tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.
6 Construir argumentos com base em informagdes geogréficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e
0 respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7 Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo acgdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.

Fonte: Brasil, 2017, p. 366. Disponivel em: BNCC VERSAO FINAL.pdf. Acesso: 19 de jun. de 2022.

Destaco que ao analisar as competéncias especificas distribuidas no quadro 3, existe de
forma explicita a busca por uma educacdo emancipatéria, que coloca de fato o aluno como
protagonista do processo de ensino e aprendizagem, formando um “[...] sujeito social: cidaddo
ativo, democratico e solidario” (BRASIL, 2017, p. 362). Mas ndo podemos negar os desafios
atrelados a essas demandas, como a falta de estrutura na prépria escola ou a auséncia de
equipamentos, além da desvalorizacdo da classe de professores.

Quando se fala a respeito do Referencial Curricular de Alagoas (RECAL) é necessario
destacar que houve um regime de colaboracdo entre o Conselho Estadual de Educacdo do
Estado de Alagoas (CEE-AL), a Secretaria de Estado da Educacgéo (SEDUC-AL), a Uniéo dos
Dirigentes Municipais de Educacdo de Alagoas (UNDIME-AL) e a Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME-AL) para que ocorresse a elaboracao do referido
documento.

A partir dai, apresenta-se como premissa que o Referencial Curricular é um conjunto de

reflexdes de cunho educacional que dispe de orientacOes didaticas para os educadores das
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diversas areas do conhecimento, respeitando seus estilos pedagogicos e a diversidade cultural
de cada localidade (ALAGOAS, 2019).

Destaca-se que:

O Referencial Curricular de Alagoas orienta o territorio de Alagoas nos Sistemas de
Ensino, a efetivacdo do trabalho e planejamento didatico-pedagogico, pautado na
consecucgdo das 10 competéncias da BNCC, ao longo dos processos de ensino das
etapas da Educagdo Basica, areas de conhecimento, componentes curriculares e agdes
complementares desenvolvidas nas escolas de Alagoas (ALAGOAS, 2019, p. 27).

Como vislumbrar tudo o que o foi exposto, se ndo existirem politicas publicas
educacionais eficazes?

Entre a teoria e a pratica € uma lacuna consideravel, pois faltam investimentos que
destoam dos escritos nos documentos educacionais.

No que se refere ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Pedro
Carnauba (EMPC) seu objetivo geral é:

[...] promover a melhoria da qualidade de ensino através de a¢bes que estimulam a
formacdo de cidaddos com uma viséo critica e transformadora de mundo, capazes de
tomar decisfes politicas e interferir no seu contexto sociopolitico-pedagogico.
(EMPC, 2020, p. 23).

Assim, com base no objetivo descrito acima, a direcdo escolar, junto com a coordenacéo
e professores, buscam implementar ao longo dos anos, projetos que deixem em evidéncia essa
formacédo cidada.

Um dos projetos com maior potencial reflexivo implementados na EMPC foi o projeto
cultural “Beleza Negra” (Figura 7), em que se destacam a historia e cultura afro-brasileiras,
resultando em acdes educativas de combate ao racismo e discriminacdo (EMPC, 2020). A
culminancia do projeto era um desfile, trazendo como atores principais 0s alunos, 0s quais

desfilavam e refletiam sobre o racismo estrutural existente no Brasil.
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Fonte: EMPC, 2020.

Como alguém que faz parte do quadro de professores da EMPC, percebo na direcdo,
coordenadores e todos que fazem parte dessa institui¢do de ensino uma preocupacao em ofertar
um ensino publico de qualidade. Mas € notdrio que existem inimeras questdes como a auséncia
de investimentos que ultrapassam esse querer.

N&o podemos ignorar quem sdo 0s atores que estdo atuando no ambiente escolar, ndo
podemos desconsiderar suas vivéncias e como isso vai repercutir em sala de aula. Precisamos
conhecer nossos estudantes e suas histdrias, por isso, a necessidade da participacdo do professor
nos plantBes pedagogicos.

No dia 03 de junho de 2022, ocorreu um dos Plantdes Pedagogicos (Figura 8), que
considero ser uma das atividades pedagdgicas mais fascinantes, visto que, ali, o professor passa
a ser um ouvinte ativo das inimeras familias que chegam, ndo apenas para buscar e assinar o
boletim de seus respectivos filhos, mas que vao expor suas historias marcadas por dores e

alegrias.
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Figura 8: Plantdo Pedagdgico

@ empedrocarnaubaoficial

Fonte: Rede social da EMPC, autorizada pela dire¢éo, 2022.

A partir do momento que me importo com a trajetoria do meu estudante e busco entender
seu contexto familiar e social, estou dando significado ao ambiente escolar, que esta se tornando
um ambiente onde € possivel estabelecer vinculos.

A escola exerce um papel emancipatério para o individuo, mas nao apenas isso,
representa um espaco de vinculos, podendo despertar interesses que transformem sua realidade

social. Nessa perspectiva, Nascimento (2012, p. 40) destaca que:

O estudo do lugar como vivéncia e cotidiano do aluno abre a possibilidade de
compreensdo da sua realidade, propiciando que ele se sinta participante do espago que
estuda e perceba que os fendbmenos que ali ocorrem sdo resultantes da vida em
sociedade e do trabalho de muitas pessoas, inclusive o seu papel imerso nesta
realidade. Assim, a apreensdo e a compreensao do lugar vivido pelo aluno assumem
um significado fundamental: a construcéo de um sujeito cidaddo critico e responsavel.

Para que o estudante consiga desenvolver sua criticidade e perceber os fatos geograficos,
€ necessario que ele se atente ao que acontece em seu entorno, em seu lugar. Assim, é necessario
mostrar ao estudante o seu contexto local, observar sua realidade e criar possibilidade de
reflexdes a partir desta escala.

Assim, ao refletirmos sobre o ensino de Geografia é necessario analisar ndo apenas o
aporte tedrico apreendido na universidade, mas considerar a distancia entre a Geografia
Académica e a Geografia Escolar, além de analisar o que esta posto na BNCC, a partir de uma

analise critica e considerar as vivéncias do aluno para construir um ensino significativo.
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Posto isso, a mudanca de perspectiva em relagdo ao ensino de Geografia se d& também
com a insatisfacdo dos professores em utilizar praticas pedagdgicas que ndo supram as
necessidades dos alunos e se tornam obsoletas ante a uma geracdo conectada com o mundo

virtual.

4.2 As Metodologias Ativas no Processo de Ensino e Aprendizagem

A expressdo metodologias ativas passou a ser muito divulgada na midia, em reunides
pedagdgicas e até em conversas informais entre os professores, pois, em dezembro de 2019,
fomos surpreendidos por noticiarios de que, na China, estava se espalhando o0 SARS-CoV-2 ou
Coronavirus, nome mais popular. Com a facilidade da mobilizacdo por meio das redes de
transportes decorrentes dos avangos tecnoldgicos, logo o0 novo virus se alastrou pelos diversos
paises. Em marc¢o de 2020, foi declarada a Pandemia da Covid-19 pela Organizacdao Mundial
da Saude (OMS), conforme destacam Farias e Silva (2021, p. 242).

O més de marco de 2020 entrou para a historia de professores e alunos pela
anormalidade: aulas suspensas por tempo indeterminado e a diivida sobre como seria
0 ano letivo. Nesse momento, instaurou-se uma crise diante do quadro pandémico e
diversas perguntas foram feitas quanto ao universo escolar. O que fazer? Como fazer?
Quando fazer? A nova crise que se instalou na educacéo trouxe incerteza, estresse e a
necessidade por uma resposta urgente para enfrentar a pressdo pela continuidade das
aulas.

Camargo e Daros (2002), mostram que, apesar da popularizacdo do termo metodologias
ativas e de sua contemporaneidade, suas matrizes conceituais datam do inicio do século XX.

N&o obstante o termo ter ganho grandes propor¢des com a Pandemia, percebe-se que é
algo que vem inquietando pesquisadores ha muito tempo.

Daros (2002, p. 8) corrobora que

Jonh Dewey, por exemplo, nos anos 1930, ja enfocava a necessidade de estreitar a
relagdo entre teoria e pratica, pois defendia que o aprendizado ocorre se inserido no
contexto diario do aluno. Para ele, a funcdo na educacdo é a de propiciar uma
reconstrucdo permanente das experiéncias dos estudantes articulada com a vida.

Ainda conforme Daros (2002), o conjunto de ideias defendidas por Dewey (1976), deixa
claro que o pensamento ndo pode ocorrer isolado da acéo, ou seja, o professor deve expor para
a turma situaces problemas que despertem no estudante um processo de reflexdo e nédo

respostas prontas. Ja na obra de Kilpatrick (1975), é exposto que a aprendizagem deve partir de
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problemas que o estudante perceba em seu cotidiano. Assim, as ideias defendidas pela Escola
Nova se contrapdem ao que é defendido no ensino tradicional.

Essa necessidade de mudanca das préaticas educativas ja fazia parte das pesquisas da
professora Livia de Oliveira que, em sua tese em 1967, mostrava desde entdo que o estudante
deveria estar no centro do processo de aprendizagem.

Batista et al., (2021, p. 125) destaca que,

Sob a égide das pedagogias ativas, das metodologias participativas, dos projetos
discentes, da resolucéo de problemas e de outras a¢des que buscam colocar os alunos
no centro do processo de aprendizagem, a contemporaneidade do ensino de Geografia
talvez ndo perceba como é tributaria do doutoramento de Livia de Oliveira. Ora, a
primeira tese sobre ensino de Geografia defendida no Brasil j& teria reservado para si
um lugar na meméria. Mas ha mais. Por definir as condicdes de possibilidade para se
pensar sobre a Geografia escolar ¢, a0 mesmo tempo, tragar as caracteristicas
primordiais de uma renovacgdo pedagégica, Livia ja se colocava como uma intelectual
de vanguarda pela qual os estudos posteriores teriam que passar.

A perspectiva da professora Livia de Oliveira foi bastante progressista em seu proprio
tempo e conjuntura, trazendo reflexdes que iriam reverberar em debates no século XXI.
Bacich e Moran (2018, p. 4) trazem a definicdo de metodologias ativas da seguinte

forma:

S8o estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na
construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As
metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expressam-se por meio de
modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis combina¢fes. A juncdo de
metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos traz contribui¢fes importantes
para o desenho de soluces atuais para os aprendizes de hoje.

A base das metodologias ativas aborda dois aspectos principais: acdo e reflexao,
permitindo que o aluno busque repensar sobre o que estd fazendo e de que forma isso lhe
enriqueca em seu dia a dia, pois esta utilizando a pratica como fonte de conhecimento. Quando
o estudante José (nome ficticio) esta fazendo uma viagem em familia e utiliza o Sistema de
Posicionamento Global (GPS), consequentemente esta utilizando a Geografia em sua pratica.
E isso que o novo professor deve inserir em sua sala de aula: meios que consigam possibilitar
ao estudante perceber que a Geografia ndo é decorativa, mas pode ser usada em seu cotidiano,
assim como a matematica.

Segundo Filatro e Cavalcanti (2018), trés abordagens tedricas ddo embasamento as
metodologias ativas: o cognitivismo, 0 (s0cio) construtivismo e o conectivismo.
Filatro e Cavalcanti (2018) afirmam que a abordagem cognitivista se preocupa em

entender o processo mental (cognitivo) do aprendiz e os comportamentos de sua interagdo com
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0 meio. Os cognitivistas argumentam que um individuo aprende a partir de sua intera¢cdo com
0 mundo e 0 contexto em que vive. A segunda abordagem que fundamenta a adocdo de
metodologias ativas é o construtivismo, que enfatiza o papel ativo dos seres humanos para que
a aprendizagem ocorra. Desse modo, o conhecimento pode se expandir quando se permite a
interacdo com outras pessoas podendo testar e contrastar o que se sabe com o0s conhecimentos
dos demais. O conectivismo é a Ultima abordagem tedrica que fundamenta as metodologias
ativas na educacao, especialmente aquelas mediadas por recursos digitais.

Ao observar essas abordagens, € nitido o quanto enaltecem o papel protagonista do
estudante no processo de aprendizagem. Este sai de sua zona de conforto e comeca a estabelecer
suas proprias impressdes e perspectivas do conhecimento que esta sendo construido.

Filatro e Cavalcanti (2018, p. 22) destacam que

A grande contribuicdo do cognitivismo para embasar a ado¢do das metodologias
ativas na educagdo estd em nos ajudar a compreender 0s processos mentais que nos
levam a interpretar, gerir e organizar o conhecimento — aspectos fundamentais para
entender o processo de aprendizagem.

Os conhecimentos prévios dos estudantes sao potencializados e vao se desenvolvendo
até conseguir sua propria leitura do que esta sendo posto, fazendo suas préprias associacoes.
Na perspectiva Construtivista, Moreira (1999, p. 15) destaca que

O construtivismo é uma posicao filoséfica cognitivista, interpretacionista. Cognitiva
porque ocupa da cogni¢do, de como o individuo conhece, de como ele constroi sua
estrutura cognitiva, interpretacionista porque supde que os eventos e objetos do
universo séo interpretados pelo sujeito cognoscente. O ser humano tem a capacidade
criativa de interpretar e representar o mundo, ndo somente de responder a ele
(MOREIRA,1999, p.15).

Na abordagem construtivista o estudante ndo € um mero receptor, mas aparece

ativamente na construcdo do conhecimento, realizando sua leitura do mundo.
Conforme Witt e Rostirola (2019) o termo aluno vem do latim e etimologicamente

3

significa “sem luz”, sem conhecimento e pode ser substituido por “aprendiz” segundo a
abordagem Conectivista. O professor nesta visdo também se faz aprendiz. Ainda conforme os
autores, o Conectivismo é uma Teoria de Aprendizagem de George Siemens e segundo ele,
cada individuo ¢ considerado como um “n6” e que produz conhecimento através da “rede” de
relagOes existentes, seja digital ou ndo. Mas que, com o passar dos anos ganhou a inser¢do dos

recursos digitais.
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Estamos vivenciando na contemporaneidade a agilidade frenética advinda da
globalizagdo, as informacdes divulgadas de forma instantanea por meio da tecnologia, e todo
esse avanco recai sobre a necessidade de praticas pedagdgicas que se alinhem a essa nova
realidade. Por isso, de antemao, existe a necessidade de fazermos uma distin¢ao entre os termos
técnica e tecnologia.

Marques (2008, p. 48) destaca que “[...] técnica, trata-se ndo de uma forma especifica
das nossas atividades, mas de um aspecto particular de todas as atividades humanas. Ha uma
técnica do violino como ha uma técnica da pintura, uma técnica da fisica ou da contabilidade”.
Ao tratar sobre praticas pedagogicas salientamos que nem todas sdo apoiadas em tecnologias,
mas que em todas sdo empregadas técnicas.

Alessio e Shimizu (2001, p. 84) reiteram que “[...] a técnica envolve criatividade, o
saber fazer habil”. E a partir dessa premissa, observa-se que todo professor diante de sua
realidade precéria da escola publica utiliza sua criatividade, sua capacidade de criar, para que
sua aula ndo caia na monotonia, despertando a curiosidade e o entusiasmo dos estudantes.

Ao destacar a etimologia das palavras técnica e tecnologia, Marques (2008) traz que o
termo grego techne (de onde deriva “tecnologia”), significa habilidade, agilidade. Desse modo,
a palavra tecnologia é mais abrangente, é um saber-fazer somado ao saber-tedrico-cientifico.

Posto isso, existem préaticas pedagdgicas que vao requerer do professor uma busca pelo
conhecimento cientifico e que serdo desenvolvidas por meio da tecnologia e ndo apenas com a
utilizacdo de técnicas.

Vale ressaltar, que para o estabelecimento de qualquer préatica pedagdgica envolvendo
metodologias ativas ou ndo, é necessario um planejamento do professor, pois, ndo se vai para
sala de aula tendo em mente uma improvisacdo do que sera realizado. Com essa organizacao
prévia, o professor consegue analisar que pratica pedagdgica seria mais vidvel para as
caracteristicas da turma. Assim, Libaneo (1994) destaca, que existem elementos que direcionam
o0 planejamento escolar, como os objetivos, os contetidos e os métodos que norteiam a didatica
do professor sobre suas agdes em sala de aula, para despertar no aluno um posicionamento mais
participativo.

Conforme Camargo e Daros (2018), falar de uma atuacdo mais ativa do estudante, esta
diretamente vinculado a uma transformacdo da pratica pedagogica e ao desenvolvimento de
estratégias que possam ser relacionadas com situaces reais.

Por isso, a partir da realidade vivenciada pelo estudante, o professor vai levantando

problemaéticas e reflexdes criando um ambiente participativo.
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Camargo (2002, p. 15) destaca que, “[...] as metodologias ativas de aprendizagem
colocam o aluno como protagonista, ou seja, em atividades interativas com outros alunos,
aprendendo a se desenvolver”.

A partir do que vem sendo posto, observa-se 0 quanto é relevante a interacdo dos
estudantes e entre os estudantes para a constru¢cdo de um conhecimento ativo. Mercado (2002,
p. 18) atesta que:

O professor, na nova sociedade, revé de modo critico seu papel de parceiro,
interlocutor, orientador do educando na busca de suas aprendizagens. Ele e o aprendiz,
estudam, pesquisam, debatem, discutem, e chegam a construir conhecimentos,
desenvolver habilidades e atitudes. O espago aula se torna um ambiente de
aprendizagem, com trabalho coletivo a ser criado, trabalhando com 0s novos recursos
que a tecnologia oferece, na organizacéo, flexibilizagdo dos contetidos, na interagdo
aluno-aluno e aluno-professor e na definigdo de seus objetivos.

E relevante observar o pensamento de colaboragio exposto pelo autor acima, tendo em
vista a necessidade dessa atuacdo conjunta entre professor e estudante na construcdo do
conhecimento.

Com a necessidade cada vez maior de ofertar um ensino que possibilite uma
aprendizagem ativa e que o estudante se veja como protagonista, surgem também as tecnologias
digitais como ferramentas para viabilizar esse processo de aprendizagem. Mercado (1998, p.
1-2) destaca que

A sociedade atual passa por profundas mudangas caracterizadas por uma profunda
valorizacdo da informacdo. Na chamada Sociedade da Informacéo, processos de
aquisicdo do conhecimento assumem um papel de destaque e passam a exigir um
profissional critico, criativo, com capacidade de pensar, de aprender a aprender, de
trabalhar em grupo e de se conhecer como individuo. Cabe a educacdo formar esse
profissional e para isso, esta ndo se sustenta apenas na instrugao que o professor passa
ao aluno, mas na construcdo do conhecimento pelo aluno e no desenvolvimento de
novas competéncias, como: capacidade de inovar, criar o novo a partir do conhecido,
adaptabilidade ao novo, criatividade, autonomia, comunicagéo. E fungdo da escola,
hoje, preparar os alunos para pensar, resolver problemas e responder rapidamente as
mudancgas continuas.

Diante do cenario mundial mediado pelas Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo
(TIC), muitos desafios surgem para os docentes nesse periodo de adaptacéo, sendo cada vez
mais necessarias formacfes que possibilitem uma maior interacdo entre os participantes do
processo de ensino e aprendizagem. Cool e Monereo (2010) ja traziam as novas metodologias
de aprendizagem para a educacdo no século XXI, procurando atender ao novo perfil dos
estudantes.

De acordo com Carbonell (2002, p. 19) essa transformacéo na educacdo trata-se de:
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[...] um conjunto de intervencdes, decisbes e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizagdo, que tratam de modificar atitudes, ideias, culturas,
contetdos, modelos e praticas pedagdgicas. E, por sua vez, introduzir, em uma linha
renovadora, novos projetos e programas, materiais curriculares, estratégias de ensino-
aprendizagem, modelos didaticos e outra forma de organizar e gerir o curriculo, a
escola e a dindmica da classe.

Muito se fala de protagonismo nas escolas, entretanto, para que o estudante seja
protagonista, ele precisa reconhecer seu lugar de fala, sua poténcia como cidadédo e ndo ser mero

coadjuvante no processo de ensino e aprendizagem. Cavalcanti (2019, p. 71-72) expde que:

A aprendizagem significativa é o resultado da construgao préopria de conhecimento. E
a apropriacdo de um contetido de ensino pelo sujeito, o que implica uma elaboracéo
pessoal do objeto de conhecimento. Um primeiro passo desse processo se da com a
mediacdo do professor.

O estudante de hoje apresenta um perfil digital, pois é notavel seu manuseio no celular
de forma constante, utilizando redes sociais, aplicativos de jogos e imerso nesse mundo
tecnoldgico. O professor pode aproveitar essa curiosidade e esse desejo de utilizar recursos
digitais e fomentar a pesquisa. Nesse aspecto, Mercado (2016, p. 265) destaca:

Ao estimular a pesquisa e 0 pensamento, o professor coloca-se a caminho com o aluno,
estando aberto a riqueza da exploracdo e a descoberta de que ele também pode
aprender com o aluno. O professor, este, durante e ao final do processo de formacéo,
precisa incorporar na sua metodologia: o conhecimento das TIC e da maneira de
aplica-las; a promocdo da aprendizagem do aluno, para constru¢do do conhecimento
num ambiente teleméatico que o desafia, motiva para a exploracdo e a reflexdo,
propondo planos que resultem em trabalho cooperativo realizado por todos os
envolvidos no processo de aprendizagem; o estimulo a pesquisa como base de
construgdo do contelido a ser veiculado através da Internet; o saber pesquisar e
transmitir o gosto pela investigacao a alunos de todos os niveis.

Diante da observagdo acima, “o professor coloca-se a caminho com o aluno” e ¢ com
essa parceria pedagogica que o conhecimento vai sendo gerado a partir da cooperagcdo mutua
dos atores do processo.

Mercado (1998, p. 2) evidencia que:

O objetivo de introduzir novas tecnologias na escola é para fazer coisas novas e
pedagogicamente importantes que ndo se pode realizar de outras maneiras. O
aprendiz, utilizando metodologias adequadas, poderé utilizar estas tecnologias na
integracdo de matérias estanques. A escola passa a ser um lugar mais interessante que
prepararia o aluno para o seu futuro. A aprendizagem centra-se nas diferengas
individuais e na capacitacdo do aluno para tornd-lo um usuéario independente da
informacdo, capaz de usar varios tipos de fontes de informagdo e meios de
comunicacdo eletronica.
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Observe que o estudante é despertado a exercer seu protagonismo na busca pela
pesquisa, pela leitura, mas o professor atuara como mediador do processo, ndo apenas
delegando atividades, mas participando do processo junto com o aluno. Mercado (2016, p. 268)

assegura que:

Os métodos ativos permitem que os alunos descubram e se apropriem dos
conhecimentos de que precisam para a solucédo dos problemas tedricos e praticos. Ao
usar esses métodos, o professor orienta um conjunto de atividades e tarefas que
deverdo ser executadas pelos alunos.

Desta forma, as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) sdo ferramentas
importantes para viabilizar o protagonismo do estudante, o que nem sempre se aplica a realidade
que existe na escola publica.

Almeida e Mercado ratificam que (2021, p. 172):

a Pandemia causada pela Covid-19 trouxe mais uma serie de preocupacdes quanto as
metodologias adotadas no ensino on-line emergencial (EOE) através dos diversos
espacos de aprendizagem on-line (EAQ) utilizados para a oferta das aulas remotas.
Dentre essas preocupagdes, a que mais se destaca é a falta de estrutura tecnoldgica
que muitos estudantes ndo possuem, somada a auséncia de uma formagdo mais
aprofundada dos professores para lidar com essa nova realidade.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) podem, de maneira efetiva, ser
introduzidas nas escolas, mesmo que de forma gradativa e com ciéncia das limitacdes. Pois é
sabido o quanto as escolas pablicas, em sua maioria, sdo sucateadas e recebem alunos com uma
condicdo social muito delicada. Também é notorio que se o professor ndo buscar uma formacéo
continuada de maneira individual, ficard uma lacuna em relacdo a aplicacdo das metodologias
ativas.

Nesse sentido, Mercado (2016, p. 265) faz algumas observacdes sobre o uso da TIC:

O professor, para trabalhar com aulas inovadoras usando TIC, precisa desenvolver
novas competéncias e habilidades: ser um coordenador de aprendizagem, um sujeito
que estd aberto a aprendizagem, que aprende com seus alunos; que constr6i novas
habilidades no seu percurso formativo: saber usar as TIC numa perspectiva didatica;
construir uma proposta pedagdgica que valorize a autonomia, a construcao coletiva e
a autoria dos envolvidos; valorizar a constru¢do do conhecimento em detrimento da
reproducdo de informagdes; modelo ainda muito presente nas praticas pedagogicas
atuais com ou sem TIC.

As metodologias ativas — que ndo sdo novas — vém passando por ressignificagdes com
a chegada das TIC, as quais possibilitam trazer o discente para o centro do processo de ensino
e aprendizagem como protagonista desse processo, como bem afirma Moran (2018) ao
demonstrar o envolvimento direto e participativo do discente em todas as etapas do processo.

Moran (2018, p. 4) traz uma importante interpretacdo entre aprendizagem ativa e
hibrida:
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Dois conceitos séo especialmente poderosos para a aprendizagem hoje: aprendizagem
ativa e aprendizagem hibrida. As metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista
do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor; a
aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de
espagos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse
processo ativo. Hibrido, hoje, tem uma mediacéo tecnoldgica forte: fisico-digital,
movel, ubiquo, realidade fisica e aumentada, que trazem inimeras possibilidades de
combinacg®es, arranjos, itinerarios, atividades.

Veja que o proprio Moran faz a distingdo entre técnica e tecnologia, mas que ambos 0s
termos estdo presentes nas praticas educativas, como ja exposto anteriormente. O ensino ativo
permite ao estudante uma participacdo protagonista e capaz de desenvolver reflexdes acerca do
tema proposto.

Nesse sentido, Moran (2018, p. 2) afirma que:

A aprendizagem é ativa e significativa quando avangamos em espiral, de niveis mais
simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em todas as dimensdes
da vida. Esses avangos realizam-se por diversas trilhas com movimentos, tempos e
desenhos diferentes, que integram como mosaicos dinamicos, com diversas énfases,
cores e sinteses, frutos das interacdes pessoais, sociais e culturais que estamos
inseridos.

Bacich e Moran (2018, p.3) ressaltam que “[...] toda aprendizagem ¢ ativa em algum
grau, porque exige do aprendiz e do docente formas diferentes de movimentacdo interna e
externa, de motivacao, selecéo, interpretacdo, comparacao, avaliacdo, aplicagao”.

Assim, para existir uma aprendizagem ativa, € preciso um processo de construcao desde
0 Ensino Fundamental (Anos Iniciais), com as competéncias desse periodo, para, assim, seguir
avancando para o nivel mais desenvolvido.

E evidente que as metodologias ativas, ditas inovadoras, ndo vdo solucionar os
problemas encontrados na escola, mas podem auxiliar o professor a despertar o discente para

uma aprendizagem emancipatoria. Desta forma,

Ao apresentarmos a ideia de metodologia inovadora, ndo entendemos como sendo a
salvacdo da escola e nem como algo que acabou de ser descoberto. Entendemos, sim,
como ac¢des educativas que considerem o repertério dos alunos e que articulam a teoria
com a pratica para que seja possivel potencializar as atividades didaticas. Propostas
didaticas que suscitem novos interesses e que a escola estabeleca outra dimensdo para
a relagdo professor e aluno, passando pelo afetivo, cultural, social, mas
compreendendo que para um projeto educativo inovador a sala de aula ndo basta
(CASTELLAR, 2014, p. 121).

A autora no fragmento de texto acima, leva em considera¢cdo um conjunto de fatores

nesse processo que vao além de procedimentos didaticos e de teorias e passa inicialmente pela
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afetividade e vai atingindo outros aspectos importantes que devem ser considerados no ato de
ensinar.

Kaercher e Theves (2020. p. 268) corroboram que “[..] estabelecer vinculos de afeto
com os alunos ¢ fundamental para que o trabalho cognitivo avance”. Outrossim, um olhar mais
sensivel nessa jornada de construgdo do conhecimento pode favorecer a inser¢do de novas
praticas e deixar o ambiente mais acolhedor.

Bédard e Béchar (2009, p.68) apud Debald (2020, p. 3) fazem a diferenciacdo de trés

aspectos relevantes:

I — Inovagéo tecnoldgica, corresponde a introducdo de técnicas que produzem efeitos
sobre 0 ensino. Os contelidos sdo chamados a se adaptar as mudancas tecnolégicas; 11
— Inovacéo curricular, facilitando a organizacdo de percursos estudantis diferentes,
na gestdo seja do tempo, seja do espaco e do conteldo. Trata-se de um sistema
vinculado ao institucional e ao organizacional; 11l — Inovacdo pedagdgica, mais
orientada para o campo das praticas docentes, nas relagfes sociais que instauram com
0s estudantes em uma perspectiva de aprendizagem.

Os autores supracitados trazem a reflexdo trés aspectos: a inovagdo tecnoldgica, a
inovacéo curricular e a inovacdo pedagogica. Esse tripé concede embasamento para a inser¢ao
das metodologias ativas. Mas, ao tratar de inovacdo tecnoldgica, sabemos que o acesso a ela é
para poucos, expondo um fosso tecnolégico e social imenso entre os estudantes.

A BNCC, por exemplo, surgiu em meio a um discurso inovador que fundamentaria uma
transformacéo no curriculo de Geografia, mas o que observamos é uma roupagem conteudista
exposta no livro didatico. Quanto a inovacdo pedagogica, sem duvida ela estd vinculada a
formacdo continuada. Se ndo ha esse despertar, ndo existird também essa inovacao.

Diante das informac@es supracitadas, é necessaria uma acao conjunta para que haja éxito
nessa perspectiva educacional com o uso de metodologias ativas.

Nesse sentido, Filatro e Cavalcanti (2018. p.18) afirmam que:

Estudantes e profissionais deixam o papel passivo de meros receptores de
informacdes, que lhes foi atribuido por tantos séculos na educacdo tradicional, para
assumir um papel ativo e de protagonistas da aprendizagem. Isso leva o
desenvolvimento das competéncias de agilidade e adaptabilidade para que participem,
de forma eficaz, de novos contextos de aprendizagem, profissionais e sociais.

Infelizmente, o0 que percebemos nas escolas € que a educagdo tradicional estd muito
arraigada e a implementacdo das metodologias ativas € uma ruptura que vai se moldando de
forma processual.

Almeida (2020, p. 54) relembra que:
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E importante destacar nas metodologias ativas que, as vezes, S30 necessarias até
mudancgas nas estruturas da sala de aula e do ambiente educacional como um todo,
para que se torne adaptavel para a aplicagdo de determinadas metodologias ativas,
cujo ambiente favorecerd a interacdo e a pratica de metodologias que tragam o
estudante para ser o protagonista no processo de ensino e aprendizagem. Isso tudo faz
parte do processo de inovagdo que estamos vivenciando.

Conforme o exposto acima, torna-se nitido que é necessaria uma mudanga na organizagdo
das salas de aulas, mas o que é observado séo salas em formatos de fileiras: caracteristica do
viés tradicional. Por isso, observa-se que a escola estd em um processo continuo de mudanca.
As metodologias sendo usadas com planejamento e organizacdo podem surtir um efeito positivo
na aprendizagem. Assim,

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que 0s
alunos se inserem na teorizagéo e trazem elementos novos, ainda ndo considerados
nas aulas ou na prépria perspectiva do professor. Quando acatadas e analisadas as
contribui¢bes dos alunos, valorizando-as, sdo estimulados os sentimentos de

engajamento, percepcao de competéncia e de pertencimento, além da persisténcia nos
estudos, entre outras (BERBEL, 2011, p. 28).

Diante do exposto, é preciso que o professor estimule o estudante por meio do dialogo,
do acolhimento e construa por meio da afetividade esse espaco de fala, de despertamento da
curiosidade para que o conhecimento seja construido ao longo das aulas.

Moraes e Castellar (2018, p. 424) corroboram que:

Quando tratamos das metodologias ativas, estamos afirmando que o ensino por
investigacdo, o uso de tecnologias, do teatro, a aprendizagem por problemas, o
trabalho de campo, as aulas cooperativas — apenas para citar alguns exemplos do que
é considerado metodologia ativa — colocam os alunos em destaque no processo de
aquisicéo de conhecimento.

E necessario refletir que existe uma inconsisténcia ao pensar que as metodologias ativas
envolvem apenas tecnologias. Como pesquisadora, ndo tenho a preocupacdo de apresentar
exemplos de metodologias ativas que estejam diretamente ligadas a tecnologia. Pois a escola
gue esta sendo objeto da minha pesquisa ndo oferece acesso a internet de qualidade. Estou
partindo da realidade exposta por uma escola publica.

No quadro 4, elaborado por Almeida (2020, p. 59-62), teremos exemplos de
metodologias ativas que podem se adequar a realidade de cada escola, mesmo aquelas com

poucos recursos disponiveis.
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Quadro 4: Exemplos de Metodologias Ativas

Metodologias Conceitos
Ativas
Possibilita uma aula em que o estudante possa dialogar com o professor e com o0s estudantes.
Aula A construgdo de conhecimento se baseia pela metodologia dialética.
Expositiva De acordo com Coimbra (2018, p. 5), “a partir dessa concep¢ao de aula operatoria, o
Dialogada educador utiliza estratégias que mobilizam seus educandos, tais como: analisar,

compreender, criticar, levantar caracteristicas, observar consequéncias, agrupar, comentar,
explicar, expor, conceituar, interpretar, comparar, concluir, justificar, resumir, seriar, ler,
escrever, dentre outros”.

Aprendizagem
Baseada e
Projetos (PBL)
Project-Based
Learning

Essa metodologia ativa propfe para 0s estudantes que eles mesmos criem 0s seus proprios
produtos e deem uma resposta a uma necessidade especifica. Esse produto sera testado na
realidade, o que o diferencia da aprendizagem baseada em problemas, cujos estudantes
recebem o produto pronto e procuram solucbes (KLAFKE; FEFERBAUM, 2020).

Aprendizagem
Baseada em
Times (TBL)
Team-based
Learning

E uma metodologia que pode atender a uma classe numerosa, pois o professor pode
transformar a sala em pequenos grupos e, a partir disso, acompanhar a evolugdo dentro
dessas equipes e gerenciar todo o processo, além de ser responsavel em passar os feedbacks
para cada time, o qual é essencial para o desenvolvimento da equipe (SILVA et al., 2020).
A metodologia ativa TBL visa a realizagdo de tarefas a partir da criacdo de times, ndo s6
para resolver problemas, mas também para criar projetos. A principio, o estudante precisa
realizar o teste individualmente e depois em grupo; ap0s essas etapas, trabalhara
coletivamente, com o objetivo de um estudante contribuir para o aprendizado do outro
(KLAFKE; FEFERBAUM, 2020).

Debate

Técnica que se baseia na troca de ideias e a pluralidade de pontos de vistas entre os
estudantes, a partir de assuntos disponibilizados pelo professor, 0 qual tem o papel
fundamental de guiar esse debate.

Para Moura et al. (2018, p. 57), “o debate proporciona a reflexdo dos alunos sobre
determinado conhecimento obtido, permitindo a eles formular ideias com suas palavras. O
papel do debate é instigar diferentes posi¢des, teorias e pontos de vista por meio da disputa
intelectual e controvérsia”.

O debate proporciona ao estudante uma participagdo ativa que busca desenvolver técnicas
de resolucdo de problemas e a capacidade de formular argumentos e contra-argumentos,
cujo professor ndo considera apenas se o contetdo foi absorvido pelo estudante, mas todo o
envolto, como a sua atitude, a troca de experiéncias e 0 dominio afetivo, este que ajuda no
desenvolvimento e na capacidade de interacdo dos estudantes com os demais (PEIXOTO,
2009).

O debate gera motivacéo nos estudantes, mas é preciso todo o cuidado para que ele ndo seja
tdo exposto quando houver deslizes. Esse cuidado deve ser previsto pelo professor, pois este
precisa se articular para evitar discussdes que diminuam a imagem do estudante, uma vez
que isso pode gerar frustracdo nos aprendizes. E preciso que os estudantes aprendam que
eles estdo em um ambiente de construcdo de conhecimento e que todos estdo passando por
testes para aperfeicoar o que que foi aprendido, e o professor estd como mediador ajudando-
0S nessa construgéo.

Durante o planejamento do professor, faz-se necessario um estudo de como e qual tipo de
estudo sera levado para o debate, pois é preciso mais que uma simples tematica, mas que
sejam contetdos complexos e que possam gerar varios pontos de vista, de preferéncia algo
que seja discutido, como uma determinada Lei que existem doutrinadores contra e a favor
em determinados pontos e situagdes em que existam controvérsias. Isso pode gerar um
debate mais rico e com maiores possibilidades de alcancar o objetivo que a metodologia de
debate oferece.

As ideias dos estudantes precisam ser valorizadas tanto pelo professor quanto pelos colegas.
O professor precisa encorajar o0s estudantes para que se tornem independentes,
principalmente pedindo opinifes que os estudantes se sintam parte do processo (PEIXOTO,
2009).

Fonte: Almeida (2020, p. 59-62).
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A partir dos exemplos de metodologias ativas (Quadro 4) e diante da realidade da

escola publica que apresenta poucos recursos didaticos, sdéo modelos que podem ser utilizados.

No que se refere ainda aos tipos e/ou exemplos de metodologias ativas, podemos

destacar o Estudo Dirigido, o Ensino Hibrido, Filmes, Grupo de Verbalizacdo/Grupo de

Observacéo, Painel Integrado e Pratica de Campo, as quais estdo dispostas no quadro 5.

Quadro 5: Exemplos de Metodologias Ativas

Metodologias
Ativas

Conceito

Estudo
Dirigido

Desenvolve no estudante o papel de protagonista no processo de ensino e aprendizagem,
levando-o a construir conhecimentos através de atividades que foram planejadas pelo professor,
que ira guia-lo e orienta-lo a desenvolver estratégias de fixacdo do contetdo, que anteriormente
foram planejadas e roteirizadas pelo docente. Essa técnica pode ir além da sala de aula, desde
que seja bem orientada pelo professor, e podera ser realizada individualmente ou em grupo
(MIRANDA, 2018).

Ensino
Hibrido
Blended

Learning

O ensino hibrido tenta trazer a jun¢do do online com o presencial de forma integrada, como
Horn e Staker (2015) mostra-nos e confirmam que a forma online deve passar para o estudante
o controle do contetido de alguma forma. Mas, para ser considerado hibrido, é preciso estarem
integrados o ensino online e o fisico, este de forma supervisionada, e sua aplicacdo dependeré
do planejamento de quatro modalidades: rotacéo, flex, & la carte e virtual enriquecido.

Filmes

Colauto et al. (2018, p. 133) explica-nos que “o aluno preparado para aprender com filmes
torna-se autbnomo na extensdo de seu aprendizado fora de ambientes formais de ensino,
estendendo para sua vida cotidiana uma capacidade interpretativa mais apurada”.

Ao utilizar filmes como proposta pedagdgica, o professor leva os estudantes a discussdes de
assuntos relevantes na sociedade, contribuindo com a formacéo e a socializagao desse estudante.
(COLAUTO et al., 2018).

Grupo de
Verbalizacao/
Grupo de
Observagao
(GV-GO)

O professor, ao utilizar a metodologia GV-GO, deve despertar nos estudantes o senso critico a
partir das discussdes em grupo pertinentes ao assunto abordado, observando a participacdo deles
em debates que propiciem a construcdo do conhecimento.

Os objetivos propostos pelo professor precisam estar ligados diretamente com o propdsito de
“oportunizar a troca de concepg¢des; ornamentar a capacidade de expressdo oral do aluno;
desenvolver o autocontrole; reproduzir a interagdo social criativa; e integrar e sistematizar
conhecimentos” (OLIVEIRA; CAMPOS, 2018, p. 46).

Painel
Integrado

“E uma vertente da técnica de fracionamento, que consiste na divisdo dos alunos em grupos e,
a partir dai, sdo trabalhados os temas em forma de debates e discussdes. O Pl € uma técnica de
trabalho coletivo, caracterizado pela aprendizagem através da dinamica de grupo, que tem como
proposito desafiar os participantes a repensar os saberes do grupo” (CAMARGO; OLIVEIRA,
2018, p. 189-190).
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Pratica de
Campo

Para além dos muros da IES, a pratica de campo ou estudo de campo, busca levar os estudantes
a vivenciarem, na pratica, teorias que muitas vezes ficam presas em sala de aula. Eles poderédo
vivenciar situacfes/problemas de perto para entdo compreender determinados pontos, gerando,
muitas vezes, uma curiosidade que possibilite construcdo de conhecimentos e aprofundamento
nos estudos daquela situacdo vivenciada.

“A aplicagdo da pratica de campo, enquanto estratégia de ensino, € mais apropriada para o0s
conteddos de natureza essencialmente pratica, tendo em vista que o seu processo de ensino-
aprendizagem busca colocar o estudante em contato com a realidade para estimula-lo a
observar, conhecer e resolver diferentes problemas que se apresentem na realidade” (SANTOS,
2018, p. 208).

Fonte: Almeida (2020, p. 59-62)

A intencdo ao expor o quadro 5, com alguns exemplos de metodologias ativas é

mostrar para outros professores que atuam na escola publica que podemos diferenciar a nossa

pratica mesmo com poucos recursos.

E notdrio que as discussdes que envolvem uma aprendizagem ativa vém de longa data,

mas se torna extremamente atual pela realidade que se observa nas escolas publicas. Nao

podemos pensar que o tempo da discussao é que resolve a problematica, mas é a mudanca de

postura.

Como professores de Geografia, precisamos estar abertos a mudancas, a experimentacao

de novas praticas que enxerguem as metodologias ativas como aliadas e ferramentas didaticas

que podem auxiliar na superacdo de um ensino repetitivo e que permitam ao estudante pensar,

refletir, expor sua opinido e colocar-se no centro do processo.




67

5 METODOLOGIAS ATIVAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA
MUNICIPAL PEDRO CARNAUBA

Ao longo do trabalho foi desenvolvido o arcabouco tedrico da pesquisa, no que se refere
ao ensino de Geografia, a BNCC, o Recal e o PPP, além das abordagens de aprendizagens que
dao sustentacdo ao desenvolvimento das metodologias ativas e conceitos que norteiam a
temaética.

Esse capitulo estara centrado na analise dos dados coletados por meio de questionarios,
tendo como participantes da pesquisa professores de Geografia e alunos dos 9° anos.

O quadro 6, expde a caracterizacdo formativa dos professores de Geografia da EMPC

contendo, o tempo que leciona, a formacdo académica e a institui¢cdo que cursou a graduacao.

Quadro 6: Caracterizagdo Formativa dos Professores de Geografia da EMPC

Nome Tempo que leciona Formacdo Académica | Instituicao

P1 4 anos Licenciatura em | Universidade
Geografia Estadual de

Alagoas (UNEAL)

P2 10 anos Mestrado, Licenciatura | Universidade
e bacharelado em | Federal de Alagoas
Geografia (UFAL)

P3 19 anos Licenciatura em | Universidade
Geografia e | federal de Alagoas
Especializagdo em | (UFAL)
Inspegdo Escolar e
Prética de Supervisao

Fonte: COSTA, 2022.

De acordo com as informagdes descritas no quadro 6, os participantes da pesquisa séo
3 (trés) professores de Geografia que lecionam do 6° ao 9° ano, na Escola Municipal Pedro
Carnauba (EMPC). Destaca-se que os 3 (trés) possuem licenciatura plena em Geografia, sendo
um especialista em Inspecdo Escolar e Pratica de Supervisdo e outro apresenta a titulacdo de
bacharel e mestre em Geografia pela Universidade Federal de Alagoas.

Posto isso, vale ressaltar que os professores foram convidados a participar da pesquisa
porque dentro das unidades escolares sdo protagonistas para que praticas pedagogicas sejam
ressignificadas e adaptadas a realidade atual.

Diante do quadro pandémico que se instaurou em todo mundo, a percepcao e a visao de

mundo expostas por eles, sdo imprescindiveis para compreendermos alguns aspectos de praticas
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pedagogicas antes e durante a pandemia da Covid-19. Surgindo alguns questionamentos nesse
contexto: Ser& que houve mudancas nas préaticas pedagogicas diante das imposi¢des que esse
periodo acarretou? A Secretaria Municipal de Educacdo em Vigosa viabiliza formacdes para 0s
professores? Quais desafios podem ser encontrados nessas implantacdes? Séo indagacbes que
nortearam a participacdo dos professores nesse estudo.

Assim, analisaremos as informacdes que serdo passadas pelos professores. Mas ao
observar o panorama educacional atual, precisamos das percepcdes dos estudantes dos 9° anos,
ja que estdo encerrando o ciclo do Ensino Fundamental. Sendo expostas em forma de resgate
pelos estudantes, as principais praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores de Geografia
nesse periodo do 6° ao 9° ano e que competéncias na percepcdo deles foram despertas com a
utilizacdo de metodologias ativas, bem como a relacdo de conteudos de Geografia ao seu
cotidiano. Sera que conseguiram fazer essa leitura de mundo no final desse ciclo? S&o alguns
questionamentos que estdo sendo apreciados na analise de dados.

A EMPC, apresenta no ano letivo de 2022, seis turmas de 9° ano, distribuidas no periodo
matutino e vespertino. Vale ressaltar que 62 (sessenta e dois) alunos se disponibilizaram a
participar da pesquisa com a autorizacdo dos pais por meio de assinatura no Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido - TALE.

Diante do exposto, serdo duas classes de participantes no estudo em apreco, professores
de Geografia e estudantes dos 9° anos, atraves dos dados coletados no decorrer das categorias
de anélise. Para maior compreensao do leitor, vale ressaltar que as categorias de analise foram:
caracterizacdo, desafios e potencialidades das metodologias ativas; metodologias ativas
conhecidas; metodologias ativas aplicadas; relacdo dos contetidos de Geografia com o cotidiano
dos estudantes.

A seguir analisaremos as categorias supramencionadas, partindo da triangulacdo dos
dados pesquisados conforme Sampieri et al. (2013) e desenvolvendo as inferéncias com base
na Analise de Conteudo de Bardin (2016).

A analise de dados se deu como ja foi exposto, a partir da triangulacdo de dados por
meio dos participantes da pesquisa, do referencial tedrico (posicionamentos de autores e
documentos educacionais), e a analise de contetdo da pesquisadora, denominada de inferéncias
por Bardin (2016).
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a) Caracterizacgao, desafios e potencialidades das metodologias ativas

A primeira categoria em analise exp0e a caracterizacao das metodologias ativas através
da percepcdo dos professores e estudantes em relagdo a importancia, conceito, impasses,
dificuldades e potencialidades despertadas atraves da aplicacdo de praticas pedagdgicas que
utilizem tais ferramentas didaticas no auxilio do processo de ensino e aprendizagem.

Na percepcdo dos professores participantes da pesquisa, as metodologias ativas no
processo de ensino e aprendizagem sdo “métodos de ensino que tem a intengdo de estimular os
alunos a aprenderem de forma autdnoma e participativa” (P1); “sdo basicamente aquelas em
que o aluno é o protagonista; “sdo propostas de ensino muito interessantes, mas para um publico
que infelizmente ndo se insere em sua totalidade, pois no ambiente escolar, o aluno ser
protagonista do processo de ensino e aprendizagem, é um sonho. E isso ndo se deve ao fato de
o0 professor ndo fazer o que Ihe compete e sim a uma realidade a qual o aluno ndo deseja
aprender” (P2); sdo “formas de ministrar aulas onde o professor interage de forma direta com
os alunos, os levando a participar das aulas de forma mais ativa” (P3).

Percebemos que a visdo dos professores estd em conformidade com o que Bacich e
Moran (2018) retratam, ao expressarem que sdo ferramentas de ensino que buscam trazer o
aluno para o centro do processo de aprendizagem, tornando-o0s protagonistas.

No entanto, contrapondo, o que vem sendo exposto “que o aluno ndo deseja aprender”

(P2), Libaneo (1994, p. 56) expde que,

O aluno, ndo existe apenas como aluno. Faz parte de um grupo social, pertence a uma
familia que vive em determinadas condigBes de vida e de trabalho, é branco, negro,
tem uma determinada idade, possui uma linguagem para expressar-se conforme o
meio em que vive, tem valores e aspiragdes condicionados pela sua préatica de vida
etc.

Assim, é preciso analisar o estudante além da sala de aula e observar suas vivéncias e 0
contexto familiar em que esté inserido para buscar compreendé-lo.
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular em sua competéncia geral de

numero 5 (cinco) diz que é necessario

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).
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Esté nitido que para realizar a competéncia supracitada, é preciso que o professor se
familiarize com essa cultura digital, assim, é necessario ter formacbes pedagdgicas que
despertem a construcéo de tais habilidades.

Vale destacar que a BNCC é clara ao expor seu compromisso com a educacao integral,
ou seja, a Educacao Basica com a finalidade de desenvolver o ser humano como um todo, ndo
apenas focando em seu aspecto cognitivo, mas também socioemocional (BRASIL, 2017). Mas
para que o estudante desenvolva tais habilidades, o professor precisa estar apto e ter recursos
didaticos ofertados pela unidade de ensino.

No Referencial Curricular de Alagoas é exposto que a sociedade contemporanea
estabelece a demanda de desenvolver competéncias que estejam em conformidade com as
culturas digitais do século XXI e desta forma, o estudante desenvolvera sua criticidade e sera
aberto as novidades, respeitando as diferencas e diversidades da nossa sociedade (ALAGOAS,
2019).

Desse modo, ndo podemos ter a imagem do estudante como um deposito de contetdo,
mas como um ser humano que estd em construcdo e que a Geografia nesse processo pode
contribuir com sua formacéo cidada.

No PPP da escola pesquisada, esta descrito que as aulas de forma gradativa estdo sendo
adequadas a realidade atual, pois o0 quadro-negro e o giz ndo sdo mais suficientes, observando
no cotidiano aulas inovadoras, apesar da utilizagdo de recursos simples (EMPC, 2022).

A partir do que vem sendo colocado pelos professores é perceptivel que a visdo que
prevalece é a de protagonismo do estudante e sua atuacdo ativa no processo de ensino e
aprendizagem.

No referencial tedrico supramencionado, torna-se nitido a necessidade de adequar as
praticas pedagogicas ultrapassando uma educacéo tradicional, o acimulo de informacdes e um
ensino mnemonico, para que o estudante consiga desenvolver a cooperagdo e viver em uma
sociedade tdo plural como a brasileira. Nesse aspecto, 0 estudante vai despertando sua
criticidade e autonomia em todo o processo educativo.

Quanto a aplicacdo das metodologias ativas, os professores entendem que assumem o
papel de mediador no processo de ensino e aprendizagem, enquanto o estudante é o protagonista
que vai construindo de forma gradativa o conhecimento.

Ao analisar cada posicionamento descrito acima é evidente que a teoria difere da prética,
pois nem sempre 0 estudante se coloca como protagonista no processo de ensino e
aprendizagem, mas simplesmente é passivo ao que vai sendo exposto, se acomodando em sua

passividade e ndo exercitando sua criticidade.



71

Para que o estudante esteja confortavel para expor sua andlise sobre determinada
temaética, é necessario sentir-se seguro no ambiente escolar e ciente que ndo sera de algum modo
intimidado pelo professor nem por seus colegas de turma, por isso, a necessidade do professor
se enxergar como um mediador e ndo o detentor do conhecimento, pois, € relevante considerar
0 conhecimento prévio do estudante e potencializa-lo.

O mundo globalizado sem duvida € excludente e perverso, por isso, hd uma necessidade
de enxergarmos o estudante para além da sala de aula, considerarmos suas vivéncias, para
compreendermos um pouco do seu mundo. Apesar desse olhar humano, teremos estudantes
desafiadores e afrontosos e requer toda uma postura daqueles que fazem a escola. Ser professor
atualmente € sem duvida uma tarefa ardua e quase utdpica ante o quadro educacional.

Ao questionar os professores do que seria considerado mais importante na aplicacéo das
metodologias ativas, respostas bem distintas foram expostas. Dentre elas, a necessidade do
“planejamento” (P2) e o cuidado ao “verificar qual metodologia ativa se encaixa melhor com a
realidade da comunidade escolar e especificamente da turma, ressaltando que ndo ha como usar
uma metodologia ativa que precisa de internet se a escola ndo possui internet de qualidade nem
laboratorio de informatica” (P2); a “participacao direta do aluno” (P3); “o desenvolvimento das
habilidades cognitivas e socioemocionais na formagao de cidadaos atuantes” (P1).

A percepcao que se tem sob este aspecto é a atuacdo do estudante como participante
ativo no processo de ensino e aprendizagem, além do planejamento do professor na escolha da
metodologia ativa.

Filatro e Cavalcanti (2018) corroboram que, a aplicacdo das metodologias ativas é
importante porque professor e estudante deixam a passividade na busca pelo desenvolvimento
de novas competéncias.

Observem que nao é apenas o estudante, mas o préprio professor é convidado a ser mais
reflexivo e ativo quanto ao exercicio da profissao.

Vale destacar que um dos objetivos descritos no PPP da escola ¢ “[..] desenvolver a¢des
que possibilitem uma pratica pedagdgica interacionista de forma que os sujeitos do processo
ensino-aprendizagem estejam em permanente reflexdo, respondendo criticamente as mudangas
sociais” (EMPC, 2020, p. 23-24).

Assim, o conhecimento é gerado na interagdo com o outro, e as tecnologias auxiliam
nesse processo.

Observamos que houve um entendimento diverso quanto a importancia das

metodologias ativas, alguns professores tomaram a responsabilidade para si quanto a
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necessidade de planejamento e escolha das préticas pedagogicas, os demais, focaram no
protagonismo do estudante.

O que € nitido na contemporaneidade é que professor e estudante devem caminhar juntos
na construcao da aprendizagem, pois o que se observou durante o auge desse periodo pandémico
foi a necessidade desses atores interagirem no ambiente escolar, desse modo a sociedade ganha,
tendo em seu convivio pessoas que sabem exatamente o papel que precisa desenvolver para que
tenhamos uma educacéo publica ativa e de qualidade.

Outro questionamento surgiu, mas em relacdo as potencialidades das praticas
pedagogicas com a insercdo das metodologias ativas e os desafios que os professores encontram
na implementacéo delas.

Nesse aspecto, os professores afirmam que “estimula a autonomia e a participagdo dos
alunos, além de aumentar a capacidade interpretacdo” (P1, P3); “permite o aluno pensar fora da
caixinha, desenvolvendo o pensamento critico, cognitivo e socioemocional” (P1); “o aluno
desenvolve a habilidade de iniciativa e autonomia em relagcdo a sua responsabilidade em
estudar” (P2).

Como ja mencionado na metodologia, os estudantes dos 9° anos também seriam
participantes da pesquisa, e ao responderem sobre as potencialidades do uso de metodologias
ativas em sala de aula, expuseram que € possivel adquirir habilidades como reflexao; oralidade;
cooperacdo; autonomia; colaboracédo e criticidade. A partir de suas respostas no questionario
apontando quais habilidades poderiam ser construidas foi elaborado o quadro 8. Ressaltando

que os estudantes poderiam assinalar véarias habilidades.

Quadro 7: Habilidades que podem ser desenvolvidas com o uso de metodologias ativas na
percepcao dos estudantes

Habilidades | Quantidade de Estudantes
Reflexao 36
Oralidade 10
Cooperacao 20
Autonomia 11
Colaboracéao 39
Criticidade 15

Fonte: COSTA, 2022.

Para prosseguirmos € interessante destacarmos que dos sessenta e dois (62) estudantes
gue cooperaram com a pesquisa, 88,70% residem na zona urbana e 11,29% na zona rural
(Grafico 1).
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Grafico 1: Alunos residentes na zona rural e urbana de Vigosa - AL

Alunos residentes na area rural e urbana

m Zonarural ® Zona urbana

Fonte: COSTA, 2022.

Em raz&o da dificuldade de locomocgdo dos estudantes que moram na zona rural, era
uma das preocupacdes apresentadas no inicio da pesquisa e um dos possiveis fatores que
dificultavam a aprendizagem. Mas, como foi apresentado por meio dos dados fornecidos no
gréafico 3, é possivel compreender que hd um predominio dos estudantes que vivem no espaco
urbano, descartando esse aspecto como fator preponderante.

Outro aspecto considerado nessa analise, foi a faixa etaria dos estudantes que atuaram
na pesquisa, pois conforme esta disposto no Plano Nacional de Educacdo (PNE) através da lei
n° 13.005/2014 em sua meta de namero 2 (dois), ha um destaque no que se refere a conclusao
do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos na idade recomendada que é de 14 (quatorze) anos
(BRASIL, 2014).

Diante do exposto, foi feito um levantamento da faixa etaria dos estudantes que

colaboraram com a pesquisa, conforme esta explicito no grafico 2.



74

Gréfico 2: Faixa etéria dos estudantes participantes da pesquisa

Faixa etaria dos alunos

m Entre 13 e 14 anos = Entre 15 anos ou mais

Fonte: COSTA, 2022.

Foi observado no gréafico 2, que 62% dos estudantes que cooperaram com o0 andamento
da pesquisa estdo entre 13 e 14 anos, ou seja, estdo inseridos na recomendacdo do PNE; e
33,87% estdo entre 15 anos ou mais. A partir dessa amostragem foi possivel perceber que ainda
ha um percentual significativo de estudantes fora de faixa e alguns deles advindos da zona rural.

Para garantir o cumprimento dessa meta foram estabelecidas algumas estratégias, dentre
elas se destaca a2.13 em “[...] relagdo a promog&o de atividades de desenvolvimento e estimulo
a habilidades esportivas nas escolas” (BRASIL, 2014).

No Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Pedro Carnatba, apresenta

como um dos objetivos com a conclusdo do ensino fundamental de 9 (nove) anos

O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formacdao de atitudes e valores, o fortalecimento dos
vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
que assenta a vida social (EMPC, 2020, p.40).

Um dos projetos desenvolvidos na EMPC que faz ligagdo com o que vem sendo exposto
no PNE s&o os Jogos Internos, pois foi observado o quanto os estudantes gostam de atividades
fisicas, além da mudanca de comportamento para que pudessem participar desta atividade no
final do ano letivo. Nas figuras 9 e 10, sdo expostos alguns desses momentos desfrutados por
estudantes e professores.
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Fonte: EMPC, 2020.

Figura 10: Jogos Internos

Fonte: Acervo pessoal.

Os temas dos jogos internos da EMPC sempre s&o escolhidos, relacionando as questdes
que envolvam diretamente os alunos ou a comunidade de forma geral. O deste ano letivo foi
“Bullying ndo ¢ brincadeira!”.

Os professores destacaram como desafios, “alunos dispersos depois desses anos de
pandemia; sendo complicado trabalhar qualquer tipo de metodologia ativa pelo desinteresse
deles” (P1); “falta de recursos didaticos e tecnoldgicos, além da condigdo estrutural da escola
em si, prejudica muito. Por exemplo: a falta de um laboratério de informética, de uma
biblioteca, de internet, etc” (P2, P3).
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Castellar (2014), Mercado (2016) e Filatro e Cavalcanti (2018) corroboram que a
utilizacdo de préticas pedagogicas que envolvem metodologias ativas permite a promocao da
aprendizagem do estudante, da cooperacéo, da articulacdo entre a teoria e a pratica, permitindo
0 estudante deixar seu papel passivo.

Em alguns casos a falta de interesse e a dispersdo dos estudantes esta vinculada a falta
de preparagéo dos professores em relacdo ao manuseio das metodologias ativas em sala de aula,
explicando o que séo, o porqué do uso e como podem contribuir em sua formacgao. Assim, o
estudante é visto como o responsavel em sala de aula pela construcdo do seu proprio
conhecimento, se tornando protagonista (ALMEIDA, 2020).

N&o héa duvidas que estudante e professor devem repensar seus papéis e atuacdo em sala
de aula, cada um sendo protagonista do que se propde a realizar no ambiente escolar.

Desse modo, Almeida (2020, p. 134) corrobora que

o professor ndo € o Unico responsavel, dentro do sistema, por transformar a sala de
aula nesse espaco plural que tanto se defende ao longo deste estudo. Ao contrario,
muitas vezes o professor é apenas fruto de um sistema que o percebe como um mero
instrumento na formacdo do estudante, sem lhe dar ferramentas e subsidios para
transformar sua agéo.

A BNCC em suas competéncias gerais destaca que € necessario o aluno aprender a
resolver problemas, exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, consciéncia
critica e autonomia. As praticas educativas que envolvem metodologias ativas podem ser
grandes aliadas no processo para desenvolver tais competéncias (BRASIL, 2017).

Destarte, ndo estamos afirmando que as metodologias ativas sdo estratégias que irdo
solucionar todos os problemas encontrados no &mbito educativo, até porque ha o envolvimento
de diversos fatores que impedem o desenvolvimento de uma educacdo publica de qualidade,
como a auséncia de recursos didaticos, a falta de estrutura na escola, a vulnerabilidade
socioeconbmica, entre outros. Mas estas praticas, podem despertar o aluno em seu
desenvolvimento educativo.

Diante do arcabouco teorico supramencionado, precisamos estar cientes que em diversas
situacOes o fracasso escolar é tratado como uma ma atuacdo do professor em sala de aula, em
sua formacdo académica e continuada. Mas ndo é considerado o quanto ha luta contra a
desvalorizacéo de sua profissdo no que se refere as condi¢des salariais e até mesmo estruturais

nas escolas publicas.
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Durante a pesquisa, foi perguntado aos professores de Geografia: a Secretaria
Municipal de Educacdo ja proporcionou formacdo para professores que envolvam as
tecnologias da informacdo e da comunicacédo (TIC)? Com foco nas metodologias ativas?

Os trés professores confirmaram que sao ofertadas formacdes pedagodgicas (P1, P2, P3).
Mas com algumas ressalvas. “Sdo formagdes que constantemente buscam o0 nosso
aprimoramento profissional e entdo trazem uma série de metodologias e atividades para que
possamos fazer o uso delas em sala de aula” (P1); “Mas, confesso que o nivel técnico e
profissional dos formadores deixava muito a desejar” (P2); Sim. Porém ndo com o foco
principal nas metodologias ativas” (P3).

De acordo com o exposto pelos professores, a propria secretaria de educacdo precisa
fazer mais investimento em formacdes que foquem nas metodologias ativas.

Libaneo (1994) destaca que ha duas dimensdes da formacdo do professor: a tedrico-
cientifica e a técnico-cientifica. Desta forma, para que o professor consiga se ajustar as
demandas do século XXI é preciso sempre ressignificar sua pratica por meio da formacao
continuada tanto em relacdo aos avancos tedricos no que se refere a Geografia, mas também
nas praticas pedagdgicas que viabilizam uma melhor atuacdo em sala de aula.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) vigente, foi estabelecido pelo decénio de 2014 a
2024. Nele é destacado em sua meta 16 (dezesseis) a necessidade de garantir uma formacao
continuada aos professores da Educacdo Bésica (BRASIL, 2014).

E relevante a formagdo continuada para que o professor sempre busque rever suas
praticas por meio de uma autoavaliacéo.

Diante do exposto, € preciso refletirmos que h4 uma meta nacional no que tange a
formagéo continuada, mas quando observamos a realidade municipal, ndo basta apenas o
professor se conformar com as formacGes ofertadas pela secretaria de educacdo, pois trara a
percepcao daquela gestdo quanto a educacio. E preciso ir além, saber das discussées teoricas e
metodologicas vivenciadas na Universidade e trazer para educacdo basica. Mas para que o
professor se mantenha em um programa de pés-graduacdo, por exemplo, é um esforco
individual e arduo, pois precisa conciliar a vida académica com sua carga horaria de trabalho,
precisando de um olhar mais humano da gestao escolar.

Ao serem questionados se as metodologias ativas passaram a ser mais utilizadas em
decorréncia da pandemia da Covid-19, os professores disseram que “sim, pois foi uma
alternativa para garantir o conhecimento e conseguir manter o estudante em contato com a
escola” (P1); “essa insercdo foi muito mais pela necessidade de se adequar ao contexto de

isolamento social do que da importancia de se ter no processo de ensino e aprendizagem tais
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estratégias didatico-pedagogicas e metodoldgicas (P2); “sim, pois cobram no sentido de
buscar estratégias para diminuir os impactos da pandemia na aprendizagem, tendo em vista
quase dois anos de defasagem” (P3). Ainda foi acrescentado pelo professor P2, “Coordenagao
pedagdgica, direcdo escolar, secretarias de educacdo, moldam o discurso conforme suas
necessidades, visdes restritas e pessoais de mundo”.

Farias e Silva (2021) ressaltam 0 momento atipico nas escolas decorrentes do quadro
pandémico, trazendo alguns questionamentos: O que fazer? Como fazer? Quando fazer? Foram
indagacdes que rondaram todo o processo educativo nesse periodo pandémico de maneira mais
acentuada.

O auge da pandemia da Covid-19, alinhada as incertezas desse periodo, obrigou as
escolas fecharem suas portas e rapidamente buscar solugdes para minimizar 0s impactos na
educacdo.

O professor nesse periodo foi obrigado a abrir a porta de sua casa sem conseguir definir
0 horério de trabalho e o de lazer com a familia, pois as inUmeras reunibes pedagdgicas,
formacgdes, pesquisas, gravacdes de aulas, além da angustia de conseguir ficar bem diante desse
turbilhdo de trabalho, se tornou algo corriqueiro no cotidiano dos professores, independente da
instancia educacional que atuam.

A pressédo de se adequar rapidamente as ferramentas tecnoldgicas que seriam utilizadas
como suporte educacional nesse contexto, fez parte de sua vida até o retorno presencial das
aulas. Além do investimento pessoal em equipamentos tecnoldgicos diante da nova demanda.

Outro questionamento feito aos professores foi de que maneira eles se descreveriam

antes e durante a pandemia da Covid-19 no que se refere a suas praticas pedagdgicas?
“Ja fazia uso de algumas metodologias, mas com a chegada da Covid-19, foi complicado porque
vieram as cobrancas para que nds professores déssemos conta de todo trabalho de forma remota
e se adaptar a novas tecnologias ”(P1); “ndo tenho dificuldade com novas tecnologias, mas no
periodo mais grave da pandemia, houve uma dificuldade maior pela gama de informacdes e
formagodes, dificultando a assimilacao” (P2); “Me descrevo como um professor aberto as
inovacdes e o periodo de pandemia veio confirmar isso. O periodo da pandemia s me reafirmou
gue a melhor forma de ensino se dar de forma presencial no "chédo da escola” (P3).

Conforme Mercado (1998) a sociedade do conhecimento exige um novo perfil do
educador, ou seja, alguém que seja comprometido, critico, aberto as mudancas, exigente e
interativo.

Ao analisar a perspectiva das novas exigéncias educacionais na escola publica € preciso

fazer uma leitura do que € apresentado como suporte pelas secretarias de educacao e 0s recursos
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didaticos disponibilizados, pois querem um professor do século XXI, com uma perspectiva
digital em suas praticas, mas com recursos e estruturas defasadas; e porque ndo dizer
“analodgicas”. Com isso, vale relembrar o que vem sendo posto em uma das competéncias gerais
da BNCC no que se refere aos recursos digitais em sala de aula. Mas como avancar diante da
defasagem encontrada nas escolas publicas? E preciso corroborar mais uma vez que a culpa n&o
é do professor, ele é vitima de um desmonte orquestrado na educagéo publica.

Para finalizar esta categoria de analise, foi perguntado aos professores se existe uma
cobranca maior em relagcéo as proprias praticas pedagogicas com o advento da pandemia da
Covid-109.

As respostas foram unanimes ao externarem que existe uma cobranga maior de si mesmo
no aperfeicoamento de suas praticas pedagogicas (P1, P2, P3). O primeiro participante destacou
gue existe uma pressdo em trazer aulas mais atrativas, mas ressaltou que o retorno presencial
ndo esta sendo facil, pois h&a uma falta de interesse dos alunos (P1); ensinar e avaliar no contexto
atual ndo € o mesmo do periodo que antecedeu a pandemia. As competéncias socioemocionais
contam muito mais agora nesse contexto” (P2); “na verdade me cobro no sentido de buscar
estratégias para ver a situacdo dos alunos que estdo com um nivel de aprendizado inferior ao
que deveria estar naquele ano série” (P3). “Falam do professor que ndo se planeja, ndo se
(re)inventa, mas esquecem que na educacao tudo € um conjunto de fatores e muitas vezes quem
esta na posicao da tomada de decisdo simplesmente ndo tem preparo para tal” (P2).

A pandemia da COVID-19 de forma brusca obrigou os professores a se adequarem a
realidade imposta, buscando uma adaptacdo aos recursos tecnologicos € uma mudanca de
pratica diante da realidade pandémica.

Assim como se propaga uma visdo humana em relagdo aos estudantes, buscando
compreender suas vivéncias, em relacdo ao professor ndo deveria ser diferente. Libaneo (1994,

p. 56) ressalta

O professor ndo é apenas professor, ele participa de outros contextos de relagGes
sociais onde é, também, aluno, pai, filho, membro de sindicato, de partido politico ou
de um grupo religioso. Esses contextos se referem uns aos outros e afetam a atividade
pratica do professor.

E nitido as imposices de adequacdes decorrentes da pandemia da Covid-19 nas escolas,
quanto mudanca de praticas, aquisi¢cbes de novos equipamentos, um olhar humanizado em
relacdo aos estudantes. Mas o sistema se preocupa com o professor?

Assim, vale lembrar o quanto o professor foi massacrado durante o auge da Pandemia

por inimeros criticos, sejam eles pais, governo, gestores escolares, coordenadores pedagdgicos.
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Foram acusados de ndo estarem trabalhando e simplesmente estarem em suas residéncias
recebendo seus proventos no final de cada més. Foi perceptivel a visdo que muitos pais tinham
sobre a escola, um deposito para seus filhos. Teoricamente nas institui¢cdes de ensino seus filhos
estariam seguros e dariam algumas horas de descanso. Mas a pandemia deixou criancas, jovens
e adultos enclausurados em suas préprias casas. As atividades que eram realizadas nas escolas,
agora seriam realizadas em casa. Os pais teriam que acompanhar de perto e perceber as
dificuldades reais de seus filhos, foram assim lembrados do dever da familia.

Ressaltamos que apenas o0 empenho dos professores na busca por uma educacao de
qualidade n3o basta. E necessario a unifo de todos os segmentos da sociedade na busca por uma
escola publica democratica, ativa e de qualidade. Enquanto a classe proletaria ndo se der conta
gue a auséncia de investimentos na educacao € intencional e facilita manobras obscuras dos
governos, na tentativa de manipular as camadas mais pobres, estaremos fadados ao fracasso.

Se a escola néo exerce sua funcdo social de formar cidaddos pensantes que estejam
cientes que a educacdo pode mudar radicalmente sua vida, ela serd apenas mais uma instituicdo

de encontros sociais.

b) Metodologias ativas conhecidas

As metodologias ativas conhecidas pelos professores foram jogos, debate, filme,
seminario, quiz, aula expositiva e dialogada, aprendizagem baseada em problema e estudo
dirigido (P1, P2, P3). Mas destacaram que algumas metodologias se tornam inviavel a aplicacdo

devido & auséncia de internet de qualidade (P2).

c) Metodologias ativas aplicadas

No atual estudo, as metodologias ativas aplicadas pelos professores foram: aula dialogada
e expositiva (P2, P3), debate (P2, P3), estudo dirigido (P2, P3), filme (P2, P3) e sala de aula
invertida (P1, P2, P3), conforme o grafico 3.
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Gréfico 3: Metodologias ativas aplicadas pelos professores de Geografia

Metodologias ativas aplicadas pelos professores

= Debate = Aula expositiva e dialogada

= Estudo dirigido Filme

= Sala de aula invertida

Fonte: COSTA, 2022.

No gréfico 3, é apresentado cinco modalidades de metodologias ativas aplicadas pelos
professores. Observa-se que 66,7% dos participantes utilizam o debate, o estudo dirigido, a aula
expositiva e dialogada e o filme. Desataca-se que apenas a sala de aula invertida é uma prética
comum a todos eles.

Nesta categoria de analise, houve a participacdo dos estudantes, fazendo um resgate das
metodologias ativas que foram aplicadas pelos professores ao longo do ciclo dos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Dentre elas, se destacaram a aula expositiva e dialogada; a sala de aula
invertida; a aprendizagem baseada em problema; filmes; técnicas de teatro foi a Unica

alternativa que ndo houve resposta; debate; semindrio e quiz, de acordo com o quadro 9.

Quadro 8: Resgate feito pelos estudantes das metodologias ativas utilizadas pelos professores
ao longo do Ensino Fundamental -Anos Finais.

Metodologias ativas utilizadas Quantidade de Estudantes
Aula expositiva e dialogada 43

Sala de aula invertida 24
Aprendizagem  baseada em 19

problema

Filmes 17

Técnicas de teatro N&o houve respostas.
Debate 29
Seminario 22
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| Quiz | 19 |
Fonte: COSTA, 2022.

No quadro 9 foi possivel fazer uma leitura das principais metodologias ativas utilizadas
pelos professores de Geografia ao longo do 6° ao 9° ano na percepcgédo dos estudantes. A Unica
que ndo foi assinalada no questionéario foi a técnica de teatro.

No grafico 4, serdo expostos os percentuais das metodologias ativas supracitadas para

uma visdo mais ampla das mais utilizadas.

Gréfico 4: Resgate pelos estudantes das metodologias ativas aplicadas no ciclo do 6° ao 9° ano

Metodologias ativas utilizadas do 6° ao 9°ano

30,64%

30,64% I

27,41%

= Aula expositiva e dialogada = Sala de aula invertida
Aprendizagem baseada em problema Filmes

= Debate = Semindrio

= Quiz

Fonte: COSTA, 2022.

No grafico 4 é possivel perceber que ao longo do Ensino Fundamental - Anos Finais,
prevaleceu nas aulas de Geografia a aula expositiva e dialogada, liderando com 69,35% das
respostas dos estudantes pesquisados. O debate foi ocupando o segundo lugar com 46,77%,
vindo na sequéncia a sala de aula invertida (38,70%), o seminério (35,48%), a aprendizagem
baseada em problema (30,64%), quiz (30,64%) e filmes (27,41%).

A partir dos dados apresentados, foi possivel notar que os professores utilizaram praticas

pedagdgicas consideradas mais simples para que se adequasse a realidade da EMPC.
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d) Relacao dos conteudos de Geografia com o cotidiano dos alunos

A Ultima categoria de analise traz especificamente as percepcfes dos estudantes que
participaram da pesquisa.

Ao aplicar os questionérios foi perguntado aos alunos que conteido de Geografia
chamou mais aten¢do, dando-lhes um leque de escolhas ou podendo inserir um outro contetido
trabalhado. O conteddo que liderou a escolha foi capitalismo e socialismo, globalizacéo,
problemas ambientais, blocos econémicos e outros contetdos foram identificados pelos
estudantes como demografia, problemas urbanos, meios de transporte, mapa mental,

movimentos da Terra, continente, clima e relevo e solo.

Quadro 9: Contedo que mais chamou atencdo dos estudantes.

Contetido Quantidade de Estudante
Socialismo e Capitalismo 36
Globalizacéo 32

Problemas ambientais
Blocos econdbmicos
Demografia
Problemas urbanos
Meios de transportes
Mapa mental
Movimentos da Terra
Continentes

Clima

Relevo e solo

Optou por nao responder
Fonte: COSTA, 2022.

[EEN
(8]
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E necessério destacar que os estudantes poderiam assinalar mais de uma opgdo e
acrescentar outro contetdo de Geografia que ndo estivesse elencado na questdo, mas que se
recordava que foi trabalhado nos anos finais.

A ultima pergunta considerada na anélise foi se os estudantes conseguiam relacionar os
contetdos de Geografia com o cotidiano, sendo solicitado a justificativa, de acordo com o

quadro 10.
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Quadro 10: Relacdo dos contetidos geogréficos com o cotidiano

Estudantes que optaram | Ndo fizeram essa relacdo | Estudantes que disseram
por néo responder. com o cotidiano. sim, e justificaram.

7 3 52
Fonte: COSTA, 2022.

Conforme exposto no quadro 10, as respostas foram classificadas em trés, estudantes
que optaram em ndo responder esse questionamento, os que ndo conseguiram fazer essa relagdo
com o cotidiano e os que disseram sim e justificaram.

No gréafico 5, podemos observar essas informacBes a partir dos percentuais

apresentados.

Grafico 5: Relacdo dos conteudos de Geografia ao cotidiano dos estudantes

Rela¢do dos conteudos de Geografia ao cotidiano dos

estudantes
11,29%
9,67%
4,83%
69,35%
m Optaram por ndo responder a questdo Ndo conseguem fazer essa relagdo
Disseram sim, mas nao justificaram Disseram sim e conseguiram justificar

Fonte: COSTA, 2022.

E possivel perceber no grafico 5 que 11,29% fizeram a escolha de ndo responder a
pergunta solicitada, 4,83% disseram que conseguiam fazer essa relagdo do contetdo com o seu
dia a dia, mas ndo expuseram justificativa, 9,67% ndo conseguiram fazer essa associagdo e
69,35% disseram que sim e justificaram. Os estudantes que justificaram eScreveram que a “a
Geografia se encontra em varias partes da nossa vida, por exemplo, se falarmos sobre a
globalizagdo, vivemos dentro dela e utilizamos coisas que se relacionam a ela, como celular
para se comunicar e automoveis para se deslocar” (E2, E6, E12, E15, E21, E22, E23, E26, E27,
E28, E32, E37, E38, E39, E40, E51, E52, E53, E57); “A Geografia estd relacionada ao clima,

a vegetacdo, aos recursos naturais, além do que diz respeito as relacdes sociais, politicas e
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econdmicas das nagdes” (E3, E9, E24); “no envelhecimento populacional” (A5, A8); “através
do mapa mental que fago para ir a algum lugar, do transporte que faz com que eu me locomova
com mais facilidade e nas formas de comunicacao” (E14, E19, E30, E31, E41, E43, E45, E47,
E49, E54, E56); “através da observa¢do dos problemas ambientais” (E15, E58, E59); “na
tecnologia, pois ndo precisamos enviar cartas ¢ passar meses para receber uma resposta” (E17);
“através do celular, do computador, pois estamos em um espago produzido pelos homens e que
esta em constante transformagao” (E20); “através da globaliza¢dao e seus problemas como a
xenofobia” (E25); “a Geografia ¢ crucial para entendermos o nosso espago no mundo” (E48);
“no estudo do solo que produz o nosso café da manha, no lado que o sol nasce para nos
despertar, na direcdo para irmos trabalhar”(E50).

A partir do momento que os alunos comecam a refletir, a pensar na importancia da
Geografia e fazer esse elo com o seu cotidiano, é conferido sua relevancia social
(CAVALCANTI, 2019).

A Geografia deve ser ensinada exatamente com esse proposito de expor sua importancia,
suas potencialidades para que o estudante consiga vincular a questdes do seu cotidiano.

Foi observado com base no grafico 5 que o maior percentual de estudantes consegue
fazer essa leitura da Geografia, observando que o espa¢o humanizado constantemente esta
sendo transformado e o0s avangos no transporte e na comunicagdo sdo atrelados ao mundo
globalizado, ndo deixando de expor seu aspecto excludente como, por exemplo, a xenofobia.

Conforme é exposto na BNCC os componentes curriculares, no caso em apreco a
Geografia, seus conteudos devem ser trabalhados a ponto de os alunos conseguirem fazer
conexdes, tornando-os significativos (BRASIL, 2017).

Assim, mesmo diante de tantos desafios externados na Escola Municipal Pedro
Carnaulba, tanto na auséncia de recursos pedagogicos quanto estruturais, analisa-se a partir da
amostragem que os estudantes de forma gradativa estdo tendo uma perspectiva mais proxima
desse componente curricular, permitindo enxergar as transformagfes em seu espaco até pelos

problemas ambientais que podem visualizar e ser analisados sob a perspectiva geografica.
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6 A CONSTRUCAO DO RACIOCINIO GEOGRAFICO

Ao longo da pesquisa foi exposto a necessidade de compreendermos a Geografia de um
outro modo, com uma perspectiva diferente, sendo auxiliado por praticas pedagdgicas que
envolvam as metodologias ativas e estas permitam a construcdo do raciocinio geografico. Mas
para que isso ocorra de forma exitosa, o professor precisa estar ciente do porqué esta ensinando
Geografia e 0 aluno do porqué precisa estudar esse componente curricular, conforme ressalta
Cavalcanti (2019).

Ao fazer uma analogia entre um vendedor e um professor, podemos observar um ponto
em comum, ambos precisam acreditar no que “vendem”. Se ndo for atrativo e convincente ndo
conseguira ser bem-sucedido nas profissbes apresentadas, por isso, precisamos levar o
estudante a refletir, a pensar e a associar a Geografia com seu cotidiano.

Segundo Copatti (2020, p. 19):

Pensar é, desde muito tempo, inerente a condicéo racional dos seres humanos. Pelo
pensamento tecem-se a imaginacdo, o raciocinio e outras possibilidades de pensar a
n6és mesmos, a relagdo com o outro e 0 espaco em que habitamos. Pensamento e
linguagem possibilitam ir além da realidade a partir das conexdes e complexificagbes
que a mente elabora. O pensamento, assim como a linguagem, constitui parte do
processo de imersdo do ser humano no mundo e de apropriacdo dos elementos
disponiveis para a vivéncia no espago em que atua cotidianamente, denominado
“mundo da vida”.

O estudante precisa compreender essa relacdo do contetdo ao seu cotidiano, para que o
ensino de Geografia se torne relevante e atrativo. Cavalcanti (2019, p. 64) corrobora que

Ensinamos para o aluno pensar geograficamente, ou seja, é a capacidade geral de
realizar a analise geogréfica de fatos ou fendémenos. Nessa perspectiva, venho
firmando a concepcédo de que o raciocinio geografico é um modo de operar com esse
pensamento. S&o raciocinios especificos articulados pelo pensamento geografico.

Desse modo, para raciocinar de forma geografica € preciso considerar categorias e
principios que envolvem a Geografia. Cavalcanti (2019) destaca a localizacéo, a distribuicéo, a
conectividade e a escala, como principios geograficos. A autora (2019) ainda destaca 0s
principios operacionais muito presentes na Geografia: observacdo, descricdo, comparagéo,
classificacdo, imaginacgéo, analise e sintese.

Girotto (2021) destaca que um dos primeiros autores a tratar sobre o raciocinio
geogréfico foi Delgado de Carvalho, ressaltando o principio da localizagdo como ponto de
partida para desenvolvimento do raciocinio geografico, pois com base nesse principio seria
possivel compreender os aspectos naturais e sociais, trazendo o que Delgado denomina de

“sentido geogréfico”. Nessa perspectiva, para que o estudante consiga avangar na construcao
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do raciocinio geogréfico, o contetdo precisa fazer sentido e sé faz sentido se existe relacdo com
a realidade.

Cada autor vai fazendo suas interpretacdes do que seria necessario na construcdo do
raciocinio geografico, sendo assim, existe uma flexibilidade nessas leituras, dependendo das
impressdes subjetivas de cada um.

Ao observar cada principio que fomenta o raciocinio geografico, fica nitido que nédo
pensamos um fato geografico de forma isolada, mas € necessario fazermos um paralelo entre a

teoria e a pratica. Sobre isso, Claval (2010, p.11) destaca que:

Antes de ser um conhecimento sistematizado, construido e transmitido a partir de
certas regras e valores aceitos na ciéncia moderna, a geografia e o raciocinio
geogréfico que lhe da aporte é um saber diretamente vinculado a vida dos sujeitos em
suas relacbes com os diversos espagos-tempos nos quais vivem, produzem e
contemplam. Tal percepcéo da geografia da vida estd no fundamento do raciocinio
geogréfico e se baseia na afirmacdo do autor de que “todo homem é gedgrafo”.

E a partir do mundo da vida, da realidade do estudante, que vai se dando a construgo

do raciocinio geografico. Castellar (2020, p. 300) enfatiza que

“[...] S&o cinco os campos de conhecimentos para desenvolver o raciocinio
geogréfico: (1) os processos cognitivos, (2) os conceitos de relagdes espaciais, (3) a
representacdo espacial, (4) as categorias e principios geograficos e (5) a situagdo
geogréfica”.

Sendo assim, o professor precisa viabilizar situacdes a partir do contetdo geogréafico
estudado para que o estudante consiga realizar esse processo cognitivo, identificando a situacédo
geografica e relacionando com as categorias existentes e escalas geogréaficas (global, nacional,
regional e local).

O desenvolvimento do raciocinio geografico junto aos estudantes permite uma maior
autonomia na tomada de decis@es. E, para isso, é necessario que se faga a confrontacdo dos
conhecimentos do cotidiano com os cientificos. Neste sentido, o estudante, apropriado desta
estrutura relacional, pode atuar de forma ativa e emancipada nas praticas espaciais
(CAVALCANTI, 2013). Analisem que em todo o processo a figura do professor é
importantissima como mediador da aprendizagem.

Na figura 9, é apresentado alguns elementos que estdo emaranhados entre si e permitem
a construgcdo do pensamento geografico (COPATTI, 2020). Vale ressaltar que a juncdo do

raciocinio geogréafico alinhado ao desenvolvimento tedrico, a percepcao espacial, a analise da
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realidade e as representacOes espaciais permitem de forma consolidada articular o pensamento
geogréfico a partir de uma analise interpretativa do espago e das relacdes nela existente.

Figura 11: llustracdo dos elementos que constituem o pensamento geografico

Raciocinio
geogrifico +
Desenvolvimento
tedrnico

Andlise da
Percepcio realidade e
espacial representacBes
espaciais

Pensamento Geografico

Fonte: COPATTI (2020, p.29)

A partir do arcabouco tedrico exposto na figura 11, para construcdo do raciocinio
geogréfico é necessario fazer um paralelo entre a teoria e pratica, observando o mundo da vida
e que, para estabelecimento do pensamento geografico, um dos elementos necessarios é o
raciocinio geografico.

Vale lembrar, que um dos documentos educacionais norteadores contemplados nesse
estudo é a BNCC, que tem sido utilizada em todo o pais para estabelecer as diretrizes do ensino
brasileiro como um todo.

No que se refere ao componente curricular Geografia, o termo raciocinio geografico é
exposto na BNCC (2017, p. 359) como “uma maneira de exercitar o pensamento espacial”.

No quadro 7 estdo sendo destacados os principios do raciocinio geografico: analogia,
conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem com suas respectivas

descricdes.
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Quadro 11: Descricdo dos Principios do Raciocinio Geogréafico expostos na BNCC

PRINCIPIO DESCRICAO

ANALOGIA Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A identificacdo das
semelhancas entre os fendmenos geogréficos é o inicio da compreensdo da
unidade terrestre.

CONEXAO Um fenbmeno geogréafico nunca acontece isoladamente, mas sempre em
interacdo com outros fendbmenos proximos ou distantes.
DIFERENCIACAO [E avariacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre
(por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

DISTRIBUICAO Exprime como os objetos se repartem pelo espago.
EXTENSAO Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno geografico.
LOCALIZACAO Posicéo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo pode ser

absoluta (definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa
(expressa por meio de relagBes espaciais topoldgicas ou por

interagdes espaciais).

ORDEM Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade.
Refere-se a0 modo de estruturagdo do espago de acordo com as regras da
prépria sociedade que o produziu.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 360.

Ao longo da pesquisa realizada, compreendeu-se que em todo tempo por meio de autores
como Copatti (2020), Cavalcanti (2019) e Claval (2010) vem sendo exposta a necessidade de
fazer relacBes com categorias e principios geograficos, além das vivéncias dos estudantes para
construcdo do raciocinio geografico.

Partindo desse pressuposto de dialogicidade entre esses varios elementos supracitados,
Girotto (2021) faz sérias criticas a BNCC, pois segundo o autor, por ser um documento
norteador da Educacdo Basica brasileira, precisaria manter esse dialogo com os autores que
construiram o conceito de raciocinio geografico e ndo apenas expor como uma “palavra da
moda”, estabelecendo um esvaziamento tedrico e metodologico que inibe a perspectiva critica
que existe no ensino de Geografia. O autor (2021, p. 9) acrescenta que “[...] o professor é
reduzido na BNCC como um mero executor de curriculo”. Desta forma, o professor
simplesmente deve cumprir o0 que vem sendo imposto pelo sistema, tornando-se engessado no
cumprimento de conteddos que contemplem as habilidades propostas na BNCC, pois ndo existe
a intencionalidade de um desdobramento mais amplo em suas habilidades, néo se avalia o seu
contexto, as relagdes existentes (GIROTTO, 2021).

Como professores de Geografia precisamos considerar essa perspectiva para nao
reduzirmos a nossa pratica pedagogica a cumprimento de contetidos, ndo gerando um processo
reflexivo e relacional. Assim, Girotto (2021, p. 2, 3) destaca que, “[...] o que torna um contetido

“geografico”, sdo as perguntas que fazemos a ele, com énfase na localizacdo, na conexdo, na
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correlacdo, na comparacao, todos principios metodoldgicos que buscam enfatizar a dimensao
espacial da realidade”.

Corroborando com o que vem sendo exposto, Cavalcanti (2019) com base também em
outros autores expde duas questdes geograficas que sdo essenciais para construcdo do raciocinio
geogréfico: Onde? Por que ai?

Se quisermos analisar o contexto pandémico com os estudantes, por exemplo, utilizando
0S questionamentos “onde” e por que ai”, observem que o estudante precisara trazer a memoria
em que pais surgiu a Covid-19, observar a forma que o povo chinés se alimenta e de como a
interligacdo propiciada pelo avango dos meios de transporte, permitiu esse avango global.
Cavalcanti (2019, p. 68) reitera que a introdugdo de “[...] tais perguntas sdo fundamentais para
se elaborar raciocinios que serdo acionados a partir de uma capacidade de pensamento — 0
pensamento geografico”.

Para ampliacdo das discussfes no que se refere a construcdo do raciocinio geogréfico,
foi feito uma busca no banco de teses e dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
pessoal de Nivel Superior (CAPES). Sendo utilizado como termo de busca “raciocinio
geografico” AND “Educacdo Bésica”, tendo como grande area de conhecimento, as Ciéncias
Humanas e area de conhecimento, Geografia.

Foi utilizado como periodo da pesquisa entre 2018 e 2022. Considerando esse intervalo
de tempo, 12 pesquisas foram encontradas entre dissertacdes e teses, como é possivel observar

no quadro 8.

Quadro 12: DissertacOes e Teses produzidas entre os anos de 2018 a 2022 que discorreram
sobre o raciocinio geografico

Titulo Autor/Ano Curso/Regiéo

Atlas para ensinar e aprender Geografia: o que faz | RODRIGUES — | Mestrado em

deles escolares na constru¢cdo do raciocinio | 2018 GEOGRAFIA -

geogréfico Regido Centro-
Oeste

O desenvolvimento do raciocinio geogréfico naaula | LUZ NETO - | Mestrado em

de geografia: desafios e possibilidades do professor | 2019 GEOGRAFIA-
Regido Centro-
Oeste

O que os olhos ndo veem a linguagem esclarece: | SILVA —2019 | Doutorado em

contribuicdo da mediacdo semiotica a elaboracdo do GEOGRAFIA -

raciocinio geografico pelo aluno com cegueira Regido Centro-

congénita Oeste

A escala geogréafica e o pensamento geografico: | ARAGAO — | Doutorado em

experiéncias com jovens escolares do ensino médio | 2019 GEOGRAFIA -
Regido Centro-
Oeste




construcdo da identidade do professor de Geografia

O mapa e a Lingua Brasileira de Sinais (libras): | SANTOS NETO | Doutorado em
possibilidades da linguagem cartografica para | - 2019 GEOGRAFIA -
construcdo do pensamento geografico dos alunos Regido Centro-
surdos na/da educacgéo béasica Oeste.
Cartografia escolar e pensamento espacial na | DE PAULA, | Mestrado em
construcao do raciocinio geografico no ensino médio | 2020 GEOGRAFIA
(GEOGRAFIA
HUMANA) -
Regido Sudeste
Midias, cotidiano e raciocinio geografico: uma | ALVES —2020 | Mestrado em
andlise de sequéncias didaticas em turmas de Ensino GEOGRAFIA
Médio (GEOGRAFIA
HUMANA) -
Regido Sudeste
RelacBes entre cartografia escolar e raciocinio | SANTOS — | Mestrado em
geografico; estudo de caso em uma escola da rede | 2020 GEOGRAFIA
estadual de S&o Paulo (GEOGRAFIA
HUMANA) -
Regido Sudeste
Raciocinio geografico no ensino fundamental, anos | SILVA —2021 | Doutorado em
finais: fundamentos tedricos e estratégias didaticas GEOGRAFIA -
Regido Centro-
Oeste
O pensamento espacial e o raciocinio geografico na | BARBOSA  — | Mestrado em
olimpiada brasileira de astronomia e astronautica | 2021 Geografia -
(OBA) e a visdo dos estudantes da rede municipal de Nordeste
Teresina — Pl sobre o olimpismo
O pensamento espacial e o raciocinio geogréafico em | JORDAO — | Doutorado em
alunos com deficiéncia visual: o papel da cartografia | 2021 GEOGRAFIA -
tatil Regido Sudeste
O pensamento espacial e o raciocinio geografico na | DIAS — 2022 Mestrado em

Geografia — Regido
Sudeste.

Fonte: Costa, 2023.
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Das 12 pesquisas encontradas com o termo raciocinio geografico, 7 eram dissertacdes

e 5 teses. Trés das teses tinham como foco a educacéo especial, por isso, sé ira constar a nivel

de informacé&o.

A partir das informagdes supracitadas no quadro 8, foi feito uma compilagao por regiéo,

como mostra o grafico 6.
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Gréfico 6: Percentual de pesquisas encontradas por regido utilizando o termo raciocinio
geogréfico

Percentual de pesquisas utilizando o termo raciocinio
geogréfico por regido

8,30%

m Regido Sudeste = Regido Centro-Oeste Regido Nordeste

Fonte: COSTA, 2023.

Conforme exposto no grafico 6, as pesquisas foram distribuidas da seguinte forma;
regido Sudeste 41, 66%; regido Centro-Oeste 50% e regido Nordeste 8,3%.

Através dos dados supramencionados, observou-se poucas pesquisas voltadas a tematica
do raciocinio geografico nas regides brasileiras e até a data pesquisada, ndo existia estudo
contabilizado nas regiGes Norte e Sul.

A finalidade de fazer esse levantamento no banco de teses e dissertacfes da CAPES foi
analisar as consideragdes sobre as contribuicGes dessas pesquisas na construcdo do raciocinio
geogréfico. Destacaremos alguns pontos relevantes encontrados nas pesquisas.

Rodrigues (2018) escreveu sua dissertacdo com a temadtica “Atlas para ensinar e
aprender Geografia: 0 que faz deles escolares na construgdo do raciocinio geografico”, tendo
como objetivo geral mostrar a importancia do atlas escolar na constru¢cdo do raciocinio
geogréfico. O autor sintetiza que o atlas deve fomentar a capacidade dos estudantes de promover
analogias, conexdes, diferenciacdes, além de articular os diferentes niveis de dimensdes do
espaco. Desse modo, o professor precisa ter clareza no que pretende alcancar com o uso do atlas
escolar e promover atividades desafiadoras a partir desse material didatico.

Rodrigues (2018) a partir de autores reconhecidos como pilares no ensino de Geografia

no Brasil, como Cavalcanti, traz a tona as perguntas geograficas para realizar a interpretagdo de
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questBes propostas através do atlas escolar: “onde” e “por que ai? E por meio dessas analises
se d& a construgdo do raciocinio geogréfico.

Observem que apesar de ter sido uma dissertacdo escrita em 2018 e destacar o atlas
como um material didatico que pode contribuir com a construcdo do raciocinio geografico,
existe um didlogo com o que vem sendo proposto na pesquisa em apreco, através das perguntas
geogréficas que podem ser utilizadas para viabilizar desafios aos estudantes em sala de aula.

Luz Neto (2019) realizou sua pesquisa de dissertacdo com o seguinte tema “O
desenvolvimento do raciocinio geografico na aula de Geografia: desafios e possibilidades do
professor”. Seu objetivo foi analisar como se dé& o desenvolvimento do raciocinio geogréafico
no aluno nas aulas de dois professores em duas escolas publicas do Gama, no Distrito Federal.

Em suas consideracbes, Luz Neto (2019) traz a pauta de que vivemos uma logica
capitalista e que sob essa perspectiva a educacdo brasileira tem sido instrumentalizada para o
mundo do trabalho, ndo que este ndo seja importante, mas ha um prejuizo no que tange a
formagéo humana.

Sob o ponto de vista da pratica educativa, os desafios sdo a formacdes de professores
inadequadas, problemas estruturais nas escolas, falta de recursos didaticos-pedagogicos e
indisciplina dos estudantes, dentre outros. Foi observado que o professor que tinha uma
formacao pedag6gica mais ampla conseguiu desenvolver em suas aulas o raciocinio geografico,
a partir de categorias e principios da Geografia (LUZ NETO, 2019).

O autor ainda destaca que

0 raciocinio geografico vai além dos pensamentos empiricos e espaciais, pois o
geogréfico permite uma mobiliza¢do cognitiva mais ampla, grosso modo. A titulo de
exemplificagdo é como se fosse um satélite no espaco que possibilita visualizar os
fendmenos espaciais distantes ao individuo, sem precisar, necessariamente, se
deslocar ou vivenciar para interpretar ou planejar ac6es espaciais, a saber: relacionar
0 espago como um sistema de objetos e de a¢Ges; estabelecer escalas de micro a macro;
relacionar os fendmenos sociais e naturais de forma indissociavel; fazer conexdes de
escala local a global; localizar as acbes e os objetos no espaco; delimitar as
configuragBes espaciais; elucidar causas e efeitos da territorializacdo; visualizar a
paisagem (natural e social) para além do aparente; compreender as configuracoes
geograficas como produtos historicos da acdo humana no espaco; e entender a
organizacdo do espagco geografico como aberta e campo de possibilidades de
mudancas socioespaciais, para citar algumas habilidades (LUZ NETO, 2019, p. 94-
95).

O professor de Geografia precisa fazer uma leitura de suas praticas pedagdgicas e
observar se de fato estdo contemplando essa percepcdo de ampliacdo constante do que é

estudado e ndo cair no engessamento do professor conteudista.
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A prdoxima pesquisa analisada é de Aragdo (2019), intitulada “A escala geografica e o
pensamento geografico: experiéncias com jovens escolares do ensino médio”, tendo como
objetivo compreender se era possivel estimular o desenvolvimento de um pensamento
geografico em jovens escolares do Ensino Médio a partir do trabalho com o conceito de Escala
Geografica, em associacdo aos conteudos curriculares relacionados a industria e suas
atividades.

Ao falar de escala geogréafica destaca-se local/regional/global é o que se entende como
raciocinio escalar, ou seja, compreender a analise dos fenémenos com a utilizacdo de escalas.
O que faz ser considerado global sdo as conexdes, desse modo a escala esta articulada a outro
principio geogréafico, o da conexdo, observando a repercussdo dos fendmenos estudados
(CAVALCANTI, 2019).

Aragdo (2019) em sua pesquisa teve como participantes professores e estudantes.
Destacou em suas consideragdes o papel dos professores para esclarecer o que seria a escala
geogréfica, tomando como base as industrias locais. O contetdo industria foi inserido por meio
de situacGes propostas através de questdes com situacbes multiescalares, levando o aluno
refletir a indlstria ndo apenas como geradora de emprego, mas analisando os problemas
relacionados a atividade industrial. Dessa forma, o autor corroborou sua tese de que € possivel
estabelecer um pensamento geografico através da analise da escala geografica em seus diversos
niveis, sempre agregando a isso, categorias e principios geogréaficos.

E necessario ter a percepcdo que em todas as pesquisas analisadas até agora, 0s
pesquisadores destacaram como essencial uma formacdo adequada do professor de Geografia
com a utilizacdo em sala das categorias geogréficas, dos principios e inserindo também as
escalas geograficas, como elementos de analise e que fomentam a construcdo do raciocinio
geografico.

No ano de 2020, foram encontradas 3 pesquisas relacionadas ao raciocinio geogréfico,
dentre elas, a De Paula (2020), intitulada a “Cartografia escolar e pensamento espacial na
construgdo do raciocinio geografico no Ensino Médio”. O objetivo geral do estudo foi avaliar
se 0s estudantes do Ensino Médio de uma escola publica podem compreender as diferentes
condi¢Bes sociais da cidade a partir da articulagdo entre a linguagem cartogréfica e o
pensamento espacial. Para isso, o pesquisador se norteou por trés questdes fundamentais: Quem
sdo esses estudantes que convivem na escola? Quais condicdes de aprendizagem essa escola
tem proporcionado a esses estudantes? Qual o nivel de conhecimento geografico tem esses

estudantes?
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Destaca-se que era uma escola precarizada, apresentado em seu meio alunos de baixa

renda. A partir de suas observacdes subjetivas foram realizadas uma proposta didatica em 4

estagios:

>

Estagio 1: Elaboracdo de mapas mentais. Os alunos receberam uma folha em branco e foi
solicitado que desenhassem mapas mentais. Um mapa da cidade identificando a casa onde
moravam e a escola. Foi pedido para destacarem os pontos de referéncias. Com isso, queria
avaliar as habilidades referentes a nocdes espaciais de localizacdo.
Estagio 2: Situacdo e localizacdo. Foram distribuidos aos estudantes dois mapas de
localizacdo: bairros em 2017 e rede viaria em 2017.
Estdgio 3: Investigacdo. A partir dos mapas distribuidos foram realizadas leitura,
interpretacdo e comparacao de mapas tematicos-analiticos, dados sobre a cultura, populagéo
e renda. Apos essas observacdes foi feito o seguinte questionamento: Com base nos mapas,
podemos afirmar que a cidade é igual? Podemos dizer que as condi¢des de acesso a salde
e lazer sdo iguais a todos? Justifique.
Estagio 4: criacdo e acdo. ApoOs respostas dos alunos, todos os mapas foram
disponibilizados para que o0s estudantes sugerissem novas iniciativas politicas a partir das
condigdes sociais da cidade (DE PAULA, 2020).

Ao longo da pesquisa foram detectados processos cognitivos como, recordar, desenhar,

observar, identificar, fazer analogias, relacionar e comparar. Posto isso, foi possivel mesmo em

uma escola precarizada com poucos materiais didaticos e com alunos de baixa renda, ter uma

tendéncia da possibilidade da realizacdo de raciocinios mais complexos em atividades de

Geografia, apenas usando alguns mapas (DE PAULA, 2020).

Para maior compreensdo dos leitores, foi utilizada uma imagem através do QR code 6,

elaborada por Paula (2020), contendo componentes do pensamento espacial na complexidade

do raciocinio geografico.



96

QR Code 6: Participagdo dos componentes do pensamento espacial na complexidade do
raciocinio geogréfico

Fonte: DE PAULA, 2020.
A partir do QR Code 6, 0 pesquisador destacou a situacdo geografica, a paisagem como

categoria da Geografia, mapa (informacdo geogréafica), conceitos espaciais (atributos da
informacao) e 0s processos cognitivos (processamento da informagdo), como elementos dos
componentes do pensamento espacial.

Foi possivel perceber que, quando o pesquisador é também professor da Educacédo
Basica ele tem uma visdo mais humana e flexivel em relacdo ao professor de Geografia que ele
entra em contato durante a pesquisa, compreendendo de forma empirica sua realidade, e
expondo de maneira clara os desafios enfrentados cotidianamente nas escolas publicas. E fécil
em um trabalho a nivel de mestrado e doutorado colocar toda a responsabilidade das
fragilidades na qualidade da educagéo no professor, sem nunca ter sido titular de uma sala de
aula, observando e sentindo as caréncias sociais e afetivas dos estudantes, além da auséncia de
material didatico em uma escola pablica, independente da regido brasileira que esteja sendo
desenvolvida a pesquisa. S6 compreende verdadeiramente os desafios que 0s vive!

A proxima dissertagdo tambem se refere ao ano de 2020 e foi intitulada “Midias,
cotidiano e raciocinio geografico: uma analise de sequéncias didaticas em turmas de Ensino
Médio”, de autoria de Alves (2020). Seu objetivo geral foi discutir as possibilidades dos usos
didaticos de diferentes midias para o ensino de Geografia, indagando se elas podem contribuir
para o desenvolvimento do raciocinio geografico pelos estudantes.

No primeiro momento a autora pesquisou sobre a realidade social e econémica dos
estudantes, em um dos seus encontros procurou saber os sonhos e angustias dos estudantes ao
residirem em determinadas areas.

Ao tempo que se coloca como pesquisadora, ndo deixa de destacar que também é
professora e conhece intimamente os problemas enfrentados pelos professores da escola

publica. A autora destaca que
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construir aulas inovadoras, que possibilitem a aprendizagem e produzam um processo
de reflexdo nos alunos é desafiador. Como docente, o desafio é ainda maior ao passo
que é necessario refletir nossa formacao inicial (ALVES, 2020, p. 51).

Nessa pesquisa, foram realizadas abordagens didaticas diferentes nas trés escolas em
que foi desenvolvida o estudo. Duas situadas na regido metropolitana de S&o Paulo (uma no
municipio de Caieiras e outra em Franco da Rocha) e outra localizada no municipio de
Campinas.

Na escola que esta localizada na periferia de Campinas, notou-se que nao dispde de
mapas, globos e atlas, data show, giz, computadores, ente outros.

A ideia inicial era assistir e debater uma série, mas foi necessaria uma adaptagéo devido
a auséncia de equipamentos na escola. Foi aplicado questionario para saber se 0s estudantes
tinham acesso a celular, televisao, internet, Netflix, entre outros. Ficou constatado que a maior
parte dos alunos ndo tinham tais recursos. Apds esse levantamento e a partir de uma roda de
conversa, sobre que impressdes 0s estudantes tinham sobre o bairro, a escola e sobre si proprio,
veio a ideia de um documentério sobre tudo aquilo que eles estavam relatando (ALVES, 2020).

Foi de suma importancia essa roda de conversa para que 0s estudantes ouvissem uns aos
outros e conseguissem realizar de forma critica uma leitura sobre o bairro em que vivem. Assim,

Cavalcanti (2012, p. 45), expbe que

Ao construirem geografia, constroem também conhecimentos sobre o que produzem,
conhecimentos que sdo geogréficos. Entdo, ao lidar com coisas, fatos e processos na
pratica social cotidiana, os individuos vdo construindo e reconstruindo geografias (no
sentido de espacialidade) e, a0 mesmo tempo, conhecimento sobre elas.

A primeira préatica didatica apresentada por Alves (2020) foi um documentério contendo
as percepcdes do lugar de suas vivéncias, da escola e suas proprias aspiracdes com estudantes
de uma escola em Campinas.

Na Escola localizada em Franco da Rocha, como o0s alunos ja tinham acesso a internet
as aulas foram realizadas a partir da série espanhola “La Casa de Pape/” e Geografia
Econdmica.

Foi aplicado questionario e majoritariamente 0s estudantes possuiam internet e
utilizavam a Netflix, por isso, a escolha da série supracitada. Do decorrer das aulas foi solicitado
aos estudantes que escrevessem pequenos textos sobre o que sabiam sobre inflagcdo, Crise
Espanhola e Globalizacdo. Foi discutida as respostas dos alunos e as tematicas foram sendo

relacionadas com o Brasil, para tornar mais proxima da realidade dos alunos. Como mostra a
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figura 12, a professora foi fantasiada como um dos personagens para chamar a atencdo dos
alunos.

Figura 12: Aula a partir da série “La Casa de Papel”

Fonte: ALVES, 2020.

Para contextualizar as crises mundiais, os estudantes fizeram de forma antecipada a
leitura da resenha do livro “O enigma do capital e as crises do capitalismo” de Fabiane Santana
Previtali (2012), trazendo para sala de aula palavras-chave e logo apés foi feito um mapa mental
do contetdo (ALVES, 2020).

Foi solicitado aos estudantes a traducdo de uma das musicas que sao expostas na série,
chamada “Bella Ciao”, sendo lida com eles a traducdo, fazendo uma relagdo com o poema de
Carlos Drumond de Andrade, “Flor e Nausea”.

O poema assim como a cancao simbolizava a resisténcia do homem durante a Segunda
Guerra Mundial e o desabrochar da flor como sentido figurado de um mundo novo (ALVES,
2020).

Observem que a autora utilizou diversos recursos didaticos a fim de desenvolver o
raciocinio geografico.

Na terceira Escola contemplada pela pesquisa, foi utilizada a elaboracdo de videos,
denominada pela autora (2020) de séries. Os estudantes escolhiam os assuntos trabalhados
como urbanizacdo, demografia, regionalizacdo e criavam seu roteiro, a partir desses temas.
Sobre os temas foi destacado o aborto, violéncia doméstica, entre outros. Foram produzidos trés

episddios que fechariam a primeira temporada (ALVES, 2020).
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A pesquisadora tomou como base a série “Game off Thrones”, para desenvolvimento
de sua sequéncia didatica. A partir da série foi discutido especificidades de transporte, energia,
economia, politica externa, fazendo uso do mapa mental. O objetivo era fazer uma relagdo com
a situacdo brasileira diante das tematicas (ALVES, 2020).

A utilizacdo de todos os recursos descritos possibilitou os estudantes se aproximarem
mais da Geografia, ressignificando o olhar e desenvolvendo habilidades como, observar,
localizar, interpretar, relacionando conceitos com sua realidade.

Em suas consideracdes, Alves (2020) fez algumas ponderacGes sobre os desafios
enfrentados pelos professores no Brasil, tais como uma demanda exaustiva de trabalho, tendo
que trabalhar em duas ou mais escolas, com isso, fica claro o quanto é dificil conseguir um
tempo para estudar novas praticas pedagdgicas e observar a realidade de cada escola que
trabalha, bem como a dos estudantes que ali estéo.

E nitido que a autora ndo pretendia apenas trazer o contetido para realidade do estudante,
observando sua condi¢do socioeconOmica, mas trouxe os desafios vivenciados pelos
professores e a precarizacdo da escola publica, deixando claro a desvalorizacdo da profissao
tendo em vista a necessidade de trabalhar em mais de uma escola para ter condi¢Ges de
sobrevivéncia.

Outra dissertacdo em 2020 que destaca o termo raciocinio geografico foi de Santos
(2020), tendo como titulo “Relagdes entre cartografia escolar e raciocinio geografico: estudo de
caso em uma escola da rede estadual de Sao Paulo”. O autor parte do pressuposto de que os
alunos mesmo antes de entrar em uma unidade de ensino ja apresentam raciocinios geograficos,
mas véo potencializa-los de modo sistematico através da escola e do componente curricular,

Geografia. Desse modo, vem destacando

Que a leitura do mundo é, antes de tudo, a leitura do lugar, e isto implica em conhecer
o local onde vive, suas caracteristicas, bem como suas contradicOes e articulagdes com
outras escalas espaco-temporais. A cartografia € uma grande aliada na hora de
representar esse espaco e suas realidades. Desta forma, ela contribui para que o sujeito
busque entender a localizacdo dos fendmenos, e ndo somente percebé-los. O
raciocinio geografico vai possibilitar entdo, que essas representagdes ultrapassem o
limite da ilustracdo, construindo correcdes entre fendmenos, processos, agentes e
escalas. Através de correlagdes, 0 aluno conseguira compreender 0s Varios processos
que envolvem o fendmeno, possibilitando conexdes com os contetidos aprendidos,
dando ao mapa (representagdo) um sentido mais amplo (SANTOS, 2020, p. 41).

Para cumprir o objetivo do autor de fazer a relagdo entre a cartografia escolar e o
desenvolvimento do raciocinio geografico foram elaboradas situacfes de aprendizagem para
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola localizada na zona leste de S&o

Paulo.
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Na figura 13 serd exposto um mapa conceitual com a primeira situacdo de
aprendizagem.

» Situacdo de aprendizagem 1: Orientacao.

Figura 13: Mapa conceitual: situacéo de aprendizagem 1: orientacao.

Fonte: SANTQOS, 2020, p. 44.

Vale ressaltar que para implementacdo da atividade os pontos cardeais devem ser
trabalhados. Santos (2020, p.45) deu a seguinte problematica para que os alunos elaborassem
suas hipdéteses:

Quatro amigos estdo viajando, quando de repente, o carro em que estdo, perde o
controle, acaba descendo uma ribanceira, e entra em uma floresta. Os quatro amigos,
se deram conta depois de um tempo que estavam perdidos. Nenhum deles tinha um
celular carregado, e estavam sem nenhum outro instrumento para se localizar naquele
lugar. Qual estratégia poderiam utilizar para sair da floresta, pedir ajuda, e retornar
para casa?

O autor elaborou um gréafico a partir das respostas dos estudantes, como pode ser visto
na figura 14.
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Figura 14: Respostas de possiveis estratégias para sair da floresta

m Orientacgdo pelos astros
M Seguir o cursodo rio
® Subir em uma arvore

Construir uma bussola

Fonte: SANTQOS, 2020, p. 46.

E nitido que o pesquisador buscou a partir de uma problematica, agucar a reflexdo e o
entendimento dos estudantes quanto aos contetidos estudados.

» Situacdo de aprendizagem 2: Elementos do mapa: mapa conceitual.
Para que os estudantes compreendessem de forma mais clara quais seriam os elementos do

mapa, 0 pesquisador criou um mapa mental com os elementos do mapa e algumas definicGes

conforme podem ser visto na figura 15.
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Figura 15: Mapa conceitual sobre os elementos do mapa
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Fonte: SANTOS, 2020, p. 51.

Na figura 15, foi destacado os elementos do mapa como, legenda, rosa dos ventos,
escala, tema e titulo para que os estudantes compreendessem melhor a tematica.
Apos os devidos esclarecimentos, foi distribuido aos estudantes um mapa do Brasil para

que eles identificassem os elementos trabalhados.

» Situacdo de aprendizagem 3: perfil topografico e as representacdes tridimensionais do
espaco geografico.
Na figura 16 sera apresentada algumas representacfes do espaco.
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Figura 16: Representagdes do espago

IMAGEM A IMAGEM B
fllol;l;!.)nc-":! baia de Guanabara — Baia de Guanabara: Dioco-diagrama (ihstrag
» v 3 -
x V. - E
g Q. -
' : .V ""\ ¥ =
N N
- A
X ]
e
! s T R,
. - . - 4 }4
Baia de Guanabara Bloco diagrama

Fonte: SANTQOS, 2020, p. 59.

A partir das imagens expostas na figura 16, foi solicitado aos estudantes que fizessem
comparacOes entre as imagens espaciais, apontando as diferencas, e se era possivel identificar
areas de risco.

O autor destacou algumas observacdes, dentre elas, que os estudantes conseguiram
identificar que a imagem A representava curvas de nivel, e a imagem B era 0 que mais se
aproximava da fotografia, ainda destacaram a paisagem natural e cultural, os problemas
decorrentes da chuva, 0s espacos que sdo ocupados por diferentes classes econdémicas e como

iss0 vai repercutindo em seu cotidiano.

» Situacdo de aprendizagem 4: Utilizacdo de mapa hipsométrico da cidade de Séo Paulo.

O objetivo era fazer o estudante olhar para sua cidade através desse mapa, percebendo
as diferencas de altitude e como isso influenciava nas areas de risco e como definiria os valores
do terreno.

A partir das situacOes de aprendizagens apresentadas, o autor considerou que oS
estudantes ja tinham raciocinios geogréaficos antes de chegar a escola e que o professor faz uma
organizacdo de forma mais aprofundada pautado nas categorias e principios geograficos.

Constatou-se que o0s estudantes sabiam argumentar correlacionando as situacdes ao seu
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cotidiano por meio da distribuicdo e localizagdo dos fenbmenos espaciais, mas é necessario
mediacOes didaticas para que haja um éxito significativo desses avancos (SANTOS, 2020).

Em 2021 foram encontradas trés pesquisas que tinham como foco o desenvolvimento
do raciocinio geografico, mas uma delas, é voltada a educacgédo especial, por isso, traremos a
contribuicédo de duas das pesquisas realizadas.

As proximas contribuicGes serdo a partir de Silva (2021), tendo como pesquisa 0
“Raciocinio geografico no Ensino Fundamental, anos finais: fundamentos teoricos e estratégias
didaticas. O objetivo geral é verificar se estratégias didaticas pautadas na abordagem dialdgica,
a partir de diferentes linguagens, contribuem para a mobilizacdo do raciocinio geogréafico na
construcdo de conhecimento entre estudantes do Ensino Fundamental, anos finais. A pesquisa
se desenvolveu em uma escola publica de Brasilia com uma turma de 6° ano (SILVA, 2021).

A autora recorreu a Paulo Freire para tomar como fundamento uma educacéo
problematizadora. Utilizou como estratégias didaticas: saida a campo com o intuito de
aperfeicoar a alfabetizacdo cartogréfica, destacando os pontos cardeais, 0 movimento aparente
do Sol, jogos tipo quiz geogréafico e oficina buscando confeccionar um globo terrestre.

Em suas consideracdes observou que préaticas dialdgicas contribuem com o raciocinio
geogréfico, sendo um processo de aperfeicoamento de habilidades discursivas, intelectuais e,
tomando por base suas vivéncias.

A proxima pesquisa se deu a partir do titulo “O pensamento espacial e o raciocinio
geografico na Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA) e a visdo dos
estudantes da rede municipal de Teresina-Pl sobre o Olimpismo”. Tem como objetivo geral,
analisar em que medida as atividades/questdes das provas da Olimpiada Brasileira de
Astronomia e Astronautica estimulam o pensamento e o raciocinio geogréafico (BARBOSA,
2021).

Foram analisadas as questGes da prova no periodo de 2013 a 2020, totalizando 271
questdes. Na pesquisa foi considerado algumas variaveis e dentre elas se destacam, o conceito
espacial, a representacédo espacial e processo de raciocinio. A Olimpiada retne areas cientificas
diversas como: Matematica, Fisica, Quimica, Geografia e especialmente conhecimentos ligados
a Astronomia e Astronautica.

Os conceitos mais destacados nas questdes foi o de orientacéo e o0 de menor proporgao
o0 de localizacdo e distancia. Os conceitos estavam atrelados a representacfes espaciais, das
quais o mapa foi 0 mais recorrente (BARBOSA, 2021).

Ao analisar o perfil dos estudantes participantes da pesquisa, notou-se a atuacdo de

forma mais expressiva do género masculino e que residiam na zona urbana. No questionario
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aplicado pela pesquisadora, teve uma conclusdo no minimo curiosa, entre as disciplinas que
mais os estudantes gostavam se destacou a matematica e a Geografia nem aparece (BARBOSA,
2021).

Em suas considerac6es a autora destacou que o raciocinio geografico como um processo
de mobilizacdo cognitiva foi pouco explorado na avaliacdo e destaca que apesar de atrair
estudantes, gestores e professores, a sobrecarga de correcdo e organizagdo de como sera
realizada a prova e o envio do resultado, recai sobre este ultimo.

Em 2022 uma pesquisa foi encontrada com a tematica de raciocinio geogréafico,
intitulada de “O pensamento espacial e o raciocinio geografico na constru¢do da identidade do
professor de Geografia”. Tem como objetivo avaliar nos cursos de formacéo de professores de
Geografia a utilizacdo do pensamento espacial e do raciocinio geografico no processo de
desenvolvimento da autonomia dos futuros docentes na elaboracdo de estratégias de ensino-
aprendizagem dos conteudos escolares que sejam potentes para leitura critica do mundo (DIAS,
2022).

A autora (2022, p. 92) destaca que “[...] 0 raciocinio geografico é peca-chave do modo
de ver e interpretar o mundo pela perspectiva geografica”. Foi com essa leitura sobre a
importancia do raciocinio geografico que a pesquisadora debrugou sua pesquisa, buscando
analisar como os docentes formadores de professores atuam em suas disciplinas.

A pesquisa buscou compreender de que forma os professores de Institui¢cbes de Ensino
Superior (IES) direcionam suas praticas pedagogicas, que pressupostos tedrico-metodoldgicos
utilizam. A pesquisadora realizou alguns encontros com os professores e de inicio perguntou o
que achavam da BNCC, todos concordaram da necessidade de um documento que funcione
como base para o pais, mas ndo da forma que foi exposta com tantas fragilidades, nao
contemplando um curriculo local. Também foi questionado sobre o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e os docentes destacaram que basicamente o que se percebe é uma orientacdo
dos contetidos apenas pelo livro didatico. Mas a questéo central se deu sobre as discussdes sobre
a BNCC e o quanto precisa ser debatida com os professores da Educacao Basica (DIAS, 2022).

Um outro ponto debatido foi como esses docentes formadores estdo discutindo a BNCC
com seus estudantes e como isso vai repercutindo diretamente na Educagdo Bésica e que
praticas pedagdgicas estdo efetuando em sala de aula para formar seus discentes que seréo
futuros professores (DIAS, 2022).

Destaca-se que um dos professores participantes da pesquisa foi cirdrgico em sua fala

guando diz que na Universidade poucos professores se preocupam de fato com o ensino de
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Geografia, em debater o ensino e vai repercutindo na formacéo inicial de seus alunos (Dias
2022).

Durante os encontros também foi questionado se “fazia sentido o raciocinio geografico
ser desenvolvido na formacéo dos estudantes de licenciatura em Geografia? Os docentes
destacaram que é extremamente importante, pois muito se fala de categorias, de principios
geogréficos, mas falta a forma de desdobramento para se d& o raciocinio geografico.
Ressaltaram que ha uma necessidade de discutirem na universidade, pois como a Geografia
Escolar vai repercutir a tematica se ndo ha essa base na universidade (DIAS, 2022).

Outra pergunta feita aos participantes foi: “Quais as maiores limitagdes para
desenvolver nos licenciandos uma formag¢ao docente baseada no raciocinio geografico?”. As
respostas foram norteadas pelo desconhecimento dos docentes em relacdo aos documentos
curriculares e politicas pablicas educacionais que tratam da formacéo docente. Outra limitacdo
foi a falta de didatica e um carater tradicional nas aulas na universidade (DIAS, 2022).

Em suas consideragOes a autora destaca que os professores estdo buscando de forma
gradativa por meio de leituras através da formacdo continuada expandir suas visdes sobre o
raciocinio geografico e implementar isso em suas aulas além de estarem cientes que ha uma
necessidade de ressignificar suas praticas pedagdgicas (DIAS, 2022).

E interessante destacar que a partir da pesquisa supracitada foi possivel observar que
ainda existe a necessidade de um didlogo mais estreito entre a Geografia Académica e a
Geografia Escolar. Vale destacar que a identidade profissional de quem ministra vai afetar
diretamente a formacao inicial dos alunos, lembrando também da responsabilidade do estudante
em sua prépria formacao.

Corroborando com o que vem sendo exposto, Santos (2012) aponta alguns elementos
essenciais para uma formacdo docente de qualidade, dentre eles o estagio, a pesquisa, a
articulacdo entre teoria-pratica, a identidade docente e o professor pesquisador, ou seja, é
necessario enxergar o estagio como espaco de pesquisa para uma formacgédo docente exitosa
(Figura 17).
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Figura 17: O estagio enquanto espaco de pesquisa
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Através da figura 17, Santos (2012) destaca a necessidade de o discente em sua formacao

Fonte: SANTQOS, 2012, p. 122.

inicial utilizar o estagio enquanto espaco de pesquisa para fomentar a teoria vista na
universidade, alinhando a préatica (Geografia Escolar), fortalecendo desse modo sua identidade
docente, tornando-se um professor pesquisador que aprimora de forma qualitativa sua formacéo
(Figura 17). Assim, o discente em formacgdo precisa se enxergar como pesquisador com a
finalidade de aprimorar sua préatica pedagdgica.

Posto isso, ao fazer uma andlise das dissertacfes e teses pesquisadas, nota-se que 0s
professores podem até saber o que sdo categorias, principios e escalas geograficas, mas o que
vai propiciar a efetivacdo desses conceitos sdao as metodologias que serdo utilizadas. Outro
ponto que deve ser destacado é a necessidade do professor em lecionar em duas ou trés escolas
para conseguir completar seus proventos, devido & auséncia de valorizagdo da classe e o
sucateamento das escolas publicas brasileiras.

No tocante a auséncia de estrutura das escolas e de recursos didaticos, foi observado no
contexto pandémico atual, que ficaram notorias as disparidades socioecondmicas, isso foi nitido
também entre os estudantes da rede municipal de Vicosa, Alagoas, deixando exposta uma
globalizacdo perversa. Nesse sentido, Santos (2001, p. 19) destaca que, “[...] de fato, para a
grande maior parte da humanidade a globalizacdo estd se impondo como uma fébrica de

perversidades”.
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Diante da realidade exposta, ao longo da pesquisa foi sendo evidenciado o quanto a
escola publica apresenta uma escassez de recursos tecnoldgicos e de investimentos reais nessa
area. Mas como professores e diante de tamanha demanda, precisamos buscar alternativas
pedagdgicas que resultem em um ensino ativo e que gere reflexdo para o estudante.

Comecei a introduzir nas aulas de Geografia o que Kaercher (2007) chama de
“Geografia do Custo Zero (GCZ)”. Segundo o autor (2009, p. 10) é assim chamada

[...] porque ndo implicam em gastos extras nem tampouco recursos tecnoldgicos (nada
contra eles, mas no geral ndo estdo muito disponiveis nas escolas publicas do meu
estado, da minha cidade). Uma simples folha xerocada e j& temos, muitas vezes,
matéria-prima para belas discussdes e producdes. O diferencial ndo é o computador,
¢ dar o ‘clique’ na turma.

Kaercher em suas aulas de Pés-Graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) utiliza, a partir dessa pratica pedagdgica, um procedimento didatico chamado o
MINUTO coloca de forma simples, mas inquietante o estudante no centro do processo. Ele vai
escolhendo estudantes para falar de um livro (ndo necessariamente de Geografia), uma musica
ou poema para discutir em sala. O estudante fica livre para fazer suas escolhas e suas
exposigoes.

Conforme Kaercher e Theves (2020, p. 256) “[...] a ideia € convidar o aluno a trazer seu
universo simbolico para a sala de aula e assim propiciar que a turma e o professor conhecam
mais a diversidade cultural, social, ideoldgica da sala”. Desse modo, como professores
precisamos conhecer melhor nosso estudante através dos recursos escolhidos para
compreendermos um pouco mais seus contextos, suas vivéncias.

Corroborando com esse pensamento, Girotto (2021, p. 2-3) destaca que

A ideia da geografia como uma forma de pensar e ver é, em nossa perspectiva, potente
para pensarmos 0s processos de ensinar-aprender geografia no mundo
contemporaneo. Se concebermos a educagdo como um processo amplo de formacéo,
é fundamental que mais importante do que a apropriacdo de uma lista de contetdos,
0s estudantes possam construir novos sentidos e leituras da realidade a partir de tais
contetidos que sdo, a priori, geograficos. O que torna um conteudo “geografico” sao
as perguntas que fazemos a ele, com énfase na localizag&o, na conexdo, na correlacéo,
na comparacdo, todos principios metodolégicos que buscam enfatizar a dimensdo

espacial da realidade.

Das seis turmas de 9° anos que leciono, uma em especial me chamou atencdo desde as
primeiras semanas de aula: sempre observava estudantes com livros expostos em cima das
mesas. Decidi falar sobre o MINUTO, gostaram da ideia e marcamos as primeiras
apresentacoes.

Conforme Kaercher e Theves (2020, p. 256)
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Sempre havera junto valores éticos e simbélicos ricos para potencializar a interacdo
professor-aluno e oxigenar com a Geografia da Existéncia (GE). Sabemos que isso
pode — e € a intencdo — se estender além dos 60 segundos. Poderiamos sonhar que
as aulas se estendessem além de sua duracdo, ou seja, que os alunos levassem um
pouco de nossas aulas junto de si indo para casa ou conversando com seus amigos e
familiares. Uma aula boa, em nosso entender, seria aquela que ultrapassa o tempo e o
espaco da aula na escola. Fica como uma marca. Fiel a etimologia: ensinar é inserir
marcas.

Dentre os diversos livros apresentados por eles, um titulo em especial me chamou
atencao: “Meu Suicidio”. Segundo a aluna Joana (nome ficticio), o livro tratava de um caso de
bullying que uma garota estava passando, deixando tudo registrado em uma carta de despedida.
A turma silenciou diante do relato e, apds sua fala, trouxe o tema para o debate. Varios
estudantes se posicionaram a respeito a partir do que alguns inclusive tinham vivenciado em
sala.

Outra pratica pedagdgica utilizada foi o Grupo de Verbalizacdo/Grupo de Observacao
(GV-GO), que consistiu na divisdo da turma em grupos de 6 ou 8 pessoas. J& tinha sido
trabalhado o contetido sobre globalizacéo e a partir dos conhecimentos que os alunos ja tinham
sobre a temaética e as discussfes em sala. Cada grupo teria que elaborar uma propaganda para
venda de um produto (seria a escolha de cada grupo). Teriam que criar 0 nome da empresa, um
slogan, definir o produto, o valor e o porqué a prefeitura ficticia deveria contratar 0s servicos.
Apos a efetuacdo de todas as etapas solicitadas, 0s grupos se apresentaram na outra aula como

mostra a figura 18.
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Figura 18: Apresentacdo de trabalho

Fonte: COSTA, 2022.

O objetivo dessa proposta didatica foi exercitar a oralidade, a cooperacdo e a
argumentagao.

Ao analisar as praticas pedagdgicas utilizadas pelos diversos pesquisadores espalhados
pelas regides brasileiras, observa-se que cada um diante da realidade que permeia o seu
cotidiano desenvolveram praticas pedagdgicas que favoreceram a criticidade do estudante e
construcdo do raciocinio geografico, a partir da escala geografica local e com base em
categorias e principios geogréficos.

Assim, néo existe receita pronta, mas uma disposi¢éo do professor em estar aberto a
novas praticas pedagogicas que se alinhe a contemporaneidade na busca por uma construcéo do

raciocinio geografico.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Para melhor compreensédo das ponderacdes finais, serdo retomados 0s objetivos
principais da pesquisa, sua problematica e o que ficou elucidado no decorrer do estudo.

A problematica que norteou o estudo questionava: Mesmo diante de tantas inovacdes
no ambiente escolar permeadas pela insercdo das metodologias ativas, que e/ou quais entraves
inviabilizam as mesmas na construgdo do raciocinio geogréafico por parte dos estudantes do 9°
ano?

No decorrer do estudo ficou nitido que as escolas publicas distribuidas ao longo do
territorio brasileiro, apresentam realidades e particularidades distintas, consequentemente néo
podemos generalizar os resultados adquiridos na pesquisa em apreco.

Vale destacar que a escola utilizada como recorte geografico, é a Escola Municipal
Pedro Carnauba, localizada no municipio de Vicosa, Alagoas. E valido relembrar que os
participantes da pesquisa foram professores de Geografia e estudantes dos 9° anos, pois sdo
imprescindiveis a percep¢do de ambos para compreendermos os desafios impostos durante o
percurso do processo de ensino e aprendizagem.

Na EMPC ficou notorio através das respostas dos professores o quanto a sua estrutura é
precarizada, passando por reforma antes e durante o periodo pandémico da Covid-19,
dificultando o trabalho dos professores, pois foi utilizado rodizio de turmas por terem salas
comprometidas com mofo e problemas no forro do telhado. Além da auséncia de aparatos
tecnoldgicos que possibilitasse uma rede de computadores interligados que conseguisse suprir
as necessidades basicas, como acesso a pesquisa para 0s seus 905 alunos, até entdo matriculados
na escola no inicio da pesquisa.

Uma das hipdteses suscitadas no inicio da pesquisa foi a auséncia de recursos adequados
para insercdo das metodologias ativas e ficou comprovada através das respostas dos professores
por meio dos questionarios aplicados. Outra hipétese apreciada fora estudante desmotivado
devido ao cansaco do trajeto e espera do transporte escolar. Essa hipétese foi refutada, pois
atraves dos questionarios aplicados com os estudantes participantes da pesquisa, foi observado
que 88,70% dos estudantes residem na zona urbana e 11, 29% na zona rural. Consequentemente
é um desafio para eles o percurso, mas nao chega a atrapalhar a aprendizagem e torna-se
evidente ao destacar que um dos melhores alunos apontados pelos professores no conselho de
classe é da zona rural, sendo um dos primeiros na classificagdo para o Instituto Federal de

Alagoas para cursar o Ensino Médio no polo de Vicosa.
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Foi apontado pelos professores de Geografia a desmotivacao e agitacdo dos estudantes
no retorno as aulas presenciais na EMPC, mas também ficou evidente ao longo da pesquisa que
existe formacgdo pedagogica ofertada pela secretaria municipal de educacdo, mas ndo com o
foco nas metodologias ativas.

Atraveés do levantamento bibliogréfico e na reviséo sistematica através das dissertagdes
e teses no banco de dados da CAPES, foi apontado pelos diversos autores a necessidade de o
professor de Geografia buscar meios para ressignificar suas praticas pedagdgicas e as vezes sera
uma busca individual por melhorias que ultrapassam as fragilidades encontradas nas formacdes
pedagogicas.

Ficou evidenciado que todos os professores de Geografia da EMPC apresentam
licenciatura plena na éarea, sabem da necessidade da insercdo de metodologias ativas,
conseguem destacar algumas delas, como a sala de aula invertida, mas que as limitacGes da
EMPC dificultam nas escolhas de praticas pedagogicas que envolvam o uso de internet, por
exemplo. Se mostraram comprometidos com a educacdo e abertos as possiveis inovagées em
suas praticas pedagdgicas, além de cientes que um dos fatores que podem contribuir para
minimizar a falta de motivacdo dos estudantes sdo praticas pedagdgicas que despertem sua
criticidade e que permita uma associa¢do da Geografia com seu cotidiano.

O estudo em apreco teve como objetivo geral analisar a importancia das metodologias
ativas na construcdo do raciocinio geografico, tendo ainda como objetivos especificos:
caracterizar as metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem na Geografia Escolar;
investigar os impasses e potencialidades das metodologias ativas na construcdo do raciocinio
geogréfico; debater a partir da pratica docente as dificuldades na insercdo das metodologias
ativas; verificar sob a perspectiva dos estudantes as principais metodologias ativas aplicadas
pelos professores no decorrer do Ensino Fundamental (Anos Finais).

As metodologias ativas sdo préaticas pedagogicas que apresentam diversas classificacoes
como pratica de campo, filmes, sala de aula invertida, dentre outros. Tendo como objetivo
principal inserir o estudante como figura protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

Algumas das potencialidades das metodologias ativas é o incentivo ao protagonismo, o
exercicio da criticidade, a cooperagdo entre 0s estudantes e 0 engajamento para um processo
reflexivo a partir da escala geografica local. Os desafios enfrentados para o estabelecimento de
praticas pedagdgicas que envolvam as metodologias ativas € a falta de estrutura e materiais
adequados que permitam a implementacdo de tais praticas. Alem da auséncia de formacGes
pedagogicas ofertadas pela Secretaria de Educagdo que tenham como foco as metodologias

ativas.
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Destarte, a contemporaneidade se revela desafiadora no que tange ao ambito
educacional com o sucateamento da escola publica.

Na realidade é toda uma conjuntura desfavoravel que requer do professor um querer
exaustivo na sua busca por uma pratica pedagogica exitosa para que o brilho do professorado
néo seja ofuscado pelos desafios do cotidiano das escolas.

O professor tem um papel importantissimo nesse processo de media¢do, mas ndo
podemos esquecer as “dores e delicias” que acompanham a profissao. O professor precisa estar
motivado para que possa motivar o estudante. Como encarar a realidade da escola publica e ser
esperancoso? Parece até paradoxal, mas a motivacgdo é encontrada exatamente em meio a essa
escassez, observando estudantes que mesmo em condigdes sociais tdo precérias acreditam na

forca da educacdo publica e como esta pode mudar radicalmente sua vida.
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APENDICES

i

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - PPGG

Apéndice 1 — Questionario Presencial — Aluno (a)
Nome completo:

1. Vocé tem idade entre:
() 13 e 14 anos
() 15 anos ou mais

2. Voce reside na zona rural ou urbana do municipio de Vigosa/Alagoas?
() Zona rural
() Zona urbana

3. Qual contetudo de Geografia te chamou mais atengdo?

() Globalizacao

() Capitalismo e Socialismo
() Problemas ambientais

() Blocos econdmicos

() Outros.

4. Vocé consegue relacionar conteudos de Geografia com o seu dia a dia?

5.Seu professor de geografia ao longo desse ciclo (6° ao 9° ano) ja utilizou algumas dessas
metodologias ativas abaixo? Pode assinalar mais de uma.

a) Aula dialogada

b) Filmes

c) Técnicas de teatro

d) Debate

e) Seminario

f) Sala de Aula invertida

g) Rotacéo por Estagdo de Aprendizagem
h) Aprendizagem baseada em problema

6. A partir das metodologias ativas aplicadas pelo professor, qual/quais habilidade(s) vocé
adquiriu?



a) Reflex&o

b) Oralidade

c¢) Cooperacao
d) Autonomia

e) Colaboragéo
f) Criticidade

123



124

Apéndice 2- Professores (Sessao 1)

Roteiro: “As metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem na Geografia Escolar”.

10.

Questionario online

Hé& quantos anos vocé é professor da rede municipal?

Sua formacao académica é em Licenciatura de Geografia ou é graduado em outra area?
Como vocé descreveria 0 termo metodologia ativa? Vocé ja aplicou algum tipo de
metodologia ativa em sala de aula? Se sim, quais a(s) metodologia(s)?

Em sua percepcdo quais habilidades os alunos podem desenvolver com o uso das
metodologias ativas?

O que vocé considera mais importante na aplicacdo dessas metodologias?

Vocé acredita que a insercdo das metodologias ativas ocorreu de forma mais acentuada com
a pandemia da COVID-19?

Quais desafios vocé como professor enxerga quanto a aplicabilidade das metodologias
ativas?

O professor em qualquer instancia educacional precisou se reinventar com o advento da
Covid-19 e de forma brusca se adaptar as novas tecnologias. De que maneira vocé se
descreve antes e durante a pandemia como professor?

A Secretaria Municipal de Educacdo ja proporcionou formacdo para os professores que
envolvam as tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC)? Com foco nas
metodologias ativas?

H& uma cobranca maior de sua parte em relacdo as suas praticas pedagogicas apos a

pandemia?
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ANEXO

Anexo 1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa do Programa de P4s-

Graduacao em Geografia (PPGG) vinculado ao Instituto de Geografia Desenvolvimento e Meio
Ambiente (IGDema) da UFAL, sob responsabilidade dos pesquisadores Prof.2. Dra. Maria
Francineila Pinheiro dos Santos (orientadora) e Maria Cicera da Silva Costa (orientanda)
intitulado “As Metodologias Ativas na Constru¢do do Raciocinio Geografico”. A seguir, as
informacdes do projeto de pesquisa com relagédo a sua participagdo neste projeto:

O estudo se destina a:

>

Analisar a importancia das metodologias ativas na construcdo do raciocinio geografico na
Escola Municipal Pedro Carnauba situada no municipio de Vicosa, Alagoas;

Analisar a categoria geogréafica lugar no ensino de Geografia;

Caracterizar as metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem na Geografia
Escolar;

Investigar os impasses e potencialidades das metodologias ativas na construcdo do
raciocinio geografico;

Analisar a partir da pratica docente as dificuldades na insercdo das metodologias ativas;
Verificar as dificuldades discentes encontradas na aplicabilidade da pesquisa;

A relevancia deste estudo € identificar os beneficios da aplicabilidade das metodologias
ativas na construcdo do raciocinio geografico na Geografia Escolar;

Os resultados que pretendemos alcangar sdo 0s seguintes: colaborar com o processo de
ensino e aprendizagem nos anos finais do Ensino Fundamental;

A coleta de dados iniciara em abril de 2022 e terminara em junho deste mesmo ano;

O estudo sera feito da seguinte maneira: pesquisa qualitativa e a coleta de dados se dara por
meio de questionarios com professores de Geografia e alunos do 9° ano da Escola Municipal
Pedro Carnalba;

A sua participacdo serd nas seguintes etapas: aplicacdo de questionarios estruturados e
semiestruturados para a coleta de dados;

Os riscos que este estudo pode designar a sua salde fisica e/ou mental sdo os seguintes:
possibilidade de quebra de sigilo; incbmodo de tempo para responder o questionario e/ou
constrangimento em responder as perguntas. Para tornar minimo o risco citado, sera
permitido ao participante escolher o momento ideal para responder ao questionario; O

participante tera todo o direito de se recusar a responder qualquer pergunta que considere
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constrangedora. Os dados coletados para a pesquisa sao de carater sigiloso e os participantes
serdo codificados (P1, P2, P3, e assim por diante);

Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo que nao
diretamente sdo: contribuir com o avanco do conhecimento na area da Educacdo,
especificamente na area da Geografia Escolar; oferecer a comunidade cientifica
informacdes sobre as possibilidades e desafios encontrados na aplicabilidade das
metodologias ativas em turmas do 9° ano;

Vocé podera contar com a assisténcia do pesquisador, presencialmente;

Vocé serd informado(a) do resultado do projeto e sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo, o resultado dessa pesquisa sera
encaminhado ao e-mail dos participantes, assim como sera entregue uma coOpia da
dissertagéo para cada gestora da escola;

A qualquer momento, vocé podera se recusar a continuar participando do estudo e podera
retirar este seu consentimento, sem que isso Ihe traga qualquer penalidade ou prejuizo;

As informagdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e a divulgacdo das mencionadas informacoes
s0 serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto ap6s a sua autorizagéo;

O estudo ndo acarretard nenhuma despesa para Vocé;

Caso vocé venha a sofrer qualquer tipo de prejuizo durante sua participacdo na entrevista
(nexo casual), conforme decisdo judicial ou extrajudicial, previsto ou ndo neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, poderd ser indenizado, por parte da instituicao
envolvida ou do pesquisador.

Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.
Destacamos a importancia da atuacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para o
desenvolvimento desta pesquisa, principalmente por estabelecer regras na relacdo da
pesquisa com a sociedade e por estimular o aluno a manter a ética e a integridade na pesquisa
desde sua origem na academia, embasamento importante para fazer valer o respeito por
todos os que estdo envolvidos na pesquisa e, sobretudo, para evitar provaveis

comportamentos abusivos.
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Eu , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e, para
isso, DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Contato de urgéncia: Sr(a).
Domicilio: (rua, pracga, conjunto)
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:
Ponto de referéncia:

Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Avenida Lorival Mota

Bloco: /N°: /Complemento: S/N

Bairro: /CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins- 57082-970- Maceio —AL

Contato: (082) 99934-9325 Maria Cicera da Silva Costa e Prof?. Dra. Maria Francineila
Pinheiro dos Santos (e-mail): francineila.pinheiro@igdema.ufal.br

Se tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone: (82) 3214-1041. O
CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimentos cientificos que realizam a revisao
ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos.
O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas brasileiras
(Res. CNS 466/12 e complementares).

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacGes a respeito deste projeto de pesquisa ou informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participagao no estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas. Prédio do Centro de Interesse Comunitario
(CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio , de de

Assinatura ou impresséo datiloscopica d(o0,a) Nome e Assinatura do Pesquisador pelo
voluntari(o,a) ou responsavel legal e rubricar estudo (Rubricar as demais paginas)
as demais folhas
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Anexo 2 - TERMO DE COMPROMISSO NA UTILIZACAO DOS DADOS,
DIVULGACAO E PUBLICACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA - TCUD

1. Identificagdo dos membros do grupo de pesquisa

NOME RG ASSINATURA

2. Identificacdo da Pesquisa

a) Titulo do Projeto: “As Metodologias Ativas na Construcéo do Raciocinio Geogréfico”.

b) Departamento/Universidade: Programa de Pds-Graduacdo em Geografia (PPGG)
vinculado ao Instituto de Geografia Desenvolvimento e Meio Ambiente (IGDema) da UFAL.
c) Pesquisadores Responsaveis: Prof2 Dra. Maria Francineila Pinheiro dos Santos
(orientadora), Pref°. Dr. Raimundo Lenilde de Araujo (coorientador) e Maria Cicera da Silva
Costa (orientanda).

3. Descrigao dos Dados

Os dados serdo coletados somente apds aprovacao do projeto de pesquisa pelo Comité
de Etica da Universidade Federal de Alagoas (CEP-UFAL); questionérios estruturados e
semiestruturados aplicados aos professores de Geografia da Escola Municipal Pedro Carnalba
e alunos dos 9° anos. A fase de coleta de dados esta prevista para os meses de abril a junho, mas
poderd sofrer alteracdo dependendo do andamento da pesquisa e do cenario pandémico atual.

Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para o projeto vinculado. Para
davidas de aspecto ético, pode ser contactado o Comité de Etica em Pesquisa da UFAL
(CEP/UFAL): Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes,
Cidade Universitaria. Telefone: 3214-1041 — Horé&rio de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs - E-

mail: comitedeeticaufal@gmail.com.
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4. Declaragéo dos Pesquisadores

Os pesquisadores envolvidos no projeto se comprometem a manter a confidencialidade
sobre os dados coletados nos arquivos do local do banco ou instituicdo de coleta, bem como
a privacidade de seus conteudos, como preconizam a Resolucdo 466/12, e suas
complementares, do Conselho Nacional de Salde.

Declaramos entender que a integridade das informacdes, a garantia da confidencialidade
dos dados e a privacidade dos individuos que terdo suas informacGes acessadas estao sob nossa
responsabilidade. Também declaramos que nédo repassaremos os dados coletados ou o banco de
dados em sua integra, ou parte dele, a pessoas ndo envolvidas na equipe da pesquisa.

Os dados obtidos na pesquisa somente serdo utilizados para este projeto. Todo e
qualquer outro uso que venha a ser planejado, sera objeto de novo projeto de pesquisa, que sera
submetido a apreciacdo do CEP-UFAL.

Devido a impossibilidade de obtencéo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
de todos os sujeitos, assinaremos esse Termo de Consentimento de Uso de Banco de Dados,

para a salvaguarda dos direitos dos participantes.

NOME ASSINATURA
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Anexo 3- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Vocé, pai/responsavel pelo menor , esta
sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em
Geografia (PPGG) vinculado ao Instituto de Geografia Desenvolvimento e Meio Ambiente
(IGDema) da UFAL, sob responsabilidade dos pesquisadores Prof.2 Dra. Maria Francineila
Pinheiro dos Santos (orientadora) e Maria Cicera da Silva Costa (orientanda) intitulado “As
Metodologias Ativas na Constru¢ao do Raciocinio Geografico”.

A seqguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participacéo neste projeto:

1.0 estudo se destina a: analisar a importancia das metodologias ativas na constru¢do do
raciocinio geogréfico na Escola Municipal Pedro Carnaulba situada no municipio de Vicosa,
Alagoas; analisar a categoria geografica lugar no ensino de Geografia; caracterizar as
metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem na Geografia Escolar; investigar os
impasses e potencialidades das metodologias ativas na construcdo do raciocinio geografico;
verificar as dificuldades discentes encontradas na aplicabilidade da pesquisa;

2.A importancia deste estudo é identificar os beneficios da aplicabilidade das metodologias
ativas na construcdo do raciocinio geografico na Geografia Escolar, despertando no aluno o
senso critico.

3.0s resultados que se desejam alcancar sdo 0s seguintes: colaborar com o processo de ensino-
aprendizagem nos anos finais do Ensino Fundamental,

4.A coleta de dados sera iniciada em abril de 2022 e terminara em junho deste mesmo ano;

5.0 estudo sera feito da seguinte maneira: pesquisa qualitativa e a coleta de dados se dara por
meio de questionarios com professores de Geografia e alunos do 9° ano da Escola Municipal
Pedro Carnalba;

6.A sua participacdo sera nas seguintes etapas: autorizando a participacdo do menor sob sua
responsabilidade na pesquisa

7.0s incébmodos e possiveis riscos a saude fisica e/ou mental do menor sob sua responsabilidade
na pesquisa sdo: possibilidade de quebra de sigilo; incbmodo de tempo para responder o
guestionario e/ou constrangimento em responder as perguntas. Para tornar minimo o risco
citado, sera permitido ao participante escolher o momento ideal para responder ao questionario.
O participante tera todo o direito de se recusar a responder qualquer pergunta que considere
constrangedora. Os dados coletados para a pesquisa sdo de carater sigiloso e os participantes
serdo codificados (E1, E2, E3, e assim por diante).

8.0s beneficios esperados com a participagdo do menor sob sua responsabilidade no projeto de
pesquisa, mesmo que ndo diretamente s&o: contribuir com o avango do conhecimento na area
da Educacdo, especificamente na area da Geografia Escolar; oferecer a comunidade cientifica
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informagdes sobre as possibilidades e desafios encontrados na aplicabilidade das metodologias
ativas em turmas do 9° ano;

9.0 menor sob sua responsabilidade podera contar com a seguinte assisténcia: em caso de
qualquer duvida a respeito da pesquisa ou de seu andamento, o (a) pesquisador (a) estara
disponivel de forma presencial para prestar quaisquer esclarecimentos que forem necessarios.

10.Vocé serd informado(a) do resultado do projeto e, sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11.A qualguer momento, vocé podera se recusar a continuar participando do estudo e podera
retirar seu consentimento sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12.As informac@es conseguidas através da participacdo do menor sob sua responsabilidade na
pesquisa ndo permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que
a divulgacdo das mencionadas informacdes sé sera feita entre os profissionais estudiosos do
assunto apds a sua autorizacao.

13.0 estudo néo acarretara nenhuma despesa para vVoce.

14. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que 0 menor sob sua responsabilidade venha a
sofrer com a sua participacéo na pesquisa (nexo causal).

15. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.
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Eu , responsavel pelo menor
que foi convidado a participar
da pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos direitos, das responsabilidades,
dos riscos e dos beneficios que a participa¢do implicam, concordo em autorizar a participacdo
do menor e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Contato de urgéncia: Sr(a).
Domicilio: (rua, praga, conjunto)
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:
Ponto de referéncia:

Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Avenida Lorival Mota

Bloco: /N°: /Complemento: S/N

Bairro: /CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins- 57082-970- Macei6o —AL

Contato: (082) 99934-9325 Maria Cicera da Silva Costa e Prof. Dra. Maria Francineila
Pinheiro dos Santos (e-mail): francineila.pinheiro@igdema.ufal.br

Se tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone: (82) 3214- 1041. O
CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientificos que realizam a revisdo
ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos.
O CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas brasileiras
(Res. CNS 466/12 e complementares).

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacOes a respeito deste projeto de pesquisa ou informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participacao no estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas. Prédio do Centro de Interesse Comunitario
(CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Macei6 , de de

Assinatura ou impressdo datiloscopica d(o0,a) Nome e Assinatura do Pesquisador pelo
voluntéari(o,a) ou responsavel legal e rubricar estudo (Rubricar as demais paginas)
as demais folhas
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Anexo 3- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Eu, Maria Cicera da Silva Costa, sob a orientacdo da Profa. Dra., Maria Francineila Pinheiro

dos Santos, convido vocé a participar do estudo “As Metodologias Ativas na Construc¢io do

Raciocinio Geografico”. Informamos que seu pai/mée ou responsavel legal permitiu a sua

participacdo. Pretendemos:

» Analisar a importancia das metodologias ativas na construcéo do raciocinio geogréafico na
Escola Municipal Pedro Carnatba (EMPC);

» Analisar a categoria geografica lugar no ensino de Geografia;

» Caracterizar as metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem na Geografia
Escolar;

» Investigar os impasses e potencialidades das metodologias ativas na construgdo do
raciocinio geografico;

Gostariamos muito de contar com vocé, mas vocé ndo é obrigado a participar e ndo tem

problema em desistir. Outros adolescentes de outras turmas de 9° ano também irdo participar.

A pesquisa seré feita aqui na escola e durante nossas aulas de Geografia. Utilizaremos textos

que serdo lidos por vocés em casa e debatidos em sala de aula, realizando desta forma a sala de

aula invertida. Alguns links com jogos educativos também serdo disponibilizados através do

Google Sala de Aula (Google Classroom). Uma metodologia chamada de rotacdo por estacao

também serd realizada. Nela, a turma sera dividida em grupos e teremos quatro estagdes

definidas, ou seja, quatro espacos que terdo algumas tarefas para serem realizadas, até que cada

grupo passe por todas as estacbes. Ao final dessas aplicacdes, vocés responderdo um

questionario para expor suas opinides sobre os métodos aplicados e como elas os ajudardo na

construcdo do raciocinio geografico. Cada etapa desse estudo serd previamente planejada e

ajustada com a direcdo e coordenacdo da escola para que sintam 0 maximo de seguranga ao

participar da pesquisa. Mas deixo ciente que podem ocorrer alguns riscos como:

» Possibilidade de quebra de sigilo; incObmodo de tempo para responder o questionario e/ou
constrangimento em responder as perguntas;

» Paratornar minimo o risco citado, sera permitido ao participante escolher o momento ideal
para responder ao questionario;

» Vocé tera todo o direito de se recusar a responder qualquer pergunta que considere
constrangedora. Os dados coletados para a pesquisa sao de carater sigiloso e os participantes
serdo codificados (E1, E2, E3, e assim por diante);
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» As informagdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e a divulgacdo das mencionadas informacoes
S0 serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a sua autorizagéo;

» A relevancia deste estudo é identificar os beneficios da aplicabilidade das metodologias
ativas na construcao do raciocinio geografico na Geografia Escolar;

» Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo que ndo
diretamente sdo: contribuir com o avanco do conhecimento na area da Educacdo,
especificamente na area da Geografia Escolar; oferecer a comunidade cientifica
informacdes sobre as possibilidades e desafios encontrados na aplicabilidade das
metodologias ativas em turmas do 9° ano;

» Os resultados que pretendemos alcancar sdo 0s seguintes: colaborar com o0 processo de

ensino e aprendizagem nos anos finais do Ensino Fundamental.

Tudo isso ocorrera a fim de despertar em vocés a criticidade e para que se percebam como
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem. Caso aconteca algo errado, Vocé, seus pais
ou responsaveis podera(éo) entrar em contato comigo na prépria escola, na quinta ou na sexta-

feira — dias que leciono aqui na EMPC — ou pelos enderecos fornecidos ao final do texto.

Eu aceito participar da pesquisa
“As Metodologias Ativas na Construcdo do Raciocinio Geografico”. Entendi que posso
dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir e que
ninguém vai ficar com raiva/chateado comigo. Os pesquisadores esclareceram minhas duvidas
e solicitaram a liberacdo dos meus pais/responsavel legal. Recebi uma copia deste termo de
assentimento, li e quero/concordo em participar da pesquisa/estudo.

Assinatura do aluno (a) Maria Cicera da Silva Costa  (Pesquisadora)

Vicosa, Alagoas de de 2022.
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Contato de urgéncia: Sr(a).
Domicilio: (rua, pracga, conjunto)
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:
Ponto de referéncia:

Endereco dos responsaveis pela pesquisa:

Instituicdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Avenida Lorival Mota

Bloco: /N°: /Complemento: S/N

Bairro: /CEP/Cidade: Tabuleiro dos Martins- 57082-970- Maceio —AL

Contato: (082) 99934-9325 Maria Cicera da Silva Costa e Prof®. Dra. Maria Francineila
Pinheiro dos Santos (e-mail): francineila.pinheiro@igdema.ufal.br

Se tiver davidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone: (82) 3214-1041. O
CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientifico e que realizam a revisdo
ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos.
O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel esta baseado nas diretrizes éticas brasileiras
(Res. CNS 466/12 e complementares).

ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informacOes a respeito deste projeto de pesquisa ou informar ocorréncias
irregulares ou danosas durante a sua participacao no estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas. Prédio do Centro de Interesse Comunitario
(CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade Universitaria.

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio , de de

Assinatura ou impressdo datiloscépica d(0,a) Nome e Assinatura do Pesquisador pelo
voluntéri(o,a) ou responsavel legal e rubricar estudo (Rubricar as demais paginas)
as demais folhas




