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RESUMO

O uso de métodos e técnicas de ensino é fundamental no ambito educacional e se apresentam
como ferramentas de apoio aos professores na sala de aula. A pandemia da Covid-19,
provocada pelo surgimento e disseminacdo do virus Sars-CoV-2, modificou bruscamente a
rotina da populagdo mundial. Assim como 0s diversos setores socioecondmicos da sociedade,
o funcionamento da escola também foi afetado, e com isso, implementou-se nas escolas
brasileiras a modalidade de ensino remoto. Nessa perspectiva, essa modalidade educacional
ao mesmo tempo em que possibilitou a continuidade do ensino, trouxe uma série de
dificuldades no que se refere as intervencdes didatico-pedagdgicas a distancia. Nesse sentido,
0 objetivo principal dessa pesquisa € analisarmos como foram aplicadas as técnicas de ensino
(seminério, debate, circulos concéntricos, estudo de caso) e o método expositivo por
professores de Geografia nas escolas publicas do municipio de Agua Branca- AL durante a
pandemia, especificamente, no segundo semestre de 2020 e no primeiro semestre de 2021.
Para elaboramos a pesquisa, realizamos a principio um levantamento bibliografico com
leituras sobre nocGes de ensino, Didéatica, procedimentos de ensino-aprendizagem, ensino de
Geografia e métodos e técnicas de ensino. Por conseguinte, realizamos a coleta de dados em
campo por meio da aplicacdo de dois questionarios com questBes abertas e fechadas para 0s
professores de Geografia, com o intuito de identificarmos quais técnicas de ensino foram
utilizadas e como foram aplicadas essas técnicas e o método expositivo. Desse modo,
caracterizamos a referida pesquisa como um estudo de caso com uma abordagem
metodoldgica descritiva. Com os dados quali-quantitativos obtidos, notamos que o0 método
expositivo, e as técnicas do seminario, debate, e circulos concéntricos foram as mais
utilizadas nesse periodo e foram aplicadas através de envio de atividades impressas, aulas on-
line via WhatsApp e Google Meet. Constatamos ainda, que a falta de acesso aos aparelhos
tecnoldgicos e a internet por parte do alunato dificultou a disseminacdo dos saberes
geograficos durante o ensino na pandemia.

Palavras-chaves: Ensino remoto; Ensino de Geografia; Técnicas de ensino; Método
expositivo.



ABSTRACT

The use of teaching methods and techniques is fundamental in the educational field and are
presented as tools to support teachers in the classroom. The Covid-19 pandemic, caused by
the emergence and spread of the Sars-CoV-2 virus, has abruptly changed the routine of the
world's population. As well as the various socioeconomic sectors of society, the school's
operation was also affected, and with this, the remote teaching modality was implemented in
Brazilian schools. In this perspective, this educational modality, while enabling the continuity
of teaching, brought a series of difficulties regarding didactic and pedagogical interventions at
a distance. In this sense, the main objective of this research is to analyze how the teaching
techniques (seminar, debate, concentric circles, case study) and the expositive method were
applied by Geography teachers in public schools in the municipality of Agua Branca-AL
during the pandemic, specifically, in the second semester of 2020 and the first semester of
2021. To elaborate the research, at first we carried out a bibliographical survey with readings
on notions of teaching, Didactics, teaching-learning procedures, teaching of Geography and
teaching methods and techniques. We then collected data in the field by applying two
questionnaires with open and closed questions to the Geography teachers, in order to identify
which teaching techniques were used and how these techniques and the expositive method
were applied. Thus, we characterized this research as a case study with a descriptive
methodological approach. With the quali-quantitative data obtained, we noticed that the
expositive method, and the seminar, debate, and concentric circles techniques were the most
used in this period and were applied by sending printed activities, online classes via
WhatsApp and Google Meet. We also found that the lack of access to technological devices
and the internet on the part of the students hindered the dissemination of geographic
knowledge during teaching in the pandemic.

Keywords: remote teaching; teaching of Geography; teaching techniques; expositive method.
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1 INTRODUCAO

A pandemia da covid-19 foi causada pela apari¢cdo de um virus denominado de Sars-
CoV-2 na China no final do ano de 2019, e se alastrou em seguida para 0s outros paises do
mundo, chegando ao Brasil em 2020. A confirmacao do primeiro caso da doenca ocorreu apds
as festividades carnavalescas, especificamente no dia 26 de fevereiro do respectivo ano
(BUENO et al, 2021, p. 28).

Com a chegada da pandemia da covid-19 no Brasil o funcionamento de todos os
setores sociais e econdmicos foram atingidos. Nas escolas, os professores, alunos e servidores
tiveram sua rotina bruscamente modificada. Ensinar presencialmente se tornou impossivel,

pois, a Unica maneira de pausar 0 avanco da doenga era o distanciamento social.

Dessa maneira, com a disseminacdo eufdrica do virus no pais a vida da populacdo em
geral se modificou. Sendo assim, tornou-se necessario refletir sobre novas praticas educativas
e buscar medidas didatico-pedagdgicas para continuar 0 ensino mesmo com as instituicées

escolares fechadas.

A escolha do tema “O uso das técnicas de ensino e do método expositivo por
professores de Geografia nas escolas publicas do municipio de Agua Branca-AL durante a
pandemia” se deu mediante a vivéncia pessoal com o ensino remoto. Como se sabe, a
Universidade Federal de Alagoas — Campus do Sertdo passou a ofertar essa modalidade de
ensino durante o periodo de isolamento social, e nesse intervalo de tempo passei por
dificuldades de adaptacdo as aulas online, principalmente na execucdo do estagio
supervisionado 111, no qual, tivemos que desenvolver intervencdes didatico-pedagdgicas de
maneira remota. Foi nesse momento que comecei a refletir e despertar a curiosidade para
entender como os docentes da disciplina de Geografia estavam desenvolvendo suas aulas e
quais métodos e técnicas de ensino estavam sendo utilizados nesse momento tdo atipico e
dificil.

Nesse sentido, a problematica que propomos responder e que conduz o estudo é a
seguinte indaga¢ao: “Como se deu o0 uso das técnicas de ensino e do método expositivo por
professores de Geografia nas escolas publicas do municipio de Agua Branca-AL durante a
pandemia no periodo correspondente ao segundo semestre de 2020 e ao primeiro semestre de
2021?”. Temos como hipGtese principal, com base na experiéncia vivida no estagio

supervisionado 111, realizado remotamente, que aplicacdo das técnicas de ensino e do método
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expositivo foi um desafio para os professores, devido as condi¢fes de acesso por parte da
comunidade estudantil, aos aparatos tecnolégicos e as condi¢fes de internet necessarias para

reduzir a distancia entre professor e o aluno.

A presente pesquisa tem como objetivo principal analisar como foram aplicadas as
técnicas de ensino e 0 método expositivo por professores de Geografia nas escolas publicas do
municipio de Agua Branca- AL durante a pandemia. A partir disso, buscamos com o estudo,
apreciar um referencial tedrico-conceitual acerca das no¢des de didatica, técnicas de ensino,
procedimentos de ensino e ensino de Geografia; Identificar e mapear técnicas e
procedimentos de ensino mais exploradas pelos professores nas escolas publicas de Agua
Branca-AL e desenvolver apreciacdo critica sobre vantagens e desvantagens do uso das

técnicas de ensino e método expositivo por parte dos professores.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa
foram a principio, um levantamento bibliografico, a fim de resgatar os conceitos cientificos
que circundam a temética. Os primeiros estudos serviram de base para a elaboracdo do
primeiro questiondrio. Fez-se necessario a aplicacdo desse questionario introdutorio logo no
inicio da construcdo da pesquisa para delimitarmos quais as técnicas de ensino iam ser
exploradas, visto que, ndo era viavel pesquisar todas as técnicas existentes pela vasta
quantidade. O método expositivo ndo foi mencionado nessa primeira abordagem com 0s
professores, uma vez que, por ser considerado o mais utilizado no ensino de Geografia
(MENDES E SCABELLO, 2015) de antemao ja tinhamos convic¢do que estaria integrado ao

estudo.

Nessa perspectiva, 0 questionario introdutdrio serviu para identificarmos quais
técnicas de ensino os professores utilizaram e o segundo questionario teve como objetivo
analisarmos como essas técnicas e 0 método expositivo foram aplicados no ensino remoto de
Geografia nas escolas publicas do municipio de Agua Branca-AL. O primeiro questionario foi
organizado com questdes abertas e fechadas, foi aplicado no més de marco de 2022 por meio
de e-mails destinados a 6 professores. Posteriormente, o segundo questionario também se deu
com perguntas abertas e fechadas e foi aplicado presencialmente em Julho de 2022, nesse
momento da pesquisa 5 professores colaboraram. Vale ressaltar que os docentes que
responderam o primeiro questionario sdo 0s mesmos que participaram do segundo. Todos 0S
professores participantes exerceram a docéncia no do segundo semestre letivo de 2020 e no

primeiro semestre de 2021.
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A referida pesquisa se caracteriza como um estudo de caso e tem uma abordagem
metodoldgica descritiva. De acordo com Gil (2008, p. 57-58) o estudo de caso € definido
como uma categoria de pesquisa que permite a execucdo de um estudo detalhado sobre o
objeto investigado, com isso, o investigador consegue explorar o estudo, descrevé-lo e
explica-lo. Além da realizacdo da pesquisa bibliogréfica, realizamos também a pesquisa de

campo com uma abordagem quali-quantitativa.

Quanto ao método de pesquisa, utilizamos o observacional. Esse método consiste na
observacao de “algo que acontece ou ja aconteceu” (GIL, 2008, p. 16). Sendo assim, nesse
estudo observamos e posteriormente descrevemos como ocorreu a aplicacdo das técnicas de
ensino e do método expositivo por professores de Geografia nas escolas publicas do

municipio de Agua Branca- AL durante a pandemia.

O trabalho de conclusdo de curso esta organizado em dois capitulos. O primeiro,
intitulado de “Encontrando conceitos”, tem como fungdo, expor as no¢des tedricas sobre 0s
procedimentos didaticos pedagdgicos e nog¢bes conceituais sobre método, técnicas de ensino,
Didatica e Sequéncia Didatica. Além disso, apresentamos um breve histérico sobre a
institucionalizacdo do ensino de Geografia no Brasil e ndo poderiamos deixar de abordamos
nesse texto a importancia e objetivo do ensino de Geografia. Nessa sec¢do recorremos as fontes
bibliogréaficas dos seguintes pesquisadores: Nérici (1989), Libaneo (2006), Althaus (2011),
Cavalcanti (2010) (2013), Aradjo (2012), Candau (2012), Bento (2013), Haydt (2011) e
Zabala (1998).

Por conseguinte, no segundo capitulo expomos os resultados da pesquisa, o qual
demonstra o mapeamento das técnicas de ensino mais utilizadas, e ainda, a maneira como 0s
professores realizaram as intervengdes didatico-pedagdgicas no periodo pandémico. Para
tanto, além de analisarmos as técnicas de ensino e 0 método expositivo, reconhecemos através
das narrativas docentes as dificuldades enfrentadas para levar os saberes geograficos aos
alunos distantes. Neste capitulo, além de expormos as técnicas de ensino mais usadas pelos
docentes, também apresentamos 0s seus conceitos e suas formas de aplicacdo. Para isso,
consultamos o0s seguintes autores: Veiga (1991), Nérici (1989), Castanho (2005), Graham
(2010), Gil (2008) e Sousa (2017).

Ademais, ressaltamos que o0 estudo se mostra relevante, visto que, pesquisas
desenvolvidas na area do ensino de Geografia sdo cruciais para toda comunidade docente
refletir sobre como podemos tornar 0 ensino dessa disciplina mais significativo e

transformador para os sujeitos.
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2 ENCONTRANDO CONCEITOS

Neste capitulo pretendemos realizar apontamentos acerca dos procedimentos didaticos
pedagdgicos e dos conceitos de método e técnicas de ensino. Junto a isso, propomos tracar
breves consideracdes histdricas no tocante ao ensino de Geografia, a fim de situar o leitor
sobre algumas circunstancias que foram significativas em seu processo de institucionalizagéo

no ambito educacional brasileiro.

2.1 Ensino e Geografia

O ato de ensinar e aprender estdo presentes na sociedade desde os primdrdios da
humanidade. As relacbes humanas foram, e continuam sendo, marcadas por ensinamentos que
derivam do conhecimento popular e de saberes cientificos. Libaneo (2006, p. 16) dispde que a
pratica educativa se torna fundamental para o funcionamento da sociedade, visto que, a
educacdo permite aos sujeitos o ato de compartilhar conhecimentos e experiéncias que 0s
integram no meio social. Dessa maneira, Andery et al (2012) nos reafirmam que:

A agdo humana néo é apenas biologicamente determinada, mas se da principalmente
pela incorporacdo das experiéncias e conhecimentos produzidos e transmitidos de
geracdo a geragdo. A transmissdo dessas experiéncias e conhecimentos — por meio
da educacdo e da cultura — permite que a nova gera¢do ndo volte ao ponto de
partida da que a precedeu (ANDERY et al, 2012, p. 10).

Nesse sentido, notamos que ensinar e aprender fazem parte do processo da evolugédo
humana. E habitual transmitirmos conhecimentos, aprendizados e experiéncias com a
intencdo de ensinar algo, e a0 mesmo tempo, provocar a aprendizagem no outro. A vista
disso, Libaneo (2006, p. 23) reforga que “o ensino corresponde a agdes, meios e condi¢des
para a realizagdo da instrugdo”. Por essa Otica, percebemos que atraves do ensino nos
tornamos capazes de assimilar o conhecimento, e consequentemente, aprendemos. Porém,
vale ressaltar, que esse processo entre ensino e aprendizagem é complexo, existem inimeras

nuances que podem interferir em sua propagacao.

De acordo com Libaneo (2006), no eixo educacional a transmissao de conhecimento é
fundamentada na educagdo intencional ou n&o intencional. A educagdo nédo intencional
também intitulada de educacdo informal é caracterizada pela aquisicdo de ideias, valores e

experiéncias de forma espontanea fora do ambiente escolar, j& a educacdo intencional carrega
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consigo objetivos pré-estabelecidos intencionais, acompanhados de métodos e técnicas que
servem de suporte para garantir o éxito na aprendizagem (LIBANEO, 2006, p. 17).

Dessa maneira, 0 ensino estabelecido na sala de aula deve ser baseado nos objetivos
planejados de forma intencional. Para que o ensino aconteca € indispensavel a presenca do

professor, este atua como mediador do conhecimento. Nesse sentido, a mediagé&o:

[...] compreende a atitude e o comportamento docente enquanto facilitadores,
incentivadores ou motivadores da aprendizagem, colocando-se como uma ponte —
ndo estatica — entre o aprendiz e sua aprendizagem. Ao indicar o papel do professor
na disposicdo de atuar como ponte, entendemos que o professor estara aproximando
o aluno do conhecimento, ou seja, atuando como intermediario para o
conhecimento; enfim, colaborando no processo de consolidacdo das aprendizagens
do aluno (ALTHAUS, 2011, p. 6).

Desse modo, o profissional da area da docéncia garante um papel de destaque durante
a pratica do processo de ensino — aprendizagem, porém, como defende Libaneo (2006, p. 29),
“o processo de ensino ¢ uma atividade conjunta de professores e alunos, organizado sob a
direcdo do professor, com a finalidade de prover as condi¢des e meios pelos quais os alunos
assimilam ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢des”. Nesse sentido, a
relacdo sincrona estabelecida entre o professor e o aluno garante que a troca de conhecimento

se sobrevenha.

2.1.2 O ensino de Geografia no Brasil

Segundo Aradjo (2012, p. 43-45), a institucionalizacdo do ensino de Geografia no
Brasil ocorreu durante a década de 1930 com a implantacdo de cursos universitarios de
Geografia em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro. Ainda de acordo com o referido autor, na
década de 1930, especificamente, em 1934, a Geografia foi inserida - em alguns estados do
pais - como disciplina no ensino basico, no ano seguinte, ocorreu a fundacdo da Associacdo
dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), posteriormente foram criados o Conselho Nacional de

Geografia e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

A geografia brasileira, seja a académica, seja a escolar, institucionalizou-se no inicio
do século XX, via Sociedade Brasileira de Geografia, Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, Universidade de Sdo Paulo, e outras institui¢fes, e, assim,
como em outros paises, essa institucionalizagdo esta vinculada ao seu ensino. Pode-
se dizer que ambas tem histérias paralelas, mas que se encontram, que se cruzam,
que se interpenetram, que se influenciam mutuamente, guardando, mesmo assim,
suas identidades, suas especificidades (CAVALCANTI, 2008, p. 21 apud ARAUJO,
2012, p. 45).
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A propagacdo de saberes geograficos durante a década de 1930 marcou um grande
avanco para a Geografia escolar. De acordo com Aradjo (2012, p. 52), o colégio Pedro I,
fundado no Rio de Janeiro em 1837, foi pioneiro ao introduzir a disciplina de Geografia no

curriculo, consequentemente, se tornou referéncia nacional no ensino de Geografia.

A principio, a inser¢do da disciplina geogréfica nos curriculos das escolas brasileiras
tinha como objetivo “[...] contribuir para a formacéo dos cidaddos com a difuséo da ideologia
do nacionalismo patriotico. A Geografia trabalhada nesse periodo tinha intensiva influéncia
do método positivista trabalhado pelo gedgrafo francés Paul Vidal de la Blache” (ARAUJO,
2012, p. 62). Dessa forma, o ensino baseado nessa perspectiva tradicional, se baseava na
descricdo e memorizagdo, 0s estudantes eram orientados a observarem, mmorizarem e

descreverem os elementos que compunha as paisagens (ARAUJO, 2012, p. 63).

Os acontecimentos ocorridos na sociedade afetavam consideravelmente a forma com
que se encaminhavam as reflexdes no &mbito cientifico. A vista disso, a maneira com que a

Geografia desenvolvia suas reflexdes se alterava com frequéncia.

Durante o periodo pos-guerra — fase marcada por avanco tecnoldgico - surgiu uma
nova Geografia intitulada de Geografia teorética ou Geografia moderna. De acordo com
Azevedo (2011, p. 4), esse novo modo de produzir saberes geograficos se fundamentava na
aplicacdo da linguagem matemaética, no uso de tecnologias computacionais e de metodologias
técnicas, além disso, o pesquisador deveria imparcial e neutro em relacdo a sua pesquisa.

Segundo Araujo (2012) essa nova Geografia:

[...] condenava o ensino da Geografia em excursdes, e aulas praticas de campo, pois
achava desnecessaria a observagdo da realidade. De acordo com os tedricos dessa
corrente do pensamento geografico, era desnecessaria a observagdo da realidade. A
geografia se produziria nos laboratérios, nos gabinetes a partir de dados matematicos
e estatisticos sobre a realidade (ARAUJO, 2012, p. 63).

Por conseguinte, no inicio da década de 1970, em meio aos embates politicos entre o
modelo econémico capitalista e socialista, surgiu a Geografia critica, também conhecida como
Geografia radical, com o intuito de entender as relagdes de trabalho, a distribuicao de riquezas
e a apropriacao territorial. (ARAUJO, 2012, p. 64)

O ensino geografico de acordo com os principios e objetivos da Geografia critica
coloca énfase no estudo da realidade do aluno, defende que o individuo deve realizar

reflexdes de forma critica e dialética.

O ensino da Geografia ndo se deve pautar apenas pela descri¢do do quadro natural
dos lugares, ndo se podendo priorizar apenas os elementos visiveis e observaveis na
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sua aparéncia, em que estes sdo, na maioria das vezes, impostos a memoria dos
alunos, sem real interesse por parte destes. Ao contrario, o ensino de Geografia deve
proporcionar ao aluno a compreensdo do espaco geografico na sua concretude, mas
também nas suas contradi¢cdes. Surgiu nesse periodo, no Brasil, 0 movimento de
renovacdo do ensino de Geografia, denominada de Geografia Critica (ARAUJO,
2012, p. 65).

Ap0s a proclamacdo da republica ensino de Geografia sofreu mudancas no que diz
respeito ao conteido e sua estrutura. (PEDROSO, 1996, p.480 apud ARAUJO, 2012, p. 97).
O quadro 1 abaixo, exibe em ordem cronologica as reformas que tiveram interferéncia na

ordenacado do ensino de Geografia.

Quadro 1: Reformas e leis no ensino de Geografia no Brasil

Reformas e leis no ensino de Geografia no Brasil

A Geografia aparecia vinculada a disciplina
de Historia. A geografia geral estava ligada
a Histdria universal e a Corografia do Brasil
junto a Historia do Brasil. Resumia-se em
Reforma Benjamin Constant (1891) | uma disciplina de memorizagéo.

A disciplina de Geografia tinha como
objetivo propagar a cultura geral. Junto a
Lei epitacio (1901) Matematica e Portugués era fundamental e
obrigatéria.

A lei ndo interferiu de forma significativa
no ensino de Geografia. A disciplina
Lei Carlos Maximiniano (1915) continuou considerada fundamental e sendo
exigida em todas as escolas.

Tinha como objetivo desenvolver cursos
preparatérios em ginasial. A Geografia era
Reforma Rocha Vaz (1926) ensinada trés vezes por semana, com as
disciplinas de Geografia do Brasil e
Geografia geral.

Responsdvel pela divisdo do curso
secundario em dois periodos. No ciclo
Reforma Francisco Campos (1931) ginasial a disciplina de Geografia estava
presente em todos o0s anos. No
complementar, a frequéncia mudava de
acordo com a faculdade que o aluno
escolheria.

Instaurada na Era Vargas, foi a reforma que
concedeu maior importancia para a
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Reforma Capanema (1941) disciplina  geogréfica. Passou a ser
lecionada em todas as series.

A Geografia ndo estava mais entre as
principais disciplinas no curriculo. Exigia
Lei de diretrizes e Bases — Lei 4024 de | que o ensino de Geografia tivesse a duracdo

20/12/1961 gﬁor;o mAaximo cinco anos e no minimo trés

A disciplina de Geografia fazia parte dos
estudos sociais. Permaneceu entre as
Lei de Diretrizes e Bases - Lei 5692 de | disciplinas obrigatérias, com duas horas de

11/08/ 1971 aulas semanais.

A Geografia no ensino fundamental e
médio passou a possuir 120 horas/aulas
A Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9394 de | durante 0 ano letivo. Destaque para as

principais matérias, Geografia geral,
20/12/1996 Geografia do Brasil e Geografia regional do
mundo.
Fonte: ARAUJO, 2012, p. 98-110. Organizacdo: Autora, 2022.

Torna-se perceptivel, através do transcorrer das leis e reformas que foram
institucionalizadas na educacao brasileira que o ensino de Geografia sempre se fez presente
no ambito escolar, em algumas fases histdricas se apresentou com mais énfase, como
pudemos analisar no periodo da Era Vargas com a instaura¢do da Reforma Capanema, na
qual, a disciplina era lecionada em todas as etapas da formacdo educacional a fim de

disseminar na sociedade o patriotismo nacional.

Desse modo, percebemos que o ensino de Geografia faz parte da formagéo integral dos
sujeitos, sendo assim, deve estar presente durante sua formacdo escolar. E através dos
conhecimentos geograficos que as criancas, igualmente, jovens e adultos apreciam e

interpretam o espacgo geografico, bem como, as paisagens e o proprio lugar de vivéncia.

2.1.3 Objetivo do ensino de Geografia

A Geografia € uma ciéncia que nos oferece o privilégio de compreender o espaco
geografico e as relacdes que sdo estabelecidas nesse meio. Sendo assim, podemos assegurar

que a disciplina se torna essencial na formagéo intelectual e social do ser humano.
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Desse modo, Bento (2013) defende a tese de que o objetivo do ensino de Geografia é
“formar um raciocinio geografico desde uma abordagem espacial, permitindo que os alunos
construam modos de pensar a partir de lentes geograficas, lentes que tém a finalidade de
promover o entendimento da produgdo do espago pelo homem” (BENTO, 2013, p. 37). Nessa
perspectiva, conhecer a Geografia permite que os individuos enxerguem e interpretem os

componentes do espaco geografico de modo critico.

Semelhante ao pensamento de Bento (2013), Cavalcanti (2013, p. 24) declara que “[...]
0 ensino de Geografia deve visar o desenvolvimento da capacidade de apreensédo da realidade
do ponto de vista da sua espacialidade”, sendo assim, a disciplina geografica se torna uma

ferramenta de auxilio junto ao entendimento da realidade espacial.

O espaco geogréafico entra em evidéncia quando buscamos compreender o propésito
do ensino de Geografia, isso ocorre, pois “o espaco € o objeto da geografia. O conhecimento
da natureza e das leis do movimento da formacgao econdmico-social por intermédio do espaco
é o seu objetivo. O espago geografico é o espago interdisciplinar da geografia” (CORREA,
2008, p. 63). Nesse seguimento, podemos sustentar a ideia de que compreender a Geografia é

igualmente conhecer e construir reflexdes quanto ao espago geogréfico.

Ainda no que diz respeito ao espaco geografico, Corréa (2000) relata sua

multidisciplinaridade,

Eis o espaco geografico, a morada do homem. Absoluto, relativo, concebido como
planicie isotropica, representado através de diversas metaforas, reflexo e condicéo
social, experienciado de diversos modos, rico em simbolismos e campo de lutas, o
espaco geografico é multidimensional (CORREA, 2000, p. 44).

Em sua contribuicdo, alusiva a concepcdo sobre o espaco geogréafico, Corréa (2000)
consegue definir o objeto da Geografia, de tal maneira, que engloba todas as correntes de
pensamentos criadas pela ciéncia, a saber: Geografia tradicional, tedrico-quantitativa, Critica

e cultural, reafirmando sua multidisciplinaridade.

Retomando as reflexdes quanto ao objetivo do ensino de Geografia, Cavalcanti (2013,
p. 24) declara que a intencdo do ensino geogréfico é promover as criangas e jovens, a
formacgé@o de um raciocinio agucado com relacdo ao espago. Sendo assim, os saberes dessa
ciéncia possibilita aos sujeitos identificar, interpretar e questionar as especificidades inerentes

ao espaco geografico.
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De acordo com Oliveira (2012, p. 42) a Geografia assume a responsabilidade de
compreender o espaco fruto das relagdes estabelecidas na sociedade, esse, guarda consigo
particularidades que podem ser materializadas em forma de desigualdades e contradicdes.
Além disso, a educacdo geogréafica oportuniza aos alunos o conhecimento das interaces que
sucedem na sociedade, bem como, as ac¢bes sociais e culturais dos diversos lugares
(CASTELLAR & VILHENA; 2010 p. 9). Nesse sentido, o ensino de Geografia deve
possibilitar meios didaticos para que os discentes compreendam de maneira significativa e

menos complexa os fatores que formam o espaco geografico.

A base nacional comum curricular (BNCC) — documento que define as competéncias e
habilidades essenciais que devem ser postas em préatica durante a educagdo basica — declara
que o ensino de Geografia possibilita aos individuos a leitura e compreensdo do mundo, além
de promover reflexdes sobre a nocdo de identidade. Desse modo, para que 0S sujeitos
consigam atingir o conhecimento desejado sobre a realidade, eles devem ser estimulados a
desenvolver o raciocinio geografico, esse, € formado pelos seguintes principios: analogia,
conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localiza¢do e ordem (BRASIL, 2018, p. 359-
360).

Pela o6tica da BNCC, a principal contribuicdo da disciplina de Geografia para os
estudantes da educacdo bésica € proporcionar a oportunidade de pensar e interpretar a
realidade espacial através do desenvolvimento do pensamento geografico e do raciocinio
geografico (BRASIL, p. 360). Dessa forma, percebemos que nocdes geogréaficas que incluem:
a capacidade de dominar a interpretacdo de fenbmenos de ordem fisica e social, assim como,
se localizar no espaco, conseguir realizar comparagdes e diferenciacdes sobre os fatos que
ocorrem no seu lugar e reconhecer as manifestacdes socioculturais locais e globais, s&o

habilidades fornecidas pela Geografia.

Anteriormente evidenciamos que o ensino Geografia esta associado ao estudo e
interpretacdo do espago. Porém, existem outras categorias/conceitos relevantes na Geografia
que devem ser abordados na sala de aula. De acordo com a base nacional comum curricular,
os estudantes devem conhecer e dominar os conceitos de paisagem, territério, lugar, regido e
natureza (BRASIL, 2018, p. 361). Através do estudo dessas categorias/conceitos o sujeito

obtém a percepcao integral das especificidades inerente a realidade.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9394, de dezembro de 1996 - responsavel por determinar
as regras e os direitos referentes a educacdo brasileira — dispde em seu Art. 32, que 0 ensino

fundamental deve ter como objetivo a formagéo cidada, por meio de:
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| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes
e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996).

Ao concluir o ensino fundamental se espera que 0s sujeitos tenham atingido uma
formacdo cidada de acordo com as propostas estabelecidas pelos incisos do Art. 32.
Especificamente no inciso Il percebemos caracteristicas peculiares a disciplina de Geografia,
visto que, € através do ensino dessa disciplina que o estudante consegue compreender as
caracteristicas e particularidades inerentes a sociedade e a natureza. Além disso, fazem parte
do estudo da ciéncia geografica as relacbes que exprimem valores éticos e culturais, a leitura e

interpretacdo de fendmenos de ordem social e politica.

Conforme o Art. 35 da LDB de 1996, o ensino médio tem como finalidade:

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo bésica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Bes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; Ill - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; 1V - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina (BRASIL, 1996).

Durante o0 ensino médio o estudante tem sua formacéo planejada para o0 mercado de
trabalho e a0 mesmo tempo para exercer a cidadania. Nesse sentido, a Geografia fornece
caminhos favoraveis para contribuir e tornar possivel a formacao integrada dos sujeitos. Tanto
no que diz respeito aos inciso Il e I, quanto aos demais. E possivel através da Geografia
garantir aos discentes o afloramento do senso critico, da mesma forma, propor o entendimento

da realidade a qual estdo relacionados.

Notamos, portanto, que o ensino de Geografia é crucial na formacdo cidada. Através
do entendimento sobre a Geografia o sujeito tem a possibilidade de conhecer, interpretar e
criticar as relacOes sociais, econémicas, politicas e culturais que integram e formam o espaco

geografico.
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2.2 Didética e ensino

Para que o ensino escolar atinja seu objetivo é necessario conhecermos 0s meios que
norteiam e facilitam a préatica docente em sala de aula. O professor tem um grande desafio no
que tange a escolha das técnicas de ensino, bem como, as metodologias e a didatica que ird
despertar a melhor verséo dos estudantes.

O docente em geografia, em especifico, deve constantemente buscar formas
metodologicas para desconstruir a ideia de que sua disciplina consiste meramente na
memorizacdo de informagdes. Nesse sentido, o uso de técnicas de ensino também serve como
ferramenta auxiliadora para o professor, ofertando varios caminhos e possibilidades didaticas

para serem colocadas em pratica.

Desse modo, refletir sobre a Didatica se torna fundamental para a construcdo do

ensino-aprendizagem. Libaneo (2006) define a Didatica como:

[...] disciplina que estuda o processo de ensino tomado em seu conjunto, isto &, 0s
objetivos educativos e 0s objetivos de ensino, os conteidos cientificos, os métodos e
as formas de organizacdo do ensino, as condi¢cBes e meios que mobilizam o aluno
para o estudo ativo e seu desenvolvimento intelectual. Para isso, investiga as leis e
principios gerais do ensino e da aprendizagem (LIBANEO, 2006, p. 71).

Notamos que a Didatica se dedica a reflexdo e preparacdo de meios educativos, a fim
de direcionar o professor para desenvolver em sala de aula metodologias ativas, evitando a
monotonia e dando a oportunidade de construir uma aprendizagem significativa e

participativa aos discentes.

Nessa perspectiva, Candau (2012) propGe o uso de uma Didatica denominada de

“Didatica fundamental”, comprometida com:

“a transformacdo social, com a busca de praticas pedagdgicas que tornem o ensino
de fato eficiente [...] para a maioria da populacdo. Ensaia. Analisa. Experimenta.
Rompe com uma prética profissional individualista. Promove o trabalho em comum
de professores e especialistas. Busca formas de aumentar a permanéncia das criangas
na escola (CANDAU, 2012, p. 23-24).

Ao incorporar os recursos ofertados pela Didatica no planejamento das aulas, o
profissional docente se compromete integralmente com o ensino, uma vez que, somente 0
dominio do conteudo disciplinar ndo é suficiente para garantir a aprendizagem dos sujeitos.

Torna-se necessario, dessa maneira, colocar em pratica intervencdes didaticas que provoque,
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instigue e a0 mesmo tempo evidencie para 0 aluno a relevancia do assunto para a sua

formacé&o educacional.

Segundo Haydt (2011, p. 14), antes do surgimento da Didatica, o0 ensino era pautado
na memorizacdo de informagbes. O conteddo era repetido diversas vezes, geralmente, em
formato de perguntas e respostas. Essa acdo era realizada até que o aprendiz conseguisse
decorar o0 assunto. Nessa prética, a assimilacdo e aprendizagem ndo eram priorizadas, sendo

assim, a memorizacdo era classificada como sinénimo de aprendizagem.

Ainda no que se refere a Didatica, Haydt (2011, p. 13) a define como “a ciéncia e a
arte do ensino”, ou seja, ela fornece possibilidades variadas de como ensinar. Nesse sentido, a

Didética e 0 ensino estdo fortemente entrelagados. Porém,

Ensinar e aprender sdo como as duas faces de uma mesma moeda. A Didéatica ndo
pode tratar do ensino, por parte do professor, sem considerar simultaneamente a
aprendizagem, por parte do aluno. O estudo da dindmica da aprendizagem é
essencial para uma Didatica que tem como principio basico ndo a passividade, mas
sim a atividade da crianga. Por isso, podemos afirmar que a Didéatica é o estudo da
situacdo instrucional, isto é, do processo de ensino e aprendizagem, e nesse sentido
ela enfatiza a relagdo professor-aluno (HAYDT, 2011, p. 13).

Nessa perspectiva, notamos que a aprendizagem também se apresenta como um
componente pertinente nesse processo de producdo do conhecimento. Ao consideramos que a
Didética se dispde a pensar formas de ensino, consideramos do mesmo modo, que 0 ensino e
a aprendizagem sdo indissocidveis. Portanto, a Didatica se compromete com a eficicia da

aprendizagem do aluno por meio de um ensino significativo.

Reforcando o significado de Didéatica, Zanon e Althaus (2009, p. 15) declaram que “a
palavra didatica deriva da expressdo grega - techné didaktiké -, que se traduz por arte ou
técnica de ensinar”. Nesse sentido, Pimenta (2019, p. 30) evidencia em sua contribuicdo que
“a educagdo se caracteriza como processo de formacao das qualidades humanas, enquanto o
ensino, objeto da didatica, € o processo de organizacdo e viabilizacdo da atividade de
aprendizagem em contextos especificos para esse fim”. Identificamos atraves dessas
colocacgdes, que a Didatica (arte de ensinar) tem como objeto de estudo o ensino, esse, tem

como finalidade a producéo da aprendizagem.

De acordo com D’avila (2021, p. 30), “o objetivo do ensino é proporcionar o aprender,
se 0 professor ensina sem se preocupar com o aprender, ele ndo ensina, ele informa”. Assim

sendo, a juncéo entre os saberes que correspondem a docéncia e a Didatica séo essenciais para
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0 desenvolvimento da aprendizagem. Dessa forma, a inquietacéo do docente deve ser voltada

diariamente a aprendizagem do aluno, afinal, o objetivo do ensino € atingi-la.

2.2.1 Procedimentos de ensino-aprendizagem

Os procedimentos de ensino-aprendizagem correspondem a um conjunto de condutas
adotadas pelo docente sustentadas por métodos e técnicas de ensino que tem como objetivo

provocar a aprendizagem no aluno.

De acordo com Libanéo (2006, p. 90) o ensino tem o objetivo de “estimular, dirigir,
incentivar, impulsionar, o processo de aprendizagem dos alunos”. Desse modo, o uso do
termo “ensino-aprendizagem” utilizado nessa unidade, ressalta a relevancia de refletirmos de
forma conjunta sobre ensino e a aprendizagem, ou melhor, ensino-aprendizagem. De fato, “o
ensino ndo existe por si mesmo, mas na relagao com aprendizagem” (LIBANEO, 2006, p. 91),

ambos dependem um do outro para se materializarem nos espagos educativos.

Haydt (2011) apresenta trés classes de procedimentos de ensino-aprendizagem. Eles
sdo classificados como: individualizantes, socializantes e socioindividualizantes. Os quadros

2, 3, e 4 representados abaixo, indicam as caracteristicas de cada um desses procedimentos.
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Quadro 2: Procedimentos de ensino-aprendizagem individualizantes

PROCEDIMENTOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM INDIVIDUALIZANTES

METODOS/TECNICAS PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

A aula expositiva € um dos procedimentos de ensino mais
antigo e tradicional. Consiste na exposicdo de conteudos. A
Aula Expositiva exposicdo pode ser dogmatica, na qual, somente o professor
tem voz ativa, ou pode ser dialogada, propiciando a
participacdo do aluno ao decorrer da exposicao da matéria.

O estudo dirigido é formado a partir da elaboracdo de um
roteiro (guia) de estudos. O aluno tera que estudar o conteddo
Estudo Dirigido com base no roteiro proposto pelo professor. Tem como
objetivo ensinar os alunos a melhor maneira de estudar.

O método Montessori € muito utilizado na pré-escola. E
fundamentado pelos principios da liberdade, atividade,
Método Montessori vitalidade e individualidade. Suas ac¢Oes sdo voltadas para a
realizacdo de jogos sensoriais, atividades fisicas, exercicios
sistematicos, desenvolvimento da autodisciplina com a “aula
siléncio”.

Tem como caracteristica principal a interdisciplinaridade.
Defende a convergéncia das atividades discentes com o0s
Centros de interesse contetdos, se integrando no mesmo centro de trabalho
cognitivo.

Fonte: Haydt (2011, p. 115-127). Organizacdo: Autora, 2022.

Os procedimentos de ensino-aprendizagem individualizantes que incorporam diversos
métodos e técnicas, tais quais, aula expositiva, estudo dirigido, método montessori e centros

de interesse sdo indicados para serem aplicados individualmente.

Dentre os métodos e técnicas inseridos por Haydt (2011) nos procedimentos de
ensino-aprendizagem individualizantes, notamos de acordo com as vivéncias em sala de aula
durante a execucdo dos estagios supervisionados obrigatorios, que a aula expositiva é
utilizada com frequéncia pelos docentes da disciplina de Geografia. O seu uso norteado
através de uma postura dogmatica pode trazer prejuizos no que diz respeito a aprendizagem

do discente, isso porque, apenas o professor tem voz ativa durante a disseminacdo dos saberes
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Quadro 3: Procedimentos de ensino-aprendizagem socializantes

PROCEDIMENTOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM SOCIALIZANTES

METODOS/TECNICAS PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

Promove a participacdo ativa do aluno durante o processo de
ensino-aprendizagem. Os jogos consegue desenvolver no
Uso de jogos sujeito aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais.

A técnica permite que os alunos realizem a representacédo de
um fato, situacdo ou fendmeno. A representacdo € feita
Dramatizacéo através da atuacao.

O trabalho em grupo consiste na juncdo de mais de trés
pessoas para a elaboragdo de alguma atividade. E
Trabalho em grupo fundamental durante a formacdo educacional dos individuos,
uma vez que, a troca de experiéncias entre 0s alunos
possibilita o exercicio de convivéncia social.

O estudo de casos é caracterizado pela apresentacdo de um
problema aos alunos de acordo com o contetddo trabalhado
Estudo de casos em sala de aula. Os alunos terdo que apresentar solugcfes
baseadas no conhecimento tedrico estudado.

Técnica que possibilita ao professor a oportunidade de propor
atividades pedagdgicas relacionadas ao meio social e natural
Estudo do meio que os alunos estéo inseridos. Permite que os alunos realizem
pesquisas sobre sua realidade.

Fonte: Haydt (2011, p. 130-149). Organizacao: Autora, 2022.

Os procedimentos de ensino-aprendizagem socializantes sdo projetados para serem
executados em grupo. De acordo com Veiga (1991, p. 103) o ensino socializado permite ao
discente uma participagdo mais ativa nas atividades escolares, dessa mesma maneira, a

cooperacao em grupo facilita aprendizagem, tornando esse processo mais critico e criativo.

Sob essa Otica, notamos que elaboracdo de atividades grupais, ou seja, socializadas,
sdo fundamentais no &mbito escolar, sobretudo para aprimorar a cooperacao. Espera-se com 0
trabalho em grupo que os sujeitos consigam identificar os pontos positivos nas ideias do
proximo e inspirar-se, bem como, perceber as falhas do outro e fornecer ajuda para

aperfeicoar suas conclusdes. Desenvolver atividades em grupo é preparar o alunado para
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conviver em sociedade, a boa convivéncia estd no saber ouvir e saber seu momento para

ajudar o proximo.

Quadro 4: Procedimentos de ensino-aprendizagem socioindividualizantes

PROCEDIMENTOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
SOCIOINDIVIDUALIZANTES

METODOS PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

De acordo com esse método o professor deve motivar o aluno a descobrir o
conhecimento de forma autdbnoma, através de analises, experimentagdes e
Descoberta | reflexGes. Devem ser motivados a formular conceitos através de uma
abordagem indutiva. O professor atua como facilitador, mostrando os
caminhos a serem seguidos para se chegar ao descobrimento do
conhecimento.

Solucdo de | Esse método possibilita o desenvolvimento do raciocinio e a reflex&o dos
sujeitos. Para ser colocado em pratica, o professor deve apresentar aos
alunos uma situacdo problematica para que busquem alternativas de
solucdo logica.

problemas

Consiste na criacdo de projetos no ambito escolar. Esses projetos podem
ser sugeridos pelo professor ou pelos préprios alunos. Tem como objetivo
Projetos principal o desenvolvimento do raciocinio voltado para a realidade. Os
alunos devem pensar em um projeto, planeja-lo e posteriormente coloca-lo
em prética.

Unidades | Através desse metodo, o professor organiza o ensino por unidades amplas
de conhecimento englobando diversos conteddos de uma disciplina ou de

Didaticas varias disciplinas.
Esse movimento defende a producdo livre de textos e desenhos. As
. atividades elaboradas pelos alunos devem ter relagdo com sua realidade,
Movimento L L .
Ereinet pois, isso faz com que os estudantes deem significado a aprendizagem.
Propde ainda, o uso de ficharios que norteiam o ensino-aprendizagem,
essas fichas sdo denominadas de: fichas de documentacdo, fichas de
exercicios e fichas de autocorregéo.
Fonte: Haydt (2011, p. 153-165). Organizacao: Autora, 2022.

Os procedimentos de ensino-aprendizagem socioindividualizantes sdo recomendados
para serem desempenhados individualmente ou de forma coletiva. Cabe ao docente escolher a
melhor abordagem para o seu publico estudantil. Essa escolha deve ser baseada no conteudo
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que serd desenvolvido na aula, assim como, no perfil comportamental da turma e no objetivo

da aula.

Os procedimentos de ensino-aprendizagem, registrados por Haydt (2011),
denominados de individualizantes, socializantes e socioindividualizantes ofertam uma gama
de possibilidades pedagdgicas fazendo uso de diversos métodos e técnicas de ensino como

ferramenta de apoio ao ensino-aprendizagem.

1.2.2 Sequéncia didatica

As sequéncias didaticas (SD) indicam uma ordem Idgica composta por algumas fases
gue norteiam o desenvolvimento das atividades em sala de aula. A formulacdo da SD ganha

novos rumos a depender da escolha da metodologia de ensino e das técnicas utilizadas.

A SD pode ser definida ainda, como “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. (ZABALA, 1998,
p. 18). Para planejar uma SD é necessario refletir sobre o objetivo de cada atividade e a partir
disso, organizar a ordem de aplicacdo. De acordo com Zabala (1998) é essencial apresentar a
SD aos alunos, indicando seus objetivos e suas etapas, juntamente com as atividades que
serdo abordadas e como finalizara esse processo.

Segundo Zabala (1998), antes de colocar a sequéncia didatica em préatica recomenda-
se uma analise criteriosa das atividades que foram organizadas para reconhecer sua validade.
Essa analise pode ser executada através de algumas perguntas. Segundo Zabala (1998, p. 63-
64),

As perguntas podem ser feitas da seguinte forma:
Na sequéncia didatica existem atividades:

a) que nos permitam determinar os conhecimentos prévios que cada aluno tem em
relagdo aos novos contedidos de aprendizagem?

b) cujos contelidos sdo propostos de forma que sejam significativos funcionais para 0s
meninos e meninas?

c) que possamos inferir que sdo adequadas ao nivel de desenvolvimento de cada aluno?

d) que representem um desafio alcancavel para o aluno, quer dizer, que levam em conta
suas competéncias atuais e as facam avangar com ajuda necessaria; portanto, que
permitam criar zonas de desenvolvimento proximal e intervir?

e) que provoquem um conflito cognitivo e promovam a atividade mental do aluno,
necessaria para que estabeleca relagcbes entre 0s novos conteGdos e 0s
conhecimentos prévio?
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f) que promovam uma atitude favoravel, quer dizer, que sejam motivadoras em relagao
a aprendizagem dos novos conteddos?

g) que estimulem a auto-estima (sic) e o autoconhecimento, em relacdo as
aprendizagens que se prop@e, quer dizer, que o aluno possa sentir que em certo grau
aprendeu, que seu esforco valeu a pena?

h) que ajudem o aluno a adquirir habilidades relacionadas com o aprender a aprender,
que lhe permitam ser cada vez mais autbnomo em suas aprendizagens?

Notamos que a criacdo de uma sequéncia didatica requer circunspec¢des, uma vez que,
é através da organizacdo das atividades que serdo conduzidas durante a aula que a
aprendizagem transcorre. As indagacOes citadas por Zabala (1998) transparece a relevancia
de pensar nas necessidades do aluno, para isso, se torna necessario conhecer suas limitagdes,
suas capacidades, bem como, suas bases de conhecimentos prévios e suas potencialidades

durante a execuc¢do da SD.

Nesse sentido, durante o planejamento de uma sequéncia didatica, segundo Castellar e
Machado (2016, p. 29) ¢é necessario “refletir sobre uma série de aspectos, envolvendo a
tomada de decisdes sobre as acOes e operacdes a serem realizadas pelo professor em sala de
aula para delinear o modo e os meios de interacdo dos alunos com os elementos da cultura”. O
planejamento da SD € essencial para sua elaboracdo. Porém, um plano de aula ndo deve ser

confundido com uma SD.

A diferenca entre um plano de aula e uma SD estd na extensdo de detalhes da sua
composicao.

Enquanto o plano de aula fica circunscrito aos registros dos seus objetivos,
atividades e avaliagdo, a sequéncia didatica avanca para o material de apoio ou
instrucional. Ou seja, a sequéncia didatica atrela-se ndo apenas aos pormenores das
atividades — que neste caso € a descrigdo das tarefas —, mas também as tarefas em si,
com os enunciados das questdes, imagens, figuras, tabelas etc. (CASTELLAR e
MACHADO, 2016, p. 41).

Dessa maneira, percebemos que um plano de aula ndo pode ser aplicado como uma
SD. Todavia, para a elaboracdo de uma SD ¢é indispensavel a criacdo de um plano de aula com
seus objetivos definidos, metodologia e detalhamento das atividades que serdo executadas.
Em suma, a SD é composta por um plano de aula e o material de apoio, esse sera elaborado
com base no planejamento e entregue aos discentes (CASTELLAR & MACHADO, 2016, p.
42).

Vale salientar que o material de apoio, baseado numa perspectiva de metodologias de
ensino ativa, tem em seu arranjo, enunciados, imagens, questdes para serem respondidas,

debatidas e refletidas, assim como, brincadeiras, jogos, leituras, interpretacdo de letras de
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masicas entre outras atividades. Recomenda-se que essas abordagens sejam pensadas de
acordo com a realidade local do estudante. Os contetdos gerais de cada disciplina curricular
precisam ser problematizados, seja em forma de enunciado ou questdes, com o objetivo de
provocar a reflexdo do estudante, a fim de alcancar a assimilacdo dos conteldos e a

aprendizagem através da SD.

Nessa perspectiva, a assimilacdo do conhecimento surge como um aspecto substancial.
Libanéo (2006, p. 89) expde caminhos para o alcance da assimilagéo ativa, segundo o autor o
profissional da area da docéncia deve atuar como um incentivador na sala de aula. O professor
deve motivar os alunos a conhecerem 0s novos conteudos. Esse incentivo é gerado a partir da
maneira que o professor conduz sua fala durante a aula, e ainda, com base na escolha da sua
metodologia de ensino. Ambas as a¢des, tem 0 Unico objetivo de tornar contetdo significativo

para o aluno.

2.3 Método expositivo e Técnicas de ensino em Geografia

No cendrio educacional muito se discute sobre métodos e técnicas de ensino. Nessa
I6gica, Araujo (1991, p. 16) destaca que a insercdo das técnicas de ensino na educacdo
brasileira ocorreu a partir da década de 60 com o processo de modernizacdo e a ascensao da
industrializagdo. O tecnicismo comecou a ser valorizado para além do &mbito educacional,
alcancando outros setores econdmicos e profissionais da sociedade como, na agricultura

administracdo, nos ramos bancarios e previdenciarios (ARAUJO, 1991, p. 16).

Os termos método e técnicas de ensino sdo constantemente confundidos e até mesmo
considerados sinbnimos. Porém, o método e as técnicas se diferem. De acordo com Nérici
(1989, p. 53), “a palavra método vem do latim, methodus, que, por sua vez, tem origem no
grego, das palavras meta (meta = meta) e hodos = caminho). Logo, método quer dizer
caminho para se chegar a determinado lugar”. A vista disso, o método no &mbito escolar
aponta o caminho que o professor deve percorrer para ensinar e conseguir provocar a

aprendizagem no discente.

Segundo Nérici (1989, p. 53) a técnica resulta “do latim na palavra technicus, que
remete a arte ou conjunto de processos de uma arte ou de uma fabricagdo. Simplificando,

técnica quer dizer como fazer algo”. Sendo assim, as técnicas quando usadas no setor
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educacional, tem o objetivo de auxiliar o profissional docente na jornada escolar no que se

refere aos processos a serem postos em prética na sala de aula.

Semelhante ao pensamento de Nérici (1989), as autoras Marconi e Lakatos (2003, p.
83) conceituam método como “[...] o conjunto das atividades sistematicas e racionais que,
com maior segurancga e economia, permite alcancar o objetivo [...] tragando o caminho a ser
seguido”. O método, assim como 0S demais procedimentos de ensino, ttm como proposito
atuarem como rede de apoio para tornar a sala de aula um espaco de construcdo de

conhecimentos e partilha de experiéncias.

De maneira concisa, notamos que o “[...] método indica o caminho e técnica mostra
como percorré-lo” (NERICI, 1989, p. 53). Ambos precisam de reflexdo e debate quando
utilizados no eixo educacional, isso em funcdo da necessidade de encontramos qual o

“caminho” e quais as melhores maneiras de prossegui-lo.

O uso de técnicas de ensino nas aulas oportuniza meios para conducdo do
compartilhamento de saberes, porém “conhece-las teoricamente ndo garante o seu sucesso. A
maneira de utiliza-las ¢ que define o seu potencial” (ARAUJO, 1991, p. 25). Vale ressaltar,
gue os meétodos e técnicas de ensino interpretados nesse estudo, ndo serdo tratados nessa
pesquisa, como 0s Unicos e exclusivos responsaveis pelo sucesso e eficacia do ensino-
aprendizagem, no entanto, defendemos que ambos séo ferramentas de complemento na busca

constante por aulas dindmicas, participativas e significativas.

No inicio da disseminacdo do ensino geografico nas escolas brasileiras,
especificamente, a partir da década de 1940, os professores da disciplina utilizavam
procedimentos didaticos que focavam apenas na descri¢cdo e memorizagdo dos elementos que
compunham a paisagem, com as mudancas epistemolégicas no cenario da ciéncia geogréafica
no Brasil, 0 uso dos métodos e das técnicas de ensino também se modificaram, sobretudo, a
partir dos anos 80 (CASSOL et al, 2005, p. 18-20).

Os métodos e as técnicas de ensino nas aulas de Geografia devem retratar, e a0 mesmo

tempo, provocar no discente,

uma Geografia que ndo seja apenas centrada na descricdo das observacGes das
paisagens, tampouco pautada, exclusivamente, na interpretacdo politica e econdmica
do mundo; que trabalhe tanto as relagGes socioculturais da paisagem, como 0s
elementos fisicos e biol6gicos que dela fazem parte, investigando as multiplas
interaces entre eles estabelecidas, na constituicdo de um espaco: o espago
geogréafico (CASSOL et al, 2005, p.20)
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Nesse sentido, a conducgéo das aulas de Geografia necessita de métodos e técnicas que
motive e permita ao aluno a expanséo da reflex&o e da sua autonomia na busca e construgéo

da aprendizagem dos conteudos.

As pesquisas cientificas desenvolvidas sobre a tematica dos métodos de ensino
relativos a disciplina de geografia mostram que o uso do método expositivo tradicional é o
mais utilizado para a conducéo das aulas. A exemplo disso, temos a contribuigdo de Mendes
e Scabello (2015, p. 35) eles declaram que corriqueiramente os professores de geografia
adotam uma pratica educativa tradicional, baseada na utilizacio do método de ensino
expositivo para transmitir o conhecimento. Nesse sentido, Oliveira e Evangelista (2010, p. 2)
confirmam que a aula expositiva ainda é o método de ensino mais usados por esses

professores.

O método expositivo é considerado um dos métodos mais antigos do oficio docente.
De acordo com Lopes (2005, p. 36), no contexto educacional brasileiro, esse método surgiu
desde os planos pedagogicos dos jesuitas e atualmente ainda é praticado em grande parte das

disciplinas curriculares das escolas nacionais.

O método expositivo corresponde a explanacdo oral do conteido “logicamente
estruturado” (NERICL 1989, p. 69). O autor destaca ainda, que a exposi¢io pode se

caracterizar de duas maneiras, a saber:

a) exposicdo dogmatica, em que a mensagem transmitida ndo pode ser contestada,
devendo ser aceita sem discussdes e com a obrigacdo de repeti-la, por ocasido das
provas de avaliagdo;

b) exposicdo aberta, em que a mensagem apresentada pelo professor é simples
pretexto para desencadear a participacdo da classe, podendo haver, assim,
contestacdo, debate e discussdo sempre que oportuno e necessario. E nesse sentido
que hoje se entende 0 método expositivo nos dominios da educacdo (NERICI, 1989,
p. 69).

A exposicdo dogmatica mencionada por Nérici (1989) faz parte de um ensino
autoritario, em que os sujeitos ndo tem voz na sala de aula, sendo assim, essa postura
dogmaética prepara o discente para decorar os conteldos e reproduzir de maneira igual nas
avaliacdes. Porém, esse metodo, ainda que seja considerado antigo e tradicional, possibilita o
compartilhamento de conhecimento fazendo com que o ensino-aprendizagem aconteca,
especialmente, quando nos referimos & exposicdo aberta, na qual, o professor expde o
conteddo e concede espacgo para que 0 aluno se expresse e tire as possiveis duvidas referente a
matéria exposta. A interacdo entre o docente o estudante € essencial durante o processo de

ensino-aprendizagem.
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Nérici (1989, p. 69-71) apresenta algumas cautelas a serem adotadas na utilizacdo da
exposicdo, a primeira delas é ter o dominio do assunto. Esse & um ponto crucial para aula
expositiva, pois, durante a aplicacdo desse método o foco é direcionado para o individuo que
estd expondo os conteldos, por essa razéo, € essencial dominar a tematica. A clareza é outro
fator relevante, uma vez que, a aprendizagem serd norteada pela fala do narrador que esta
realizando a exposicdo. Em seguida, temos o planejamento do assunto, essencial para
organizar a apresentacdo em uma sequéncia logica facilitando a aprendizagem dos alunos.
Além disso, o0 autor também defende a utilizacdo de outros recursos durante a exposicao,
como a apresentacdo de imagens, slides, videos, entre outros, para despertar outros sentidos
além da audicdo. Durante a exposicdo oral, recomenda-se provocar a reflexdo nos ouvintes.
Para mais, Nérici (1989, p. 69-71) ressalta que é necessario atentar-se ao tom de voz, bem
como, a pronuncia das palavras e 0 seu ritmo para 0s ouvintes possam entender a mensagem

do expositor.

Contribuindo para o entendimento do método expositivo, Lopes (2005, p. 42-43)
defende o uso da exposicdo dialdgica. De acordo com a autora, 0 ensino dialégico tem como
objetivo desenvolver o didlogo entre professor e aluno durante a exposicdo do contetido. Na
aula expositiva dialdgica as experiéncias, vivéncias e conhecimentos da realidade do aluno

fazem conexdo com o assunto, tornando a aula significativa e participativa.

Constantemente criticas séo realizadas ao método expositivo, isso porque, o professor
¢ retratado como uma figura autoritaria detentora do controle absoluto do ensino-
aprendizagem em sala de aula, e aluno, por sua vez, ocupa uma posi¢do passiva. Porém, em
alguns momentos a adocdo do método pode ser util, sobretudo, quando a aula é sobre algum
contetdo considerado complexo. Nessa situacdo, o docente utiliza seu momento de fala para

transmitir a mensagem de maneira mais simples e com uma linguagem mais acessivel.

O meétodo expositivo, quando aplicado junto as aulas de Geografia possibilita ao
docente a oportunidade de expor assuntos complexos com uma linguagem mais simples.
Porém, a aula expositiva com carater dialégico, em especifico, permite que o professor faca
suas colocagOes orais sobre os conteudos geograficos e ao mesmo tempo abra espaco para o
didlogo. A troca de experiéncias entre professor e aluno enriquece e facilita o processo de
ensino-aprendizagem, desse modo, Haydt (2011) ressalta a importancia desse momento entre
professor e aluno. “E no contexto da sala de aula, no convivio diario com o professor e com
os colegas, que o aluno vai paulatinamente exercitando habitos, desenvolvendo atitudes,
assimilando valores” (HAYDT, 2011, p. 43).
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Existem contetdos concernentes a disciplina de Geografia que o uso da exposi¢éo oral
com exclusividade ndo é suficiente para alcancar a assimilacdo e consequentemente a
aprendizagem. Um exemplo disso s@o as aulas sobre a categoria geografica Paisagem. Como
ensinar o significado de paisagem, igualmente, as diferencas e similaridade entre as paisagens,
sem expor imagens e fotografias? Nesse sentido, com relacdo ao uso de imagens como
recurso didatico, Cavalcanti (2010, p. 10) declara que “é importante considerar que as
imagens, inclusive os mapas e imagens de satélite, sdo representacdes do real, sdo maneiras de
apresentar o real, com toda a carga de subjetividade inerente ao ato de representar”.
Complementar a aula expositiva com outros recursos é essencial para agucar 0s outros
sentidos do alunado. Essa reflexdo se estende as demais categorias de analises da Geografia e

aos numerosos contetidos que compde a disciplina.

Nessa perspectiva, devemos refletir sobre quais métodos empregar, quando e para qual
publico-alvo utiliza-lo. A aplicacdo do método expositivo nas aulas de Geografia no ensino
fundamental e médio deve ser acompanhada de outros recursos didaticos que desenvolva

outros sentidos além da audicéo.
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3 METODO EXPOSITIVO E TECNICAS DE ENSINO DURANTE A PANDEMIA
EM AGUA BRANCA -AL

Neste capitulo, faremos aprofundamentos reflexivos sobre o método expositivo e as
técnicas aplicadas ao ensino de Geografia, com énfase naquelas que foram frequentemente
empregadas pelos professores dessa disciplina em 06 escolas publicas do municipio de Agua
Branca-AL durante o periodo pandémico correspondente ao segundo semestre de 2020 e ao

primeiro semestre de 2021.

3.1 Mapeamento das técnicas de ensino utilizadas pelos professores de Geografia do

municipio de Agua Branca-AL durante a pandemia

Com o objetivo de conhecermos previamente as técnicas de ensino mais utilizadas
pelos professores, e a fim de delimitarmos o tema da pesquisa, bem como, tragarmos um
planejamento organizacional, tornou-se necessario a aplicacdo de um questionario
introdutorio, disponivel no apéndice A. Esse questionario prévio foi disponibilizado para 06
professores de Geografia de Agua Branca-AL. Esse municipio esta localizado no alto sertio
do estado de Alagoas (figura 1) e tem cerca de 20.000 habitantes (IBGE, 2021).

Figura 1: Mapa de Localizac&o do municipio de Agua Branca-AL.
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Fonte: IBGE, 2017, adaptado por Michele Bezerra Dias de Brito, 2020.
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Os docentes que participaram dessa primeira pesquisa fazem parte da rede municipal
de ensino das seguintes escolas: Escola Municipal de Ensino Fundamental José Gomes Lima,
localizada na zona urbana. Escola Municipal de Educacdo Basica Alice Oliveira Santos,
localizada na zona rural, especificamente, no distrito Alto dos Coelhos. Escola Municipal de
Educagdo Basica Santa Ana, pertencente ao povoado Maxi e ainda a Escola Municipal
Misseno de Siqueira Torres, localizada no povoado Tatajuba. Da rede estadual, participaram
professores da Escola Estadual Monsenhor Sebastido Alves Bezerra e da Escola Estadual

Domingos Moeda, ambas instaladas na zona urbana.

Nessa primeira abordagem também realizamos questionamentos sobre a relevancia da
aplicacdo das técnicas de ensino durante as aulas e se os professores tiveram alguma
dificuldade para aplica-las. Observamos através das repostas que todos os professores
consideraram relevante o uso de técnicas durante as aulas de Geografia. Notamos ainda, que a
maioria sentiu dificuldades em aplica-las durante o ensino remoto, dos 06 professores que
colaboraram, 05 alegaram que encontraram dificuldades e apenas 01 professor ndo teve

problemas na aplicacao das técnicas no ensino remoto.

Gréfico 1: Técnicas de ensino utilizadas por professores de Geografia do municipio de

Agua Branca-AL durante o ensino remoto

Técnicas de ensino utilizadas por professores de Geografia do
municipio de Agua Branca-AL durante o ensino remoto

7
6
5
4
3
2
1
0
S < 2O o . o O Q >
S F& ¢ ¢ ¢ F S
c‘& Q & Y Q)‘F@% i\o\ & © Cs o
< R & K I
A% &
&
Q‘\

Autoria: Michele Bezerra Dias de Brito, Junho 2022.
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Percebemos através do grafico 1 que as técnicas de ensino mais utilizadas pelos
docentes de Geografia durante o periodo pandémico, foram: a técnica do seminario, técnica
do debate, técnica do estudo de caso e a técnica dos circulos concéntricos. Nessa perspectiva,

daremos énfase a essas técnicas citadas.

3.1.1 Técnica do seminério

De acordo com Veiga (1991, p. 107), “o seminario visto como técnica de ensino € o
grupo de estudos em que se discute e se debate um ou mais temas apresentados por um ou
varios alunos, sob a direcdo do professor responsavel pela disciplina ou curso”. O uso do
seminario é comum durante a trajetoria formativa dos sujeitos, desde o ensino fundamental ao
ensino superior, essa técnica promove a participacao integral do aluno durante a construcao
do conhecimento, permite ainda, que os individuos pesquisem, organizem e compartilhem os
resultados obtidos para a turma, sendo assim, os individuos aprendem pesquisando, ouvindo e

debatendo com os colegas de classe.

Segundo Nérici (1989, p. 251) o semindrio tem como objetivo “introduzir o educando
na pesquisa, na andlise sistematica de fatos, estruturando-as adequadamente para a sua
apresentagdo clara e documentada”. Nesse sentido, notamos que a pesquisa é essencial para a
excussao do seminario. Além de praticarmos a pesquisa, através dessa técnica o aluno
consegue treinar a oralidade e sua postura frente ao publico, dois elementos que sdo cruciais

para convencer o outro sobre a pesquisa a ser exposta.

O seminario deve ser formado por mais de um componente e cada um deles tem uma
funcdo determinada. Esses componentes sdo: “o diretor, o relator, comentador € os demais
componentes” (NERICI, 1989, p. 252). De acordo com o autor, o diretor do seminario,
geralmente é o professor da disciplina, tem a funcdo de indicar os temas para pesquisa e
orientar os demais participantes. Por sua vez, o relator é o discente responsavel pela exposi¢do
de tudo aquilo que foi pesquisado, vale ressaltar que mais de um aluno pode fazer o papel de
relator do seminéario. O comentador é encarregado de realizar apontamentos criticos durante a
apresentacdo e os demais componentes do grupo séo todos os integrantes que se revezam nas
funcBes de relator e comentador (NERICI, 1989, p. 252).
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3.1.2 Técnica do debate

Por conseguinte, notamos que a técnica do debate também foi utilizada pela maioria
dos docentes. Segundo Castanho (2005, p. 94) a “origem etimologica da palavra debater ¢ do
francés débattre, que vem do latim debattuere, significando disputar, alterar, brigar”. Ao
realizarmos um debate, seja ele de qualquer natureza epistemologica, sempre havera mais de
um individuo para expor opiniGes divergentes que revelam pontos de vista variados sobre

determinado assunto.

No ambito educacional o debate se apresenta como uma ferramenta de ensino-
aprendizagem que pode ser demasiadamente proficua se bem planejada. O debate ndo é
construido de forma espontanea, pelo contrario, antes que de ser aplicado em sala de aula,
devemos analisar os objetivos a serem alcancados com a proposta, e assim, direcionar as

informagdes organizacionais aos discentes.

Na aplicacdo dessa técnica é indispensavel um estudo prévio sobre a temética a ser
trabalhada, a fim de defender as opinibes com embasamento cientifico para convencer 0s

demais integrantes da sala de aula. Como enfatiza Castanho (2005),

Esses pontos deverdo ser bem fundamentados por intermédio de estudos individuais,
pesquisas e outras atividades que possam aumentar o nimero de informagdes
relativas ao tema. Uma bibliografia deve ser garantida e exigida de todos
(CASTANHO, 2005, p. 97).

Ao aplicarmos o debate durante as aulas, motivamos o aluno a pesquisar materiais
cientificos, da mesma maneira, praticar a formulacdo de argumentos convincentes, praticar a
leitura e igualmente elevar seu senso-critico, isso porque, o discente ira se deparar com uma

variedade de premissas e terd que escolher qual ira defender de forma l6gica durante o debate.

De acordo com Neérici (1989, p. 189-190) o debate é formado pelos seguintes
componentes: 0 moderador, 0 secretario, os debatedores e a plateia. Cada um desses
participantes tem uma funcéo especifica durante o debate. O moderador é o sujeito que tem a
funcdo de organizar a sala de aula durante a atividade, quem ocupa esse cargo geralmente é o
professor. O moderador deve coordenar a turma, sequenciando a ordem das falas e atento a
forma que estdo colocando seus apontamentos para evitar argumentos desrespeitosos e
violentos. O secretario, por sua vez, tem a funcdo de anotar os prés e 0s contras
argumentativos dos dois grupos, é importante realizar as anota¢fes no quadro para que a

plateia consiga analisar os apontamentos. Os debatedores s&o 0s integrantes dos grupos que
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irdo defender seus argumentos. Por fim, temos a plateia, que € composta pelo resto da turma

ou pelos préprios grupos participantes do debate.

O debate tem como objetivo

a) desenvolver a arglcia para anotar detalhes e minucias que possam servir de
grandes argumentos ou contra argumentos;
b) desenvolver a agilidade mental;
c) fortalecer o espirito de combatividade, com o consequente fortalecimento da
confianga em si;
d) desenvolver a capacidade de argumentar logicamente;
e) fortalecer o animo do educando, para que ndo desanime durante de possiveis
reveses que venha a sofrer (NERICI, 1989, p. 189).
Com as colocagbes de Neérici (1989) percebemos que o uso do debate interfere de
forma positiva na formacéo do sujeito. Essa técnica permite que o estudante desenvolva vérias
habilidades que sdo fundamentais para o convivio social e também para sua ascensao

intelectual.

3.1.3 Teécnica do estudo de caso

O estudo de caso é usado demasiadamente em pesquisas cientificas, porém, podemos
utiliza-lo também para aprimorar o ensino-aprendizagem nas series do ensino fundamental e
médio. “O estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de
poucos objetos, de maneira a permitir seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa
praticamente impossivel mediante os outros tipos de delineamentos considerados” (GIL,
2008, p. 57-58). Dessa maneira, 0 seu uso nas aulas permite que os discentes estudem
determinado problema minuciosamente, analisando todos os seus aspectos para se chegar a

um nivel de aprendizagem maior possivel.

Nesse sentido, constatamos que o0 estudo de caso na educacdo basica possibilita aos
sujeitos o desenvolvimento da sua capacidade critica de pesquisa, tal pois, para que essa
técnica seja realizada, se torna necessario pesquisar, entender, refletir, para entdo, tracar as

possiveis solugdes.

Nas aulas da disciplina de Geografia, essa técnica pode ser utilizada para desenvolver

algumas competéncias, a saber:

Interpretar, analisar e problematizar casos concretos que evidenciem as inter-
relagdes entre fendbmenos naturais e humanos;
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Analisar casos concretos de gestdo do territorio que mostrem a importancia da

preservacao e conservacgao do patrimonio (sic) natural e cultural;

Analisar criticamente problemas que afetam a regido onde vive, refletindo sobre

solucBes possiveis para os problemas detetados;

Utilizar técnicas e instrumentos adequados de pesquisa em trabalho de campo;

Selecionar, sistematizar e interpretar dados estatisticos, rentabilizando o uso de

técnicas de expressao gréafica e cartogréafic (sic); (SOUSA, 2017, p. 18-19).

Compreendemos através das competéncias evidenciadas que o estudo de caso propicia

uma serie de avancos na aprendizagem geografica a partir da analise e interpretacdo dos
casos. Essa forma de desenvolvimento das atividades escolares motiva os discentes a
entenderem a propria realidade e o meio social que estdo inseridos. Esses sujeitos aprimoram
0 senso-critico realizando propostas de intervencdes para solucionar os possiveis problemas

locais.

De acordo com Graham (2010, p. 42) o educador deve pesquisar ou até mesmo criar
casos que provogquem um debate produtivo, para isso, o docente deve planejar 0 passo a passo
dessa atividade, analisando o tema do estudo de caso, 0 tempo necessario para sua execucao,
bem como, se sera necessario que os alunos estudem sobre a temaética antecipadamente, ou, se
0 material de apoio e os aprendizados desenvolvidos nas aulas serdo suficientes. Essas

cautelas séo importantes para tornar o estudo de caso eficaz.

Nessa logica, a escolha do caso (problema) que gere opinides e solugdes alternativas é

essencial. Como aponta Graham (2010)

Um problema efetivo deve primeiramente despertar o interesse dos alunos e motiva-
los a buscar entendimento mais profundo dos conceitos introduzidos. Deve
estabelecer uma relagéo entre o assunto e o mundo real, de forma a despertar nos
alunos vontade de resolver o problema. Bons problemas exigem que o aluno tome
decisBes ou faca julgamentos com base nos fatos, nas informagGes, na I6gica e nas
circunstancias apresentadas. Os estudantes devem justificar suas decisdes e
nacionalizagBes a partir dos principios aprendidos. Os problemas devem levar os
participantes a identificar as hipdteses necessarias, por que as informagfes sdo
relevantes e quais 0s passos e procedimentos necessarios para a resolugdo do
problema (Graham, 2010, p. 43).

A adocdo dessa estratégia de ensino-aprendizagem acentua a necessidade de inter-
relacionar os conceitos cientificos com a realidade do alunado, tornando esse processo
significativo. Em consonancia com essa abordagem, Farias (2017) colocando em prética o
estudo de caso nas aulas de Geografia, percebeu que grande parte dos estudantes conseguiu
desenvolver habilidades cruciais através dessa atividade, tais quais: a escrita, a oralidade, a

capacidade de resolver problemas e argumenta-los.
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3.1.4 Técnica dos Circulos concéntricos

Identificamos ainda, que a técnica dos circulos concéntricos foi adotada com
frequéncia nas aulas remotas de Geografia durante o periodo pandémico. Essa técnica consiste
na exposicao e explicagdo dos assuntos, a principio, de forma superficial e ao decorrer dos
encontros educativos realizam-se aprofundamentos teoéricos, a fim de conhecer

detalhadamente os aspectos que compdem a tematica apreciada (NERICI, 1985, p. 278).

Figura 2: Representacdo da técnica dos circulos concéntricos no ensino.

@ Nessa etapa realiza-se
uma abordagem
superficial do assunto, ou
seja, na primeira volta a
esfera, 0 professor

apresenta uma viséo geral
schre a tematica.

@Posteriormente, 0 docente
deve realizar um estudo
sobre as caracteristicas
principais do assunto.

@Por fim, é fundamental
fazer aprofundamentos nos
detalhes mais importantes e
significativos.

Fonte: Nérici (1985, p. 278). Organizacdo: Autora, 2022.

A ilustracdo acima descreve como a técnica dos circulos concéntricos é empregada na
pratica. Nesse sentido, notamos que, uma aula desenvolvida com base nessa técnica, tende a
iniciar com estudos numa perspectiva geral e nas aulas seguintes realizam-se abordagens

aprofundadas para a compreensao detalhada do assunto proposto.

A técnica dos circulos concéntricos, em parte, se assemelha com o método de pesquisa
dedutivo, pois, “de acordo com a acepg¢ao classica, ¢ o método que parte do geral e, a seguir,

desce ao particular” (GIL, 2008, p. 9). H& semelhancas quando ambos partem do
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conhecimento geral na tentativa de conhecer minunciosamente as particularidades de um
objeto. Diferem-se quanto ao objetivo de cada um, a técnica é empregada na sala de aula para
que os alunos conhecam e assemelhem na sua totalidade o assunto proposto e método
dedutivo é utilizado em pesquisas para comprovar ou nao premissas, sendo assim, objetiva

produzir novos conhecimentos e novas verdades.

Dessa maneira, 0 uso dessa técnica nas aulas torna o processo de ensino-aprendizagem
menos denso no que se refere a quantidade de informacgbes contidas nos conteudos.
Sobretudo, nas aulas de Geografia, que possuiu uma diversidade significativa de conceitos
cientificos que precisam ser relacionados com a realidade do alunado. Para tratar das
categorias de analises da Geografia, bem como, de outros temas que partem delas, como a
globalizacdo, urbanizacdo, aquecimento global, entre outros, é essencial iniciarmos a
explicacdo tratando a principio de aspectos gerais, abordando 0s conceitos, para que 0
estudante entenda primeiro o que é aquele tema, depois suas caracteristicas e como aquele

determinado assunto se manifesta no seu cotidiano.

3.2 Narrativas Docentes: vantagens e desvantagens nos usos das técnicas de ensino e do

método expositivo

Para conhecer quais técnicas de ensino os profissionais de Geografia utilizaram para
realizar suas intervencgdes didatico-pedagodgicas, da mesma forma, identificar como elas foram

aplicadas, questionamos os professores de geografia mencionados® na tabela 1.

! Prezando pela identidade dos professores entrevistados n&o identificamos seus respectivos nomes, utilizamos
apenas “professor ou professora” seguido da numeragao.



Tabela 1 — Professores das escolas publicas do municipio de Agua Branca —AL
colaboradores da pesquisa

Tempo de
Professores Formacéo atuagao Escola que lecionou durante o
entrevistados como ensino remoto
(as) professor
(a)
Professoral  Licenciatura 4 a6 anos Escola Municipal de Educacao
em Basica Santa
Geografia Escola Municipal José Gomes Lima
Professor 2 Licenciatura 7 a 10 anos Escola Municipal de Educacao
em Béasica Alice Oliveira Santos
Geografia
Professor 3 Pedagogia 7 a 10 anos Escola Municipal Misseno de
Siqueira Torres
Licenciatura
Professor 4 G emf_ Mais de Escola Estadual Monsenhor
eopgég_la € 15 anos Sebastido Alves Bezerra
graduacéo
em geografia
Professora5  Licenciatura Mais de 15 Escola Municipal de Educacéo
em anos Béasica José Gomes Lima e Escola
Geografia Estadual Domingos Moeda
Professora 6 Licenciatura  Mais de 15 Escola Municipal de Educacao
em anos Bésica José Gomes Lima e Escola
Geografia Estadual Domingos Moeda

Fonte: Autora, 2022.
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Notamos logo de inicio com os resultados obtidos no primeiro questionario, que esse
foi um momento desafiador para o profissional docente das escolas publicas municipio de
Agua Branca — AL. As salas de aulas tradicionais tiveram que ser substituidas por telas
digitais dos aparelhos tecnoldgicos (celulares, computadores, notebooks, tabletes, etc). Sendo
assim, tornou-se essencial refletir sobre a forma de aplicacdo dos métodos e técnicas de

ensino nesse cenario.

Nesse sentido, questionamos os professores sobre os fatores que mais dificultaram a
aplicacdo das técnicas de ensino, de acordo com os dados expostos abaixo na tabela 2, dos 6
docentes participantes da pesquisa, 6 deles assinalaram que as dificuldades durante o ensino
de Geografia remoto foram: a falta de acesso a internet por parte dos alunos, a baixa qualidade
da internet e os estudantes sem acesso aos aparelhos tecnoldgicos. Além disso, 4 professores
de Geografia indicaram que a distancia fisica dos alunos também tornou dificil esse processo
e nenhum deles mencionou ter dificuldades no que se refere a0 manuseio dos aparelhos

tecnoldgicos.

Tabela 2- Fatores que dificultaram a aplicacdo das técnicas de
ensino/método expositivo durante as aulas remotas

Distancia fisica dos alunos 4
Alunos sem acesso a internet 6
Internet com baixa qualidade 6

Estudantes sem acesso a aparelhos 6

tecnoldgicos

Dificuldades de manusear os aparelhos 0
tecnoldgicos

Fonte: Autora, 2022.

O modelo de ensino remoto empregado em grande parte das escolas de brasileiras
evidenciou as desigualdades econdmicas enraizadas na estrutura social do Pais. A pesquisa
TIC educacdo 2019, realizada um ano anterior a pandemia mostrou que no referido ano 39 %
dos alunos das escolas publicas do Brasil ndo tinha computador em casa (Comité Gestor da
Internet no Brasil, 2019, p. 25), sabendo dessa realidade ja era esperado que as aulas por meio

de plataformas digitais seria um tanto quanto excludente e limitada.

A falta de recursos tecnoldgicos e de internet faz parte da realidade de parte dos

estudantes do municipio de Agua Branca- AL. E, esse nimero se torna consideravelmente
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evidente quando analisamos os relatos dos professores de Geografia que lecionaram em

escolas situadas na zona rural.

2020 - Escola Municipal José Gomes Lima:

Desde o inicio das aulas remotas, foram criados grupos de WhatsApp para cada
turma, onde os Professoras de acordo com o seu horario (o qual foi reduzido)
entravam nos grupos para ministrarem as aulas, as quais ocorriam por meio de
audios, videos gravados ou conversa pelo aplicativo.

2021 — Escola Municipal Santa Ana:

Inicialmente, o contato com os alunos e alunas durante a pandemia foi apenas
através de atividades impressas, pois a maioria dos estudantes ndo tinha acesso a
internet ou ndo tinha um aparelho de celular em casa.

Depois, grupos de WhatsApp foram criados para cada turma, onde os Professoras
de acordo com o seu horario entravam nos grupos para ministrarem as aulas, as
quais ocorriam por meio de audios, videos gravados ou conversa pelo aplicativo.
Porém, no caso dessa Escola, uma minoria participava dos grupos, enquanto que 0s
outros, a maioria, continuaram somente com as atividades impressas
(PROFESSORA 1).

A escola Municipal de Educacdo Bésica Jose Gomes Lima onde a professora exerceu

a docéncia no ano de 2020 estd localizada na zona urbana do municipio e as aulas de

Geografia ocorreram pelo aplicativo WhatsApp. A segunda escola relatada pela docente esta

localizada na zona rural do municipio, no povoado Maxi. Notamos uma diferenca expressiva

no modo de intervencdo didatica adotada em ambas. Na escola Municipal Santa Ana, a falta

de internet e de aparelhos tecnoldgicos necessarios para que as aulas virtuais ocorressem fazia

parte da realidade da maioria dos alunos, por esse motivo, a Unica forma de passar 0s

conteddos era por meio de atividades impressas.

Semelhante a essa experiéncia, observamos através da narrativa de outro professor

entrevistado que também lecionou em uma escola da zona rural do municipio, que a falta de

internet foi a maior desvantagem na aplicacdo das técnicas de ensino.

Durante as aulas remotas, como ditas acima, enfrentamos problemas quanto a
questdo de logistica, a partir da falta de internet na maioria dos casos. Para os que
tinham acesso a internet, as aulas eram realizadas através de grupos de redes
sociais, 0 tema era exposto e trabalhado, com atividades impressas que eram
entregues nas casas dos alunos, respeitando os protocolos sanitarios.

As atividades eram devolvidas 15 dias depois, onde eram feitas correcdes e debates.

O acompanhamento era e € continuo (PROFESSOR 2).

Os demais professores utilizaram meios de intervencédo virtuais como o0 Google Meet,

grupos do WhatsApp.
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Nesse sentido, com 0 objetivo de compreender como os professores realizaram as
aulas de Geografia utilizando o método expositivo e as técnicas de ensino dos circulos
conceéntricos, seminario, estudo de caso e do debate, aplicamos um segundo questionario no
més de julho de 2022, com cinco professores das escolas publicas do municipio de Agua
Branca- AL.

Atraveés das informacdes fornecidas por esses professores, observamos que o método
expositivo foi 0 mais utilizado nas aulas remotas, na tabela 3 exposta abaixo, verificamos que

todos os docentes participantes da pesquisa empregaram esse método remotamente.

Tabela 3 — Demonstrativo da quantidade de professores que utilizaram o método

expositivo

Vocé utilizou o método expositivo durante as aulas

remotas de Geografia?

Sim 4

Né&o 0
Algumas vezes 2
Na maioria das vezes 0

Fonte: Autora, 2022.

As aulas norteadas pelo método expositivo foram conduzidas através da plataforma
Google Meet e por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp. Sendo que, 03 professores
usaram apenas 0 Google Meet para realizar as aulas, 01 docente utilizou apenas o WhatsApp
e 01 professor assinalou que fez o uso de dois meiostecnoldgicos, WhatsApp e Google
Meet”.

Como vimos anteriormente, 0 método expositivo € por vezes tratado como um método
retrogrado que deve ser substituido. A principal critica realizada por estudiosos da educacédo
direcionada a esse método é o autoritarismo do professor em sala de aula, e esse fato,
consequentemente, resulta na pequena participacdo dos alunos, tornando o discente em um

sujeito passivo (SANTOS, 2014, p. 15). Mas, embora essa visdo sobre 0 método expositivo
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seja predominante, durante o ensino remoto de Geografia nas escolas publicas municipais e

estaduais de Agua Branca-AL esse método foi o mais utilizado.

Segundo os professores entrevistados, os assuntos de Geografia que foram abordados
através do metodo expositivo foram: Paisagem, Lugar, Localizacdo do Brasil, Populacao
Mundial, Continente Europeu, Espaco Geografico, Regibes Brasileiras, Espaco, Agricultura,
Coordenadas Geogréficas, Relevo, Vegetagdo e Deriva dos Continentes.

A apresentacdo de uma visdo geral, direta e imparcial do conteddo por parte
do professor, revela-se outra das potencialidades da utilizacdo deste método
de ensino, que se torna ainda mais importante quando existem poucas
referéncias bibliograficas sobre o assunto em analise ou as mesmas sdo
contraditorias (SANTOS, 2014, p. 12).

Semelhante as colocagdes de Santos (2014) entendemos que 0 uso da exposi¢do nas
aulas de Geografia permite que o professor tenha um periodo da aula para traduzir com
palavras mais simplérias 0s conceitos cientificos e caracteristicas mais complexas dos

conteudos geograficos.

Nessa perspectiva, 0os docentes relataram algumas vantagens e desvantagens da
aplicacdo desse método durante as aulas remotas de geografia. A professora 1 declara que “A
vantagem é passar 0 conteldo para os estudantes através da explicacdo, porém com esse
método ndo ha interacdo por parte dos estudantes”. A fala da docente traduz o que ocorreu
durante as aulas virtuais e 0 que acontece constantemente nas aulas presenciais. A falta de
interacdo é prejudicial a aprendizagem. Nesse sentido, a ado¢do de uma exposicao aberta €
uma opcdo para que os alunos ndo fiquem apenas ouvindo, pelo contrario, participem,
contribuam com a aula e tirem as possiveis duvidas. Com essa abordagem o docente consegue
ter seu momento de explicacdo e estudante seu espaco para os esclarecimentos das possiveis

davidas.

Seguindo com as narrativas, A professora 5 menciona: “As vantagens sdo varias, 0s

6«

alunos aprendem com mais facilidade”. “Foram mais pontos positivos, o problema foi a
questdo social, pois nem todos os alunos tinham aparelho” (PROFESSOR 2). “Vantagens
porque ajudou na compreensdo e entendimento das atividades propostas” (PROFESSORA
6). “A vantagem ¢é muitas temos técnicas que foram aplicadas de forma prdtica e a
desvantagem foi internet ruim” (PROFESSOR 4). Notamos que 0s pontos positivos com as
aulas remotas expositivas se sobressairam, segundo esses professores essa abordagem

permitiu que os estudantes aprendessem com a disciplina, porém a qualidade e a falta de
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internet foram determinantes no que se refere a participacdo do alunato nesses encontros a

distancia.

Constatamos atraves dos relatos que o uso desse método foi crucial para o ensino de
Geografia durante as aulas remotas, isso porque, 0 momento de fala do docente foi necessario
para realizar a explicagdo dos assuntos, possibilitando uma “[...] sintese de temas extensos e
dificeis, que, de outra forma, seriam de abordagem custosa...” (NERICI, 1989, p. 70). As
aulas por meio do celular, computador ou notebook, tende a ser cansativa e enfadonha,
sobretudo, porque ndo se tinha o costume de estudar por meio dessas plataformas. A
exposicao nesse caso deveria ser sintetizada para que o aluno conseguisse acompanhar até o

final da explanagéo audiovisual.

A técnica dos circulos concéntricos foi utilizada com frequéncia nessa modalidade de
ensino. Dos 05 docentes entrevistados, 3 deles afirmaram que usaram a técnica, 1 relatou que

usou algumas vezes e 1 professor assinalou que ndo empregou-aZ.

Gréfico 2 — Ferramentas utilizadas na aplicacdo da técnica dos circulos concéntricos.

Ferramentas utilizadas na aplicacdo da técnica dos circulos
concéntricos
5
4
3
2
1
0 0
O T T T T
Videoaula via Videoaulavia  Livesno Por meiodo  Atividades
WhatsApp Facebook YouTube  Google meet  impressas

Fonte: Autora, 2022.

2 Houve um erro de marcagao nessa questdo, pois, na pergunta seguinte o docente afirmou ter utilizado a técnica,
porém, com uma adaptacéo na forma de aplicacdo, o uso foi por meio de atividades impressas. Sendo assim
todos os professores de Geografia usaram a técnica dos circulos concéntricos.
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A falta de aparelhos tecnoldgicos e de internet fez com que os docentes adaptassem
essa técnica de ensino a realidade socioecondémica do alunado. Como vimos, dos 5
professores entrevistados, 4 deles usaram as atividades impressas para ensinar Geografia com
base na técnica dos circulos concéntricos. As atividades impressas eram enviadas com o
contetdo retratado, a principio, de forma superficial e posteriormente eram enviadas outras

orienta¢Bes mais especificas.

As vantagens e desvantagens no uso dessa técnica de acordo com os professores
foram: “Uma vantagem é o aprofundamento dos contetidos estudados. Uma desvantagem, no
caso das aulas remotas, foi o atraso para a passagem de outro tema” (PROFESSORA 1). “O
aprofundamento dos conteudos ajudaram muito na questdo cognitiva” (PROFESSOR 2). “A
vantagem € que oferece interacdo / participacdo dos alunos e a desvantagem é que boa parte
dos alunos ainda ndo identificam o conteudo” (PROFESSOR 4). “Ampliagdo do
conhecimento” (PROFESSORA 5). “Vantagens, pois tivemos momentos excelentes e éxitos

nos objetivos utilizando-se essa técnica” (PROFESSORA 6).

Notamos através das narrativas docentes expostas acima, que essa técnica na maioria
dos casos viabilizou o ensino de Geografia. A partir do seu uso, os professores conseguiam
avancar no que se refere ao aprofundamento dos contetdos trabalhados. Porém, percebemos
que o uso da técnica através do envio de atividades impressas atrasava no avango da matéria,
pois, as atividades eram entregues e tinham que serem devolvidas para que fosse feita uma
analise daquilo que foi produzido. Em outro caso, percebemos que alguns alunos néo
conseguiram identificar, ou melhor, compreender o assunto através dessa técnica adaptada por
contetdos impressos. Sabemos que 0 acompanhamento presencial é essencial para analisar a
evolucdo da aprendizagem de cada sujeito e tirar as duvidas no momento da explicacéo, a
perca desse momento contribuiu para que nem todos os estudantes conseguissem avancar na

aprendizagem dos temas geograficos sugeridos.



55

Gréfico 3 — Demonstrativo da quantidade de professores que usaram a técnica do

seminério nas aulas de Geografia.

Vocé utilizou a técnica do seminério nas aulas
remotas de Geografia?

mSim
m Nao

Fonte: Autora, 2022.

Dentre os 5 entrevistados apenas 1 professor assinalou que ndo usou 0 seminario
durante o ensino remoto. As apresentacdes ocorreram por meio de reunides no Google Meet e
por videos enviados no WhatsApp e se desenvolveram da seguinte forma: “os alunos
apresentaram em telas divididas os temas abordados. Cada um em sua casa” (PROFESSOR
2). “As apresentacdes ocorreram de forma individual com alunos da turma de 9°. A maioria
utilizou cartazes como ferramenta principal” (PROFESSORA 1). “Cada aluno apresentava
individualmente em reunido no Google Meet” (PROFESSORA 6). “Em duplas”
(PROFESSORA 5). Verificamos através dos relatos a variedade de possibilidades na
execucdo da técnica do seminario. Mesmo com o distanciamento, as apresentacGes
aconteceram e os alunos pesquisaram sobre as temaéticas, se comunicaram com a equipe ou
dupla para organizar a apresentacdo e em alguns casos produziram cartazes tematicos como

material complementar de apoio a aprendizagem.

Em média 53,3% dos alunos participaram dos seminarios. Porém, ao analisarmos a
participacdo dos alunos da Escola Municipal de Educacdo Bésica Santa Ana, localizada na
zona rural de Agua Branca, no povoado Maxi, 0s numeros decaem consideravelmente.
Apenas cerca de 35% dos alunos conseguiram enviar os videos das apresentacOes via
WhatsApp. Constatamos que os professores das escolas localizadas na zona rural tiveram

mais dificuldades em relagéo ao acompanhamento e execucéao das aulas on-line.

A aplicacdo do seminario nesse contexto de distanciamento social, além de incentivar

a pesquisa, que € seu objetivo principal, tornou possivel um contato mais direto entre
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professor e aluno. Observamos isso na narrativa da Professora 1 “A vantagem é que além de
um contato um pouco mais direto com os alunos também pude perceber e avaliar a oralidade
dos mesmos, bem como a percepgio dos contetidos”. A oralidade é um elemento de suma
importancia na formacéo dos sujeitos, pois, contribui no desenvolvimento da argumentacéo,
igualmente, na organizacgéo do pensamento e discurso. Somando a isso, traz beneficios para a
comunicagdo e interacdo social (FERREIRA, 2010 apud SCHERRER, 2020, p. 29). A
comunicacdo no ambiente escolar é constante, desde a chegada no prédio da instituicdo ao
momento da aula, seguindo até o intervalo e hora da saida dos alunos. O distanciamento social
impossibilitou a essa comunicacdo espontanea, sendo assim, o seminario durante as aulas

remotas foi importante para que os alunos se comunicassem com o docente e entre Si.

Nesse sentido, ainda no que se refere a pratica do seminario no contexto pandémico,
0s docentes relataram que, “a interagdo dos alunos, chamou ateng¢do” (PROFESSOR 2).
“Abriram-se varias oportunidades de aprendizagem mesmo pelos mais timidos alunos”
(PROFESSORA 6). O profissional docente por vezes se sentiu solitario durante o ensino
remoto. A timidez e a vergonha impediam que os estudantes se expressassem por meio das
salas virtuais, dos audios e videos compartilhados no aplicativo de mensagem WhatsApp.
Essa realidade se abrangeu em uma gama de escolas publicas brasileiras, “alguns estudantes
ndo abrem a camera, outros ndo querem falar, etc. Estou convicto que tanto professores
quanto estudantes ndo tiveram tempo de se preparar para essa nova realidade” (COSTA;
SANTOS; RODRIGUES; 2021, p. 162). Nesse sentido, a oferta dos seminarios permitiu que
os discentes perdessem o0 medo de se expressar por meio das aulas virtuais e

consequentemente, treinassem sua oralidade e o poder de argumentacéo.

De acordo com os dados obtidos, a técnica do estudo de caso foi a menos utilizada nas
aulas remotas de Geografia no municipio de Agua Branca-AL. Apenas 1 docente alegou ter
feito o seu uso algumas vezes. De acordo com a Professora 5 a aplicacdo dessa técnica
ocorreu ‘“‘com atividades impressas e outras digitais”, relatou ainda que sO observou

vantagens quanto a sua experiéncia com o emprego do estudo de caso no cenario pandémico.

De acordo com Sousa (2017) a técnica do estudo de caso nas aulas de Geografia
fornece a vantagem de interpretar, tecer criticas e entender casos concretos do cotidiano o
qual os sujeitos estdo inseridos. O uso dessa técnica poderia ser mais explorado pelos
professores de Geografia do municipio de Agua Branca-AL nesse periodo, isso porque, o

estudo de caso pode ser elaborado com o auxilio de materiais, orientacGes e recomendacfes
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impressas. Tendo em vista a realidade socioeconémica desse publico estudantil, a escolha do

estudo de caso incluiria os alunos que ndo tinham acesso as aulas on-line.

A técnica do debate foi utilizada por grande parte dos docentes entrevistados. Como
podemos observar no grafico 4, dentre os 5 professores colaboradores da pesquisa, apenas 1
professora relatou que ndo utilizou o debate durante as aulas remotas de Geografia, com a
sequinte justificativa: “Ndo utilizei o debate devido a quantidade de alunos com acesso aos
grupos de WhatsApp, os quais também néo tinham acesso a nenhuma plataforma digital.
Outra dificuldade foi a baixa qualidade na conexdo da internet” (PROFESSORA 1). A falta
de acesso aos aparatos tecnologicos e de internet foram determinantes e impactantes na
conducdo das aulas remotas, e consequentemente, na escolha dos métodos e técnicas de

ensino.

Gréafico 4 — Demonstrativo da quantidade de professores que usaram a técnica do

debate nas aulas de Geografia.

Vocé utilizou o debate durante as aulas remotas de
Geografia?

mSim mNao

Fonte: Autora, 2022.

Os docentes executaram o debate atraves de encontros virtuais por meio do Google
Meet e do WhatsApp. Segundo os professores, 0s temas trabalhados através do debate foram:
globalizagdo, urbanizacdo, bacias hidrogréficas, poluicdo marinha, etnias, preconceito,
racismo e empatia. Esses temas sdo necessarios a serem debatidos, pois apresentam varios
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caminhos e possibilidades argumentativas. A média de participacdo dos alunos somou em
média 61%.

Assim como a técnica do seminario, o debate aplicado durante o ensino remoto de
Geografia teve como principal vantagem o incentivo da comunicacdo oral dos alunos. Além
de praticar a oralidade, o debate também “é excelente exercicio de liberdade e tolerancia,
desde que todos tenham o direito de opinar e de respeitar a posi¢cdo dos opositores, podendo
refuté-las, somente, com armas da logica, da reflexdo, dos argumentos” (NERICI, 1985, p.
285). Desse modo, reafirmamos que é vantajoso e positivo debater sobre as diversas
teméticas da ciéncia geografica. O debate promove a interacdo dos sujeitos, e a0 mesmo
tempo, propaga o respeito a opinido do outro. Em meio a isso, 0s integrantes do debate
conseguem assimilar as ideias e consequentemente tendem a aprender com mais facilidade o

conteudo.

No Gréfico 5 analisamos que a forma de aplicacdo do método expositivo e das
técnicas de ensino foram afetadas consideravelmente pelas condi¢cBes operacionais e a falta

de acesso a internet por parte dos estudantes nas escolas do municipio de Agua Branca-AL.

Gréafico 5 — Fatores que dificultaram a execucdo dos métodos e técnicas de ensino nas

aulas remotas de Geografia.

Fatores que dificultaram a execucéo dos metodos e
técnicas de ensino nas aulas remotas
3,5
3 m Pequena quantidade de
alunos com acesso a
25 internet
m Baixa qualidade na
2 conexdo da internet
15 | Dificuldade na operacéo
’ das plataformas digitais
1 m Qutro
0,5
0

Fonte: Autora, 2022.
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Além desses trés fatores que dificultaram as aulas de Geografia durante a pandemia, 1
professor assinalou no questionario a opg¢do “outro”, indicando que além das opcdes
disponibilizadas na questdo existiu outro empecilho na construcdo da aprendizagem nas aulas.
Segundo Silva (2022) “parte significativa dos alunos (as) com problemas de saiide mental”,
isso também interferiu no aproveitamento escolar. Confirmando a colocacao desse professor,
Silva e Rosa (2021, p. 193) afirmam que

[...] essa emergéncia de salde publica gera medo e pode desencadear maior
desconforto emocional e consequéncias psicologicas, que vao desde respostas de
anglstia, como ansiedade, depressdo, e abuso de substancias, até mudancas
comportamentais, como dificuldade para dormir e alteracBes alimentares

Nesse sentido, tornou-se perceptivel que além das dificuldades socioecondmicas que
geraram a caréncia de equipamentos tecnoldgicos e de internet, problemas relacionados ao
psicolégico dos adolescentes e jovens, como a ansiedade e a depressao, contribuiram no nivel

de aproveitamento e de aprendizagem desses sujeitos.

No quadro 5 exposto abaixo, exibimos as narrativas docentes sobre suas percepgoes
pessoais com relacdo ao uso do método expositivo e das técnicas de ensino nas aulas remotas

de Geografia.
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Narrativas docentes a respeito do ensino de Geografia na pandemia.

Pergunta

De modo geral, vocé acredita que 0 uso dessas técnicas — e 0 método
expositivo - facilitou o ensino de Geografia durante as aulas remotas?

Respostas
dos docentes

“Sim. E sempre necessdrio utilizar técnicas diferentes durante as aulas,
tanto para passar o conteldo quanto para avaliar os alunos”
(PROFESSORA 1)

“Sim. Muitas vezes motivou a seguir em frente com a vida escolar mesmo
com medos e inseguran¢a”’(PROFESSORA 6).

“Sim, pois sem elas teriamos perdido quase que total a conexdo e
contato com nossos alunos (as)”’(PROFESSOR 4).

“sim”(PROFESSORA 5).

Pergunta

Em quais dessas técnicas — ou método expositivo — vocé notou mais
demonstracao de aprendizagem nos alunos?

Respostas
dos docentes

“No caso da Escola onde leciono, devido as circunstincias (Escola
localizada na zona rural, com pouco acesso a internet...), foi 0 método
expositivo, onde posteriormente eram langados questionamentos”
(PROFESSORA 1).

“Em todas foi semelhante” (PROFESSORA 6).

“Nas expositivas devido a auséncia de oportunidades para
interag¢do”(PROFESSOR 4).

“ Debates "(PROFESSORA 5)

Fonte: Autora, 2022.

Nessa perspectiva, constatamos que os professores de Geografia do municipio de

Agua Branca-AL acreditam que uso das técnicas de ensino e do método expositivo s&o

fundamentais no processo de ensino-aprendizagem. Esses meios foram cruciais para manter o

contato com os alunos. Ressaltamos ainda, através desses relatos, a importancia da utilizagdo

de técnicas diferentes nas aulas para dinamizar o ensino, explorar as diversas potencialidades

do alunato e também avalia-los.

A Professora 6 traz em sua contribuicdo que o resultado do uso dessas técnicas

possibilitou o contato com os alunos e isso foi algo motivador, e ainda, um incentivo para

superar as dificuldades que surgiam. O medo e a inseguranca ndo surgiu somente com essa
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docente, Troitinho et al (2021) declara em seu estudo que os professores ficaram
sobrecarregados durante o ensino remoto emergencial e essa sobrecarga acarretou prejuizos a

saude mental dessa classe.

Ao serem questionados sobre quais técnicas de ensino contribuiram mais com a
aprendizagem dos estudantes, 2 professores relataram que foi o método expositivo, 1
professora mencionou que notou um aproveitamento melhor nos debates, 1 professora relatou
que notou uma aprendizagem semelhante em todas as técnicas usadas e 1 professor nédo

respondeu essa pergunta.

O método expositivo mesmo sendo constantemente alvo de criticas no ambito
cientifico e educacional, foi o mais utilizado dentre esses professores. A exposicdo foi
adaptada ao momento de isolamento social, sendo assim, as aulas expositivas eram realizadas
a partir do envio de video-aulas por grupo do WhatsApp. O uso desse método nesse contexto
de distanciamento permite que os professores transmitam os conteddos de forma mais clara

possivel e com uma linguagem acessivel a realidade e a série dos estudantes.

Nesse sentido, percebemos que, de modo geral, esses docentes de Geografia se
preocuparam em preparar e adaptar o método expositivo e as técnicas de ensino durante as
aulas remotas para atender a maior parte de estudantes possivel. Ambos foram auxiliadores no
processo de ensino-aprendizagem tornando esse momento significativo em meio aos desafios

do ensino a distancia.

Assim 0 uso de meios, sejam eles formais ou alternativos serve para que 0s
alunos descubram seu préprio mundo, tirem suas ddvidas e valorizem a
Geografia e os meios que o cercam e ao professor cabe adequar tais meios
para que esse processo seja proveitoso, € assim que pouco a pouco a histéria
dessa disciplina é reescrita ou pelo menos repensada pelos educandos e até
mesmo pelos educadores que nesse pilar sdo de fundamental importancia
(COSTA, 2011, p. 30).

Diante das reflexdes realizadas nesse capitulo, entendemos que a escolha do método
expositivo e das técnicas de ensino durante o ensino remoto sofreu uma influéncia expressiva
das condicGes socioecondmicas da comunidade estudantil. A falta de acesso aos
equipamentos tecnoldgicos por parte dos estudantes foi determinante tanto na escolha do

método e das técnicas, quanto na forma de realizar as intervengdes didaticas.
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O método expositivo, assim como as diversas técnicas de ensino® ofertam mdltiplas
possibilidades de ensino, cabe ao professor entender a realidade da turma e testar as técnicas e
0s métodos, analisando a partir das experiéncias do cotidiano quais delas promoveram mais

interacdo, reflexdo e a aprendizagem.

Diante do exposto nesse capitulo, reafirmamos a importancia do uso de métodos e
técnicas de ensino nas aulas de Geografia. Essa disciplina ndo se limita a memorizacdo de
informacdes, sendo assim, trazer para a sala de aula procedimentos didaticos pedagogicos,
juntamente com recursos didaticos que atuem na promocao de situacdes reflexivas carregadas

de significados se torna indispensavel.

* Além das quatro técnicas de ensino que foram estudadas na pesquisa, existe uma gama de outras que também
contribuem no ensino-aprendizagem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas reflexdes tedricas apreciadas nesse estudo, e ainda, nos resultados
obtidos, se tornou evidente o qudo é significativo pensarmos e aplicarmos procedimentos de
ensino-aprendizagem, métodos e técnicas de ensino que sejam estimuladores da aprendizagem

na disciplina curricular de Geografia.

O ensino de Geografia no municipio de Agua Branca- AL se mostrou um tanto quanto
desafiador no cenario pandémico correspondente ao segundo semestre letivo de 2020, e ao
primeiro semestre de 2021. O processo de implementagdo de um novo modelo de ensino
provisorio forcou os professores a realizarem adapta¢des na aplicacdo do método expositivo e
das técnicas de ensino. Essas adaptacGes mostraram que mesmo longe do ambiente escolar, e
com as dificuldades surgidas, os docentes conseguiram realizar as aulas de Geografia e

transmitir os contetidos da disciplina para os alunos.

Diante das informacGes obtidas através da aplicacdo do questionario introdutério,
constatamos que as técnicas de ensino mais exploradas pelos docentes do municipio de Agua
Branca-AL foram: a técnica do seminario, técnica do debate, técnica do estudo de caso e a
técnica dos circulos concéntricos. A partir desse primeiro contato com os professores de
Geografia, notamos também, que a maior dificuldade na aplicacdo do método expositivo e
dessas técnicas, - exceto a técnica dos circulos concéntricos e do estudo de caso, que foi
adaptada a partir do envio de conteudos impressos - foi a condicdo socioecondmica do
estudantes, principalmente aqueles que faziam parte das escolas localizadas na zona rural do
municipio. A maioria dos alunos ndo tinha acesso a aparelhos tecnoldgicos e internet, esse
fato submeteu os docentes a planejarem materiais didaticos que incluissem esses alunos, que

por condicdes financeiras ficaram ainda mais distante nesse momento.

Embora as técnicas do seminario, do debate, e do estudo de caso sejam excelentes para
incentivar o aluno a pesquisar, refletir e formar argumentos, durante o ensino remoto 0s
alunos que ndo tinham acesso aos meios tecnolégicos foram impossibilitados de usufruir dos
beneficios provenientes dessas técnicas. Igualmente aconteceu com o método expositivo,
somente 0s sujeitos que tinham os aparelhos necessarios, conseguiram assistir as exposicoes

dos professores.

A vista disso, foi constatado ainda que os professores usaram atividades impressas

para aqueles que ndo tinham acesso 0s meios necessarios para participarem das aulas on-line.
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Nessa perspectiva, para os estudantes que tinham acesso, as aulas aconteceram por meio do
envio de video-aulas em grupos de WhatsApp e através de reuniées no Google Meet.

Nesse contexto, notamos que 0 método expositivo, assim como a técnica do seminario,
debate, estudo de caso e circulos concéntricos, foram de suma importancia na disseminagéo
dos saberes geogréficos durante o periodo pandémico. Mesmo com as dificuldades
enfrentadas pela falta de acessibilidade, os alunos que tinham acesso conseguiram participar

das aulas e interagir com os temas trabalhados e com o professor.

Sendo assim, entendemos que os professores de Geografia do municipio de Agua
Branca-AL exploraram técnicas de ensino diversas. Utilizaram vérias formas de aplicacéo,
como a gravacgao, e posteriormente, o envio de video-aulas nos grupos de WhatsApp, reuniées
on-line via Google meet para a realizacdo dos debates e seminarios, devolutiva dos alunos
com videos enviados no WhatsApp apresentando os seminarios e as atividades e textos
impressos que representaram de maneira adaptada as técnicas dos circulos concéntricos e do

estudo de caso.

Por fim, salientamos e reafirmamos que, ter o dominio dos conteudos tedricos da
disciplina ndo garante a efetivacdo do ensino-aprendizagem. O bom professor é aquele que
domina o contedo e esta em constante busca por métodos e técnicas de ensino que sejam
ferramentas de apoio na sala de aula e leve o aluno a refletir, interpretar, formar opinido, e

consequentemente, se tornar um sujeito critico e conhecedor o espago geografico.
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APENDICE — A Questionario Introdutério

QUESTIONARIO - TCC de geografia

TCC de geografia, Campus Sertdo, UFAL, 2022.

“O uso das técnicas de ensino por professores de
geografia nas las publicas do icipio de Agua
Branca-AL durante a pandemia”,

NOME COMPLETO DO ENTREVISTADO(A):

1.Escola onde atuou durante a pandemia em 2020/2021:
( ) Escola estadual Domingos Moeda
( ) Escola estadual M Lo e

( ) Escola Municipal José Gomes Lima
( ) Outra:

80 Alves Bezerra

2. Qual sua area de formagéo?

( ) Possuo Magistério

( ) Possuo Licenciatura em Geografia
( ) Outra:

3. Ha quanto tempo exerce a docéncla?

()1a3anos ()10 a 14 anos
()4 a6 anos ( ) Mais de 15 anos
()7a10anos

4. Vocé considera relevante a utilizagdo de técnicas de
ensino durante as aulas?
() Sim ( ) Nao

5. Quais d técni de ino vocé utilizava nas
aulas de geografia ANTES da pandemia?

( ) EFEMERIDES - Visa o estudo de personalidades e datas

comemorativas Importantes de acordo com o calendério.

( ) DEBATE - tem como objetivo expor opinides diversas

sobre os assuntos durante a aula,

() SEMINARIO - permite que o aluno com a orientagéo do

professor pesquise e reflita sobre os variados temas

( ) BIOGRAFICA - consiste na escolha da biografia de um

Individuo para ser estudada nas aulas.

( ) EXEGETICA ou LEITURA COMENTADA - permite a
lizagao de leit coleti guidas de debates em sala

de aula,

( ) CRONOLOGICA - consiste na exposigho de fatos por

ordem cronolégica, do passado para o presente ou de forma

contraria.

( ) CATEQUETICA - esta ligada a memorizagéio, consiste na

elaboragéio de perguntas e respostas que sio entregues aos

alunos para que decorem,

( }DITADO - permite ao professor ditar palavras ou textos

para que os alunos fagam o registro no caderno.

( ) ESTUDO DE CASO - consiste na apresentagéio de um

problema a turma para que 0s alunos apresentem solugdes

através de debates.

( ) CIRCULOS CONCENTRICOS - resume-se ao estudo

de um determinado assunto, a principlo, de forma superficlal,

@ no decorrer das aulas o professor realiza aprofundamentos

do tema,

( ) Outra

6-Vocé tiu dificuldades em aplicar alguma técnica de
ensino durante as aulas de geografia de forma remota?
( )sim ( ) ndo

7- Se sim, quais os fatores que dificultaram a aplicagdo
das técnicas de ensino?
( )} Adistancia fisica dos alunos.

( ) Alunos sem acesso a Internet,

( ) Internet com baixa qualidade.

( )JEstudantes sem acesso a aparelhos tecnoldgicos,

( ) Dificuldade em manusear as plataformas digitais e os
aparelhos tecnoldgicos,

( ) Qutro:

8- Quais dessas técnicas vocé utilizou no ENSINO
REMOTO?

( ) EFEMERIDES - Visa o estudo de personalidades e datas
comemorativas importantes de acordo com o calendéario.

( ) DEBATE - tem como objelivo expor opinides diversas
sobre os assuntos durante a aula,

( ) SEMINARIO - permite que o aluno com a orientaglo do
professor pesquise e reflita sobre os variados temas

{ ) BIOGRAFICA - consiste na escolha da biografia de um
Individuo para ser estudada nas aulas.

( ) EXEGETICA ou LEITURA COMENTADA - permite a
realizagho de leituras coletivas seguidas de debates em sala
de aula,

( ) CRONOLOGICA - consiste na exposigo de fatos por
ordem cronoldgica, do passado para o presente ou de forma
contraria.

( ) CATEQUETICA - esta ligada a memorizagao, consiste na
elaboragéio de perguntas e resposlas que sdo entregues aos
alunos para que decorem,

( ) DITADO - permite ao professor ditar palavras ou textos
para que os alunos fagam o registro no caderno.

( JESTUDO DE CASO - consiste na apresentagéo de um
problema a turma para que os alunos apresentem solugdes
através de debates,

( ) CIRCULOS CONCENTRICOS - resume-se ao estudo
de um determinado assunto, a principio, de forma superficial,
@ no decorrer das aulas o professor realiza aprofundamentos
do tema,

( ) Outra:

9- Descreva como eram realizadas suas aulas de
geografia de forma remota e quais metodologias de
ino eram mais fi t

Eu, abaixo assinado, concordo com a publicagéo das
minhas respostas junto ao Trabalho de conclusdo de curso

da estudante Michele Bezerra Dias de Brito, para fins
académicos e de produgdo de conhecimentos em geografia.

Aaslanad
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APENDICE — B Segundo questionario aplicado

QUESTIONARIO - TCC de geografia

TCC de geografia, Campus Sertao, UFAL, 2022.

“0 uso das técnicas de ensino por professores de
geografia nas las publi do de Agua

Branca-AL durante a pandemia”.

PP

NOME COMPLETO DO ENTREVISTADO(A):

4. Vocé utilizou o método expositivo durante as aulas
remotas de Geografia?

( )sim { ) na maioria das vezes
( )ndo ( )algumas vezes
5- Como vocé apli o métod positivo

( ) através de videoaula via whatsApp

( ) através de videoaula via facebook

( ) por meio de Lives no You Tube

( ) por meio do google meet

( ) Através de outras plataformas digitais como

6- Quais temas/conteudos da geografia vocé abordou
utilizando o método expositivo?

10- Vocé utilizou o seminario durante as aulas remotas de

Geografia?
( )sim { ) na maioria das vezes
( )néo ( )algumas vezes

11- Como vocé org as apr tac dos

inarios? (se p I, descreva a quantidade de
pessoas, se foram duplas, trios ou grupos. Descrever o
tempo das ap tagoes e se foi necessario construir
slides ou cartazes entre outras ferramentas).

12- Qual a (as) plataforma (as) vocé utilizou para realizar
as apresentagdes dos seminarios?

13- Qual foi aproximad te o percentual de
participagao dos al (as) nos inarios

( ) cerca de 20% ( )cercade 75%

( ) cercade 35% ( ) cerca de 95%

( ) cerca de 50%

14- Qual a g elou des g do uso do
seminario nas aulas remotas de geografia?

7-Qual a tagem e/ou d da utilizagao do
método expositivo nas aulas remotas de geografia?

15- Vocé utilizou o estudo de caso durante as aulas
tas de Geografia?

8- Vocé utilizou a técnica dos CIRCULOS CONCENTRICOS
(resume-se ao estudo de um determinado assunto, a
principio, de forma superficial, e no decorrer das aulas o

professor realiza aprofund. tos do tema) durante as
aulas remotas?

( )sim ( )algumas vezes

( ) ndo { ) na maioria das vezes

9- Como vocé aplicou essa técnica?

( ) através de videoaula via whatsApp

( ) através de videoaula via facebook

( ) por meio de Lives no You Tube

( ) por meio do google meet

( ) Através de outras plataformas digitais como

( )sim ( ) algumas vezes
( )nao ( ) na maioria das vezes

16- Descreva como ocorreu a aplicagao dessa técnica,
evidenciando a pl ma digital usada, atividades
imrrosu (se usou), e os temas da Geografia que foram
utilizados para o estudo de caso.

17- Vocé notou alguma vantagem no uso do estudo de
caso de maneira remota? E desvantagens?

( ) Realizei por meio de atividade impressas, enviando os
contetdos a principio de formas superficial e posteriormente
enviei outras orientagdes mais especificas.

10- Qual a vant e d no uso da técnica

dos CIRCULOS CONCENTRICOS? |

18- Vocé utilizou o debate durante as aulas remotas de

Geografia?
( )sim ( )algumas vezes
( )nao ( ) na maioria das vezes

19- O debate ocorreu através de qual (is) plataforma (s)?
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20- Cite al t 1 ad da Geografia que
foram abordados através dessa técnica?

21- Qual foi aproximad te o percentual de
participacdo dos al (as) nos debates?

( ) cerca de 20% ( ) cercade 75%

( )cercade 35% ( ) cerca de 95%

( ) cerca de 50%

22- Quais os fatores que mais dificultaram a execugao
dos métod.
Geografia?

e técni de ino nas aulas remotas de

( ) pequena quantidade de alunos com acesso a internet

( ) Baixa qualidade na conexao da intemet

( ) Dificuldade na operagao das plataformas digitais

( ) nao consegui fazer adaptagdes nas técnicas de ensino
para utiliza-las de forma remota

( }outro

23- De modo geral, vocé acredita que o uso dessas
técnicas facilitou o ensino de geografia durante as aulas
remotas?

24- Em qual (is) dessas técnicas vocé notou mais
di tragao de aprendizag nos al 7

Eu, abaixo assinado, concordo com a publicagao das
minhas respostas junto ao Trabalho de conclusdo de curso
da estudante Michele Bezerra Dias de Brito, para fins
académicos e de produgdo de conhecimentos em geografia.

Assi a:
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