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RESUMO

Pessoas surdas passaram por um violento processo de negacgao de direitos, por se
expressar e interpretar o mundo através de uma lingua visual-espacial. Embora n&o
reconhecida pelo Estado por longos séculos, as linguas de sinais sdo marcas da
resisténcia de comunidades surdas espalhadas por todo o mundo. Punidas pela
proibicdo da comunicacdo por sinais, perseguidas, violentadas e mortas, pessoas
surdas sO eram consideradas reabilitadas para a vida social mediante a fala. Sob esse
padrdo de dominacédo ouvintista, muitas delas foram condenadas a desumanizacao
através da negacdo da educacdo. Com o0 objetivo de entender o processo social e
histérico da educacdo de surdos pelo mundo e no Brasil, pretende-se refletir a
condicdo da pessoa surda em sua singularidade cultural e linguistica, sobretudo diante
de uma sociedade produtora e reprodutora de desigualdades expressas na vida
escolar e inacessivel a demais direitos sociais. Mediada pela metodologia qualitativa
de andlise documental, juntamente com a realizagdo de pesquisa bibliografica, séo
apresentados apontamentos da importante relacdo entre Estado e sociedade e suas
contradicdes diante da demanda urgente de uma educacao de surdos, pautada no
direito constitucional a dignidade humana. Com a finalidade de inferir a respeito da
realidade do processo educacional de surdos no mundo e no Brasil, € revelada uma
reflexdo critica frente ao direito a educacdo e seu papel emancipatorio politico, ao
mesmo tempo que se consuma, de forma critica, questionamentos sobre
acessibilidade comunicacional e inclusdo na atualidade.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos; Emancipacdo Politica; Libras; Lingua de

Sinais;



ABSTRACT

Deaf people went through a violent denying of rights process, for expressing and
interpreting the world by a visual-spacial language, however not being recognized by
the State for centuries, the sign languages are the brand of a community’s resistance.
Punished for the sign communication prohibition, chased, violated and deceased, deaf
people were only considered able to have a social life by speaking. Under this pattern
of listener's domination, many of them were condemned to dehumanization by the
negation of education. With the objective in understanding the social and historical of
deaf education in Brazil and worldwide, It intends reflecting the condition of deaf people
in their cultural and linguistic singularities, especially against a society that produces
and reproduces expressed inequalities in the scholar life and inaccessible to the rest
of their social rights. Mediated by the qualitative methodology of documental analysis,
as well as through the bibliographic research, are presented appointments of the
important relationship between State and society and their contradictions against the
urgent demand of a deaf education lined in the constitutional right to human dignity.
With the finality to infer about the reality of the deaf education process in the world and
in Brazil, a critical reflection is revealed up to the right of education and it’s political
emancipatory role, at the same time it consume itself, in a critical way, questions about
communicational accessibility and inclusion nowadays.

Keywords: Deaf Education; Political Emancipation; Libras; Sign Language;
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1. INTRODUCAO

A educacdo de surdos expde uma demanda urgente que relaciona a politica de
educacdo e seu papel promotor da autonomia de pessoas surdas na sociedade.
Pensar que essa trajetéria ainda ecoa exclusdo e barreiras sociais contra pessoas
com deficiéncia, é admitir a necessidade de pensar melhores reflexdes para a
educacao de surdos no mundo.

A surdez por diversos periodos historicos, foi entendida como motivo para
exclusao social, abandono e morte. Sera que as diversas interpretacdes societarias
sobre a pessoa surda e seu processo educativo colocam o surdo em condicfes de
equidade entre pessoas ouvintes e surdas? O processo para as primeiras praticas de
educacado de surdos acusa motivos de lutas e mobiliza¢cdes por outras perspectivas
politicas, econbmicas e sociais que permeiam as metodologias de educacdo de
surdos.

Filosofias educacionais como o Oralismo, a Comunicacédo Total e o Bilinguismo
tracam as contradicfes expostas das primeiras praticas educativas, as atuais, elas
estdo contextualizadas com periodos historicos que convidam refletir o lugar em que
o surdo é colocado na sociedade e como o direito & educacéo chega a essas pessoas.

Em suas primeiras praticas, na Europa, a educacédo de surdos é pensada de
forma restrita, catequizadora e elitista, 0 mesmo acontece ao ser fundada a primeira
escola de educacao de surdos no Brasil durante o periodo imperial. Expostas a
desafios internacionais, regionais e locais, a educacao de surdos na educacéao basica
brasileira, embora repleta de contradicbes, referencia toda a América Latina,
convidando Estado e sociedade a pensar alternativas que promovam direitos
linguisticos e desenvolvimento social na perspectiva da emancipacgdo politica, base
necessaria para a formacédo da autonomia politica de surdos.

No Brasil, até que se proponha uma politica de educacao bilingue de surdos,
avancgos, regressos, resisténcias e desafios expdem as relacbes entre Estado e
sociedade civil. As mobilizagbes da comunidade surda brasileira apontam o tardio
reconhecimento linguistico pelo Estado, a afirmacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como uma lingua, esse fato efetiva nacionalmente a partir de 2002, diante da
luta coletiva de pessoas surdas pelo reconhecimento da Libras como a lingua oficial

dos povos surdos brasileiros, além das lutas exigindo uma educacao bilingue, essa
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que tenha a Lingua de Sinais (LS) como lingua de instrucdo, seguida da Lingua
Portuguesa (LP) como lingua na modalidade escrita.

Esse trabalho propde refletir a trajetéria da educacdo de pessoas surdas e
como sua inser¢do na sociedade acontece de forma contraditéria a intencao real de
inclusdo. A metodologia usada € a pesquisa bibliografica e documental, de carater
exploratdria e qualitativa, analisando referenciais que discutem a educacao de surdos
no contexto mundial e do Brasil; € usado o ponto de vista social, cultural e linguistico
sobre a surdez, sem reduzir a pessoa surda a sua condicao fisiolégica. Frente aos
dispositivos legais, € feita a leitura sob andlise qualitativa da interpretacdo dos textos
com a base materialista, historico-dialética, que entende a luta da comunidade surda
como uma composicao também da dindmica social e coletiva, na relagio da sociedade
civil e o Estado, bem como o entendimento da politica de educacao de surdos como
consequéncia da luta historica e dindmica da classe trabalhadora, que expde seu
protagonismo na reivindicacao de direitos para as pessoas surdas no Brasil.

A motivacdo para a escrita, surgiu através da vivéncia pessoal proxima a
pessoas surdas, sobretudo uma professora da educagdo superior que enfrentava
barreiras de comunicacao e violacdes de direitos dentro do espaco académico federal,
ao mesmo tempo que me dava as primeiras aulas sobre linguas de sinais. Aprender
Libras foi fundamental, ndo apenas alcancar a comunicacdo, mas também
compreender a histéria, a relacdo politica e cultural de pessoas surdas, entender a
negligéncia do Estado e o descaso linguistico que sao provocadores o bastante para
incitar uma formacéo pensada nos estudos sobre acessibilidade e autonomia. O
estudo a respeito da Lingua Brasileira de Sinais, de forma técnica, me levou a
trabalhar como intérprete de Libras em Recife, seguido de Maceid, onde hoje atuo na
rede municipal em contato com crian¢as surdas, completando uma década em linha
de frente a educacéo de surdos. Continuo minha aproximac¢do a comunidade surda
local e as inquietacbes a respeito das barreiras comunicacionais, auséncia da
autonomia, falta de acessibilidade e muitos outros apontamentos a respeito da
educacao, que me desafiam a escrever sobre educacéo de surdos.

O embasamento tedrico é referenciado com variadas/os autoras/es importantes
para estudos em Historia da Educacdo, Ciéncias Sociais, Filosofia, Linguistica e
Servigo Social, destacando Sacks (2010), Streiechen (2017), Goldfeld (2002), Sassaki
(2006, 2009, 2020), Skliar (1997, 2000, 2016) e Gesser (2009) sobre inclusdo e a
histéria da pessoa surda no mundo; Rocha (2008), Quadros (1997, 2013, 2017, 2019),
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Lacerda (1998, 2016, 2021) sobre a Libras e o contexto brasileiro; e Saviani (1991),
Marx (1982, 2008, 2010, 2011, 2013), Volochinov (2021), Vigostky (2009), Barroco
(2010, 2012), Netto e Braz (2012) e outros contribuintes para as reflexdes criticas
frente aos desafios da educacéao, particularmente de surdos.

A estrutura deste TCC apresenta quatro sec¢des que conjugam subtdpicos
abordando primeiramente a introducao, na secéo 1, que descreve o trabalho de forma
sucinta. Seguida da segunda sec¢éo, que traz apontamentos da trajetéria da educacéo
de surdos no mundo, a leitura social que foi construida sobre pessoas surdas e sobre
as linguas de sinais em algumas civilizacdes e periodos em variados paises. Como
também o impacto global das decisdes tomadas durante o Il Congresso Internacional
de Educadores de Surdos de 1880, em Mildo na Italia.

A secdo 2 versa sobre a leitura da realidade do continente americano,
sobretudo, Estados Unidos da América, quando reflete o impacto da criacdo da Escola
de Surdos de Gallaudet, preparando para a terceira secéo que se centraliza no Brasil.

A secdo 3 se desdobra na andlise bibliografica sobre a realidade brasileira,
observando a educacdo de surdos no Brasil, apontando marcos histéricos como a
criacao da primeira escola de surdos, seguindo dos desafios resultantes do processo
histérico de exclusdo. Essa secdo também reflete a inclusdo de forma critica,
apontando os impactos politicos e sociais de sua auséncia, como também praticas
distantes da promocdo da autonomia de surdos, assim como a intencdo da
emancipacao politica através da resisténcia e luta da comunidade surda brasileira.

Em sequéncia, a secdo 4 apresenta a conclusdo do trabalho, que retne de
forma sintética apontamentos gerais das demais secdes e propde nortear a reflexdo
sobre uma potencial educacéo de surdos bilingue, com consideracdes finais alinhadas
ao reconhecimento e valorizacdo linguistica das linguas de sinais, refletindo
contrapontos para uma educacdo comprometida com a emancipacdo politica de

surdos, sem perder de vista a luta pela emancipacdo humana.
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2. OS ANTECEDENTES HISTORICOS DA PESSOA SURDA NO MUNDO

Pessoas surdas fazem parte do nosso mundo desde as primeiras formacdes
civilizatorias. Presentes nas diversas obras que tentam explicar a formagé&o societaria
e a origem da lingua, a comunicacdo nao verbal é considerada por muitos, como a
primeira forma de comunicacdo, os gestos antecederam o som, bem como as
palavras. N&o considerando algo primitivo, a linguagem articulada humana nao se
materializa exclusivamente pelas linguas orais, mas também pelas linguas de sinais.

Segundo a OMS (2021), temos hoje, em todo planeta, 1,5 milhdo de pessoas
com algum grau de surdez, o Relatério Mundial Sobre a Audicdo de 2021, apontado
pela mesma instituicdo, prevé que até o ano de 2050 esse numero alcance 2,5 bilhdes
de pessoas que possam viver com algum grau de deficiéncia auditiva.

Entende-se que o numero de pessoas surdas sempre foi grande, embora para
muitos passem despercebidas, a populacdo surda e ensurdecida sempre foi um
namero ignorado pela sociedade majoritaria ouvinte. Skliar (2016) revela que esse
padréo de silenciamento é resultado do ouvintismo?!, que sdo representacdes dos
ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos. O mesmo autor admite também que o
oralismo é a forma institucionalizada do ouvintismo, presente nos discursos
hegemdnicos por todo o mundo.

A respeito da leitura médica e patologizante sobre a surdez, Skliar (2016)
anuncia que a histéria da educacao de surdos marcou a conversdo conflituosa de
clinica terapéutica em espaco escolar, uma mistura sincrética entre espaco educativo

e espaco médico-hospitalar, o que é apontado pelo autor como

uma das causas fundamentais na producdo do holocausto linguistico,
cognitivo e cultural que viveram os surdos. Situacdo essa que pode ser
comparada aquela que também viveram outras comunidades, definidas como
subalternas, como por exemplo, os indigenas, os negros, as mulheres, os
loucos, etc.(SKLIAR, 2016, p. 16)

A legitimacdo do ouvintismo e do oralismo se deu a partir do Congresso de
Mildo de 1880, marco definidor em que praticas e politicas educacionais de surdos

1 Segundo Skliar (2016, p. 15), o ouvintismo “trata-se de um conjunto de representacées dos ouvintes,
a partir do qual o surdo esté obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é
nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as percepc¢des do ser deficiente, do ndo ser ouvinte;
percepcdes que legitimam as praticas terapéuticas habituais.”



14

foram pautadas na proibicdo das linguas de sinais, passiveis de castigo corporal e
com metodologias brutais de adequacédo ao perfil de uma pessoa ouvinte.

Skliar (2016) admite que os mecanismos de coloniza¢do do ouvintismo sobre o
planejamento do curriculo na educac¢éo dos surdos promoveu impactos emblematicos
nas metodologias educacionais. Por décadas e em diversos paises, a interpretacao
de que surdos sdo pessoas com deficiéncia mental, alinhada com o desprezo
linguistico e ndo reconhecimento das linguas de sinais como linguas, pressionadas
pela sua proibi¢ao, resultou em educagéo centrada na oralidade, afetando, segundo
Skliar (2016) a faculdade mental dos surdos para a linguagem. O autor ainda destaca
que o curriculo para o trabalho revelava a centralidade para a reproducdo de
atividades e oficios ja saturados pelo desemprego, restando atividades laborais
mecanizadas e sem especializacéo, no sentido de qualificar surdos para ser ajudantes
de ouvintes.

Os trés capitulos presentes nessa sec¢ao corroboram com apontamentos a
alguns marcos da trajetéria da educacao de surdos no mundo que merecem reflexdes,
passando por diferentes contextos politicos, sociais e econémicos, refletindo sobre
como é pensada a educacao de surdos frente as diferentes filosofias educacionais.

A primeira filosofia educacional refletida é o Oralismo, que deixa marcas
histéricas e politicas até os dias de hoje, seguida da Comunicacao Total, embora
conflituosa, foi uma etapa importante de transicdo para o Bilinguismo, filosofia
defendida por pessoas surdas de diversos paises propondo um outro olhar para a

educacao de surdos.

2.1 PANORAMA HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS NO MUNDO

Ao estudar sobre as diferentes formas de desenvolvimento civilizatorio no
mundo, especialmente no que se refere as pessoas surdas, Streiechen (2017)
identifica uma prevaléncia de discriminacdo e proibicdo das linguas de sinais, bem
como a restricdo ou limitacdo das interagdes sociais. Os estudos de Sassaki (2006),
por sua vez, identificaram que na Antiguidade, civilizagbes como na China e Grécia,
assim que a surdez era detectada, as pessoas eram sacrificadas, desde serem
jogadas ao mar, ou de precipicios, e até mesmo abandonados em pracgas, trancados

em asilos ou sacrificados.
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Entretanto, embora essas situacdes violentas e de violacdo de direitos tenham
demarcado grandes civilizagdes como a Grécia e a China, houve também,
civilizagbes, como o caso do Egito, em que as pessoas surdas eram consideradas
como mediadores divinos entre o povo, os farads e deuses egipcios, 0 que remetia a
um paradoxo entre o temor e o respeito perante a populacédo (STREIECHEN, 2017).
Cabe salientar que tanto nas civilizagcbes Chinesas, Gregas e Egipcias havia uma
interpretacdo da pessoa surda como um ser desumano, seja pelo carater de sagrado,
como no Egito, seja pelo carater de algo inferior ou descartavel como na Grécia e na
China.

O olhar humanizador ainda estava distante, sobretudo na ldade Média, no
continente Europeu, marcado pela violenta expanséo do império romano alinhado com
a Igreja Catdlica, explorando e dizimando culturas e linguas. Streiechen (2017, p. 19)
denuncia, que “‘com o predominio do poder da igreja, a visdo sobre os surdos
estabelecia que eles ndo podiam se salvar, pois ndo conseguiam confessar seus
pecados.”

Goldfeld (2002) relembra que a pessoa surda era apontada pela Igreja Catolica
como um aspecto negativo, sobretudo como castigada por Deus, enfeiticada, como
aponta Sacks (2010), que a condi¢cdo desumana que os surdos viviam na Idade Média,
era um projeto reforcado pela exaltacdo biblica da voz e do ouvido como a mais
verdadeira e Unica maneira pela qual o homem e Deus poderiam falar, pois tinham a
biblica como referéncia, em que dizia “No principio era o verbo, e o verbo estava com
Deus, e o verbo era Deus” (BIBLIA, Jodo 1,1).

No continente europeu, sob o legado da Igreja Catdlica, prevaleceu o
entendimento que os surdos nao conseguiam desenvolver-se intelectualmente, eram
considerados incapazes para a vida social e juridica, além de terem a comunicacao
gestual ndo reconhecida e julgada imoral, eles ndo poderiam ser educados e eram

lidos como idiotas. Goldfeld (2002, p. 28) alerta que:

a crenca de que o surdo era uma pessoa primitiva fez com que a idéia de que
ele ndo poderia ser educado persistisse até o século XV. Até aquele momento
eles viviam totalmente & margem da sociedade e ndo tinham nenhum direito
assegurado. A partir do século XVI tem-se noticias dos primeiros educadores
surdos. (GOLDFELD, 2002, p. 28)

O percurso para a existéncia do primeiro registro de educacdo de surdos é

longo e marcado por muitas barreiras sociais ndo apenas contra pessoas surdas, mas
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também demais pessoas com deficiéncia. Goldfeld (2002), alerta que a educacédo de
surdos foi percebida na Europa, apenas no século XVI, sob diferentes olhares e

metodologias. Em notas, Sacks (2010, p. 141) evidencia que:

no século XVI, alguns surdos filhos de familias nobres haviam sido ensinados
a falar e a ler, gracas a muitos anos de ensino, para que pudessem ser
reconhecidos como pessoas pela lei (0s mudos ndo eram reconhecidos) e
herdar os titulos e a fortuna da familia. Pedro Ponce de Léon, na Espanha
quinhentista, os Braidwood na Gra-Bretanha, Amman na Holanda e Pereire e
Deschamps na Franca, foram, todos, educadores ouvintes que com maior ou
menor éxito procuraram ensinar alguns surdos a falar. Lane ressalta que
muitos desses educadores recorriam a sinais e soletravam com o dedo para
ensinar a falar. De fato, até mesmo os mais célebres desses pupilos surdos
ensinados a falar conheciam e usavam a lingua de sinais. Sua fala
geralmente era pouco inteligivel e tendia a regredir assim que o ensino
intensivo se reduzia. Mas antes de 1750, para a grande maioria, para 99,9%
dos natissurdos, ndo havia esperanca de alfabetizacdo ou educacdo.
(SACKS, 2010, p.141)

Com a finalidade de alcancar a fala, Pedro Ponce de Leon, que viveu de 1520
a 1584, carrega o marco da educacéao de surdos usando a lingua de sinais, Leon criou
um importante alfabeto datilolégico, referente a um alfabeto manual que conduzia a
metodologia de ensino aos surdos com a finalidade da fala, pois segundo Streiechen
(2017), era somente através da fala que nobres surdos herdeiros poderiam tomar
posse de suas herancas.

Marcia Goldfeld (2002, p.28) afirma que “Ponce de Leon ensinou quatro surdos,
filhos de nobres, a falar grego, latim e italiano, além de ensinar-lhes conceitos de fisica
e astronomia”’, sua metodologia de educacdo de surdos pretendia alcancar a
oralizacdo e a escrita usando a datilologia, representacdo manual das letras do
alfabeto, Goldfeld (2002) reitera a importante criacdo de uma escola por Ponce de
Leon, que formava professores de surdos.

Conforme afirma Rocha (2008, p.15), “religiosos catdlicos e protestantes
protagonizaram a cena educacional dos surdos nos ultimos quatro séculos. A decisao
de como educé-los sempre foi objeto de muita polémica.” A autora aponta ainda, que
o primeiro livro de educacéo de surdos que se tem noticia foi publicado em 1620 e
chama-se Reduction de las letras, y arte para enenar a ablar los mudos de autoria de
Juan Pablo Bonet, que viveu de 1579 a 1633, natural de Zaragoza, na Espanha. Bonet
€ um dos primeiros educadores a afirmar a importancia da intervengéo precoce.

No continente europeu existiram escolas com métodos variados para a

educacao de surdos, na Alemanha prevalecia o método oral e a Franca se destacava
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com o método combinado, segundo Rocha (2008) intensas publicacfes registraram o
debate metodoldgico entre o pastor alemdo Samuel Heinicke e o abade francés
Charles Michel De L'Epée, fundadores das primeiras escolas para ensino de surdos
em seus respectivos paises.

L’Epée, que viveu de 1712 a 1789, afirmava que a lingua de sinais era um
verdadeiro meio de comunicacdo visual-espacial em que € possivel desenvolver o
pensamento através dos sinais, bem como defendeu a lingua de sinais como natural

e lingua materna dos surdos. Sacks (2010, p. 27) complementa:

A escola de De L'Epée, fundada em 1755, foi a primeira a obter auxilio
publico. Ele treinou numerosos professores para os surdos, e estes, na época
da morte do abade, em 1789, ja haviam criado 21 escolas para surdos na
Franga e na Europa. O futuro da prépria escola de De L’Epee pareceu incerto
durante o tumulto da revoluc¢do, mas em 1791 ela se transformara na National
Institution for Deaf-Mutes em Paris. (SACKS, 2010, p. 27)

Durante a década de 1750, L’Epée cria os Sinais Metodicos, uma combinacgao
de lingua de sinais com gramatica francesa e alcanca notoriedade na educacao de
surdos. Sua escola passou a atender 75 alunos surdos de 1771 a 1785. Segundo
Goldfeld (2002, p. 29), “L’Epée e seu seguidor Sicard acreditavam que todo surdo,
independente do nivel social, deveriam ter acesso a educacgédo, e esta deveria ser
publica e gratuita.”

Sacks (2010) também reforca que L’Epée protagoniza a alfabetizagao oral dos
primeiros surdos, marcando um legado de escritores surdos, como Pierre Desloges,
ex-aluno que publicou Observations, seu primeiro livro em 1779, o francés defendia a
lingua de sinais, sobretudo frente a oposicbes filoséficas e metodoldgicas da

educacao de surdos na Alemanha. Segundo Sacks (2010), Deslogues admitia que:

a lingua [de sinais] que usamos entre nds, sendo uma imagem fiel do objeto
expresso, é singularmente apropriada para tornar nossas ideias acuradas e
para ampliar nossa compreensdo, obrigando-nos a adquirir o habito da
observacdo e andlise constante. Essa lingua é vivida; retrata sentimentos e
desenvolve a imaginacdo. Nenhuma outra lingua é mais adequada para
transmitir emocdes fortes e intensas. (SACKS, 2010, p. 29)

O século XVIII é apontado por Sacks (2010) como a era de ouro da educacgao
de surdos, um periodo fértil e com forte impulso tanto quantitativo, a respeito da
guantidade de escolas para surdos fundadas, quanto qualitativo, pois através da

lingua de sinais era possivel aprender diversos assuntos, ainda que com a imposi¢ao
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da oralidade, esse periodo foi marcado pela oportunidade da pessoa surda dominar e
exercer muitas profissées, inserindo-se no mercado de trabalho.

Sobretudo, se faz necessério perceber que a inser¢do da pessoa surda na vida
social e econbmica se deu ao enquadra-la ao perfil de uma pessoa ouvinte e falante
de uma lingua oral, ainda que comprovassem suas qualidades, eminéncia e
responsabilidade, ndo se entendia com tanta forca o prestigio e importancia da lingua
de sinais na vida da pessoa surda. A oralidade, segundo Goldfeld (2002), conduzia a
pessoa surda em direcao a normalidade através de uma reabilitac&o.

Durante a virada do século XVIII para o XIX, o médico francés Jean-Marie
Gaspard lItard, que trabalhou no Instituto de Paris durante 38 anos, dedicou-se
pesquisando a cura para a surdez, aquisicdo da fala e educacdo de surdos.
Destacando o trabalho com o menino Victor de Averyon. Que segundo Oliver Sacks
(2010, p.20) “o menino selvagem nunca adquiriu uma lingua, seja qual for a razédo ou
as razoes”. Sacks (2010) relembra que os métodos usados eram orais, forcando a
crianca a falar, o pesquisador revela que Itard nunca expds a crian¢a a lingua de
sinais. Rocha (2008, p.19) revive a importancia dos relatérios do médico ltard, “sobre
seus procedimentos com o menino Victor, contribuiram para o desenvolvimento de
varias pesquisas, dentre elas a de autismo, e também para a obra da pedagoga
italiana Maria Montessori e suas experiéncias com os sentidos.”

Em Paris, no ano de 1815, Thomas Hopkins Gallaudet realizou estudos no
Instituto de Surdos de Paris com o professor Laurent Clerc e seu aluno, o abade
Sicard. Conforme afirma Solange Rocha (2008), a finalidade era levar referéncias da
educacdo de surdos para os Estados Unidos, onde se pretendia fundar a primeira
escola para surdos da América, segundo a pesquisadora, “‘era comum que
professores surdos, formados pelos institutos de surdos europeus, fossem
contratados para fundar estabelecimentos para a educacado de seus semelhantes.”
(ROCHA, 2008, p.19).

Nos Estados Unidos da América (EUA), a partir de 1821, todas escolas publicas
americanas iniciam o desenvolvimento e uso da American Sign Language (ASL), que
recebeu muita influéncia do francés sinalizado trazido para os EUA. Em 1850, com o
aprimoramento da ASL como lingua, deixa-se o inglés sinalizado e entdo a ASL passa

ser efetivada nas escolas norte-americanas, 0 mesmo acontecia na maior parte dos
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paises europeus®. Marcia Goldfeld (2002, p.30) destaca que esse periodo marca a
“elevacao do grau de escolarizagao dos surdos, que podiam aprender com facilidade
as disciplinas ministradas em lingua de sinais”, o que anos depois oportunizou a
fundacédo da primeira universidade norte-americana para surdos.

Rocha (2008, p.19) também destaca que o professor surdo, Ernest Huet,
apresentou relatorios da educacao de surdos do Instituto de Surdos de Paris a D.
Pedro Il, em 1855, “cujo conteudo revelava a intengdo de fundar uma escola para
surdos no Brasil.” Sobre o Brasil, segundo Marcia Goldfeld (2002, p.32), “temos
informacdes de que em 1855 chegou aqui o professor surdo francés Hernest Huet,
trazido pelo imperador D. Pedro Il, para iniciar um trabalho de educacdo de duas
criangcas surdas, com bolsas de estudo pagas pelo governo.” Nessa década foi
fundado o Instituto Nacional de Surdo-Mudos, precisamente em 26 de setembro de
1857, atualmente é chamado de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES)3.

Ainda no continente americano, nos Estados Unidos da América € fundada em
1864 a primeira faculdade para surdos, em Washington, por Edward Gallaudet, filho
de Thomas Hopkins Gallaudet. Segundo Streiechen (2017), trés anos depois de sua
inauguracdo, uma assembleia estabelece que a funcdo educativa seria fornecer
treinamento da fala como prioridade sobre o0 uso das linguas de sinais.

O continente americano vivenciou avanc¢os significativos na educacédo de
surdos, com a criagéo das primeiras escolas para surdos nos Estados Unidos e no
Brasil, bem como o investimento estatal em usar as linguas de sinais no processo
educacional de surdos. Embora recente, as primeiras escolas na América resultaram
em bons resultados no desenvolvimento escolar e profissional, porém, em 1880, o |l
Congresso Internacional de Educadores de Surdos, que aconteceu na Europa,
quebrou os avancos notaveis que germinavam da escolarizacdo de surdos pelo

mundo.

2 0 inglés sinalizado consiste na mera reproducgédo da lingua inglesa em alguns sinais superficiais, este
ndo usa a lingua americana de sinais (ASL) de forma coerente, a finalidade do inglés sinalizado é
alinhar-se ao padréo gramatical da lingua oral, convertendo palavra a palavra em sinais, quase sempre
desconectados do real sentido da mensagem.

8 O dia 26 de setembro é comemorado o Dia Nacional do Surdo, em celebragdo a criagdo da primeira
escola dedicada a educacao de surdos no Brasil em 1857. Hoje o Instituto de Educacao de Surdos
(INES) é pertencente ao Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e funciona como escola, espago que
oferece cursos para familias e profissionais, assessora a educacdo de surdos em todo territorio
nacional, bem como abriga um vasto catalogo de materiais pedagoégicos que constituem a histéria da
educacéo de surdos no Brasil.
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2.2 O CONGRESSO DE MILAO DE 1880 E A PREVALENCIA DO ORALISMO

A partir da década de 1860 o método oral comeca a ganhar forca, segundo
Marcia Goldfeld (2002), profissionais de educagdo comecaram a investir no
aprendizado da lingua oral, sobretudo com a influéncia médica que de forma
patologizante defendia que a lingua de sinais seria prejudicial para a aprendizagem
da lingua oral.

Conforme Madson Barreto e Raquel Barreto (2015) foi através do Il Congresso
Internacional de Educadores de Surdos, em Mildo na Italia, ocorrido em 1880, que, foi
rompido o desenvolvimento de ensino e pesquisas nas areas de surdez, Lingua de
Sinais e afins. Debates e votacbes marcaram o Congresso, que contou com a
presenca de educadores de surdos vindos de 27 paises. Para Streiechen (2017, p.
21), “o principal objetivo do Congresso era extinguir a lingua de sinais e propor uma
Metodologia Oralista.”

Os poucos professores surdos nédo puderam votar em qual metodologias
deveria ser usada pelas escolas para a educacdo de surdos, foram considerados
invalidos. O Congresso de Mildo abordou o foco em questées do Oralismo, a filosofia
qgue, segundo Kuchenbecker (2009), enfatiza o uso da fala em detrimento da lingua
de sinais. Veloso e Maia Filho (2009, p.39) enfatizam que as decis6es tomadas no
Congresso de Mildo alimentaram estigmas sobre a lingua de sinais, pois foi concluido
erroneamente que ela “destruia a capacidade da fala dos surdos, argumentando que
os surdos sao ‘preguicosos’ para falar, preferindo usar a lingua de sinais”.

O Oralismo determina que o dominio da lingua oral é condicdo determinante
para que o surdo seja aceito dentro da sociedade, esta que é majoritariamente ouvinte,
portanto, deve-se estimular a oralidade. Faz parte da filosofia oralista a proibicdo do
uso das linguas de sinais, pois para os oralistas, a integracdo dos surdos na
comunidade ouvinte se da através da fala e aproxima-lo de outras ‘linguagens’ nao ira
promover o uso da voz.

Marcia Goldfeld (2002) destaca que:

o Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
pela estimulag&o auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da
Lingua Portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade
ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, 0
objetivo do Oralismo é fazer uma reabilitacdo da crianca surda em direcéo a
normalidade. (GOLDFELD, 2002, p.34).
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Goldfeld (2002) também reforca que o Oralismo tem embasamento tedrico
linguistico do Gerativismo de Noam Chomsky, que a respeito da educacao de surdos,
o linguista entendia que existia uma propenséao bioldgica para qualquer ser humano
dominar uma lingua oral, alcancando o mesmo sucesso de aquisicdo de linguagem
de uma pessoa ouvinte, bastando apenas atendimento necessario.

Outro defensor do oralismo foi Alexander Graham Bell, inventor do telefone,
com grande influéncia politica e promovendo a comunicacdo oral. O cientista marca
uma nova direcdo da educacao de surdos a partir da década de 1880: a proibicdo do
uso da lingua de sinais nas escolas.

Apés as determinacdes do Congresso de Mildo de 1880, praticas de
estimulagédo oral, leituras oro-facial de labios, de vibragBes corporais e inducéo a fala
baseadas pela Gramatica Gerativa Transformacional configuraram a lingua oral como
Unica forma desejavel de comunicacao dos surdos, era fundamental abolir as linguas
de sinais, em razao da estimulacao precoce a fala.

Oliver Sacks (2010, p. 35) expde que o Congresso de Milao foi “condizente com
0 espirito da época, seu arrogante senso da ciéncia como poder, de comandar a
natureza e nunca se dobrar a ela”. O Congresso priorizou a década do telefone, marco
tecnoldgico, que alinhado com Oralismo trouxe consequéncias negativas a respeito
da empregabilidade de surdos na Europa, visto que a propor¢cdo de professores
surdos foi diminuindo anualmente.

Segundo Sacks (2010) em 1850 existia uma paridade entre a quantidade de
professores de surdos que eram surdos e ouvintes na Inglaterra, contudo apés as
imposicdes do Congresso de Mildo de 1880, ja era denunciado que uma parcela cada
vez menor de surdos regredia 0 acesso a lingua de sinais, a0 mesmo tempo que a
cada década diminuia o niamero de professores surdos, bem como o inglés oral se
tornava a lingua de referéncia para instrucdo de alunos surdos, sendo ensinado por

professores ouvintes*.

4 Oliver Sacks (2010, p. 35) destaca que “a proporgao de professores surdos, que em 1850 beirava os
50%, diminuiu para 25% na virada do século e para 12% em 1960.” O Oralismo promoveu, ja no século
XIX, um alto nivel de analfabetismo de pessoas surdas, contribuindo para a leitura marginalizadora e
capacitista de que séo pessoas invalidas para o trabalho caso ndo atendam as exigéncias da oralidade.
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A maioria dos defensores do oralismo ndo reconhece que a lingua de sinais &
realmente uma lingua, alerta Goldfeld (2002). Tamanha invalidac&o alimentada desde
o Congresso de Mildo deixa consequéncias até os dias de hoje.

Por quase 90 anos, desde o Congresso de 1880, essa negacao demandou uma
disputa cientifica em diversas areas de conhecimento, sobretudo entre linguistas
classicos e sociolinguistas. Como por exemplo, o pesquisador Wiliam Stokoe, que
conseguiu convencer a comunidade cientifica que uma lingua de sinais possui
caracteristicas proprias tal como uma lingua oral, portanto deveria ser reconhecida
como lingua.

Gesser (2009) declara que em 1960, o linguista americano Wiliam Stokoe
descreveu os niveis fonoldgicos e morfologicos da lingua americana de sinais (ASL),
anunciando a existéncia de gramatica propria em uma lingua de sinais e reforcando
mais uma vez uma caracteristica de lingua.

Esse marco histérico abriu oportunidades para novas pesquisas, que
timidamente germinava reflexdes sobre linguas de sinais, gramatica e educacéo de
surdos. Contudo, ainda prevalecia, por outro lado, as fortes negacdes e barreiras

criadas com a invalidacdo das linguas de sinais. Goldfeld (2002) diz que:

0 Oralismo dominou em todo o0 mundo até a década de 1970, ano em que
William Stokoe publicou o artigo ‘Sign Langage Structure: An Outline of the
Visual Communication System of the American Deaf, demonstrando que a
ASL é uma lingua com todas caracteristicas das linguas orais. (GOLDFELD,
2002, p. 31)

E importante destacar que as linguas de sinais ndo deixaram de existir durante
0s anos de imposic¢des oralistas, pois ainda sob proibi¢cdes, as criangas continuavam
a usa-las nos corredores da escola e principalmente nas ruas. Porém, o impacto das
instituicbes de educacao de surdos proibirem o uso da lingua de sinais refletiu na

leitura marginalizada dos sinais.

2.3 A FILOSOFIA DA COMUNICACAO TOTAL E AS MOBILIZACOES

“‘Depreciagao surda, submissdo surda, passividade surda e até mesmo
vergonha surda eram extraordinariamente comuns antes do inicio da década de
1970”. (SACKS, 2010, p.125). As produgdes artisticas na televisdo desse periodo

refletiam o imaginario da pessoa surda na sociedade majoritariamente ouvinte. O
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movimento politico oposto aconteceu sob a fundamentacéo e defesa das linguas de
sinais como linguas, o que convergiu para a chamada pelo mesmo autor de revolucéo
de 1988.

O que Sacks (2010) chama de “espirito dos anos 1960 condiz com a
preocupacao especial pelos pobres, os incapacitados, as minorias. Marcados pelo
movimento pelos direitos civis, 0 ativismo politico, os diversos movimentos de orgulho

e libertagcdo. Sacks reforga que:

tudo isso estava em marcha na mesma época em que a lingua de sinais, com
lentidéo e enfrentando grande resisténcia, era legitimada cientificamente, e
em que 0s surdos iam pouco a pouco reunindo um senso de autoestima e
esperanca, lutando contra imagens e sentimentos negativos que o0s
perseguiam havia um século. Existia uma crescente tolerancia, de modo
geral, com a diversidade cultural, aumentando pouco a pouco o senso de que
as pessoas podiam ser muito diferentes e ainda assim ter valor para 0s outros
e ser iguais a todo mundo; crescia 0 senso, especificamente, de que 0s
surdos eram um ‘povo’, € ndo apenas um punhado de individuos isolados,
anormais, invalidos, um movimento que abandonava o ponto de vista médico
ou patolégico em favor do antropolégico, sociolégico ou étnico. (SACKS,
2010, p.125)

Toda essa crescente mobilizacdo trouxe visibilidade para a populacdo surda
nos Estados Unidos, ampliada com as primeiras telenovelas e programas de TV que
ficaram marcadas com tematicas sobre surdez, educacao e linguas de sinais. Atores
e atrizes protagonizaram obras elevando o pais ao conhecimento sobre a naturalidade
da Lingua Americana de Sinais (ASL) usada pelos surdos.

A partir das pesquisas de Stokoe, sdo promovidas novas inquietacfes a
respeito do uso das linguas de sinais no processo educativo de pessoas surdas e
diante disso, sdo apontadas mudancas metodoldgicas na educacdo de surdos,
colocando em questionamentos as imposicdes oralistas e as decisdes tomadas a
guase cem anos, desde o Congresso de Mildo de 1880.

Goldfeld (2002) aponta que as novas pesquisas estavam alinhadas com a
grande insatisfagio com o método oral, sobretudo, com os lentos avancos
pedagdgicos dos estudantes surdos. A autora destaca a professora Dorothy Schifflet,
também mae de surdo, como uma pioneira nas estratégias pedagogicas, ela criou um
método que combinava o ensino com a lingua de sinais em adi¢do a lingua oral, leitura
labial, treino auditivo e alfabeto manual.

Dorothy Schifflet nomeou essa metodologia de Total Aproach, Goldfeld (2002),

traduz o termo como Abordagem Total, também destacando a contribuicdo do
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pesquisador surdo Roy Holcom, que renomeou a Total Aproach de Total
Communication, fundando a filosofia da Comunicacdo Total, em 1968, frente ao
avanco das pesquisas sobre o método combinado, que tornou a Universidade
Gallaudet o maior centro de pesquisa sobre Comunicacao Total.

A filosofia da Comunicacdo Total prioriza 0s processos comunicativos da
pessoa surda com outras pessoas surdas e/ou ouvintes, ha a preocupacdo com o
aprendizado da lingua oral, mas, segundo Goldfeld (2002, p. 38) “os aspectos
cognitivos, emocionais e sociais ndo devem ser deixados de lado em prol do
aprendizado exclusivo da lingua oral”, € com esse aspecto que essa filosofia defende

0 uso de recursos visuais, como facilitadores da comunicacéo.

Uma das grandes diferencas entre a comunicacao total e as outras filosofias
educacionais € o fato de a comunicacdo total defender a utilizacdo de
gualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a lingua oral ou cédigos
manuais para facilitar a comunicagdo com pessoas surdas. (GOLDFELD,
2002, p. 40)

A Comunicacgéo Total, como o proprio nome diz, privilegia a comunicacao e a
interacdo e ndo apenas a lingua oral, mas também outras linguas e recursos visuais.
Sacks (2010) relembra que a década de 1970 é marcada pela reversédo do Oralismo,
gue imperou com exclusividade durante 96 anos, por consequéncia do Congresso de
Mildo. Porém, a Comunicacao Total foi introduzida e/ou reintroduzida em varios paises

sob presséo e resisténcia. Sacks (2010, p.124) revela que:

isso ndo foi conseguido sem enorme resisténcia. Schelsinger conta que,
guando defendeu a reintroducéo das linguas de sinais na educacao, recebeu
cartas com alertas e ameacas e que seu livro Sound and sign, ao ser
publicado em 1972, gerou controvérsias e frequentemente era ‘embrulhado
em papel pardo ordinario, como se fosse uma obra inaceitavel’. (SACKS,
2010, p. 124)

E em 1972, nos Estados Unidos, sob a pressdo do retorno do ensino das
linguas de sinais aos espagos escolares frente as rejeicdes e subjugamento, que
Barbara Kannapel, influenciada com as producdes de Stokoe, funda a Deaf Pride,
Orgulho Surdo, uma organizacdo dedicada a despertar a consciéncia politica de
surdos norte-americanos.

Para Barbara Kannapel, foi através dos estudos linguisticos de Stokoe, que ela
tomou consciéncia de si como uma pessoa surda, com uma identidade linguistica

especial. Kannapel anunciava “minha lingua sou eu”. A partir disso, passou a
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considerar a lingua de sinais fundamental para a identidade comum dos surdos, pois
rejeitar a lingua de sinais é rejeitar a pessoa surda, ja que as linguas de sinais séao
criagBes pessoais de surdos, como um grupo € a Unica coisa que pertence totalmente
ao povo surdo. (SACKS, 2010).

As organizacdes e mobilizacbes de surdos cresciam, conforme ampliavam
também o vocabulario de sinais e acesso a conhecimentos a respeito de pautas
politicas. Sacks (2010, p.126) agrega que aquela década “emergiam lideres entre os
outrora passivos surdos”, surdos que anteriormente nao questionavam, nao
enfrentavam imposicfes — sobretudo imposi¢cdes do Oralismo, — e esse cenario
anunciava mudancas atitudinais nos Estados Unidos, ao mesmo tempo que
segregacdes e violacdes capacitistas® eram enfrentadas pelos movimentos da
comunidade surda®.

Em notas, Sacks (2010, p.156) exemplifica com um acontecimento de conflito
entre estado e a comunidade surda, o autor reitera que casos como esse nao

aconteciam de forma isolada:

Em janeiro de 1982, um tribunal nova-iorquino ordenou que fossem entregues
2,5 milhdes de ddlares a ‘um rapaz surdo de dezessete anos diagnosticado
como ‘imbecil’ aos dois anos de idade e internado num asilo para retardados
mentais até quase os onze anos. Nessa idade, foi transferido para outra
instituicdo, onde um exame psicoldgico de rotina revelou que ele era ‘pelo
menos de inteligéncia normal’ (SACKS, 2010, p.156)

Goldfeld (2002, p. 41) complementa que a Comunicacao Total era uma filosofia
educacional que promovia também a comunicagao simultanea. “Esta comunicagao
simultanea é possivel pelo fato de estes cddigos manuais obedecerem a estrutura
gramatical da lingua oral, ao contrario das linguas de sinais, que possuem estruturas

proprias.”

5 Capacitismo é uma forma de preconceito, de discriminagao contra a pessoa com deficiéncia. Segundo
Romeu Sassaki (2020) “O capacitismo esta focalizado nas supostas ‘capacidades das pessoas sem
deficiéncia’ como referéncia para mostrar as supostas ‘limitagdes das pessoas com deficiéncia’. No
capacitismo, a énfase é colocada nas supostas ‘pessoas capazes’, as quais constituem a maioria da
populagao e sdo supostamente consideradas ‘normais’.

6 Comunidade surda é, segundo Carol Padden e Tom Humphries (2000), “um grupo de pessoas que
vivem num determinado local, partilham os objetivos comuns dos seus membros, e que por diversos
meios trabalham no sentido de alcancarem estes objetivos. Uma comunidade surda posse incluir
pessoas que nao sao elas proprias Surdas, mas que apoiam efetivamente os objetivos da comunidade
e trabalham em conjunto com as pessoas Surdas para os alcangar.” Karin Strobel (2015, p. 38)
complementa que a comunidade surda nédo é s6 de sujeitos surdos, “ha também sujeitos ouvintes,
membros de familia, intérpretes, professores, amigos e outros.”
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Essa forma eclética de ensinar, usava além da lingua oral, expressées visuais,
danca, imagens, pinturas, producdes artisticas, o corpo, mimicas, pantomimas e
gestos para alcancar a comunicacédo. Sobretudo, ao acreditar que o bimodalismo —
forma de comunicagdo que usa duas linguas simultaneas — pode minimizar bloqueios
de comunicacdo, mitos e estigmas sobre a lingua de sinais foram espalhados no
contexto educacional.z

Porém, é diante da filosofia da Comunicacdo Total, que a lingua de sinais foi
muitas vezes reduzida a mimicas, gestos e brincadeiras. Esse equivoco, embora
houvesse a finalidade de “alcangar a comunicagdao”, nao significou que a
Comunicacéao Total promovia a defesa cultural e linguistica das linguas de sinais.

Audrei Gesser (2009), compartiiha sobre o mito da lingua de sinais ser

entendida como mimica:

Quando me perguntam, entretanto, se a lingua de sinais € mimica, entendo
gue esta implicito nessa pergunta um preconceito muito grave, que vai além
da discussdo sobre a legitimidade linguistica ou mesmo sobre quaisquer
relagBes que ela possa ter (ou ndo) com a lingua de sinais. Est4 associada a
essa pergunta a ideia que muitos ouvintes tém sobre os surdos: uma visao
embasada na anormalidade, segundo a qual o maximo que o surdo consegue
expressar é uma forma pantomimica indecifravel e somente compreensivel
entre eles. Nao a toa, as nomeacdes pejorativas anormal, deficiente, débil
mental, mudo, surdo-mudo, mudinho tém sido equivocadamente atribuidas a
esses individuos. (GESSER, 2009, p. 21)

Outro equivoco promovido pela filosofia da Comunicacédo Total foi de que a
lingua de sinais era uma versao sinalizada da lingua oral, principalmente diante das
praticas pedagogicas que usavam as duas linguas simultaneamente. Gesser (2009)
refor¢ca mais uma vez que a lingua de sinais ndo deve ser reduzida apenas ao alfabeto
manual, ndo é mimica, também néo é igual em todos os paises, ndo é uma lingua
inventada, muito menos uma adaptacao da lingua oral.

Sob equivocos e descontentamentos, surdos denunciavam de forma
inquietante, frente ao subjugamento de seus corpos e pela defesa de sua lingua.
Sacks (2010) usa o termo despatologizagéo, para marcar o momento de ativismo e

7 Linguagem, segundo Ronice Quadros (2019, p. 25) “é um termo para se referir as diferentes
manifestacbes de comunicacdo dos seres humanos. Termo ainda usado para se referir a lingua de
sinais: ‘Linguagem de sinais’ ou ‘linguagem de surdos’. No entanto, quando aplicado as linguas de
sinais, o termo parece tirar o status de lingua das linguas de sinais. E um equivoco utilizar o termo
‘linguagem’ ao se referir as linguas de sinais. As linguas de sinais e as linguas faladas sao formas de
linguagem. O problema é se referir as linguas de sinais’ com o sentido de tirar-lhes o atributo de ‘lingua’.
A estranheza causada entre surdos é a mesma caso usassemos o termo para nos referir as linguas
faladas: a linguagem portuguesa.”
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exigéncias, ja que até meados do século XIX, ainda prevalecia o olhar penoso de que
“surdos devem ser graficos, ou trabalhar nos correios, fazer servigos ‘humildes’ e nédo
aspirar & educacgao superior” (SACKS, 2010, p.127)

A despatologizagdo caminha no enfrentamento de atitudes capacitistas, estas
gue estavam presentes inclusive nos espacos académicos, como na Universidade de
Gallaudet. Conforme afirma Oliver Sacks (2010), a organizacéo de estudantes surdos
foi importante para denunciar o descontentamento com a falta de representatividade
surda nos cargos de lideranca da universidade para surdos.

O cenério de eleicdo nos Estados Unidos em 19888, onde disputavam os
presidenciaveis Dukakis, Bush e Bentsen, foi marcado pelas mobilizacdes de surdos
da Universidade de Gallaudet, os estudantes surdos exigiam um reitor surdo, cargo
gue nunca foi ocupado por uma pessoa surda.

Sacks (2010, p.130) complementa com a fala de Greg Hlibok:

E uma ironia [diz um professor do Gallaudet] que o Gallaudet nunca tenha
tido um superintendente surdo. Praticamente toda faculdade de negros tem
um reitor negro, um testemunho de que o povo negro esta se
autogovernando. Praticamente toda faculdade feminina tem uma reitora, um
testemunho de que as mulheres séo capazes de se autogovernar. Ja é hora
de o Gallaudet ter um reitor surdo, como testemunho de que os surdos estao
se autogovernando. (SACKS, 2010, p.130)

E conhecida como a revolta dos surdos de Gallaudet, o periodo de exigéncia
de um/uma reitor/a surdo/a, além de outras pautas que pudessem promover o orgulho
surdo e as Linguas de Sinais. O resultado das mobiliza¢des foi a posse do reitor King
Jordan, que assumiu grandes feitos que promoveram a dignidade da comunidade
surda norte-americana, como se aproximar das criancas da escola primaria e
apresentar-se, em lingua de sinais, para as criancas, estas que muitas vezes sO
descobrem que existem surdos adultos depois de crescidas. Outro destague marcante

do protagonismo surdo foi o inicio dos discursos de formatura feitos na Lingua

8 E importante notar a existéncia da segregacao racial nas universidades dos Estados Unidos, iniciada
no século XX, que deixou consequéncias étnicas, econémicas e politicas marcantes em todos estados
do pais, até os dias de hoje. Segundo Hasday (2007), as mobilizagBes sociais em Washington, onde
fica a Universidade de Gallaudet, fortaleceram os movimentos por direitos civis para negros, a Marcha
Sobre Washington, em 1963 — com a luta de Rosa Parks e Martin Luther King Jr., — marcou,
posterirormente a aprovacgao da lei dos Direitos Civis, em 1964 — que proibe a discriminacdo com base
em raga, cor, sexo, religido e nacionalidade, — e a lei do Direito ao Voto, em 1967 — que proibe préaticas
eleitorais discriminatérias e separatistas. — Tamanhos feitos anunciam, junto ao acesso a educacéo, a
possibilidade e capacidade da comunidade surda também se aproximar dos movimentos sociais.
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Americana de Sinais (ASL), Sacks (2010) reitera que essa foi a primeira vez em 120
anos, que os discursos passaram a ser sinalizados.

Sacks (2010) conta que uma nova ‘imagem’ e um novo movimento ultrapassava
as barreiras da universidade de Gallaudet e inspirava outros paises, tanto no ambito
politico e social, como educacional, pois surgiam as pautas e exigéncias de uma
educacao bilingue, fundamentadas e fortalecidas nas pesquisas de surdos estudiosos

e defensores do ensino das linguas de sinais.

2.4 O BILINGUISMO E AS LINGUAS DE SINAIS

O bilinguismo é uma filosofia educacional que apresenta o principio basico de
que o surdo deve ser bilingue, Goldfeld (2002) aponta que a pessoa surda deve
adquirir a lingua de sinais como lingua materna, “que € considerada a lingua natural
dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais.” (GOLDFELD, 2002,
p.42)

Sob a perspectiva bilingue, as linguas de sinais séo linguas naturais, bem como
as demais linguas orais, elas ndo se limitam a um cédigo meramente reprodutor de
letras do alfabeto, nem sdo mimicas ou gestos. Trata-se de uma lingua visual e
espacial que possui gramética propria, variacdes e vida, como toda lingua que segue
em constante transformacao. Essas sédo algumas caracteristicas em comum entre as
linguas de sinais das comunidades surdas que vivem em diversos paises, sobretudo,
€ importante destacar que cada pais possui sua lingua de sinais.

A pesquisadora Audrei Gesser (2009) ressalta que ha paises que possuem
mais de uma lingua de sinais, bem como ha nac¢des que possuem variacdes de sinais
e regionalismos, ou seja, deve-se desmistificar a imaginacao que todos os surdos do
mundo usam a mesma lingua de sinais para se comunicar.

A lingua de sinais nédo se origina de uma lingua oral, admite Gesser (2009). Ao
olharmos para o Brasil, nossa lingua oral-auditiva é a Lingua Portuguesa, ela é a
lingua majoritariamente falada, mas isso ndo significa que existe uma unidade
linguistica do Brasil. Bagno (1999, p.15) alerta sobre o perigo histérico da imposi¢éo
de “sua norma linguistica como se ela fosse, de fato, a lingua comum a todos os 160
milhdes de brasileiros, independente de sua idade, sua origem geografica, de sua

situagao socioecondmica, de seu grau de escolarizagao”.
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As imposicdes linguisticas fazem parte da violenta historia do Brasil, que resulta
hoje na Lingua Portuguesa como lingua oficial do Brasil, embora possua influéncias
étnico-culturais, existe uma aculturacdo das varias linguas indigenas e de povos
traficados do continente africano para o territério brasileiro. O mesmo acontece no
contexto das linguas de sinais conforme anuncia Quadros e Leite (2013), a respeito
do “risco por diferentes fatores, como o genocidio linguistico”, as autoras referem-se
a proibicdo das linguas de sinais no século XX, bem como a marginalizacdo das
comunidades surdas, Quadros e Leite (2013) ainda denunciam que esse processo
resultou na exclusdo da escolarizacdo e na dominacdo das linguas majoritarias nos
meios de comunicacéao.

Ao entender a lingua de sinais, diante do majoritarismo da lingua oral, pode-se
destacar a histérica mobilizacdo dos povos surdos em defesa de sua lingua. Sacks

(2010, p.20) destaca que surdos

foram julgados ‘estupidos’ e por milhares de anos considerados ‘incapazes’
pela lei ignorante — incapazes para herdar bens, contrair matriménio, receber
instrucéo, ter algum trabalho adequadamente estimulante — e que lhes foram
negados direitos humanos fundamentais.

Distante de alcancar uma educacdo bilingue, em 1911, segundo Goldfeld
(2002), com a tendéncia mundial do Oralismo puro na educacéo de surdos, a lingua
de sinais resistiu em sala de aula até 1957, sobretudo pela resisténcia das pessoas
surdas em usar a lingua de sinais, ainda que fora da sala de aula, nos patios e
corredores da escola.

Acrescentando, Gesser (2009, p.9) alerta que somente “na década de 1960, foi
conferido a lingua de sinais o status linguistico, e, ainda hoje, mais de quarenta anos
passados, continuamos a afirmar e reafirmar essa legitimidade.” E somente a partir
de sua defesa linguistica que o aprofundamento da proposta de educagédo bilingue
ganha forga para ser defendido pelo mundo.

A partir da década de 1970, pesquisas na Suécia e Inglaterra apontam a
primeira defesa do bilinguismo, que ganha for¢a na década de 1980 e alcancam mais
adeptos em numerosos paises do mundo na década de 1990. O protagonismo surdo
se faz presente ao que Moura (2000, p. 52) alarma que “sujeitos ouvintes continuam

sempre decidindo por sujeitos surdos, disputando em relacdo de poder acima dos
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lideres surdos em diversas areas, onde eles sdo importantes participar e acima de
tudo querem a dignidade de Ser Surdo”.

A Metodologia Bilingue consiste em trabalhar as duas linguas no contexto
escolar. Skliar (1997) admite que:

o modelo bilingue propde, entdo, dar as criangas surdas as mesmas
possibilidades psicolinguisticas que tem a ouvinte. Sera sé desta forma que
a crianca surda podera atualizar suas capacidades linguistico-comunicativas,
desenvolver sua identidade cultural e aprender. (SKLIAR, 1997, p.144)

Lacerda (1998) apud Streiechen (2017) reforca a defesa da Metodologia
Bilingue, visto que pessoas surdas adquirem conhecimento através do canal visual. A
autora fortalece a conclusao de que “a mistura de linguas utilizadas na Comunicagao
Total dificultava a aquisicdo de conhecimentos pelo surdo, pois cada lingua tem
caracteristicas proprias e independentes” (STREIECHEN, 2017, p.23)

Trata-se entdo da coexisténcia de duas ou mais linguas em um mesmo espaco,
como admite Quadros (2006). A autora reforca que depende das decisdes politico-
pedagdgicas do espaco educacional, proporcionar a educacao bilingue, bem como
determinar qual sera definida como primeira lingua e qual seré a segunda lingua, bem
como as fungdes de cada lingua.®

As mobilizagbes organizadas pela comunidade surda para exigir a educagao
bilingue, pautada na cidadania, no reconhecimento linguistico e respeito para a
pessoa surda, caminham segundo Perlin e Strobel (2009), com a finalidade de
alcancar novas posicdes culturais marcadas pelo aprofundamento de estudos das
concepcgdes linguisticas, culturais, comunitarias e de identidade. Segundo Skliar
(2000) essa nova perspectiva problematiza diferencas entre sujeitos surdos que se
reconhecem como um grupo minoritario com especificidades linguisticas e culturais.

Pensar o bilinguismo como pauta do movimento das comunidades surdas pelo
mundo, é destacar o respeito e defesa das diferencas linguistico-culturais. No Brasil,

a Federacédo Nacional de Educacao e Integracédo dos Surdos (FENEIS) destaca que

° Entende-se como primeira lingua, ou L1, conforme Quadros (2019), Streiechen (2017) e Strobel
(2015), a lingua materna da crianga, essa lingua que é ensinada desde o nascimento e com o convivio
social, ela é a base linguistica para o desenvolvimento e comunicacao da crianca. Ja a segunda lingua,
a L2, participa como uma lingua secundaria que pode ser melhor aprendida quando sua L1 estd bem
consolidada. No exemplo de pessoas surdas brasileiras, elas tém como sua L1 a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e como L2 a lingua portuguesa, ou lingua estrangeira. Enquanto para pessoas ouvintes
no Brasil, por exemplo, tém a L1 como a Lingua Portuguesa e podem ter como L2 a Libras ou alguma
outra lingua aprendida, seja oral ou de sinais.
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0s sujeitos surdos séo aqueles que compreendem e interagem com 0 mundo por meio
de suas experiéncias visuais, devido a perda auditiva e que manifestam sua cultura
principalmente pela Libras (BRASIL, 2005)

Essas manifestagdes culturais expressas como produto da vida social de povos
surdos sdo nomeadas por Strobel (2015), como cultura surdal®. Em sua defesa, a
metodologia bilingue se alinha com essa valorizacdo. Guarinello (2007, p. 45-46)
conceitua que “a proposta bilingue surgiu baseada nas reivindicagdes dos proprios
surdos pelo direito a sua lingua e pelas pesquisas linguisticas sobre a lingua de sinais.
Ela é considerada uma abordagem educacional que se propde a tornar acessivel a
crianga surda, duas linguas no contexto escolar.” A pesquisadora reforga que a lingua
de sinais é natural e deve ser a base para pessoas surdas alcancarem o conhecimento
da segunda lingua, assim com a adoc¢éao bilingue, ha a presenca de duas linguas, a
lingua de sinais e a lingua da comunidade majoritaria.

Junto a proposta bilingue, estd a Pedagogia Surda, uma luta que, segundo
Streiechen (2017), contribui para a constituicdo da subjetividade do jeito surdo de ser,
ou seja, da formulacdo de sua identidade e cultura surdas através do encontro com
seus pares linguisticos.

Portanto, a Pedagogia Surda se integra na proposta de educacéo bilingue com
a presenca do professor surdo no espaco escolar, protagonizando a relacéo cultural
e pedagdgica entre pessoas que usam a mesma lingua e vivem a mesma cultura.

Para Machado (2008, p. 78) apud Streiechen (2017, p. 24):

Visualizar uma escola plural, em que todos que a integram tenham a
‘possibilidade de libertacdo’, € pensar uma nova estrutura. Para tanto, é
necessario um curriculo que rompa com as barreiras sociais, politicas e
econdmicas e passe a tratar os sujeitos como cidadaos produtores e produtos
de uma cultura [...] pouco adianta a presenca de surdos se a escola ignora
sua condicao histérica, cultural e social. (MACHADO, 2008, p. 78)

Alinhado a esse raciocinio, Oliver Sacks (2010) enuncia os termos surdez e
surdos com letras maiusculas para designa-los como grupo linguistico e cultural,
distanciando da rasa leitura médica da condigé&o fisica, a falta de audicdo. Com essa
ressignificacdo, Goldfeld (2002) destaca que a questdo de destaque para o

bilinguismo é a compreensao do Surdo, sua lingua de sinais, sua cultura, sua forma

10 Cultura surda é o jeito do sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se torna-lo
acessivel e habitavel ajustando-os a suas percepg¢des visuais, que contribuem para a definicdo das
identidades surdas e das "almas” das comunidades surdas. Abrange a lingua, as ideias, as crengas,
0s costumes e os habitos do povo surdo (STROBEL, 2015, p.29).
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singular de pensar, agir, e suas particularidades, ndo apenas aspectos médicos
associados a surdez.

Em relacdo a aquisi¢do de linguagem, Goldfeld (2002) retoca que a proposta e
educacéao bilingue admite que a crian¢a surda deve adquirir a lingua de sinais como
lingua materna, é necessario também que a familia aprenda esta lingua para que
assim a crianc¢a surda desenvolva-se utilizando a lingua de sinais em casa para sua
comunicacao.

A autora ainda ressalta, que a grande maioria dos surdos nascem de familias
ouvintes e quando o aprendizado e a comunicacao séo centralizados na lingua oral,
ha muita dificuldade, ja que a lingua oral envolve recursos da fala e da audicéo,
processo que € bloqueado por causa da perda auditiva.

Diante do desafio da educacao de surdos no mundo, e seu contexto brasileiro,
Quadros (2006) destaca que a proposta de educacéo bilingue é uma forma consciente
de promocdo do processo educativo e reitera a importancia da crianca acessar a
lingua de sinais desde cedo, para que possa desenvolver-se desfrutando das
possibilidades de aprendizado.!

11 Referenciada na perspectiva sociointeracionista, apontada por Lev Vigostski, como também Luria,
Leontiev, Yudovich e também pelo sociolinguista Bakhtin, Goldfeld (2002) reforca que a respeito do
aprendizado, pessoas surdas que aprendem uma lingua tardiamente, terdo sempre como
consequéncia deste atraso problemas emocionais, sociais e cognitivos, além das dificuldades
comunicativas. Opondo-se ao behaviorismo e ao idealismo, Vigotsky (2009) reforca ao estudar a
relacdo entre pensamento e linguagem, bem como atraso de linguagem e desenvolvimento
comunicativo de criancas surdas. Seus estudos levam em consideracdo a influéncia das relacdes
econdmicas e sociais. O contexto em que 0s surdos se encontram na obra de Vigotsky (2009), tratam-
se de surdos em processo de oralizacao, sobretudo o autor reforga a expressao do pensamento através
da sinalizagdo com as méaos como necessaria. Volochinov (2021) aponta também a relevancia a
respeito da relacéo dialética indissollvel entre ideologia e psiquismo, considerando o contexto social e
a consciéncia como contradi¢des na formagédo do aprendizado, o autor admite “a existéncia material
influencia na constituicdo da linguagem e, por outro, a consciéncia age sobre a existéncia material, isto
€, a consciéncia humana, ao formar-se nos signos ideoldgicos, € capaz de exercer uma influéncia
transformadora sobre a base econdmica, principal elemento da existéncia material na visdo marxista.”
(VOLOCHINOV, 2021, p. 60) O autor ainda destaca que a objetificacdo da consciéncia se da ndo
apenas por meio de signos verbais, mas também musicais e entre outras formas que fortalece a
afirmacgédo de que ndo héa igualdade entre pensamento e palavra.
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3. A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Historicamente, tanto no Brasil quanto em muitos outros paises, pessoas
surdas nao faziam parte da sociedade, quando nao eram sacrificadas, elas viviam em
condicbes desumanas, sem direitos a herancas, voto, cidadania, sem direito a
trabalhos e sequer direitos reprodutivos. As mudancas iniciais comegcaram com 0
trabalho educativo de padres e abades que ensinaram surdos filhos das nobrezas
europeias a falar, para que pudessem herdar e serem reconhecidos como nobres pela
sua familia.

Nesta secao, estdo presentes reflexdes sobre a educacéo brasileira de surdos;
€ um convite para pensar cidadania, liberdade e democracia, cuja politica acaba
mergulhando em diversas contradicdes de uma igualdade ainda inalcancada,
evidenciadas na materializacdo em uma sociedade regida pela ordem capitalista,
contraditoria no caminho para a autonomia de pessoas surdas.

Seus trés capitulos propdem pensar na equidade linguistica diante de um
histérico de proibicdo e desvalorizacdo das linguas de sinais, também expdem
desafios historicos e sociais do contexto brasileiro, ao mesmo tempo em que explica
a existéncia e resisténcia das comunidades surdas brasileiras em defesa da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a secao também propde reflexdes a respeito do fracasso
educacional dos surdos, uma consequéncia ouvintista.

O desafio de pensar a politica de educagdo de surdos no contexto brasileiro
aponta desde sua primeira instituicao responséavel pela educacéo de surdos, a ideal
educacao pautada na equidade, ou seja, uma politica que deve ser pensada a partir
da pessoa surda e de sua primeira lingua, a Libras.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), € afirmada por Quadros (2019, p. 17)
como “uma lingua visual-espacial. Exibe-se em uma modalidade que utiliza o corpo,
as maos, 0s espacos e a visdo para ser produzida e percebida.” A mesma autora
afirma que a Libras € uma lingua dotada aspectos linguisticos comuns a outras
linguas, bem como as unidades minimas que se combinam para formar palavras,
padrdes prosodicos, combinagfes para formar enunciados, proposi¢cdes que podem
ser analisadas pela semantica e pragmatica, além de questdes de ordem
sociolinguisticas que também estdo presentes na Libras. A autora reforca que seu

status linguistico é crescente e fortalecido por pesquisas.
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Os capitulos dessa secéo versardo sobre a trajetéria da educacéo de surdos
no Brasil, a partir da institucionalizacdo e responsabilizacdo do Estado com a politica,
diante da fundagéo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos. O mesmo capitulo partilha
as diversas linguas de sinais do Brasil, em destaque a Libras, que é reconhecida
legalmente como lingua nacional.

Assim como o reconhecimento linguistico da Libras pelo Estado, através da Lei
n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, outras conquistas legais séo frutos da mobilizacao
das comunidades surdas brasileiras, estas representadas, segundo Quadros (2019,
p. 20) “pela Federagao Nacional de Educacao e Integracédo de Surdos (FENEIS), que
congrega varias instituicbes do pais (associacdes de surdos, de pais e amigos de

surdos, escolas e demais institui¢cdes).”

3.1 A EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: desafios histéricos e sociais

A educacdo escolar nas primeiras décadas do século XIX tinha a ideia de
disseminar a escolarizacdo as camadas mais populares, mas também com intencao
de controle dos suditos do novo império (ROCHA, 2008). De acordo com Rocha (2008)
as escolas de primeiras letras foram planejadas apenas com o objetivo de “ensinar a
ler, escrever e contar” (ROCHA, 2008, p.23), ja que sob uma sociedade moldada na
escravidao, essas escolas nao estavam difundidas pelo Brasil, bem como estavam
restritas a brancos pobres, ou seja, pessoas negras ndo acessavam nem a etapa
inicial da educacéo basica.

O néo acesso a educacao basica no Brasil é ainda mais evidente sobre o olhar
sensivel das interseccionalidades'?. Em um pais que o analfabetismo ainda néo foi
superado, para ter uma compreensdao mais ampla do impacto sécio-politico dessa
negacdo € necessario fazer o recorte racial, de género e de renda para uma
compreensdo mais ampla e precisa. E necesséario também inserir o recorte sobre

Pessoa com Deficiéncia.

12 Karla Akotirene (2019) compartilha o debate a respeito das interseccionalidades, afirmando que
mulheres negras sao pioneiras na discussdo sobre interseccionalidade e solidariedade politica.
Atikorene (2019) relembra o pensamento feminista negro da abolicionista Sojourner Truth, responsavel
por discutir sobre as correlacfes entre as estruturas de racismo, capitalismo, cisheteropatriarcado e
etarismo, refletindo sobre a interseccionalidade que atinge mulheres negras. A interseccionalidade é a
interacdo entre fatores sociais que definem uma pessoa, para o contexto escolar imperial, o Brasil
apresentava muito mais restricbes em acesso a educacgdo, quando se tratavam de pessoas com
deficiéncia (PCD) que séo negras, as viola¢cdes eram ainda maiores ao deparar-se com demais
intersec¢Bes, como o género, a renda e racga, faixa etéria, religido e lugar de origem.


https://diversa.org.br/noticias/libras-e-a-educacao-de-surdos-no-brasil/
https://diversa.org.br/noticias/libras-e-a-educacao-de-surdos-no-brasil/
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A relacdo desigual também estava presente durante o reinado no Brasil, as
diferencas de rendas entre as provincias mostravam o quanto distante era a realidade
da educacdo de surdos pelo pais, ndo existia uma lei que norteasse a politica de
educacao e por muito tempo pessoas com deficiéncia (PCD) ndo acessavam sequer
a educacéo basica.

O primeiro indicio de mudanca apontado por Rocha (2008) € a promulgacéo da
Lei Geral sobre Instrugdo Primaria no Brasil, em 1827, durante o império. Determinava
gue “em todas cidades, vilas e lugares mais populosos havera escolas de primeiras
letras que forem necessarias”. Algo que sequer aconteceu, visto a territorialidade
continental do Brasil e as diferencas de administracbes das provincias com
crescimentos diferenciados e formas destoantes de lidar com a educacéo.

Uma caracteristica marcante do século XIX, apontada por Rocha (2008) é a
presenca do investimento na instru¢do secundaria — referente ao ensino médio atual
— e a educacao superior, sobretudo eram areas da educacao restritas a aristocracia.

Portanto, a educagéo de surdos no Brasil chegou sob o mesmo contexto da
realeza europeia. Durante o império da familia real, em 1857, Dom Pedro Il funda o
Instituto Imperial de Surdos-Mudos, em 1957 o instituto € renomeado e conhecido, até
hoje, como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Como um espaco
elitista, o INES nado era acessivel para todos os surdos no Brasil e suas praticas
pedagdgicas eram focadas em alcancar a oralizacao de surdos, especialmente ap6s
o Congresso de Mildo, que segundo Rocha (2008, p.45),

em 1880, foi realizado em Miléo, na Italia, um congresso com a presenca de
representantes dos institutos da Europa e das Américas. Na época, o método
oral foi considerado superior ao dos sinais. Esse conceito gerou muita
polémica e sua repercussao deu-se de maneira diferente. (ROCHA, 2008,
p.45).

Esse periodo histérico reflete em uma grande ineficiéncia da educacdo de
surdos, pois além de restrita a elites, também n&o permitia o uso de linguas de sinais.
A criminalizagdo das linguas de sinais ndo impediu os surdos brasileiros de
sinalizarem em Libras, sob castigos do modelo escolar punitivo da época, os surdos
resistiram sinalizando, muitas vezes escondidos.

A Libras é a Lingua Brasileira de Sinais, ela chegou ao Brasil com a influéncia
da Lingua Francesa de Sinais, trazida pelo professor francés Ernest Huet e com o

passar do tempo construiu-se de forma diversa, ao se aproximar da territorialidade
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continental brasileira e do contexto de vida da populacao surda local seu vocabulario
e carater de lingua viva expandiu e resistiu, ainda que frente a anos de proibicdes e
nao reconhecimento linguistico. Assim, antes de ser chamada de Libras, ela foi
nomeada inicialmente de Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros, isso
porque a Libras ndo é a Unica lingua de sinais em nosso pais.

Para entender o surgimento de uma nova lingua — no caso de uma lingua
brasileira e de sinais — Calvet (2007) exemplifica sob o contexto francés, os conflitos
politicos expressos nas linguas de paises no continente africano e asiatico
colonizados pela Franca, bem como conflitos linguistas em paises com mais de uma
lingua. E defendido pelo linguista, que a lingua responde as necessidades de
comunicacgdo da sociedade e ao apontar a instrumentalidade da lingua, Tauli (1962)
apud Calvet (2007, p. 27) afirma que “uma vez que a lingua € um instrumento, iSSO
significa que uma lingua pode ser avaliada, alterada, corrigida, regulada, melhorada e
novas linguas podem ser criadas a vontade.”

As pesquisadoras Quadros e Silva (2017) compartilham a existéncia de 13
linguas de sinais em nosso pais, porém, apenas a Libras esta reconhecida em lei.* A
preservacdao linguistica das linguas de sinais das aldeias indigenas e comunidades
isoladas, integram a luta da comunidade surda, sobretudo pelas linguas de povos
originarios pertencerem ao patrimonio linguistico nacional.

As autoras apresentam o quadro a seguir destacando nomes e datas em que
pesquisadores registraram a identificacdo de linguas de sinais brasileiras. E
importante perceber que até antes de 2008, em muitas obras sobre Historia das
linguas de sinais no Brasil, constava-se que s0 existia uma lingua de sinais indigena,

a dos povos Urubu-Kaapor.

13 |ei N° 10.436, de 24 de abril de 2002, popularmente conhecida como Lei de Libras, dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais, reconhecendo-a como meio legal de comunicag&o e expressao, ou seja,
jamais podera ser criminalizada ou proibida de ser usada, além de anunciar no paragrafo Unico de seu
artigo 1°, que Libras é “a forma de comunicagao e expressao, em que o sistema lingliistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema lingiiistico de transmisséo de
idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.” (BRASIL, 2002).
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Linguas de Sinais no Brasil

Classificacdo da | Classificacdo da | Autor (ano) Nome da lingua | Localizagéo
lingua de sinais | lingua de sinais de sinais
segundo Quadros | segundo Quadros
e Leite (2014) e Silva (2017)
Lingua de sinais | Centros urbanos | Ferreira-Brito Libras Todo territorio
nacional (1984) brasileiro
Lingua de sinais | Aldeias Kakamasu (1968) | Lingua de Sinais | indios Urubu-
original e Ferreira-Brito | Urubu-Kaapor Kaapor
(1984) (Maranh&o -
Brasil)
Azevedo (2015) Lingua de Sinais | indios Sateré-
Sateré-Waré Waré (Parintins,

Manaus — Brasil)

Giroletti (2008)

Lingua de Sinais

indios Kaingang

Kaingang (Xanxeré, Santa
Catarina — Brasil)
Vilhalva  (2012) | Lingua de Sinais | indios ~ Terena
Sumaio (2014) Terena (Mato Grosso do
Sul — Brasil)
Coelho (2011) | Lingua de Sinais | indios  Guarani-
Vilhalva  (2012) | Guarani-Kaiowa Kaiowa (Mato
Lima (2013) Grosso do Sul —
Brasil)
Damasceno Lingua de Sinais | indios Pataxo
(2017) Pataxo (Aldeia Coroa
Vermelha, Bahia
— Brasil)
Lingua de sinais | Comunidades Pereira (2013) Cena Varzea
nativa isoladas Queimada
(Jaicés, Piaui -
Brasil)
Cerqueira e | Acenos Cruzeiro do Sul
Teixeria (2016) (Acre — Brasil)
Carliez, Lingua de Sinais | Para — Brasil

Formigosa e Cruz
(2016)

de Fortalezinha
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Martinod (2013)
Formigosa (2015)

Fusellier (2016)

Lingua de Sinais

de Ilha de Maraj6

llha de Marajo
(lha de Soure,

Para — Brasil)

Carliez, Lingua de Sinais | Porto de Galinhas

Formigosa e Cruz | de  Porto  de | (Pernambuco -

(2016) Galinhas Brasil)

Temoéteo (2008) Lingua de Sinais | Sitio Caicara
de Caicara (Varzea Alegre,

Ceara — Brasil)

Fonte: Quadros e Silva (2017)

E importante que exista 0 mapeamento e documentacdo das linguas de sinais
do Brasil, para que possam ser integradas como patriménio das linguas brasileiras,
conforme admitem Quadros (2019, p. 7), as linguas de sinais do Brasil “podem ser
inventariadas e integrar acdes de preservagao e de valorizagao linguistica”, sendo
promovidas como bem cultural brasileiro através da lei do Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica, do Ministério da Cultura.

Um grande destaque nacional é a fundacéo do Instituto Nacional de Educacao
de Surdos, o INES, ele foi inaugurado em 1857.14 Passando a ser uma referéncia para
todo o Brasil e América Latina sobre educacéo de surdos. Em sua trajetoria historica,
o INES acompanhou o cenario da educacédo de surdos pelos momentos da filosofia
oralista, da comunicacdo total e hoje integra o contexto de luta pela educacao bilingue
para surdos.

Junto ao INES, novas escolas, ONGs, movimentos de pais, movimento de
professores e demais profissionais de educacdo e saude, associacdes de surdos
compuseram o movimento surdo a favor da educacéo e da Lingua Brasileira de Sinais.
As primeiras grandes mudancas filoséficas sobre a educacdo de surdos comecam
com a referéncia de educacéo bilingue que vem para o Brasil diante de influéncias
metodolégicas dos EUA, Canada, Suécia, Venezuela e Israel, conforme afirma
Goldfeld (2002, p. 42), “para os bilinguistas, o surdo nao precisa almejar uma vida

semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir sua surdez.”

14 O INES foi inaugurado em 1857, segundo Rocha (2008) com o nome Imperial Instituto de Surdo-
Mudos, mudando em 1957 para Instituto Nacional de Educacédo de Surdos. Fica no Rio de Janeiro, no
bairro Laranjeiras. Na mesma década, poucos anos antes e ho mesmo quarteirdo, foi fundado o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, hoje conhecido como Instituto Benjamin Constant.
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Embora Quadros (2019) aponte que “ha um movimento nos estudos das
linguas de sinais, ja ndo mais preocupado com o status, mas sim em explicar
fendmenos linguisticos per se,” ainda ha muitas barreiras e falta de acessibilidade que
comprometem a maioria dos surdos brasileiros que reforcam a necessidade constante
de reafirmacao da defesa linguistica da Libras. A autora destaca o valor de aprender
sobre a Libras “o que € ela, quem a usa, onde circula, como se constitui do ponto de
vista linguistico e sociolinguistico e por que é importante conhecé-la” (QUADROS,
2019, p. 21)

Concordando com o0s necessarios debates em torno da disseminacdo da
Libras, Lacerda (2021, p. 38-39) aponta que “o monopdlio histérico da educacgao
especial na area de ensino de criancas surdas parece estar chegando ao fim. Cada
vez mais ha pressdes sociais no sentido de abertura de espacos para que as pessoas
surdas saiam de redutos segregados”, a autora revela em nota que tais espacos
segregados representam lugares onde ndo ha o ensino qualificado para surdos,
sobretudo, ausente de acessibilidade comunicacional e sem a lingua de sinais
veiculada.

“A lingua € uma pratica social que carrega cultura e estabelece identidades. Os
surdos herdam a Libras no cora¢do da comunidade surda.” (QUADROS, 2019, p. 35)
Com essa afirmacédo, a autora enfatiza a Libras como referencial para a comunicacdo
de surdos, bem como legalmente, a Lingua Portuguesa participa de forma bilingue
como modalidade escrita no processo de comunicagdo e socializacdo dos surdos
brasileiros.

N&o isentos de conflitos, numa sociedade pautada na desigualdade e nas
contradicdes entre capital e trabalho, expondo violéncias e violagdes de direitos em
suas diversas expressées. E valoroso evidenciar desafios que permeiam surdos e sua
relacdo com a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, diante dos diversos

limites impressos contra as pessoas surdas e em seus acessos ao direito & educacao.

3.2 OS DESAFIOS ENFRENTADOS PELA POPULACAO SURDA NO CONTEXTO
BRASILEIRO

Tratando-se de pessoas com deficiéncia (PCD) e seu direito a educacao, em
uma sociedade de contradicbes capitalistas, o cumprimento das leis se faz

extremamente necessarios frente ao grande historico de exclusdo social, para



40

promover protecdo, além do acesso, permanéncia e desenvolvimento de PCD na
escola. Quando falamos de surdos e PCD auditival®, nos deparamos com barreiras
comunicacionais que historicamente impedem a vida social de surdos no Brasil.

Segundo a Agéncia Brasil (2019), o Brasil possui mais de 10 milhdes de
pessoas com deficiéncia auditiva e/ou surdas, esse numero pode ser ainda maior com
a subnotificacdo e pelo ndo diagnostico médico. Outros indicadores relacionados a
PCD no Brasil sdo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
que apontavam, em 2010, mais de 45 milhdes de PCD no Brasil, porém em 2018,
esse numero diminuiu drasticamente para pouco mais de 12 milhées de PCD no Brasil
comparado aos dados do IBGE em 2010. Essa subnotificacdo € notdria, visto que
foram excluidos dos registros, pessoas que possuem alguma dificuldade de realizar
atividades, como também PCD que acessavam recursos assistivos foram cortados
desses dados por admitirem n&o possuir dificuldades desde que tenham recursos que
garantam sua incluséo.

E fundamental entender que as PCD n&o deixam de ser PCD por causa do
simples acesso ao recurso assistivo material, como oOculos, lente, rampa, cadeira de
rodas, muleta, tablet, app ou instrumento tecnoldgico, ou 0 acesso ao recurso assistivo
humano, como no caso dos profissionais especialistas, como Instrutores e Intérpretes
de Libras. Esses recursos diminuem as dificuldades e barreiras que essas pessoas
encontram nos ambientes, instituicdes e pessoas, mas nao se deve reduzir PCD a
mera dificuldade de execucdo de atividades. Tal leitura do IBGE carrega
subnotificacdo de dados que pode ser maior do que apresenta nos censos.

Segundo Debevc, Kosec e Holzinger (2011), cerca de 80% da populagéo surda

mundial apresenta dificuldade na compreensao da escrita. Ao transpor para o contexto

15 A literatura médica categoriza a pessoa com deficiéncia auditiva como aquela pessoa “ouvinte” que
tem algum grau de perda auditiva e se comunica pela lingua oral, bem como para muitos médicos,
surdez é a auséncia total da audigdo. Sobretudo ndo é coerente categorizar pela profundidade da
surdez, outra vez que a alguns sociolinguistas apontam a pessoa surda como aguela com perda
auditiva, ndo importando o grau, mas que usa a lingua de sinais para se comunicar, enquanto a pessoa
com deficiéncia auditiva € aquela pessoa ensurdecida que nao possui lingua, ou ensurdecida que
possuiu como L1 a lingua oral, mas estéd exposta a barreiras comunicacionais em sua propria forma de
expressar-se e comunicar com o mundo em que vive devido a surdez. Gesser (2009) reforca que a
surdez ndo é uma preocupacao para o surdo usuario da lingua de sinais, mas sim uma preocupacgao
para a sociedade majoritaria ouvinte que ainda nao priorizou aprender a comunicar-se com a pessoa
surda. Também é recente, mas necessario lembrar que o movimento surdo brasileiro vem se
construindo e fortalecendo a ideia de unidade entre todas pessoas acometidas pela surdez, seja
profunda, severa, moderada ou leve, essa unidade tem referéncia no movimento surdo norte-americano
ja enunciado por Sacks (2010), com o uso da palavra Surdo/a e Surdez com iniciais mailsculas,
sobretudo para diferenciar da leitura patologizante.
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escolar nacional, a maioria dos surdos brasileiros ndo possuem ensino fundamental
ou encontram-se retidos, segundo Quadros (1997, p. 23), “74% nao chega a concluir
0 1° grau. Segundo a Federacdo Nacional de Educacgéo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS), o Brasil tem aproximadamente 5% da populacéo surda total estudando em
universidades e a maioria € incapaz de lidar com o portugués escrito”.

Quadros (2019), aponta que ha politicas educacionais que inviabilizam a
aquisicdo de linguagem de criancas surdas, principalmente quando a crianga nao
acessa instrutores, tradutores intérpretes de Libras e demais profissionais proficientes
em lingua de sinais. A autora ainda destaca as criancas surdas que ndo se
desenvolvem proximas a seus pares linguisticos, no caso de outras criangas surdas,
quase sempre criancas surdas filhas de adultos ouvintes. Ronice Quadros (2019)
revela também que ha um grande nimero de criancas surdas que sé tém contato com
a Libras tardiamente, sequer conhecem adultos sinalizantes da Libras e isso traz
comprometimentos de ordem linguistica e cognitiva. Lacerda (2016) concorda ao

afirmar que:

€ indispensavel a convivéncia com pares no interior da sala de aula, pois uma
crianga sozinha, usuéria de outra lingua, torna-se marginal aos processos de
socializagdo e aprendizagem, caso ndo tenha pares em sua lingua para
interagir e trocar experiéncias discursivas. (LACERDA, 2016, p. 16)

Outra barreira estad nos meios de comunicagao e nas redes sociais, producdes
visuais, jornais e telejornais, programas de TV, plataformas streaming, canais de
YouTube, shows, reunides e eventos virtuais e presenciais carregam em sua maioria
barreiras comunicacionais, primeiro por ndo oportunizarem suas exposicoes em
Libras, a auséncia de intérpretes, além da falta de legendas.® Se tratando de pessoas

surdas com baixa visdo, surdocegos'’ e pessoas surdas com deficiéncias mdltiplas, a

16 Destacando um recorte a respeito das tecnologias e redes sociais diante do cenario de pandemia de
COVID-19 no Brasil. A partir do lockdown e das medidas de seguranca sanitaria, de 2020 ao inicio de
2022, houve uma grande busca por intérpretes de Libras para a veiculagdo de noticias a respeito do
novo coronavirus, bem como shows e festivais on-line, livestreams e reunides online, eventos
académicos de forma remota, aulas em ambientes virtuais. Uma consequéncia que conduziu as
proprias plataformas de aplicativos a atualiza-los com a criagdo cada vez mais popular de legendas,
edi¢cbes de videos com intérpretes, textos alternativos para descri¢céo e outras ferramentas assistivas
para a acessibilidade comunicacional.

17 A educacdo de estudantes surdocegos é apontada por Cader-Nascimento (2020), como uma
demanda urgente, se tratando de PCD com deficiéncias miltiplas, a pesquisadora alerta a necessidade
de profissionais guia-intérprete, ou seja, um especialista que saiba conduzir a lingua de sinais para
surdocegos, cabe também a qualificacdo do/da professor/a frente a realidade de sua sala de aula, bem
como a acessibilidade nos demais espacos. A pesquisadora aponta que um erro comum de muitas
prefeituras dos municipios brasileiros, € a contratacdo de mdltiplos profissionais, um intérprete, um
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acessibilidade a meios de comunicacdo apresenta muito mais barreiras, pois esta
ausente de adaptacdes, recursos visuais e tateis para promover acesso ao veiculo
comunicativo.

O acesso a saude, ainda revela uma grande quantidade de profissionais de
salude que desconhecem a Lingua Brasileira de Sinais. Chaveiro e Barbosa (2005, p.
421) afirmam que “A falta de intérpretes de LIBRAS constitui-se uma barreira nas
instituicBes de saude do Brasil, o que torna ainda mais complicada a vida das pessoas
com surdez que procuram atendimento ou que solicitam ajuda nestas instituicoes.”18

Pensar que tais dificuldades perpassam o nascimento, o desenvolver na vida
doméstica e familiar, chegam também na vida social e profissional. Isso porque, 0
mercado de trabalho brasileiro também imp&e o majoritarismo ouvinte, ainda que
tenham, em lei'?, o direito a igualdade salarial, a lei brasileira determina a reserva de
2% a 5% das vagas de emprego para Pessoas com Deficiéncia, apenas para
empresas que possuem 100 ou mais empregados.

Esses desafios ndo se limitam ao contexto da empregabilidade, mas também
esta presente no contexto escolar. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996, escola tem uma responsabilidade legal com sua relacdo com

a formacao profissional, assim afirma a LDB (Lei n°® 9394/96:

guia, mais um outro especialista e assim por seguinte, Cader-Nascimento (2020, p. 24) reforga “A
relacdo entre profissionais distintos gera conflitos, demanda negocia¢cdes e organizacdo das
competéncias as quais foram sendo construidas, avangamos, mas 0 caminho se encontra em vias de
pavimentacdo.” Ou seja, ainda ha muito o que avancar nas adaptacées de estrutura, equipe
profissional, acessibilidade e inclusdo da pessoa surdocega no cenario nacional, isso porque projeta-
se que a pessoa surdocega seja uma soma de surdo e cego, imaginando que estratégias pedagoégicas
distintas para surdos e para cegos, sejam eficientes, o que falta planejar a humanizacéo e incluséo de
surdocegos em sua realidade educacional.

18 Embora ndo seja o foco do trabalho discutir a politica de saude, é valido salientar o contexto da
pandemia de COVID-19 que atingiu fortemente a comunidade surda, surgiram grandes demandas
tecnolégicas, comunicacionais e sanitarias que imprimiram a necessidade de veiculagdo de boletins
informativos do coronavirus e noticias acessiveis com legendas, bem como pronunciamentos de chefes
de estados e secretarios de saude com intérpretes de Libras.

19 A lei de cotas para PCDs, oficialmente chamada de Lei de Cotas, presente no artigo 93 da Lei n°
8.213/91, estabelece que empresas com cem ou mais empregados devem preencher uma parte dos
seus cargos com pessoas com deficiéncia. A propor¢cdo obedece um padrdo desigual: 2% para um
guadro de 100 a 200 funcionarios; 3% para um quadro de 201 a 500 funciondrios; 4% para um quadro
de 501 a 1000 funcionarios; e 5% para empresas com 1001 ou mais funcionarios. O reflexo dessa lei
ainda gera muitos debates, embora obrigadas a cumprir a Lei de Cotas, muitas empresas executam o
Tokenismo — esforgo superficial ou simbdlico para ser inclusivo com minorias politicas, como contratar
um pequeno nimero de pessoas de grupos sub-representados para dar a aparéncia de igualdade racial
ou sexual dentro de uma instituicdo —. a respeito disso Brasil (2015) determina em seu artigo 37.
“Constitui modo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no trabalho a colocagdo competitiva, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, nos termos da legislacdo trabalhista e
previdenciaria, na qual devem ser atendidas as regras de acessibilidade, o fornecimento de recursos
de tecnologia assistiva e a adaptagéo razoavel no ambiente de trabalho.”
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Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Referenciada em Bakhtin (2000) e Lodi (2006), a pesquisadora Lacerda (2016,
p.18) cita a importancia do encontro de semelhantes surdos para a constituicdo de
seu eu, reconhecendo que “o eu e o outro se constituem mutuamente: o eu nao existe
sem o outro, assim como a autoconsciéncia so se desenvolve através do outro”, sendo
fundamental que surdos adultos também participem da formacdo pedagdgica de
criancas surdas, previsto através do Decreto 5.626/05, que esses surdos adultos
sejam qualificados para o ensino de Libras.

Vale considerar que os processos historicos de educacdo de pessoas surdas,
segundo Lacerda (2016), apontam que profissionais surdos com formacéo para
docéncia ainda sdo uma minoria no NOsSso pais. A autora revela que a maioria dos
surdos qualificados se encontra nas capitais e a contratacdo de surdos para o
trabalho, segundo ela, ainda ndo deve levar em conta o Decreto, a fim de viabilizar a
participacéo do profissional surdo nos processos educativos das criangas surdas.

Embora aponte a importancia da presenca do adulto surdo nas experiéncias
escolares, reconhecendo a pessoa surda como um profissional importante que deve
ocupar espacos em todos niveis educacionais; Lacerda (2016) destaca a necessaria
formacao e instrucdo de adultos surdos para a mediacdo linguistica e pedagdgica,
outra vez que se espera que em anos o Brasil apresente mais profissionais formados
e capacitados para o exercicio profissional.

Uma preocupacdo apontada por Quadros (2019) é o risco da extincdo da
Libras, cujos riscos decorrem de sua forma de transmissao. Primeiro pelo grande
namero de criancas surdas nascidas de pais ouvintes que ndo conhecem a Libras e
em grandes numeros, criancas surdas crescem sem uma lingua estabelecida,
convivem com gestos e mimicas, ou terdo contato tardio com uma lingua de sinais.

Outra preocupacéao da forma de transmissdo se da através da falsa sensacao
de inclusdo, o chamado tokenismo, quando escolas nédo garantem profissionais
bilingues para a promocédo da Libras de forma correta, qualificados e proficientes,
projeta-se que a crianca surda deve ter como referéncia linguistica um adulto fluente

em Libras e em Lingua Portuguesa, ndo um paliativo ou um profissional basico.
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Lacerda (2019) reconhece que essa € uma forma legal de prever a continuidade da
Libras de geracdo em geracéo de surdos brasileiros.

Para a logica de producédo reproducdo capitalista, a pessoa surda representa
um mero produtor e reprodutor social e econdmico, desconectado da sua relagdo com
o ambiente em que vive, inconsciente sobre sua relacdo com a sociedade — entre
ouvintes e surdos — e sua relacéo consigo préprio. Em antitese a essa logica, admite-
se que a educacao nao deve ser entendida como uma ferramenta de mero preparo
para a operacionalizacdo do trabalho. A auséncia da lingua para a comunicacéo e
para o aprimoramento de suas capacidades compromete o desenvolvimento de sua
autonomia.

A auséncia da Lingua Brasileira de Sinais para a comunicacao, reproduz de
forma ciclica sua desvalorizacdo e nao reconhecimento, esse apagamento se
expande diante das barreiras para toda comunidade surda em sua vida coletiva, seja
em espacos publicos ou privados, inclusive trabalhadores como os tradutores
intérpretes de Libras, que em muitos municipios brasileiros ainda ndo possuem sua
profissdo reconhecida. Eles dispdem de péssimas condicdes de trabalho e salérios
baixos, o que impacta diretamente na qualidade do trabalho, na valorizacéo da Libras,
na sua difusdo linguistica e no acesso a informacéo por surdos que necessitam de
traducao e/ou interpretacéo entre linguas orais e linguas de sinais.

Permitindo a promocédo da comunicacdo nos diversos espacgos, o Estado
expressa em lei, sua responsabilidade em proteger e promover equidade para
Pessoas com Deficiéncia, diante de uma politica de educacdo que tem obrigacdo de
acolher PCD. A Lei 13.146/15, também conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo ou

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, determina em seu artigo 27, que:

a educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015).

Uma grande quantidade de surdos ainda enfrenta barreiras que impedem o
acesso a escolarizacdo. O direito a matricula de criancas e adolescentes surdos, com
deficiéncia e com doencas raras é dever do Estado para promover e garantir o direito

de qualquer PCD acessar a educacao basica.
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A matricula em creches, em pré-escolas e em instituicbes de ensino
fundamental ou médio, publicas ou subsidiadas pelo Estado, bem como as
adequacdes estruturais, do material didatico e dos profissionais estdo asseguradas
pelas leis: Lei n® 8.069, de 1990; Lei n° 9.394, de 1996; e Lei n° 13.146, de 2015,
respectivamente Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Pensar educacdo de surdos na educacdo basica brasileira, € permitir um
contexto de inclusdo e acessibilidade, para o acesso, a permanéncia e a conclusao
da educacéao basica, da alfabetizacédo e letramento, bem como o acesso a direitos
fundamentais correlacionados a politica de educacao. E para além disso, é necessario
pensar a pessoa surda ?®° como integrante revolucionario, como ser social
transformador da realidade e protagonista de sua emancipacdo politica, assim a
Educacdo também participa como ferramenta de promocdo e aprimoramento da
linguagem articulada, dentro da linguagem, estd a lingua, tanto as orais, como
sinalizada, ambas caracteristicas humanas.

A compreensdo da educacdo como um direito precisa sobrepor as ideias
mercantilistas, que hora segregadoras ou inclusivas, perpetuam ideais capitalistas, ou
mais, como Saviani (1991) enfatiza que € importante perceber o carater critico e
transformador da educacéo. O referido autor combate a pedagogia tradicional, a qual
ele chama de pedagogia bancéria, caracterizada pela passividade, enquadramento,
memorizacgdo, verbalismo e pela transmisséo de contetdos, centrada na iniciativa do
estudante, no didlogo e na troca de conhecimento. Esse processo da pedagogia
tradicional ndo reflete acessibilidade e inclusédo de PCD no contexto escolar.

O principio da equidade presente na Constituicdo Federal de 1988, aponta
direcionamentos que convidam a reflexdo sobre inclusdo escolar e comunicacao, ja
gue admite em seu artigo 3° e inciso lll, como “objetivo fundamental da Republica
Federativa do Brasil, promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raca,

sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo.” Com mesmo

20A autora Gladis Perlin (2013) discorre sobre as varias identidades surdas, uma delas se chama
identidade politica, se faz necessario destacar que trata-se de um estudo importante sobre a
diversidade que existe entre as identidades dos sujeitos surdos, algumas analises da autora remete ao
grau de surdez, a aspectos neurossensoriais, cognitivos e sociais. Contudo, sem discordar da autora,
quando esse trabalho de conclusdo de curso apresenta contextualizacdes sobre a pessoa surda
enquanto sujeito politico, refere-se & caracteristica humana de agir racionalmente, enquanto sujeito
coletivo, histérico, critico e consciente em uma leitura global.
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direcionamento, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva, defende a inclusdo afirmando que:

a inclusao escolar tem inicio na educacéo infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a construgdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valorizacéo da
crianca. (BRASIL, 2008, p. 16)

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n°® 13.146/2015 € o marco sobre

igualdade, ela define a comunicagéo como a:

forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opcdes, as
linguas, inclusive a lingua brasileira de sinais (Libras), a visualizagdo de
textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicacdo tatil, os
caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem
simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s meios de voz digitalizados
e 0s modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicacgao,
incluindo as tecnologias da informacédo e das comunicac¢des (BRASIL, 2015)

Além da LBI de 2015, também € valoroso entender o marco histérico para a
educacado de surdos no Brasil, através da Lei n°® 14.191/2021 que altera a LDB de
9394/96 criando a “modalidade de educacao bilingue de surdos” (BRASIL, 2021).
Essa sequéncia de mudancas legais configura o atual contexto da relacao sociedade
civil e Estado, embora quase sempre os envolvidos nessas mobilizagbes sejam
compostos pela Comunidade Surda, carente do apoio da maior parcela da populacdo
ouvinte que desconhece ou ignora as pautas da Comunidade Surda, que cobram pela
existéncia das leis de promocéao da inclusdo da pessoa surda e da acessibilidade nas
escolas, sobretudo ndo se deve reduzir apenas pela existéncia, mas também seu

cumprimento, sua defesa e expansao.

3.3 AS LUTAS EM DEFESA DOS DIREITOS DA POPULACAO SURDA

No Brasil, a década de 1980 € marcada por mobilizagdes sociais advindas das
efervescentes mudancas promovidas pelos movimentos frente ao contexto de
redemocratizacdo apdés os anos de ditadura civil-militar. A década da reforma
sanitaria, demais movimentos sindicais e da sociedade civil que tomaram dimensdes

em nivel nacional e internacional, também é fortemente influenciada pela criacdo da
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Organizacao das Nacdes Unidas durante o pés-guerras mundiais, em 1945. Bezerra
(2016) chama atencao para as relacdes internacionais no pos-guerra e pos-ditadura.

Com a promulgacdo da Carta Magna de 1988 € ampliada a participacdo do
povo através do controle social?! através de sua participacdo em conselhos. Nessa
mesma década sdo fundadas variadas associacdes e Organizacdes Nao
Governamentais relacionadas a pessoa com deficiéncia, bem como difundidas e
expandidas, as associa¢des de surdos por vérias cidades pelo Brasil.

O Brasil segue diretrizes internacionais desde o inicio da década de 1990,
segundo a Unesco (1990), grandes conferéncias internacionais como a Conferéncia
mundial sobre educacéo para todos, realizada na Tailandia em 1990; Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que foi realizada em Salamanca
em 1994;

As conferéncias resultaram, segundo a Unesco (1990; 1994), em duas
declaracbes internacionais norteadoras para a educacdo, respectivamente, a
“‘Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem” e a “Declaracdo de Salamanca sobre principios, politicas
e praticas na area das necessidades educativas especiais e a Estrutura de Acdo em
Educacao especial.”

Segundo a Declaracdo Mundial de Educacao para todos, “a educacdo pode
contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e
ambientalmente mais puro, que, ao mesmo tempo, favoreca o progresso social,
econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperacgao internacional” (UNESCO, 1990, s.
p.). Bezerra (2016, p. 70) aponta que “a perspectiva inclusiva ndo assume como
referencial principal a humanizacdo do homem, porquanto se constitui atrelada aos
principios obedientes as regras do jogo mercantil”. Assim, o autor destaca que a
educacao é entendida como mais uma mercadoria a ser produzida e reproduzida de

acordo com a légica capitalista.

21 Segundo Correia (2003) o controle social é a possibilidade da sociedade civil interagir com o governo
estabelecendo prioridades sobre as politicas sociais atendendo necessidades da populacdo. Com
referenciais gramscianos, a autora aponta na relacdo Estado e sociedade civil, o controle social para
um possivel controle democratico das classes subalternas. Correia (2005, p. 25) destaca que “esta
participacdo adquiriu uma direcdo de controle social posta pelos setores progressistas da sociedade,
ou seja, de controle por parte dos segmentos organizados sobre as a¢des do Estado, no sentido desse,
cada vez mais, atender aos interesses da maioria da populagdo, em reverso ao periodo ditatorial, de
controle exclusivo do Estado sobre a sociedade, sem interlocugéo, cercando suas expressoes.”



48

Brito (1993) apud Gesser (2009) resgata um manifesto de 1984, escrito por
Gomes de Matos, em que a comunidade surda brasileira se organizava e exigia
direitos linguisticos a respeito da Lingua Brasileira de Sinais, até esse momento ndo
reconhecida como lingua pelo Estado. O manifesto aponta 17 direitos linguisticos:

“1. Direito a igualdade linguistica. O surdo tem direito a ser tratado
linguisticamente com respeito e em condi¢des de igualdade.

2. Direito a aquisicdo da linguagem. O surdo tem direito a adquirir sua lingua
materna, a lingua de sinais, mesmo que essa ndo seja a lingua de seus pais.
3. Direito de aprendizagem da lingua materna. Todo surdo tem direito a ser
alfabetizado em tempo habil e de se desenvolver linguisticamente, segundo
preconizado pela educacao permanente.

4. Direito ao uso da lingua materna. O surdo tem direito de usar sua lingua
materna em carater permanente.

5. Direito a fazer opc¢des linguisticas. O surdo tem direito a optar por uma
lingua oral ou de sinais segundo suas necessidades comunicativas.

6. Direito a preservagdo e a defesa da lingua materna. Como minoria
linguistica, os surdos tém o direito de preservar e defender o uso da lingua
materna.

7. Direito ao enriquecimento e a valoriza¢@o da lingua materna. Todo surdo
tem direito de contribuir com o acervo lexical da lingua materna e de valorizéa-
la como instrumento de comunica¢&o nos planos local (municipal, estadual,
regional e nacional) e internacional.

8. Direito & aquisi¢@o/aprendizagem de uma segunda lingua. Todo surdo,
apos sua escolarizagdo inicial em lingua de sinais, tem o direito de aprender
uma ou mais linguas (além da materna).

9. Direito & compreenséo e a produc¢éo plenas. O surdo tem direito de usar a
lingua que mais Ihe convier, oral ou de sinais, no intuito de compreender seu
interlocutor e de se fazer entender por ele. No caso do uso da lingua oral, o
surdo tem direito de cometer lapsos, de se autocorrigir, de empenhar-se a fim
de ser claro, preciso e relevante. O mesmo deve valer para a lingua de sinais.
10. Direito de receber tratamento especializado para distirbios da
comunicagéo. Todo surdo tem direito de reivindicar e de receber tratamento
especializado para a aquisi¢cdo de uma lingua oral [se assim desejar].

11. Direito linguistico da crianga surda. Direito de ser ‘compreendida’ pelos
pais; direito de receber dos pais dados linguisticos necessarios para seu
desenvolvimento linguistico inicial (no periodo de aquisicdo da lingua
materna). No caso de os pais serem ouvintes, estes devem dar aos filhos a
possibilidade de mutua compreensao, aprendendo, tdo logo descubram a
surdez dos filhos, a lingua de sinais.

12. Direito linguistico dos pais de criangas surdas. Direito de aprender e usar
sem opressédo a lingua de sinais, canal natural de comunicagéo para o filho
surdo, para que possa comunicar-se com ele na vida diaria e no periodo em
gue a interacdo pais e filhos se faz necessaria para a crianca.

13. Direito linguistico do surdo aprendiz da lingua oral. Direito de ‘errar’
oralmente ou por escrito sem ser punido, humilhado, por op¢des linguisticas
inadequadas; direito de ser sensibilizado contra os preconceitos e
discriminacdes de natureza linguistica (ou sociolinguistica).

14. Direito do professor surdo e de surdos. Direito de receber formacé&o sobre
a natureza da lingua de sinais, sua estrutura e seus usos e de ensinar nessa
lingua, meio mais natural de comunicagao com e/ou entre surdos.

15. Direito linguistico do surdo como individuo bilingue. Direito de mudar de
uma lingua para outra de acordo com a situagdo que se lhe apresente, desde
gue assegure a compreensdo da mensagem pelo ouvinte.

16. Direito linguistico do surdo como conferencista. Direito de proferir
palestras na lingua de sinais, fazendo-se compreender e contando, para isso,



49

com intérpretes ouvintes que dominem sua lingua de sinais e a lingua oral
oficial da situacdo de um congresso, por exemplo.

17. Direito linguistico do surdo de se comunicar com outros surdos. Direito de
usar a lingua de sinais para se integrar com os outros surdos, primeiro passo
para uma integracdo na sociedade como um todo.” (GESSER, 2009, p. 83-
84)

Tais pautas, de 1984, foram bem difundidas pela comunidade surda por todo
Brasil, especialmente por educadores de surdos, familiares, militantes surdos e
ouvintes. A perspectiva de uma possivel educacdo bilingue de surdos é uma
expectativa de muitas associacdes de surdos que protagonizaram visibilidade para os
direitos linguisticos em um cenério de mobiliza¢cdes sociais na mesma década da
Constituicdo Cidada, nome popularmente dado a Carta Magna de 1988.

A educacdo bilingue € muito Iimportante para superar barreiras

comunicacionais. Skiliar (1997, p. 144) apud Streiechen (2017, p. 23) afirma que:

[...] o modelo bilingue propbe, entdo, dar as criangas surdas as mesmas
possibilidades psicolinguisticas que tem a ouvinte. Sera sé desta forma que
a crianga surda poderd atualizar suas capacidades linguistico-comunicativas,
desenvolver sua identidade cultural e aprender. (SKILIAR, 1997, p.144 apud
STREIECHEN, 2017, p.23)

A luz da Constituicdo Federal de 1988, outras leis propdem ampliar e proteger
surdos. A Lei n° 10.436/2002, que reconhece a Libras como lingua das comunidades
surdas do Brasil. Conforme explicita o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
através da Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva:

A inclusdo escolar tem inicio na educacao infantil, onde se desenvolvem as
bases necessarias para a construgdo do conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nessa etapa, o lddico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicacao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relagfes interpessoais, o respeito e a valorizagédo da
crianca. (BRASIL, 2008, p. 16).

A relacdo da comunidade surda e a escola é primordial para a mobilizacéo e
para alcancar mudancgas. Marilena Chaui (2018, p. 81-82) questiona “0 que se
entende por comunidade numa sociedade de classes?”, a mesma traz conceituagdes
de Max Weber, admitindo a comunidade como “constituida pelas relacbes pessoais

de servico e defesa mutuos prestados por membros de um mesmo grupo que se
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conhecem pelo primeiro nome, se relacionam face a face e cuja solidariedade funda-
se na familia, na tribo, no cla, na religido, etc.”

Chaui (2018) contempla que em Marx, h& trés tipos de comunidades nas
formas pré-capitalistas, a primitiva, a oriental e a germanica-feudal, contudo a autora
revela que o mundo moderno destruiu a relacdo das comunidades, dando origem a
sociedade, mas néo significa o desaparecimento das comunidades. A filésofa ainda
destaca que a escola recebe e presta servico a comunidade, mas que isso ndo deve
ser confundido com a bairros e vilas.

A comunidade surda se constréi no contexto social, frente a condicéo linguistica
apresentada pelas pessoas surdas, suas lutas e mobilizagbes sdo consequéncias de
suas exigéncias pelo direito de existir. Em se tratando de pessoas surdas, sua prépria
forma de ver, viver no mundo e se comunicatr.

Gesser (2009) aponta a importancia das mobilizacdes da comunidade surda no
Brasil, sobretudo para que decisfes politicas possam propiciar um olhar diferenciado
para as minorias linguisticas no Brasil. Conforme afirma Eliziane Streiechen (2017,
p.15):

Um marco significativo, que demonstra o avanco das conquistas dos
movimentos surdos, esta claramente mencionado no Decreto N° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de
2002, dispondo sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Essas novas
conquistas precisam ser traduzidas em a¢fes que permitam aos surdos o
acesso aos saberes sistematizados por ouvintes e, a0 mesmo tempo, 0s
ouvintes precisam ter acesso aos conhecimentos produzidos pelos surdos ao

longo da histéria da humanidade. Um desses saberes surdos € a prépria
Libras.(STREIECHEN, 2017, p.15)

No Brasil, a lingua de sinais apresenta risco de vitalidade em diferentes niveis,
conforme denunciam Quadros e Leite (2013) a respeito do crescente risco de extincao
das linguas de sinais, um grande problema “é a continua aquisicao tardia, o constante
contato com falantes pouco ou nada proficientes na lingua e a permanéncia de
esteredtipos e visdes equivocadas da sociedade sobre a lingua de sinais e a surdez.”

Em defesa da Lingua Brasileira de Sinais, o Decreto 5.626/05 regulamenta e
dispde sobre a Libras, sobretudo sobre seu ensino, sua preservacao e difusdo em
todo territorio brasileiro. Quanto a inclusdo da Libras como disciplina curricular

obrigatoria, o artigo 3° do decreto ponta que:
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A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2005).

Com esse decreto, instituicdes de educacédo superior (IES) foram conduzidas a
reformular seus projetos pedagogicos de cursos, bem como sua ementa de disciplinas
inserindo a Lingua Brasileira de Sinais como disciplina obrigatéria, bem como
repensar questdes de acessibilidade comunicacional da instituicdo e outras questdes
assistivas ao ingresso da pessoa surda a IES, contudo a obrigatoriedade da disciplina
de Libras ficou restrita aos cursos de Pedagogia, Fonoaudiologia e Licenciaturas.

O mesmo decreto complementa em seu segundo paragrafo, que “a Libras
constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de educacao
superior e na educacao profissional” (BRASIL, 2005), tamanho impacto ainda gera
muitas barreiras na formacéao profissional de muitos cursos superiores, sobretudo os
bacharelados que néo carregam a responsabilidade da obrigatoriedade da disciplina
de Libras, entre outros pesquisadores e trabalhadores que passam pela formacao
superior e técnica, a barreira comunicacional se faz presente e se estende a barreira
atitudinal.??

N&o conhecer a Lingua Brasileira de Sinais em seu processo formativo, € como
nao incluir a comunidade surda, sobretudo surdos, ensurdecidos, surdocegos e PCD
auditiva em seus variados niveis. Pensar a educacao para formacdo humana critica,
como Saviani (1991, p.100) conceitua como “‘uma atividade mediadora no seio da
pratica social global”’, é pensar no convite a comunidade surda para participar do
processo democratico da educacao.

O autor reflete a relacdo da educacdo e a democracia, afirmando que se o
processo educativo em seu conjunto € democratico, se faz necessario perceber que
“a democracia € uma conquista, ndo um dado” (SAVIANI, 1991, p. 87), cabendo entao,

frente ao cenario de desigualdade, perceber a conversdo da desigualdade em

22 Barreiras de acessibilidade comunicacional refere-se as dificuldades presentes na dimensdo da
comunicacao, apontadas por Sassaki (2009), no campo do lazer, do trabalho e da educacéo, reforcados
pela falta de adaptag@es, de producdes assistivas e demais recursos que promova a comunicagao entre
pessoas. A barreira atitudinal, aponta o autor, como a barreira presente na atitude das pessoas e
também presente no campo do lazer, do trabalho e da educacdo, nas praticas de preconceitos,
estigmas, esteredtipos e discriminagfes, muito comum quando n&o ha convivéncia com a diversidade
humana, bem como a auséncia da sensibilizacdo e conscientizacéo.
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igualdade através da mediacdo da educacdo. O pesquisador reitera que essa
mediacdo acontece “obviamente ndao em termos isolados, mas articulada com as
demais modalidades que configuram a pratica social global” (SAVIANI, 1991, p. 87).

Projetar a educacao alinhada a pratica social global requer também pensar na
Etica como fundamental para o processo educativo. A Etica é destacada por Barroco
(2010) como modo de ser socialmente determinado e “tem sua génese no processo
de autoconstrugdo do ser social?®” (BARROCO, 2010, p. 20), sendo uma atividade
humana “consciente, racional, projetiva, transformando os sentidos, de forma livre e
criativa” (Idem), esse conceito filosofico depende obrigatoriamente das vivéncias
humanas, requer a presenca do outro, pois ndo é possivel pensar a Etica sem as
relacdes sociais, estas que se expressam nas construcées sdcio-histéricas que se
mostram complexa e contraditéria diante da totalidade dinamica.

A defesa da lingua de sinais também se alinha & defesa da Etica no processo
de humanizacdo, o que os autores Netto e Braz (2012) destacam a respeito da
humanizacéo é que quanto mais o homem se humaniza, mais se torna ser social, e
quanto mais se desenvolve como ser social, mais diversificadas s&do suas
objetivacdes, tendo aqui como objetivacdo primaria, o trabalho?*, mas que as
mediacdes se mostram, inclusive, cada vez mais complexas, gerando necessidades
e possibilidades de novas objetivacoes.

Dentro dessa metamorfose e dinamica, Netto e Braz (2012) destacam

particularidades do ser social:

1 realizar atividades teleologicamente orientadas;

2 objetivar-se material e idealmente;

3 comunicar-se e expressar-se pela linguagem articulada;

4 tratar suas atividades e a si mesmo de modo reflexivo, consciente e
autoconsciente;

5 escolher entre alternativas concretas;

6 universalizar-se; e

7 sociabilizar-se. (NETTO; BRAZ, 2012, p. 53)

23 Lukacs (1979) apud Barroco (2010) define em notas que o ser social € um complexo de categorias,
assim como o trabalho, a linguagem e entre outras categorias que séo ontolégico-sociais, 0 que o autor
concorda em reconhecer a complexa rede de media¢des postas na totalidade em processo do que é o
ser social, esse ser que é incapaz de aprender isoladamente.

24 Marx (2008) ilustra grandes obras sobre a importancia do trabalho, o autor destaca o homem como
sujeito transformador da natureza, capaz de se desenvolver como um ser consciente através do
trabalho — “elemento natural para a satisfacdo de necessidades humanas, condicdo universal do
metabolismo entre homem e natureza, perpétua condigdo natural da vida humana.” (MARX, 2013,
p.192).
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A respeito da linguagem articulada mencionada no item 3, estende-se as
linguas orais e linguas de sinais como linguagem articulada, com suas dinamicas
vivas, regras gramaticais, organizagdes, apropriagdes e transformacdes constantes,
fundamentais para o ser social desenvolver-se em sua vida coletiva, transformar a
natureza, o outro e a si. Tal importancia da linguagem articulada se mostra tao
marcante nas relacdes sociais, como também na relacdo do homem com outros

animais. Como é afirmado por Marx e Engels (1985):

Nenhum animal em estado selvagem sente-se prejudicado por sua
incapacidade de falar ou de compreender a linguagem humana. Mas a
situacdo muda por completo quando o animal foi domesticado pelo homem.
O contato com o homem desenvolveu no céo e no cavalo um ouvido t&o
sensivel a linguagem articulada que esses animais podem, dentro dos limites
de suas representacdes, chegar a compreender qualquer idioma.
(MARX;ENGELS, 1985, p. 271-272)

Alguns animais também podem ser domesticados, passando a entender e
responder comandos orais e sinalizados através do condicionamento, inclusive
comandos expressos pela lingua de sinais, como também as expressodes faciais e do
corpo. E valoroso perceber a capacidade humana de transformar o mundo ao seu
redor, através do trabalho, e usando as linguas para esse procedimento.

Todas as objetivacdes do ser social relacionam de forma ontolégica com a
Etica. Quando pensamos a educaco, Barroco e Terra (2012)%5 versam que existem
dificuldades da relacdo Etica com o cotidiano. Na anélise historica sobre pessoas
surdas e sua sociabilidade é percebido que seu acesso a educacédo, acesso a outros
direitos e reconhecimento como ser humano séo tolhidos pela retirada de sua
humanidade e pelo ndo reconhecimento linguistico, reforcando a auséncia da Etica
sob um contexto de contradicées.

Barroco e Terra (2012) criticam a barbarie social nas instituicdes: “diversas
formas de desumanizacgéao reiteram o autoritarismo, as discriminacdes, a coisificacdo
das relacbes humanas no enfrentamento da questdo social a partir da logica
neoliberal.” (BARROCO;TERRA, 2012, p. 33). Tamanhas viola¢coes s&o percebidas

ao longo do tempo, na trajetéria de pessoas surdas no Brasil e em outros paises,

25 Maria Lucia Silva Barroco e Sylvia Helena Terra escrevem sobre o Cédigo de Etica do/a Assistente
Social, embora a obra seja direcionada para estudantes de Servico Social e profissionais, as
pesquisadoras convidam o leitor a reflexdo da Etica nas demais profissdes, pensando a ética
profissional sem desvincular de compromissos objetivos, pensando como a profissao interfere na
realidade produzindo um resultado concreto.
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desafiando a necessidade da materializacdo dos direitos da comunidade surda, grupo
subalternizado socialmente, que também deve ser permitido reconhecer-se como
produtor de riquezas, sujeito de direito e protagonista no enfrentamento as violagdes.

E através da andlise da invisibilidade de Surdos, como categoria politica e a
defesa de seus direitos linguisticos que se percebe o apagamento das linguas de
sinais e as negacdes de direitos de usuarios. Djamila Ribeiro (2020, p. 25) aponta “a
reflexdo de como a linguagem dominante pode ser utilizada como forma de
manutencdo do poder, uma vez que exclui individuos que foram apartados das
oportunidades de um sistema educacional justo”, a autora reforgca a mensagem sobre
“grupos que sempre estiveram no poder passam a se incomodar com o avango de
discursos de grupos minoritarios em termos de direitos.” (RIBEIRO, 2020, p. 55).

Em enfrentamento e defesa da escola como espaco que oportunize a
modalidade de educacao bilingue para surdos, é importante que seja promovida a
educacao alinhada a um projeto ético-politico e pedagdgico que supere o imaginario
capacitista, que permita retirar a pessoa surda de um nao-lugar na sociedade, além
de direciona-la a alcancar sua emancipacdo politica, convidando-a a participar da
sociedade através do acesso a seus direitos e no fortalecimento de sua autonomia.

Contudo, por vivermos em uma sociedade regida pela légica do capital, cabe
salientar que “todas formas de desigualdade, de opresséao, de exclusao, tornam-se,
assim, importantes e fundamentais para a conquista da ‘emancipacao politica’, mas
elas ndo garantem a ‘emancipagdo humana’.” (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p.
132). Portanto, se faz necessario destacar a diferenca entre emancipacao politica e
emancipacao humana para compreender a luta por direitos da populacdo surda.

Behring e Boschetti (2011) apontam a importancia da mobilizagdo e
organizacédo da classe trabalhadora na promoc¢do de mudancas da relacdo Estado e
sociedade. “Pautada na luta pela emancipagdo humana, na socializagao da riqueza e
na instituicdo de uma sociabilidade n&o capitalista, a classe trabalhadora conseguiu
assegurar importantes conquistas;” (BEHRING; BOSCHETTI, 2011, p. 63) Embora
nao alcancando a ruptura com o capitalismo para instituir uma nova ordem social,
porém “contribuiu significativamente para ampliar os direitos sociais, para tencionar,
questionar e mudar o papel do Estado no édmbito do capitalismo.” (BEHRING;
BOSCHETTI, 2011, p. 64)

Marx (2010) aponta que a emancipagao politica se trata de “um grande

progresso; ela ndo chega a ser a forma definitiva da emancipacdo humana em geral,
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mas ela constitui a forma definitiva da emancipacédo humana dentro da ordem mundial
vigente até aqui” (MARX, 2010, p. 87). Chaves e Arcoverde (2021) concordam ao
admitir que:
o Estado capitalista social estrutura, com politicas sociais, uma determinada
forma de cidadania, a cidadania burguesa, que conjuga direitos civis, politicos
e, em especial, os direitos sociais que resultaram de lutas de classe

historicas, possibilitando o alcance de emancipacéo politica, passo inicial na
trilha da emancipagédo humana. (CHAVES; ARCOVERDE. 2021, p. 171)

Quando se pensa ha existéncia de leis, direitos da comunidade surda, politicas
linguisticas, questdes de acessibilidade e politicas educacionais, trata-se de
emancipacao politica, conforme admite Montafio e Duriguetto (2011, p. 131) “a
‘emancipacao politica’ é, portanto, fundamental para atingir a ‘emancipa¢ado humana’,
mas nao corresponde a ela, nem é garantia para sua conquista.” Isso porque, a
emancipacdo humana exprime a eliminacdo de toda forma de desigualdade,
dominacdo e exploracdo, sendo materializada diante da superacdo da ordem do
capital, ou seja, a emancipacdo humana € incompativel com a ordem burguesa e
supde sua superacao.

a luta anticapitalista ndo deve caminhar separada da luta contra 0 machismo
e a desigualdade sexual, contra o racismo e a desigualdade racial e étnica,
contra as diversas formas de segregacédo, desigualdade e preconceito. Ela
deve reunir todos estes campos de batalha, orientando no curto prazo contra
a forma especifica de desigualdade (para a emancipacao politica especifica),

e no longo prazo contra a ordem burguesa, a sociedade de classes (para a
emancipagcdo humana). (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 132)

Com o entendimento que “a igualdade juridica (todos sao iguais perante a lei)
nunca pode se traduzir em igualdade econdmico-social — e, sem esta, a emancipacao
humana é impossivel” — (NETTO; BRAZ, 2012, p. 32), que a pessoa surda, tendo
consciéncia®® do seu pertencimento a classe trabalhadora, deve ser protagonista de
sua luta, necessitando das condicOes para projetar de imediato sua emancipacéo
politica, frente a um longo historico de violagdes desde seu nascimento, perda de seus

direitos linguisticos e politicos, sendo negada a humanidade. Essa luta esta presente

26 Montarfio e Duriguetto (2011) apontam a importancia da consciéncia de classe “em si” e “para si”.
Referenciados em Marx e Engels (1982), € asseverado que a consciéncia “em si”, em sintese, remete
a mera existéncia de uma classe, sob a condicdo social. A consciéncia “para si” expressa o
reconhecimento interesses antagbnicos ao capital e promove a organizagéo para a luta de classes, sob
a condicéo politica. A relacdo das duas consciéncias nao significa o salto linear da consciéncia “em si”
para “para si”, ndo é como antes e depois para alcancar a conscientizacdo, conforme apontam Montafio
e Duriguetto (2011, p. 98), “representam uma relagao dialética do desenvolvimento das classes e,
portanto, da nossa analise.”
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na sua consciéncia politica, denunciando a necessidade de alcancar ainda sua
emancipacao politica, tendo como horizonte a emancipacdo humana.

E evidente entender, que ha mobilizacdes da sociedade em defesa da pauta
da incluséo, contudo sob o referencial marxista, entender também que a excluséo
social faz parte da base produtiva capitalista e € ontologicamente excludente. Para
esse processo desumanizador, se faz necessario refletir a respeito dessa contradicao.
Bezerra (2016) enfim, rebate que os movimentos de inclusdo ndo devem se alinhar a
interesses e pressupostos capitalistas, fundamentados na ideologia liberal e
neoliberal.?’

E importante demarcar que pessoas surdas vivem em uma sociedade de
classes, ainda h4 uma vinculacdo com a manutencdo da ordem e para isso é
fundamental entender a concepg¢do de homem enquanto ser social autocriador,
“portador de racionalidade e teleologia, que sob condicBes concretas constréi sua
histéria, esta, condutora de racionalidade objetiva, e, por isso, passivel de ser
(re)conhecida pelos sujeitos” (GUERRA, 2014, p. 76).

Portanto, é fundamental destacar que a relagédo entre os desafios enfrentados
pela pessoa surda, bem como as lutas e mobilizacbes protagonizadas pela
comunidade surda brasileira admitem, conforme aponta Skliar (2016), a urgente
necessidade de atualizar as discussdes a respeito da educacao de surdos. Para o

autor:

uma nova perspectiva ndo deveria contentar-se simplesmente com a
dendncia do fracasso na sua raiz quantitativa e na sua dimenséao escolar, nem
trabalhar somente sobre 0s mecanismos possiveis para remedia-lo dentro de
uma mesma légica discursiva. Deveria, sim, desnudar as implicacfes mais
doloridas que esse fracasso gerou na construcéo das identidades dos surdos,
na sua cidadania, no mundo do trabalho, na linguagem, etc. Deveria, sim,
duvidar dos poderes e dos saberes, arraigados na préatica educacional, que
ainda reproduzem e sustentam o fracasso, ao considera-lo como um mal
necessario no objetivo da naturalizagao dos surdos em ouvintes. (SKLIAR,
2016, p. 9)

27 Bezerra (2016), referenciada em Mészaros (2010) prop8e uma analise critico-dialética da educacao
inclusiva presente no bojo das contradi¢cdes atuais de reproducéo sociometabdlica do capital. A autora
refor¢a a necessidade da andlise critica acerca da incluséo escolar de pessoas com deficiéncias (PCD)
e outras questBes educacionais que ndo podem dispensar o debate econdmico e politico. Bezerra
(2016) é assertiva ao defender que a educacdo de PCD nao pode ficar alienada a histéria real de
exclusbes, opressdo e individualismo, concretamente manifestados nas sociedades capitalistas, as
guais pelo discurso, mostram-se acolhedoras e inclusivas a luz do interesse hegemonico do Capital.
Pensar uma educacdo inclusiva é pensar a ndo reproducdo da légica excludente presente e a
participagdo de PCD nesse processo politico.
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O mesmo autor ainda revela o quanto é evitado reconhecer o fracasso das
politicas educacionais e da responsabilidade do Estado por anos de tentativas de
construir uma educacdo de surdos, esta arraigada de representacdes ouvintistas.
Esse fracasso reflete na ndo formagdo humanitaria de pessoas surdas, na lenta
conquista de seus direitos linguisticos e de cidadania, nas filosofias educacionais e
teorias de aprendizagem oralistas que impactam as condi¢cdes cognitivas de surdos
nos diversos espagos em que ocupam e na auséncia da comunidade surda na
participacdo coletiva da construgéo da politica de educagéo.

A respeito da dinamica escolar, Sarita Amaro (1997, p. 31) concorda com o que
€ problematizado, afirmando que “para superar o fracasso escolar, &€ preciso
desprender dos métodos conservadores que por tanto tempo so reforca violéncias e
distanciam as criancas da finalidade da escola.” Amaro (2012, p. 107) também reforga
a proposta emancipatéria como “pressuposto norteador, a busca de conhecimento da
realidade através de sua analise e de sua critica, visando transforma-la”.

Um contraponto enunciado por Guerra (2014) é a percepcéo do cotidiano, que
embora expresso na repeticdo, rotina e imediatismo, ha também a oportunidade de
perceber possibilidades. Problematizar a educacéao de surdos na formacao do Servico
Social é entender principios éticos, frente ao cotidiano, entretanto que defendam
direitos humanos e sociais, com o compromisso profissional em defesa da pessoa
com deficiéncia.

Promovendo uma desconstrucdo das narrativas tradicionais na educacao de
surdos, Skliar (2016) reflete como no ocidente, lingua e pensamento servem a logica
de uma ideologia supremacista branca e logocéntrica. O autor também revela a
correspondéncia a um sistema de valores patriarcais, em que 0 ouvintismo também
agrega valores que subalternam pessoas surdas a nao ser entendidas como seres
humanos.

Essa luta € importante para o Servigo Social, visto que ha o compromisso ético
indissociavel com a contribuicdo da autonomia das pessoas surdas. Tal autonomia é
pensada, através do direito a lingua, expressa na capacidade de pensar, opinar,
refletir, escolher, discutir e planejar visando suas potencialidades.

Se referindo a potencialidades educacionais dos surdos, Skliar (2016) admite

que a educacéao de surdos
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nao deve ser interpretada sobre 0 modo como os surdos podem ser educados
e, muito menos ainda, como uma sequéncia de objetivos pedagdégicos a
serem desenvolvidos em termos de uma proposi¢cao ‘metodolégica’. Também
n&o estou falando de ‘potencialidades’ num sentido exclusivamente cognitivo
ou como uma delimitacéo acerca do que os surdos podem ou ndo aprender.
E, na verdade, uma tentativa, uma busca de um consenso, no sentido de
gerar as sementes para um projeto politico educacional. (SKLIAR, 20186, p.
26)

O autor aponta a “libertagéo dos surdos” através do papel formador humano da
educacéo, ele aponta que € possivel uma educacao de surdos que se referencie na
criacao de politicas linguisticas, de identidades, comunitarias e culturais, pensadas no
protagonismo surdo no processo de educacao.

Vale, sobretudo, fazer um recorte de classe entre pessoas com deficiéncia
(PCD), isso porque a condicao de classe separa PCD burgueses e PCD trabalhadores
em uma relacéo desigual e exploratoria. Portanto, € indispensavel considerar que as
relacBes sociais predominantes, conforme afirma o Conselho Federal de Servico
Social — CFESS (2019, p.8), “sao as conservadoras, classistas e de dominagao entre
0os homens e, nessa dindmica, as pessoas com deficiéncia coube ora a extingéo, ora
a condicao de segregacdao ou de coisificagdo.”

E em enfrentamento as restricbes de determinados postos de trabalho e
expostos a desvalorizacao salarial, que violagdes de direitos contra pessoas surdas e
demais PCD acometem a produtividade do trabalho, os baixos salarios, as barreiras
comunicacionais e preconceitos alinham-se as formas de exploracdo do/a
trabalhador/a PCD, expressos na reproducéo da desigualdade social.

Diante dos tensionamentos provocados pela relacéo de classes, CFESS (2019)

conclui que através das lutas:

Abre-se uma oportunidade de emancipacao politica, num campo em que,
tradicionalmente, as politicas sociais eram setoriais, com reproducédo de
praticas de segregacdo e impeditivas da autonomia e participagdo em
sociedade. Isto porque, as pessoas com deficiéncia, ndo era reconhecida a
capacidade de gerir a prépria vida, desqualificando-as para a tomada de
decisdo, j& que as politicas sociais ndo eram formatadas a partir das
necessidades e reivindicacBes diretas delas mesmas, mas a partir do que
outras pessoas entendiam que era mais adequado, e de acordo com recursos
disponiveis/residuais para implementacao de acdes, na maioria das vezes
descontinuadas para esse publico. (CFESS, 2019, p. 10-11)

Para isso, Marx e Engels (2011, p. 138) reconhecem que “por um lado, é
necessario modificar as condi¢cdes sociais para criar um novo sistema de ensino; por

outro, falta um sistema de ensino novo para poder modificar as condigbes sociais.



59

Consequentemente é necessario partir da situagao atual.” Na mesma reflexao, Saviani
(1991) reforca que a critica as escolas inclusivas ndo se esgotam na dimensao critico-
reprodutivista, o autor convida constantemente a reflexdo da préatica educadora.
Diante desses apontamentos ontoldgicos, pensa-se a autonomia de pessoas
surdas no processo de formacdo como ser social, € fundamental que exista o
reconhecimento linguistico e a valorizacdo das linguas de sinais, para pensar sua
emancipacao politica. Para isso, a educacao tem um papel politico importante, quando
nao moldada a producéo e reproducéo social capacitista, pode fortalecer, de forma

ética, objetivacdes ontoldgicas possiveis a toda pessoa surda em sua vida coletiva.
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4. CONCLUSAO

Os primeiros registros de escolas para surdos, no ocidente, sédo apontados por
uma educacédo restrita as realezas cristds da Europa. Quando chega ao Brasil, na
década de 1850, ndo é diferente, pois as primeiras metodologias de educacdo de
surdos no Brasil também imprimiam a busca pela oralizacéo for¢cada alinhada com o
ndo reconhecimento linguistico das linguas de sinais. Anterior a esse periodo, em
quase todas civilizagbes, ndo era pensada humanizacéo de pessoas surdas, quando
nao abandonadas ou sacrificadas, viviam sem cidadania, sem socializacdo e sequer
educacao.

No Brasil, apenas a partir de 2002, diante de mobilizagdes da comunidade
surda, que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida pelo Estado, como
meio linguistico legal de comunicacdo e expressdo das comunidades e pessoas
surdas brasileiras. Contudo, tensdes politicas, sociais, econémicas e pedagdgicas
desafiam a educacédo de surdos no pais, sdo motivacdes para o debate em defesa de
uma educacdo de surdos alinhada com o reconhecimento linguistico, o respeito as
singularidades da pessoa surda, como também a promocao de sua autonomia politica
através de uma perspectiva de educacéo bilingue que supere o histérico contraditorio
de abandono secular pelo Estado.

E primordial aceitar que o movimento da comunidade surda néo é dissociativo
do processo de enfrentamento da sociedade burguesa, uma primeira etapa € permitir
0 acesso a politicas linguisticas, de permitir a comunicacéo, essa caracteristica
ontolégica expressa através da lingua, é ferramenta de articulagdo do ser social,
podendo ser oral ou sinalizada.

A importancia de reconhecer as linguas de sinais, bem como a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como expressfes oficiais das pessoas surdas € um
fundamento para pensar politicas linguisticas e educacionais que respeitem a
diversidade e singularidade humanas. Reconhecer, defender, difundir e valorizar uma
segunda lingua do Brasil, a Libras, € uma forma de oportunizar a humanizacao de
pessoas surdas.

A perspectiva de educacdo bilingue propde o reconhecimento, o uso, a
valorizagéo e perpetuagédo das Linguas de Sinais, bem como a lingua oral em sua

modalidade escrita. Visa a autonomia politica para se comunicar, planejar e executar
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ideias teleologicamente pensadas, para participar da vida coletiva e constitui, a lingua,
como caracteristica do ser social.

E importante partilhar a contribuicio do Servigo Social e sua relacdo com a luta
da pessoa com deficiéncia, destacando as lutas de surdos, entende-se que ha
singularidades que nédo podem ser ignoradas e se alinham a defesa intransigente da
classe trabalhadora e seus direitos fundamentais, visto que pessoas surdas nao
devem estar separadas da vida coletiva, das diversas organizagcdes e mobilizacbes
sociais. Afinal, a comunidade surda pertence a sociedade, ainda que esta — a
sociedade — seja majoritariamente ouvinte e falante de uma lingua oral, a diversidade
linguistica esta presente nas diversas expressdes comunicativas, culturais e sociais.

Ao vivenciar filosofias educacionais que perpassaram o Oralismo, a
Comunicacgéo Total e o Bilinguismo, é unanime recordar que conquistas educacionais
e linguisticas sdo necessarias e importantes para o fortalecimento da autonomia
politica de surdos, mas € sabido que numa sociedade de classes, essas conquistas
nao devem se esgotar em si. Elas ndo séo suficientes para superar toda producéo e
reproducao de desigualdade, mas carregam sua importancia ha composi¢cao de uma
base politica conscientizadora para alcancar uma potencial emancipacdo humana.

N&o se deve esquecer 0 necessario enfrentamento anticapacitista em combate
as diversas formas de violaces contra Pessoas com Deficiéncias (PCD), presente
nas diversas expressdes do cotidiano e da vida coletiva. Entre PCD, tratando-se de
pessoas surdas, essa luta caminha alinhada a defesa de direitos linguisticos que se
estendem aos direitos fundamentais inerentes a protecao dos principios da dignidade
humana, sem jamais distanciar-se da Etica e projetando-se a luz da superacdo de
toda e qualquer desigualdade.

Este trabalho se expressa como instrumento de inquietacdo a respeito da
trajetéria histérica, politica e social da educag¢do de surdos no mundo e no Brasil.
Trata-se de um convite a inquietacdo por admitir a urgéncia da perspectiva de
educacao bilingue como fundamental para a humanizacéo de surdos, bem como sua
efetivacdo e reconhecimento pelo Estado, visto que pessoas surdas em sua trajetoria
social sdo marcadas pela excluséo e punicdo frente a auséncia de direitos. Para isso
€ indispensavel reconhecer, preservar as Linguas de Sinais e valorizar pessoas

surdas como também protagonistas das dinamicas das lutas de classes.
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