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RESUMO

O presente estudo discute a respeito de uma experiéncia vivida como bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), edicdo 2018-2021, na Faculdade de
Letras (FALE) da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). O objetivo é descrever e
interpretar como ocorreu a formacgéo e a pratica docente, por meio de um estudo da escrita
multimodal dos relatos de bordo de ex-bolsistas inseridos no PIBID, area de Lingua Portuguesa,
Campus Maceid, a partir de um olhar etnogréafico. Constituem-se como suporte tedrico-
metodoldgico desta pesquisa a abordagem da Etnografia Educacional (OLIVEIRA, 2013;
FRITZEN, 2012), com destaque para a nocao teorica da descri¢ao densa. A partir dessa nogéo,
nos escritos dos relatos de bordo dos pibidianos, os resultados revelam como, enguanto
individuos em formacéo, os professores percebem a necessidade de olhar para o que ocorre no
cotidiano do contexto escolar, estranhando o que € familiar. Revelam, ainda, como 0s
professores sdo desafiados a rever crencas, visdes de mundo, estere6tipos de como ensinar e de
como lidar com os alunos, em especial, no processo de ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa. A nocao de descricdo densa pode também mostrar que os participantes envolvidos
no processo educativo, professor/alunos/lingua, ndo sdo neutros. Ao contrario, sempre ocupam
lugares, sendo preciso, entdo, para o professor o tempo todo estar atento a esses espacos de
poder ocupados. Por fim, a descricdo densa mostrou que a escrita € um recurso potente para que
0s professores consigam se perceber enquanto imagens, que ndo apenas refletem realidades,
mas que refratam outras.

Palavras-chave: Etnografia Educacional; descricdo densa; escrita; ensino de Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

The present study discusses about an experience lived as a scholarship holder of the Institutional
Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID), 2018-2021 edition, at the Faculty of Arts
(FALE) of the Federal University of Alagoas (UFAL). The objective is to describe and interpret
how the training and teaching practice took place, through a study of the multimodal writing of
the on-board reports of ex-scholarship holders inserted in PIBID, Portuguese Language Area,
Maceié Campus, from an ethnographic perspective. The Educational Ethnography approach
(OLIVEIRA, 2013; FRITZEN, 2012) is constituted as a theoretical-methodological support for
this research, with emphasis on the theoretical notion of dense description. Based on this notion,
in the writings of the pibidians' on-board reports, the results reveal how, as individuals in
training, teachers perceive the need to look at what happens in the daily life of the school
context, finding what is familiar strange. They also reveal how teachers are challenged to review
beliefs, worldviews, stereotypes of how to teach and how to deal with students, especially in
the process of teaching and learning the Portuguese language. The notion of dense description
can also show that the participants involved in the educational process,
teacher/students/language, are not neutral. On the contrary, they always occupy places, being
necessary, therefore, for the teacher at all times to be attentive to these occupied spaces of
power. Finally, the dense description showed that writing is a powerful resource for teachers to
be able to perceive themselves as images, which not only reflect realities, but also refract others.

Keywords: Educational Ethnography; dense description; writing; teaching Portuguese.
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1 INTRODUCAO

A ideia da presente pesquisa surgiu durante o ingresso como bolsista no Subprojeto de
Formacdo Inicial do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de
Lingua Portuguesa, na Faculdade de Letras (FALE), da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), Campus, Maceio0, entre os anos 2018/2020.

O PIBID ¢é uma iniciativa de Politica Publica Nacional de Educacédo (PNE) do Governo
Federal do Brasil, iniciado pelo Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 2007, com auxilio
da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no decreto® de
Politica Nacional de Formagcéo de Profissionais do Magistério da Educagéo Basica (PARFOR),
no intuito de oferecer formacdo inicial aos estudantes universitarios de licenciatura, logo no
inicio da sua graduacao. Por fim, trata-se de um programa no qual o licenciando é convidado a
antecipar sua futura vivéncia como professor em uma escola publica do pais.

O principal objetivo deste Programa é inserir o discente-pesquisador em sua realidade
do futuro ambiente, a sala de aula, logo no inicio da graduacdo, isto €, colocar o futuro docente
em uma formacdo inicial para ter um contato mais proximo e real do cotidiano das escolas
publicas do Brasil. Além disso, objetiva levar reflexdes e a¢Bes, consequentemente, adentrando
a estética da pratica docente.

Por fim, neste Programa o estudante da graduacao € convidado a participar de formacGes
tedricas e praticas, observar aulas, participar de regéncias, realizar intervengdes pedagogicas,
colaborar em projetos da instituicdo e, assim sucessivamente. Toda experiéncia do bolsista €
orientada por um(a) coordenador(a)/orientador(a) da instituicdo académica e um(a)
professor(a)/supervisor(a) da instituicdo escolar de Ensino Bésico do Pais.

Nesse contexto, inserido no programa, a orientacdo que se recebia era a de que todo o
processo vivenciado no PIBID fosse registrado pelos coordenadores, supervisores e pelos
integrantes do programa, bolsistas, em blogs criados, exclusivamente, para esses fins. Nesses
locais, semanalmente (3 vezes por semana), eram postadas as ansiedades, as duvidas, as
reflexdes, o aprendizado, a vivéncia, que eram lidos e discutidos pelos coordenadores e
supervisores e bolsistas do projeto e, também, em reuniées semanais em encontro, que acontecia
toda quinta-feira no horario? do limbo na FALE/UFAL.

1 BRASIL. Ministério da Educacdo. Decreto n° 162 6.755/2009: instituiu a Politica Nacional da Formagéo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e disciplinou a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento a programas orientados para a formacao inicial e continuada de
Professores da Educacdo Basica.

217h as 19h.



O trabalho no subprojeto do PIBID teve inicio em fevereiro de 2019, nesse periodo, toda
formacao tedrica e préatica foi vivenciada pelos bolsistas, em trés fases, a saber: a primeira etapa
foi destinada a realizacdo de um diagnostico etnografico da escola-campo; a segunda estava
relacionada ao projeto interventivo de leitura literaria; a terceira foi referente ao projeto de
escrita (ambas também no contexto da escola).

A fase do diagndstico foi realizada durante os seis primeiros meses do Programa. Este
momento foi registrado pela entrada dos pibidianos® no campo da pesquisa académica. O
objetivo desta ocasido se direcionou para a realizacdo de um diagnostico etnografico da
instituicdo, este que reuniu detalhes da realidade local da escola-campo.

A segunda fase foi direcionada para um projeto de leitura. Assim, nesse momento, 0s
pibidianos orientaram cada turma a escolher uma obra “classica’’ literaria para ser lida,
reinventada e apresentada, em diversas modalidades, géneros textuais e producdes artisticas em
mdaltiplas linguagens, como: em forma de poemas, cancdes, contos, dangas, teatros, entre
outros. As exibicdes e as apresentacdes aconteceram em um dia (intitulado de “culminéancia’)
no final do primeiro semestre letivo de 2019.

O ultimo momento foi centrado na producdo escrita — criagdo de um jornal digital com
cada turma. Este teve como principal objetivo levar o protagonismo, bem como aproximar o
aluno da sua realidade local e do seu dia a dia, inserindo-o na temética (sua vez e sua voz) por
meio da escrita multimodal, autoral e criativa. Nessa fase, os alunos criaram e escreveram em
diversos géneros textuais, em colunas jornalisticas especificas, tais como: cronicas, esporte,
noticias, entre outros, exemplo que resultou em: noticias sobre a parte interna e o entorno
escolar. Outro exemplo, esses alunos escreveram a respeito dos jogos internos que haviam
acontecido, a insatisfacdo dos alunos com alguns problemas em seus bairros, além disso,
sugestdes de melhorias para que a escola se tornasse um ambiente agradavel e democratico.

Nesse contexto, durante as reunides semanais era possivel refletir, em conjunto, sobre a
entrada precoce no ambiente de sala de aula, com as implicacdes para os bolsistas do curso de
Letras — Portugués e para os alunos da escola em que se atuava. Dessa forma, é relevante
registrar que este bolsista teve sua atencdo direcionada para as descrigcdes e reflexdes feitas
pelos bolsistas, em seus blogs, envolvendo questdes relativas aos letramentos e as suas
implicagdes no cotidiano e no entorno escolar.

Em funcdo do carater pratico das observacdes dos relatos, foi possivel aprofundar em

algumas reflexdes. Assim, durante a permanéncia no PIBID, ressaltou o registro de que os dados

3 Pibidiano: nome dado em conjunto aos bolsistas.



eram extremamente reveladores de vérios aspectos que ilustram preocupagdes, como
licenciandos, préximos a ir para o exercicio da profissdo das Letras, area de Lingua Portuguesa.
A medida que, do ponto de vista académico, foi possivel ir entendendo a importancia do
exercicio de escrita académica da descricdo e interpretacdo das primeiras experiéncias do PIBID
para refletir sobre o trabalho pedagdgico e a realidade docente, assim, o interesse deste bolsista
por esta pesquisa foi se voltando para aprofundar melhor o olhar a respeito do que € essa escrita
de uma das etapas do projeto, a saber: o da fase do projeto de leitura.

Desse modo, busca-se responder a seguinte questdo norteadora da presente pesquisa:

1. Em que medida a nocdo de descricdo densa presente nos diarios reflexivos dos
participantes do PIBID, na fase do projeto de leitura, pode contribuir para a
formacdo docente dos pibidianos?

Diante do questionamento, esta pesquisa tem como principal objetivo descrever e
interpretar como ocorreu a formacéo e pratica do docente por meio de um estudo da escrita
multimodal dos relatos de bordo de ex-bolsistas do subprojeto — PIBID/UFAL: Lingua
Portuguesa, Campi de Maceid, a partir do suporte tedrico da Etnografia Educacional
(OLIVEIRA, 2013). Portanto, destaca-se a descri¢do e a interpretacdo da experiéncia relatada
no blog individual de um ex-bolsista em um processo vivenciado por ele no Programa, isto se
refere a construcao docente no processo de desenvolvimento do projeto de leitura na escola com
os alunos do 7° ano B do Ensino Fundamental da Escola Estadual Onélia Campelo, Maceid.

Nesse contexto, os préximos capitulos se organizam na seguinte ordem: nas
consideracBes iniciais, esta introducdo; o segundo capitulo menciona o aparato tedrico-
metodoldgico, assim, com foco em entender alguns principios norteadores da etnografia
educacional, bem como o seu campo de estudo como método de pesquisa € 0 seu conceito de
descricdo densa. No terceiro capitulo se expde o percurso metodoldgico que foi necessario para
a organizacéo e coleta dos dados. No quarto capitulo olharemos para a analise dos dados. Por

fim, o Gltimo capitulo apresenta as considerac6es finais cabiveis para encerrar esta pesquisa.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA-METODOLOGICA

Este capitulo apresenta o suporte tedrico desta pesquisa, a saber da abordagem tedrico-
metodologica da Etnografia Educacional (OLIVEIRA, 2013), e da Escrita Etnogréafica
(FRITZEN, 2012). Serao apresentados alguns principios, conceitos e ideias que ajudaram a
nortear este estudo. Este se organiza em trés secdes, portanto na seguinte ordem: (2.1) a
Etnografia Educacional: alguns principios norteadores; (2.2) a Etnografia Educacional como
método: a pergunta fundamental; por fim, (2.3) o diario reflexivo: o conceito de descricao
densa.

Por se tratar de um trabalho de anélise descritiva e reflexiva (descricdo densa) da escrita
multimodal reflexiva do diario digital do blog dos participantes, em um processo de ensino e
aprendizagem, no projeto de leitura literaria da escola, é importante apresentar o marco teorico

anteriormente mencionado para ser possivel compreender este trabalho.

2.1 A Etnografia Educacional: alguns principios norteadores

Comumente, fora do ambito familiar, os processos educacionais de ensino e
aprendizagem acontecem no espaco que se denomina como “escola” e passa a integrar o inicio
da vida das criancas. Esses processos ocorrem no dia a dia do individuo, bem como nas suas
relacBes sociais humanas. Esse contato no cotidiano entrelagca uma troca de vivéncias e
construcdo de valores em uma certa comunidade ou determinado grupo inserido neste contexto
escolar.

Nesse contexto, Oliveira (2013, p. 271), no artigo Etnografia e pesquisa educacional:
por uma descri¢édo densa da cultura, mostra que a instituicdo escolar € fundamental, visto que
auxilia o ser humano a exercer: “[...] processos de criacdo, reproducdo e transformacgéo do
conhecimento, que em algumas sociedades ocorrera de forma institucionalizada, dentro do que
conhecemos como escola”. E é nessa instituicdo que acontecem muitos dos processos de
desenvolvimento institucionalizados fora do &mbito familiar.

A Lei de Diretrizes e Bases Nacional de Educacdo (LDB), em seu artigo 1°, disciplina
apenas a educacio escolar, como o ambiente especifico para a relacio educacional do aluno. E
nessa instituicdo que o aluno se constitui na relagéo de tarefas compartilhadas. Assim, a escola
€ um lugar privilegiado por reunir estudantes diversos a serem tratados na instituicdo
(VYGOTSKY, 1984).



Nessa perspectiva, é nesse ambiente que se inicia o processo de socializagdo* e o de
desenvolvimento de ensino e aprendizagem do individuo, como mencionado, inicialmente, e se
verifica no inicio da infancia da crianga. Dessa situacdo resulta que a escola é um lugar
primordial para as relacdes sociais do individuo, pois é ali que as criancas irdo se construindo
com diversas culturas, criando assim uma relagdo entre cultura e educagéo.

Sobre a relagéo entre cultura e educacéo, a etnografia em educacdo ajuda nesta pesquisa
a (re)pensar gque a escola ndo é uma instituicdo homogénea, pois nessa se encontram diferentes
embates de vozes, de ideias, de escolhas e de opinides. Essa ideia faz pensar no que diz Freire
(1982), de que a escola é um ambiente privilegiado para se pensar e se impor, portanto, se essa
possui essa relacdo, ndo € um ambiente neutro e homogéneo.

Diante dessa relacao, pode-se refletir que a “[...] cultura e a educacao ndo se encontram
em polos opostos” (OLIVEIRA, 2013. p. 272), pois que a educacdo é um tipo de cultura que
pode ser compreendida. Nesse contexto, a importéncia da ‘socializagdo’, na vida das criancas,
na instituicdo escolar, fora do ambito familiar, revela o papel importante da Antropologia.

O tdpico a sequir apresenta a Etnografia Educacional como método de pesquisa e a sua
pergunta fundamental. Assim, em face do exposto, 0 proximo subtitulo apresenta uma pergunta
interventiva fundamental e que ndo é retorica®, visto que ¢ feita para que o pesquisador faca a
si proprio, em seu primeiro momento, na metodologia da pesquisa etnogréfica: “o que esta
acontecendo aqui?” (ERICKSON, 1986). Esse questionamento mostra alguns principios,
conceitos e ideias das trés competéncias que a etnografia convoca, tais como: 0 “saber ver”, 0
“saber estar” e 0 “saber escrever” (WINKIN, 1953).

2.2 A Etnografia Educacional como método: a pergunta fundamental

Segundo Fritzen (2012), para o professor/pesquisador iniciante, estudante de mestrado
ou doutorado, entrar em determinado local qualquer que seja, a fim de fazer pesquisa, pode
parecer ser uma tarefa muito comum, para lidar como um profissional. Este papel de
pesquisador levado ao campo de pesquisa coloca os bolsistas como pesquisadores em um topo
alto de hierarquia, isso em fungéo do fato de representar uma institui¢do vista e reconhecida no

fazer pesquisa académica. Entretanto, se inserir no "local/ambiente do outro” “[...] requer mais

4 “Em sua dimensdo produtora, difusora e reprodutora, a socializagdo pode enfocar as instituigdes como matrizes
de cultura, enfatizar as estratégias de transmissdo e portanto, de transformacéo dos valores dos grupos sociais,
além de explorar o processo de incorporagéo realizado pelos individuos ao longo de suas experiéncias de vida.”
(SETTON, 2011, p. 715).

5 Interrogac4o cujo objetivo ndo é obter resposta, mas sim refletir sobre um determinado assunto.



que a chancela da Universidade e a meta de, em Gltima instancia, para muitos, receber um titulo
académico” (FRITZEN, 2012, p. 55).

Primeiramente, se inserir no campo de pesquisa, requer entrar com uma primeira acao
metodoldgica importante do trabalho do etndgrafo educacional, sendo feita uma pergunta real
(ndo retdrica) para auxiliar o pesquisador a compreender a atividade de observacdo de campo
em uma pesquisa interventiva. Nesse sentido, uns dos primeiros passos para o trabalho de
pesquisa de campo é o pesquisador se inserir em seu campo, sempre com a seguinte pergunta
posta a ser respondida: o que estd ocorrendo aqui? (WINKIN, 1998, grifo nosso).

Diante da pergunta feita pelo pesquisador, esse deve olhar para a interacdo que se
desenrola, em certa situagdo, do campo de pesquisa, tentando saber ver, sabendo estar com e
sabendo escrever, o seu local com um olhar reflexivo (WINKIN, 1998), sendo esse enfoque
visto a seguir com mais detalhes.

Winkin (1953), no livro a nova comunicagao, mostra que a etnografia ao mesmo tempo
que é uma arte € uma ciéncia, que convoca trés competéncias para serem analisadas na vivéncia
do professor/pesquisador em campo, portanto, consiste:

[...] Em primeiro lugar em saber ver. E em seguida uma disciplina que exige saber
estar com, com oS outros e consigo mesmo, quando VOCé se encontra perante outras
pessoas. Enfim, é uma arte que exige que se saiba retraduzir para um publico terceiro
(terceiro em relagdo aquele que vocé estudou) e, portanto, que se saiba escrever. Arte

de ver, arte de ser, arte de escrever. S8o estas trés competéncias que a etnografia
convoca (WINKIN, 1998, 132, grifo nosso).

Em outras palavras, para se chegar a primeira competéncia de Winkin (1998, p. 69) —
“saber ver” - 0 pesquisador no trabalho metodoldgico etnogréfico, em primeiro lugar, precisa
estar aberto para observar a realidade estudada do outro/sujeito, de forma plural e diversificada.
Nesse primeiro momento, o pesquisador tem a vivéncia do que Erickson (1984, p. 58) conceitua
de experiéncia do estranhamento, isto é: “[...] o olhar de fora e de longe, em um movimento
permanente e reflexivo, a fim de estranhar o familiar e familiarizar-se com o estranho”.

O pesquisador possui um grande desafio ao entrar em campo, esse fato leva e tenta
deixar de lado suas crencas, valores e visdo de mundo. Entretanto, isto ndo significa que o
pesquisador ndo possua sua Vvisao, ideia ou visdo de mundo, mas sim de que esta aberto a ver e
estudar a realidade do outro.

A segunda competéncia se refere ao “saber estar com” (WINKIN, 1998, p. 72), o
pesquisador precisa saber entrar em didlogo com o outro e, nesse contexto, ele deve estar com
0 outro, Fritzen (2011, p. 59) afirma que o pesquisador precisa saber: “[...] negociar seu papel

identitario, no sentido de saber qual sera seu papel em determinados momentos da pesquisa”.
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Em certos momentos, o pesquisador acaba deixando um pouco de lado a sua relacgdo tradicional
de hierarquia entre professor/aluno em sala de aula, levando consigo o saber estar com o outro,
em certos momentos, na pesquisa de campo, negociando uma melhor forma de aula, de ideias
e, assim sucessivamente.
Nessa relagéo, ndo significa que o professor seja neutro, o pesquisador em campo em
prol da pesquisa ndo o é, e ndo serd um observador neutro. Segundo Rocha (2014, p. 1), o
pesquisador ndo deve ser neutro:
E sim mostrar seus posicionamentos aos estudantes como forma de possibilitar a todos
a oportunidade de se confrontar com uma posicao diferente da sua e assim a pessoa
pode se sentir instigada a construir argumenta¢fes mais solidas que podem ou néo

condizer com a posicao da pessoa que exerce a fungdo e professor (ROCHA, 2014, p.
01).

Em outra perspectiva, Winkin (1998, p. 142) afirma que é preciso: “[...] saber estar com
0s sujeitos envolvidos nesse espaco, de forma que sua presenca seja aceita e que o pesquisador
ndo se sinta no campo como “um inutil, inoportuno, estdpido”. No entanto, ele deve ser um
mediador que saiba negociar ideias, criar espacos democraticos e assim sucessivamente.

A Ultima competéncia se refere a escrita do pesquisador, 0 “saber escrever” (WINKIN,
1998, p. 79), que se trata da caracteristica da abordagem tedérico-metodolégica: Etnografia
Educacional (atividade de descricdo densa/minuciosa) dos dados em questdo. Segundo Fritzen
(2012, p. 59): “[...] pensa-se, ha algum tempo, que os dados eram capazes de falar por si
mesmos, mas hoje se reconhece que a formacao do etnografo passa pela escritura”.

Por fim, diante das trés competéncias intersubjetivas, vale ressaltar, em acréscimos, o
que Erickson conceitua como experiéncia do estranhamento, isto se refere a materializacédo
gue o bolsista-professor-pesquisador constantemente tem em vivéncia com a experiéncia da
alteridade® na convergéncia com o outro: “o outro do nosso aluno, da nossa pratica pedagdgica,
0 outro de diferentes posicionamentos teoricos e outro de ndés mesmos” (PEREIRA, 2021, p.
265).

Para Araljo e Aradjo (2016, p. 26), “O pesquisador etnografico precisa questionar o
familiar, isto &, ele precisa conhecer a realidade investigada de modo mais aprofundado”. Ainda,
segundo os autores, € relevante observar com mais profundidade o campo de pesquisa, para

apreender o que é normal para o professor naquele espaco (ARAUJO; ARAUJO, 2016).

® A experiéncia da alteridade normalmente geralmente proporciona o conhecimento do diferente e de relativizar o
que nos é familiar ou natural. Tudo que nos parece cotidiano e normal pode entrar em colapso a depender da
alteridade conhecida (FRITZEN, 2012).



Por fim, a escolha pela pesquisa do tipo etnogréafica, em contextos metodologicos, se
justifica no que “[...] permite uma observacdo ampla e cuidadosa das acOes e interagdes dos
sujeitos envolvidos nesse contexto social, além da transposi¢do dos muros da escola, em busca
da compreensdo do contexto mais amplo onde essa se insere e das relacdes com esse contexto”
(FRITZEN, 2012, p. 56). Neste método, os problemas sdo vistos de forma acurada, por meio
do perceber que existe manifestacdo, independente das crencas e de percepc¢ao dos agentes.

Sabendo que os diarios reflexivos dos ex-pibidianos sdo importantes para a descricéo e
interpretacdo desta pesquisa, a secdo a seguir apresenta o conceito de descricdo densa da
Etnografia Educacional, por fim, mostra as trés fungdes essenciais do diario de bordo para o
contexto deste estudo.

2.3 O diario reflexivo: o conceito de descri¢do densa

Antes de tudo, a Etnografia Educacional é uma descri¢cdo densa/minuciosa/concisa
que o investigador-pesquisador em questdo deve fazer em um determinado local, ponto, evento,
escola, sobre uma determinada reflexdo, ideia ou significado. Esta etnografia coloca o
pesquisador-participante para analisar as ideias, os significados subjetivos e objetivos de outros
participantes sobre determinadas percepgdes e pontos de vista (ERICKSON, 1984).

Ainda, este estudo na etnografia em educagéo possibilita como professor-pesquisador
se inserir no cotidiano dos bolsistas, por meio dos seus diarios reflexivos, com objetivo de
conhecer seus valores, estratégias, comportamentos, visdes de mundo e de crencas,
principalmente, do professor préximo a se inserir na atua¢do da docéncia.

Ainda, em outro olhar, a descri¢do densa € também quando se olha para um fenémeno
(que aconteceu) a partir de diferentes pontos de vistas tedricos, por exemplo, reflexdes de outras
vozes teoricas. Nessa perspectiva, para Bordin (2013, p. 01, grifo nosso): “[...] a descricéo densa
se constitui como o fio que tece o trabalho antropoldgico, levando-nos tanto a pesquisa de
campo quanto a interpretacdes teoricas e possibilitando todo o trabalho de analise de dados
do pesquisador”.

Em relacdo a isso, com o objetivo geral proposto para esta pesquisa, se utiliza o
instrumento metodologico da etnografia para a coleta das reflexdes dos ex-bolsistas, isso se
refere em “[...] anotacdes de campo, feitas em forma de apontamentos [...] posteriormente,
elaboradas em diario, considerado, do ponto de vista antropoldgico e etnografico, instrumento
de pesquisa essencial” (FRITZEN, 2013, p. 60). Como dito inicialmente, os ex-bolsistas

tiveram um compromisso de manter o diario de bordo digital atualizado.
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Assim, no trabalho teérico-metodoldgico a partir da Etnografia Educacional, viu-se que
é relevante a descrigdo densa. Com relagdo a isso, Winkin (1998) destaca como fundamental
trés fungdes do diario de classe: a emotiva, a empirica, a reflexiva e analitica.

Na primeira funcéo, o autor sugere que o diario tem uma funcéo libertadora (emotiva),
sendo preciso que o diario tenha relagdo privada com o pesquisador, que esse se sinta a vontade
para ler e reler os escritos, ou seja, “O diério sera o lugar do corpo-a-corpo consigo mesmaos,
ante o mundo social estudado. (WINKIN, 1998, p. 138). Por fim, se refere a peculiaridade das
anotacdes do professor-pesquisador como anotacfes que refletem o seu jeito de observar o
mundo, portanto, o didrio é o documento essencial que sé o etndgrafo precisa obter acesso
(MARTINS; BORELLLI, 2008).

Na segunda funcdo, o diario é experienciado, nesse o bolsista-pesquisador é convidado
a anotar tudo relacionado com sua observacdo de campo, entretanto, de forma “solta”, mas que
em um segundo momento servird de uma observagdo mais analitica, minuciosa e reflexiva e,
assim sucessivamente, como afirma Winkin (1998, p. 139):

Num primeiro momento, vocés anotardo muito, de maneira descabelada — e isso é
muito bom. Mas num segundo momento, um tanto exaustos pelo esforco realizado,
vao recorrer a um procedimento mais analitico, que exige menos esforcos, e
finalmente mais eficaz em suas colheitas de dados pertinentes. Num terceiro

momento, com a pena mais agil, vocés chegardo a escrever muitissimo rapidamente,
para surpresa de VOC&s mesmos.

Por fim, esta funcdo significa que esta relacionada ao exercicio das anotacoes feitas com
base nas observacBGes de campo registradas pelo pesquisador. A terceira e Gltima fungéo do
didrio é a parte do olhar reflexivo e analitico. Nesta funcdo, o pesquisador ira reler
rotineiramente e fazer anotac6es (WINKIN, 1998).

Nesse contexto, € fundamental o exercicio do pesquisador nesses trés pilares que
implicam a anotacéo, a observacao e a reflexdo de si mesmo, nas praticas letradas, em vista da

docéncia/campo.



3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os procedimentos metodologicos adotados para o
desenvolvimento desta pesquisa. Desse modo, se encontram organizados na seguinte ordem:
3.1. A natureza do estudo; 3.2. Contexto da pesquisa; 3.3. Instrumento de coleta, etapas e
organizagéo dos dados.

Antes de tudo, retoma-se a pergunta em questdo desta pesquisa, levantada por meio da
observacao dos relatos reflexivos do professor, em um trabalho pedagogico de projeto de leitura
literaria com alunos da escola-campo: em que medida a nocéo de descri¢do densa presente nos
diarios reflexivos dos participantes do PIBID, na fase do projeto de leitura, pode contribuir para
a formacéo docente dos pibidianos?

Para este inicio introdutorio, é importante absorver o objetivo central desta pesquisa —
que é de descrever e interpretar como ocorre a formacao e pratica do docente, por meio da
analise da escrita multimodal em diarios reflexivos de bordo dos ex-bolsistas dentro do
Subprojeto — PIBID/UFAL.: Lingua Portuguesa, Campi Macei0, anos 2018/2021, no qual se
decidiu adotar o método de pesquisa etnogréafica, a partir do suporte teérico da (descri¢ao densa)
da Etnografia Educacional (OLIVEIRA, 2013).

3.1 Natureza do estudo

Em uma pesquisa cientifica € de suma importancia a escolha de uma metodologia
adequada, uma vez que proporciona o desenvolvimento e a aplicacdo do conhecimento
pretendido pelo pesquisador. A abordagem metodol6gica deste estudo é de natureza
etnografica, pois “[...] representa um caminho proficuo para gerar compreensao mais detalhada
e aprofundada sobre o campo em estudo, uma vez que o desenho metodoldgico deste tipo de
pesquisa é mais flexivel e sensivel ao contexto social” (FRITZEN, 2012, p. 56).

Segundo Fritzen (2012), a escolha pelo modelo de cunho etnografico representa uma
via (til para gerar uma descri¢cdo mais minuciosa e aprofundada sobre o campo estudado, e que
0 eshoco metodoldgico da escrita etnogréafica é bastante acessivel e sensivel ao cenério social.
Portanto, este método foi importante para se entender como o ex-bolsista relatou sua realidade.

Para Schefer e Knijnik (2015, p. 105), a préatica da Etnografia Educacional “[...] € uma
dessas metodologias, que, para além de observar uma cultura, utiliza a descrigdo do outro (a
partir de uma viséo interna/émica) como forma de reconhecimento”. Nessa perspectiva, esta

pesquisa se utiliza dos escritos reflexivos dos outros/participantes, relatando a respeito do
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trabalho no projeto de leitura da escola, como forma de reconhecer, com uma visdo ampla, as
percepcdes pedagogicas nesse processo real da formacéo e pratica docente.

Ainda, segundo as autoras, fazer pesquisa etnografica € “[...] trafegar por meios alheios
em terrenos alheios” (SCHEFER; KNIJNIK, 2015, p. 105). Nesse sentido, o fazer etnogréafico,
nesta pesquisa, ndo s6 coloca o autor-pesquisador em um terreno alheio, mas também em um

espaco no qual também foi participante.

3.2 Contexto da pesquisa

Os participantes neste subprojeto do PIBID foram ao total 29 (vinte e nove)
participantes, entre: 24 (vinte e quatro) bolsistas da graduacdo; 3 (trés) supervisores da
instituicdo escolar basica; e 2 (dois) coordenadores da instituicdo académica.

Como dito na introducdo, durante as formacdes, rotineiramente, havia uma pratica de
escrita permanente entre coordenadores, supervisores e bolsistas, sendo essa préatica a de fazer
relatos de todas as atividades realizadas no subprojeto para inserir em um blog digital (intitulado
pelo grupo de “Blogdo™’). Nesse contexto, cada bolsista abriu um caderno digital (pessoal),
essa escrita individual ficou hospedada em outra plataforma de hipertexto®, de forma coletiva,
esse blog continha hiperlinks®, que levavam aos blogs pessoais de cada envolvido.

A proposta de ser o blog digital para os relatos se baseia nas novas formas de
comunicacdo e letramentos dos participantes, além disso, na forma de manter sempre o
pensamento critico perante os exercicios vistos nas formagdes semanais e no contexto escolar,
uma vez que esse exercicio de reflexdo € importante para a pesquisa etnogréfica.

A vivéncia no subprojeto em campo ocorreu na Escola Estadual Onélia Campelo com
turmas do 6° ano até todo Ensino Médio, nos turnos matutino e vespertino, de forma presencial,
durante 16 (dezesseis) meses, anos 2018/2020. Assim, trata-se de uma escola da rede publica
estadual que fica situada no Bairro do Santos Dumont, na cidade de Maceio — AL.

Segundo Santos (2000), no site Bairros de Maceio:

O Bairro de Santos Dumont foi criado por meio lei municipal 4953 em 06 de janeiro
de 2000. Altera a lei n° 4.687/98, que dispde sobre o perimetro urbano de Macei6, a

7 Blog disponivel na integra: (http://blogaopibid.blogspot.com/).

8 O hipertexto é um texto multimodal linguistico da era digital, ele possui aglomerados que levam a outras
informacdes, essas outras fontes sdo denominadas hiperlinks. Assim, "[...] a ideia central de todo hipertexto é
organizar blocos de informag&o conforme as necessidades de compreensdo de seu usuario alvo” (NONATO, 2009,
p. 16).

® Vasconcelos (2018, p. 1) afirma que: “[...] os hiperlinks sdo mecanismos de ligacdo presentes em um hipertexto
que, ao serem clicados projetam o hiperleitor a outros textos interligados entre si”.


http://blogaopibid.blogspot.com/).

divisdo do municipio em regiGes administrativas e inclui o abairramento da zona
urbana e da outras providéncias (SANTOS, 2000, on-line).

A Escola levava 0 nome de “Onelinha”, breve, tornando-se Colégio da Paz, por
conseguinte, apos lutas de moradores da regido que foram em busca de melhoria na estrutura
da instituicdo, na totalidade, como relatam os alunos no video disponibilizado no YouTube®®
pela turma do PIBID — Pedagogia 2016, a escola, posteriormente, passou a se chamar de Onélia
Campelo.

3.3 Instrumento de coleta, etapas e organizacdo dos dados

Para obtencdo dos dados, os registros foram coletados sob a perspectiva da pesquisa
etnografica (ERICKSON, 1989), a partir dos diarios de campo dos participantes. Desse modo,
aqui para esta pesquisa se destacam apenas os diarios de bordo dos graduandos, o que significa
que, para o interesse nesta pesquisa, foram deixados de lado os relatos dos coordenadores e
supervisores. Justifica-se em funcéo do enfoque acerca de como os iniciantes na licenciatura de
letras relataram suas preocupacdes, no contexto de formacdo e pratica docente, a principio, com
a experiéncia presenciada na fase do projeto de leitura.

Nesse contexto, em face do objetivo geral e do marco tedrico da Etnografia Educacional,
esta pesquisa ocorreu da seguinte forma:

Na primeira etapa foi feito um levantamento dos dados. Ressalta-se que o subprojeto
teve duracdo de 16 (dezesseis) meses e ocorreu em trés fases. Assim, primeiro, o bolsista pode
observar 0s escritos dos pibidianos nas trés fases vivenciadas por todos, na seguinte ordem: 1.
Do Diagndstico Etnografico; 2. Do Projeto de Leitura; 3. Projeto de Escrita.

Na segunda etapa foi feita a separacéo e a organizacao dos dados. Diante disso, primeiro
foram criadas pastas digitais, posteriormente, essas foram renomeadas de acordo com cada fase
do subprojeto. Em terceiro, cada recorte foi colocado em sua respectiva fase. Por exemplo, pasta
digital com nome: 1. Diagnostico etnografico (nesta fase, foram inseridos todos os recortes
dos escritos, que descreviam e refletiam sobre este contexto/fase) e assim sucessivamente. Para

compreender melhor, segue a ilustragcdo abaixo:

10 Historia da Escola Estadual Onélia Campelo — PIBID de Pedagogia Ensino Médio — UFAL 2016. Acesso em:
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=i4TWqexXrWI. Disponivel em: 16 mar. 2022.


https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=i4TWqexXrWI
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Quadro 1 - Organizacdo das fases de pesquisa

DIGNOSTICO ETNOGRAFICO PROJETO DE LEITURA LITERARIA PROJETO DE ESCRITA
SUPERVISOR A SUPERVISOR A SUPERVISOR. A

SUPERVISOR B BOLSISTAS SUPERVISOR. B BOLSISTAS SUPERVISOR. B BOLSISTAS
SUPERVISOR C SUPERVISOR C SUPERNVISOR.C

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dessa forma, conforme a imagem acima, cada supervisor foi orientado a acompanhar
cada grupo de pibidianos, assim, diante do contexto apresentado, para esta pesquisa, foram
analisados os escritos de cada integrante dos grupos.

Na terceira etapa, os dados foram delimitados, tanto pelo limite desta pesquisa, como
também pelos dados reveladores. Diante disso, primeiro, foram feitos recortes, exclusivamente,
dos escritos do blog de um dos participantes na fase, a saber: no projeto de leitura.

Os dados selecionados aqui para analise implicam em uma sequéncia pedagogica, isto
¢, uma proposta de ensino e aprendizagem sobre o projeto de leitura. Assim, este projeto ocorreu
em dez encontros realizados pelo grupo do professor na escola-campo.

Nesse contexto, para fins deste estudo, s&o trazidos os relatos do ex-bolsista de
sobrenome Vasconcelos, sendo esse, por questdo de ética e privacidade, mencionado aqui por
diante somente por este segundo nome.

A proposta do grupo de Vasconcelos ocorreu para uma do 7° ano B, durante 0s meses
de fevereiro a maio de 2019. Ressalta-se, que este registra um planejamento que resultou em
planos de aulas destinados para dez encontros semanais e, ainda, que este planejamento foi
publicado pelo pibidiano em seu blog digital individual. A figura a seguir mostra como cada

plano de aula foi dividido:

Quadro 2 - Planejamento das aulas

PAUTAS: da apresentacgdo, sugestdo da escolha da obra até a apresentacdo

Aulalal0

da proposta do projeto

Obijetivos Obijetivos a serem atingidos

Conteldo Informacdes acerca do assunto

Metodologia Sugestivas de cada etapa

Reflexiva acerca dos resultados e de como estava sendo o andamento do
Avaliacédo projeto) envolvendo questdes como: dificuldades, éxitos e assim

sucessivamente.

Fonte: Elaborado pelo autor.



Diante disso, esta pesquisa traz discussdes acerca dos dez momentos do planejamento
exposto pelo grupo, primeiramente, sera feita uma descricdo do contexto de cada aula,
entretanto, com énfase no tépico de avaliacéo.

A escolha por estes escritos, na fase de leitura, chamou atencao pelos dados reveladores
do professor em formacdo, assim, olhar para a realidade do pesquisador em um processo de
ensino, no contexto escolar, “tem-se constituido um desafio que nos inquieta e nos inspira a
gerar compreensdo mais aprofundada do espaco escolar” (FRITZEN, 2012, p. 55).

Por fim, os relatos separados foram em exercicio tedrico e pratico do Programa.
Experiéncias em relatos reflexivos descritos pelo pibidiano inserido no Subprojeto do PIBID —
area de Letras — Portugués da Faculdade de Letras na Universidade Federal de Alagoas
(FALE/UFAL).
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4 ANALISE E DISCUSSOES

Este capitulo se destina examinar os dados retirados do diario de bordo do ex-bolsista
selecionado para discusséo, a partir da (descricdo densa) Etnografia Educacional (OLIVEIRA,
2013), e da Pesquisa Etnogréfica (FRITZEN, 2012), considerando a pergunta fundamental: o
que esta ocorrendo aqui? (ERICKSON, 1988), e as trés competéncias do pesquisador em: saber
ver, saber estar e saber escrever (WINKIN, 1998).

Conforme dito inicialmente, na parte introdutéria, foi selecionado para analise, apenas
0 momento, a saber: a vivéncia no contexto do projeto literario. Desse modo, este capitulo se
encontra organizado no seguinte topico: 4.1. Um olhar para a realidade da formacédo e pratica
docente: andlise do registro do pibidiano.

Outrossim, vale salientar que esta é uma interpretacdo feita pelo pesquisador/bolsista
enquanto professor-pesquisador iniciante, isto significa que esta analise ndo deve ser tornada
como a Unica compreensao da vivéncia relatada pelo pibidiano; mas sim uma das capacidades
de interpretacdo dos dados.

Em face do exposto, o topico a seguir descreve e interpreta sobre a escrita reflexiva um
grupo de bolsistas responsavel pelo desenvolvimento do projeto de leitura da instituicdo escolar,

assim, trazendo um pouco mais o papel fundamental da escrita etnogréfica neste contexto.

4.1 Um olhar para a realidade da formagédo e pratica docente: analise do registro do

pibidiano

A concentracdo da escrita reflexiva, neste estudo, se deve ao fato de essa flagrar e ser
reveladora do trabalho em campo realizado pelo pesquisador, que tem por caracteristica, tanto
a pratica como também a busca de uma permanente autorreflexéo da sua formacéo docente, no
ambito do exercicio na educacéo.

Dessa forma, no contexto da escrita etnografica, ressalta-se que os bolsistas foram
incentivados a se manterem engajados no processo interventivo de leitura literaria com os
estudantes da escola, sem deixar de lado o exercicio posto de observacao, anotacgdo, leitura,
reflexdo e pds reflexdes, nos diarios de bordo individuais de cada bolsista vinculado ao blog
digital central do PIBID de Letras — Portugués (PEREIRA; GOMES, 2019).

Primeiramente, olhar para os dados pessoais remete comecar pela pergunta citada

anteriormente: o que esta acontecendo aqui, para entdo compreender 0s processos culturais que



ali existem (FRITZEN; LUCENA, 2012), isto é, os fenbmenos vistos por meio de uma
descricdo detalhada dos escritos.

Em primeiras considerac@es, a obra escolhida de forma democratica pela turma do grupo
do ex-bolsista, foi o livro de género infanto-juvenil, intitulado de: O Guia do Mochileiro das
galaxias®!, do escritor Britanico Douglas Adams (2009).

Vé-se a seguir o recorte do primeiro momento do grupo do pibidiano com a turma, junto

a isso, as discussoes.

Quadro 3 - Planejamento da aula 1

Aulal Apresentagao do projeto de leitura para os alunos ¢ escalha do
livro a ser trabalhado (duas aulas de 50 minutos).

Fazer com que os alinos conhegam o projeto de leitura

Objetivos proposto pela escola e s¢ envolvam na decisdo conjunta acerca

da obra que serd estudada, aléem de cestimular, com a

ap ntacao de fivros diversos, algum interesse por literatura

Informagoes ¢ objeti acerca do projeto de leitura ¢
Contendo apresentagao de titulos possiveis para o trabalho.

Apresentagao oral sobre o projeto, de forma a esclarecer de gue

r tal tarcfa. Alem

sclectonadas

ira @ turma se organiza
, houve a

previames

tOori de que trata

cada também puderam ir livros, assim

como falar aos colegas o que cles abordam. Espontancamente,
Metodologia uma conversa sobre fiteratura se iniciou. Apas isso, com varios
titulos dispostos na lousa, duas votagoes entre os alunos foram
responsaveis por definir “0 GCuia do Mochileiro das Galaxias™
(sugestao dos bolsistas) como 4 obra norteadora do projeto de

leitura. Por fim, pedimos que a classe pesquisasse informagoes

sobre o livro ¢ o autor, para discutirmos a csse respeito na aula

SCguUInLe.

Os estudantes se MOStraram mais atentos nos momentos em
que puderam  interagin, sinalizando que aprendem melhor
quando conseguem participar ¢ nao apenas receber. A

Avaliacao possibilidade de decidir a8 obra de que mais gostassem foi

cmpolgante para eles, que responderam bem aos nossos
estimulos ¢ propiciaram o cenario de uma auls agradavel

Também foi um momento de entender que tipo de leitura cada

estudante realiza ou se interessa. através de um  papo

espontanco ¢ revelador em relacio acs gostos da turma, que,

o geral, teve coragem de se CXPOr.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 3 mostra a descricao detalhada da primeira aula do planejamento de ensino e
aprendizagem do projeto de leitura. Assim, este momento foi marcado pela escuta e
conhecimento do projeto pelos alunos, além disso, a escolha do livro que foi tratada ao longo
do projeto.

Neste recorte, a partir da observacdo desta primeira aula, pode-se encontrar uma

descricdo densa no que tange a primeira vivéncia do bolsista-pesquisador em ac¢ao no projeto

11 Trata-se de uma obra cuja saga conta as aventuras de Arthur Dent e seus amigos em uma viagem pela galaxia.
Nessa, acabam vivenciando e descobrindo coisas a respeito da Vida, do Universo, entre outras coisas.
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de leitura. Assim, o trecho da parte de avaliagdo a seguir mostra a consciéncia de Vasconcelos
a respeito da importancia do professor no exercicio da aula de criar mais espacos amplos de
autonomia e protagonismo para os alunos, também, de oferecer aos estudantes espacos criticos

reflexivos e libertario de pensamento:

(a) “Os estudantes se mostraram mais atentos nos momentos em que puderam
interagir, sinalizando que aprendem melhor quando conseguem participar e nao

apenas receber ”.

Ainda, neste trecho, soube ver que é importante a criacdo de mais espagos de
protagonismo para um bom conhecimento da habilidade do aluno e, também, do pensamento
de mundo para a sua desenvoltura no meio social.

Vasconcelos também mostra que os alunos aprendem melhor a partir do momento que
participam mais e ndo apenas quando sO recebem o conteudo. A partir deste trecho se pode
destacar uma grande problematica que ajuda a refletir sobre a hierarquia professor/aluno no
contexto de sala de aula. Sobre isso se pode refletir acerca de duas realidades e visdes de aulas
no contexto pratica escolar: 1. Uma centrada na tradicional (professor decide e aluno executa
o0 que ele decide); 2. Outra centrada na dialégica (mais democratica, isto é, alunos mais
participativos e responsaveis na elaboracdo do projeto). Portanto, compreende-se que 0
papel do professor, no contexto de ensino e aprendizagem, ndo deve ser mecanico.

Nessa perspectiva, Libaneo (1994, p. 90) afirma que deve existir: “[...] uma relacéo
reciproca na qual se destacam o papel dirigente do professor e a atividade dos alunos”. Desse
modo, pode-se refletir que o ensino deve visar “estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o
processo de aprendizagem dos alunos”.

Ainda, sobre isso, conclui-se que aprendem mais, quando uma vertente é deixada de
lado, o poder que o professor tem sobre a sala de aula para compartilhar com o outro, isto
quando o aluno deixa de ser apenas receptor de transmissao de conteldo para se tornar mais
participativo e critico e, isto se mostrou por meio de um embate de ideias, em que duas vozes
se encontram e dialogam entre si.

Diante disso, no local no qual duas vozes/ideias sem encontram, o grupo de VVasconcelos
se mostrou aberto as sugestdes, isto ndo significa que a posicao do professor diante da sala de
aula possua neutralidade, apenas acaba ouvindo o outro quebrando a ideia de hierarquia para
dividir com o outro/aluno e entender “sabendo ver” e “estando com” com 0s estudantes diante

das limitacGes expressas por eles (GEERTZ, 1989).



Em relacdo a autonomia, o trecho a seguir mostra, diversas vezes, 0S processos de
negociagcOes, assim, o grupo do pibidiano possibilitou que os estudantes participassem,
particularmente, das discussdes, das reflexdes e de resolucdo de problemas. Nesta perspectiva,
Freire (2016) acredita que ndo existe docéncia sem os alunos, essa ideia remete a relacao

horizontal que professor/aluno possui no ato do conhecimento e das escolhas:

(b) “A possibilidade de decidir a obra de que mais gostassem foi empolgante para
eles, que responderam aos nossos estimulos e propiciaram o cenario de uma aula

agradavel”.

O planejamento da segunda aula, exposto na imagem a seguir, foi destinado para a
interacdo professor/aluno a respeito da obra. Teve como objetivo discutir acerca do livro e sua
historia.

Quadro 4 - Planejamento da aula 2

rimeiras impressoes sobre o fivro 0 Guia do Mochileiro das
Aulz 2 p I fivr ! fo Mochil

Galixias” ¢ iniciacdo 3 leitura (duas aulas de 50 minutos)

Discutir informacdes acerca do livro © sua historia, para situar
Objetivos 0= alunos nia obra, ¢ iniciar sua leitura em grupo, a fim de gue
scja um pontapé pars os cstudantes prosseguirem com a tarcfa

de se aprofundar no "Guia™ sozinhos.

Informagoes sobre o livro, sua historia ¢ o autor, seguidas da

Contetdo leitura compartilhada do primeiro capitulo da obra em sala

Entramos em sala questionandao o que eles tinham buscado
aprender sobre o livro desde nosso altimo encontro. Apenas
uma aluna se promunciou, dizendo que havia pesquisado e visto
o filme sobre a obra. Tratamos a respeito do "Guia”™ o de seu
autor, levando algumas informagtes importantes, ¢ pedimos
para que 3 aluna que assistiu ao filme introduzisse a historia
parg a classe. A partir disso, iniciamos a leitura do primeiro
Metodologia capitulo. Para cvitar a morosidade que se instalava, apos um
tempo lendo, levamos os alunos ao patio da escola e formamos
uma roda no chdo, pela qual o livro foi passando de mao em
mao. Ao fim do primeiro capitulo, retornamos a sala ¢
discutimos brevemente, antes do termino da aula, o que cada
um havia absorvido com a leitura compartithada. Anotamos

alguns topicos  essenciais no  quadro ¢ deixamos  um

gqucstonam

dentro da historia do live

onto para a aula seguinte: "o que € ¢ para que serve,

o guia do mochileiro?. Tambem

disponibilizamos um arguivo PDF com 4 obra a todos

Desta vez, os estudantes foram pouco participativos ¢ logo sc

mostraram centediades ¢ a leitura em oo nto NEe surtiu um

Avaliagao hom cfeito, em sala

que nio conseg

W no patio. Alem dis muitos revelaram

ouvir tudo o que toi fido, mas conscguimos

situd-los melhor acerca da obra com as discussdes promovidas.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Planejamento da aula acima mostra acdes do professor, efetivando o ato reflexivo
da aula anterior, ouvindo o aluno, criando espago de protagonismo, e a unido de ensino e
aprendizagem, e a busca na tentativa de efetivar a leitura da obra em conjunto, saindo do espago

de sala.
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O trecho da parte avaliativa a seguir mostra a consciéncia de Vasconcelos, em
reconhecer que os alunos ndo participaram tanto como no primeiro momento, além disso, que

ndo foi interessante o suficiente para garantir, eficientemente, a participacéo dos alunos:

“Desta vez, os estudantes foram pouco participativos e logo se mostraram
entediados e a leitura em conjunto ndo surtiu um bom efeito, em sala ou no

patio .

Nesse contexto, o trecho flagra uma manifestacdo importante da percepcdo do
professor/pesquisador, pois aponta para uma sensibilidade do docente em renunciar crengas de
si, ele carrega 0 saber ver que essa realidade ndo surtiu o efeito esperado por ele, por fim,
reconheceu e relatou que tal postura neste planejamento o fez ndo obter éxito.

O planejamento da aula a seguir trata da terceira aula, tendo sido marcada pela segunda
tentativa do professor de inserir a leitura de um dos capitulos da obra, visto que na aula anterior,

essa tentativa ndo foi tdo satisfatoria. Veja-se:

Quadro 5 - Planejamento da aula 3

Aula3 Segunda tentativa de leitura de uma parte do livro e discossao

acerca da obra (duas aulas de 50 minutos).

Promover um entendimento basico, para os estudantes, acerea

S do livro escolhido por cles ¢ de seus conceitos micials, com a
Objetivos

leitura em grupo do (breve) segundo capitulo

Foram levadas copias do segundo capitulo de "0 Cuiz do
Mochileiro das Calaxias™ para que cada cstudante pudesse
acompanhar a leitura, Houve, tambem, a explicagao de alguns
Contefido clementos que  aparccem no  livro, para que 08 alunos
comegassem a entender o universo da obra e se aproximar da
forma como o autor trata & historia {com a intengdo de
uturamente, apropriarem-se digso produzirem clementos

parccidos, com essa mesma linha de compreensdo),




Primeiro, falamos sobre a questio que suscitamos na aula
anterior, sobre 0 que representa o “Guia do Mochileiro™ na
historia do livro. Em geral, a turma soube responder, levantando
ma discussao duradoura. ¢ demos apenas mais  algumas

ibuigoes. Distribuimos as copias do segundo capitulo do

fivro, dividimos a turma em duplas ¢ pedimos para que cada um
5 lesse um trecho. Rapidamente, a leitura foi encerrada e fizemos
Metodologia
uma sintese daquele capitulo ¢ do gue tinhamos lido ¢ retletido
ate entdo. Tratamos dos termos ¢ expressocs gue vinham
surgindo naquele inicio de obra, de maneira a iniciar um

iplo com a lingua. com a intengao de mostrar

s dispoem da lingua ¢ podem muito com cla
wndo atengao para o estilo do autor, tentamos fazer com
que a linguagem leve e divertida do livro os inspirasse a iniciar
um outro tipo de relagio com o codigo, tanto para a produgio

e [exXios, COmo pPara a aprociag ao fiteraria.

A leitura do segundo capitulo, apesar de mais breve, foi ainda

ante que a anterior, 08 estud 5, possivelmente por

valjaqéo > . o > 0o
A CONta da primeira exXpencnoia, rejcitaram a3 atnidade |1';1<‘- dc

cara. Ainda assim, prosscguimos, ¢ as discusstes promovidas

oram muito mais proveitosas. Apcsar co rapilo momento

conturbado de leitura, a aula foi satistatoria

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os trechos a seguir flagram o papel de uma tentativa de efetividade na metodologia de
trabalho que, mesmo ndo surtindo efeito, 0 mediador mostrou ndo descrever uma situagéo
fantasiosa, isto significa que, ainda a presente aula foi como esperada por ele, afirmando, assim,

com honestidade, levando-o0 uma conduta ética de professor/pesquisador.

(a) “A leitura do segundo capitulo, apesar de mais leve, foi ainda mais magante
que a anterior”; (b) “Os estudantes, possivelmente, por conta da primeira
experiéncia, rejeitaram logo de cara.”; (c) “Prosseguimos, e as aulas discusS0Oes
promovidas foram muito mais proveitosas.”; (d) “Apesar do rapido momento

conturbado de leitura, aula foi satisfatoria ”.

Por fim, isso leva a questionar: “[...] como fazer quando se percebe que as aulas ndo tém
sido produtivas: tenta inovar, ou 0 importante é transmitir o contetdo e o problema de absorver
é do aluno?” (TURBAY JUNIOR; RUBIO; MATUMOTO 2009, p. 149).

Diante disso, Vasconcelos tomou consciéncia de que ainda precisaria procurar novos
meios efetivos de ensino e aprendizagem para trazer os alunos para a leitura da obra. Portanto,
soube estar com o outro e consigo mesmo. Além disso, saber escrever em reflexdo da aula
anterior para uma préatica de melhoramento nas aulas seguintes. Sobre a pratica reflexiva, para

Garcia (2009), o docente no campo da pesquisa € aquele que busca, constantemente,
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questionamentos relativos a sua pratica em exercicio com o proposito de subsequente
aperfeicoa-las.

O plano de aula a seguir envolve o quarto encontro do grupo de Vasconcelos com a
turma. Este momento foi marcado com a ida dos alunos para a sala de multimidia da escola, o

objetivo foi assistir ao filme relacionado a obra.

Quadro 6 - Planejamento da aula 4

Aula 4 Sessao de cinema: “0Q Guia do Mochileiro das Galixias™ (duas

aulas de 50 minutos),

Objetivos Fazer com que os estudantes assistissem ao filme baseado no
livro escolhido para o projeto de leitura e, assim, adentrassem

ainda mais o universo da obra.

Contetido Exibicao do filme 0O Guia do Mochileiro das Galaxias™,

Metodologia Os estudantes foram levados até o auditorio. reservado

previamente. onde exibimos o filme no teldo.

Avaliagao Os alunos se dividiram entre atentos ¢ dispersos. Houve
conversa € barulho, mas também houve gente focada e
interessada. Controlamos bem a situacao e obtivemos bons

resultados com a atividade.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A aula foi centrada fora da sala de aula, os alunos foram convidados para assistir ao
filme “O guia do Mochileiro das Galaxias”. Nesse contexto, 0s trechos a seguir revelam uma
descri¢do densa e a ideia do saber ver, diante disso, mostra uma mudanca, pois os pibidianos
souberam rever suas crengas, visdes de mundo, a respeito de como ministrar aula, entdo, a partir
desse momento, eles comecam a usar outros recursos pedagdgicos (da obra para o filme),
levando os alunos para além da sala de aula, fazendo com que os alunos tivessem contato com

outro elemento transmidiatico:*?

(a) “Houve conversa e barulho, mas também houve gente focada e interessada ",

(b) “Controlamos bem a situagdo e obtivemos bons resultados com a atividade ”.

12 «Narrativa Transmidiatica refere-se a uma nova estética que surgiu em resposta a convergéncia das midias —
uma estética que faz novas exigéncias aos consumidores e depende da participacdo ativa de comunidades de
conhecimento” (JENKINS, 2009, p. 47).



Ainda, a descricdo densa mostra que “houve conversa e barulho”, revela uma
consequéncia da mudanca proposta pelos pibidianos, de sair da sala para outro espago, néo
ficando estagnados apenas com um recurso pedagdgico ou método tradicional.

Mesmo ainda em desafios, a descricdo densa mostra uma mudanca de rotina, que fez
com que grupo de Vasconcelos vivenciasse outros caminhos de incentivo a leitura, assim, essa
ideia fez com que os estudantes vissem outros meios, surtindo assim um efeito positivo, visto
que o grupo buscava uma melhor participacdo dos estudantes no projeto.

Portanto, uma vez que os pibidianos fossem produzindo aulas mais diversificadas em
mdaltiplas linguagens e diferentes midias, os estudantes iam recebendo melhor a proposta da
aula, pois por meio desta metodologia, eles acabaram recebendo a leitura por meio de meios
midiaticos e outras linguagens, com base em seu cotidiano e contexto social. Dessa forma, nessa
relacdo professor/aluno, os trechos mostraram que os bolsistas se (re)aproximaram mais ainda
dos estudantes, nesse momento, souberam ver e estar com o outro.

A aula a seguir trata da proposta dos pibidianos para a apresentacdo dos alunos no dia

do evento da escola.

Quadro 7 - Planejamento da aula 5

Aula 5
C 1 producgio de um  trabalho (g
Objetivos apresentacio  do  projeto) ¢
letramento ¢ etnografia, dent
Proposta: producao
do Mochileiro”,
Contetudo
variagao linguistica ¢ de sua
108 estudantes.
uma apresentagao com slides e levamos os alunos
a0 , onde falamos do tratamento dado, pelo autor, a
lingua na construgao do livro ¢ de suas definigoes, o de que
torma entender isso 0s 3j
1 do projto. Relacion
tade de do
ber usa
a sity
uia do
Metodologia o mundo que
Tambem  apresent F
I m da obra, para os fazer perceber gue
cles poderiam alcangar o entendimento proposto de diversas
manciras ¢ por camir variados. Por fim. propusemos a
produgao de desenhos, com os clementos ¢ simbolos que cles
puderam identificar na h a o agqueles que abordamos em
sala ¢ despertaram  inte e, de mancira gque os alunos
tentassem  trazer esses  simbolos para  compor ses  vida
cotidiana, Junto disso. demos a opgao de uma releitura para a
capa do livro na mesma perspectiva de refacionamento com a
vida pratica da turma
Os estudantes mantiveram-se atentos durante a maior parte da
apresentacio rando interesse sobre o assumto das
Avaliagio variagoes lin

Fonte: Elaborado pelo autor.



27

O trecho a seguir flagra os embasamentos tedricos dos pibidianos em busca de uma
melhor metodologia, além disso, preocupados com a realidade dos alunos, entrelacada com 0s
resultados obtidos nas pesquisas de campo/etnogréafica (no qual puderam ver a realidade) e nas

formacdes teorico-reflexivas, que tinham semanalmente:

(@) “Propor a producdo de um trabalho [...] que contemple as teorias de

letramento e etnografia, dentro da perspectiva transmidia”.

Assim, pode-se perceber a ideia dos pibidianos em levar aos estudantes ao ingresso nos
diversos caminhos de letramentos, articulado as diversas midias, as multiplas linguagens, sem
esquecer do contexto do aluno.

Outro trecho mostra a mudanca de visdo de mundo e crenca dos pibidianos a respeito
das aulas tradicionais, e essas sairam um pouco do comando e propuseram aos estudantes uma

responsabilidade por meio do seu dia a dia:

(b) “Por fim, propusemos a produgdo de desenhos, com elementos e simbolos que
eles pudessem identificar na histéria e aqueles que abordamos em sala e
despertaram interesse, de maneira que os alunos tentassem trazer esses simbolos

para compor sua vida cotidiana”.

Os trechos da parte de avaliacdo a seguir revelam gue Vasconcelos reconheceu que 0s
alunos estavam mais participativos, visto que na aula anterior se propds entrar mais no mundo
do outro, percebendo-se a antiga forma tradicional de ensino, encaminhando-o0s mais para um

estudo mais dialdgico, contextualizado a midia, a lingua e o seu cotidiano:

(c) “Os estudantes mantiveram-se atentos durante a maior parte apresentacao,
demonstrando interesse sobre o assunto das variagoes linguisticas.”;

(d) “Também se empolgaram para a fac¢do de “um” proprio [...] .

O planejamento da proxima aula diz respeito a devolutiva das produgdes que vinham

sendo realizadas pelos estudantes.



Quadro 8 - Planejamento da aula 6

Apresentacao e entrega dos desenhos, alem de uma
Aula 6 dinamica, em grupos, de questionamentos acerca do livro
(duas aulas de 50 minutos).

Compartilhar as producoes que cada aluno fez e estabelecer
um ambiente de troca, a partir do qual eles dividissem as
Objetivos ideias que tiveram com a turma. A dindmica em grupo visava
a mesma possibilidade de interacdo, além do
aprofundamento e da apropriacao de todos sobre a obra.

Lxposicdo e compartilhamento dos desenhos sobre o livro,
Contetdo junto de um questionario que tratava sobre fatos curiosos
¢/ou importantes relacionados a obra e a historia.

Convidamos cada aluno responsavel por determinado
desenho a apresentar e explicar sobre o que havia pensado
para a confeccdo, numa configuracdo mais de bate-papo e
menos  de apresentacao individual. Os estudantes
entregaram diversos desenhos que mesclavam os simbolos
do livro com os de seu cotidiano, sobretudo na escola. Apos
uma longa e proveitosa conversa sobre as produgdes e suas
ideias, iniciamos a divisdo da turma em grupos e escrevemos
Metodologia na lousa alguns questionamentos centrais acerca da historia
do livro. Cada grupo ficou responsavel por buscar uma
resposta para determinado questionamento, usando, para
isso, o livro fisico ou em PDF no celular, ou mesmo
recorrendo a discussées sobre o que havia sido entendido
at¢ entdo. Quando todos coletaram o maximo de
informacoes sobre o que foi pedido. levamos um
representante de cada grupo para apresentar as respostas a
toda a classe e, assim, ajudamos a compor. oralmente, um
panorama da historia do “Guia” Antes do térmjno da aula,
lancamos outro desafio: a producao de jogos que envolvam
(e estimulem) a compreensdo acerca da historia do livro,
mostrando alguns caminhos e possibilidades.

As ideias para a relacdo do universo da obra com o dia a dia
do bairro e da escola foram extremamente surpreendentes e
criativas. Foi muito animador ver os estudantes
compartilhando as etapas de seu processo criativo para as
Avaliagao producoes, com sacadas absolutamente sofisticadas. A
dinamica. em seguida, apesar de ter sido conturbada em
alguns momentos, cumpriu sua funcdo de engajar toda a
turma para a construcio de um entendimento maior sobre a
obra: pesquisaram juntos, compartilharam os resultados
com todos e ouviram uns aos outros.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste planejamento, em especial, ao tdpico de avaliacao, os bolsistas entraram mais no
que Vasconcelos registrou no titulo desta aula, tendo escrito em seu blog, em “dotes artisticos"
e em uma resisténcia docente. Os registros mostram a compreensao do pesquisador em perceber
que agora o trabalho estava surtindo efeito, e dentro desse efeito, assim, percebeu que a

criatividade e a autoria de alguns estudantes foram surpreendentes, como se pode verificar:

(a) “As ideias para a relag¢do do universo da obra com o dia a dia do bairro e da
escola foram extremamente surpreendentes e criativas”’;
(b) “Foi muito animador ver os estudantes compartilhando as etapas do seu

processo criativo para as producdes, com sacadas absolutamente sofisticadas .
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Por fim, o trecho a seguir mostra o pensamento reflexivo de Vasconcelos de ainda ndo
ser fantasioso de que, apesar das dificuldades, a referida aula foi satisfatoria. Ainda, flagra a
ideia do professor de levar uma aula mais colaborativa entre os estudantes, sobre essa interacéo
compartilhada na escola, essa remete a ideia de que a instituicdo pode promover meios

comunicativos de interagéo e de aprendizagem entre os diferentes grupos e membros:

(d) “A dindmica, em seguida, apesar de ter sido conturbada em alguns momentos,
cumpriu sua funcdo de engajar toda a turma para a construcdo de um
entendimento maior sobre a obra: pesquisaram juntos, compartilharam os

resultados com todos e ouviram uns aos outros ”.

Na aula anterior, os pibidianos havia pedido aos alunos que elaborassem jogos acerca
da obra, para posteriormente ser realizado o compartilhamento e a apresentacdo. Nesse
contexto, o planejamento da aula a seguir se refere ao seminario de apresentacdo e

compartilhamento das produc@es entre estudantes e professores.

Quadro 9 - Planejamento da aula 7

Apresentacao e compartilhamento dos jogos feitos sobre o
= livro, junto da producao de um conjunto de definiches de

elementos praprios a vida dos estudantes. (duas aulas de 50

minutos)

Aprofundar os conhecimentos acerca do livro e propor a
construgao de definicoes particulares sobre os elementos
Objetivos

encontrados na escola, para que os alunos desenvolvessem uma

relacao de autoria com a lingua.

Conte(ido Houve o compartithamento dos jogos e de suas ideias para
produzi-los, assim como foi dado inicio a construcao das

definicoes propostas.

Ao longo da semana, o0s estudantes se  dividiram
espontaneamente em grupos para confeccionar inumeros jogos
de memoria, associagao. tabuleiro, roleta, quizzes, quebra-
cabecas etc. A criatividade se mostrou pulsante na turma, que
chegou a trabalhar na inven¢ao de novos jogos para tratar o
livro. A classe fez as apresentacoes dos jogos e de como foram
Metodologia feitos e funcionavam, numa mesa no centro da turma em roda.
Apos isso, dividimos os alunos em grupos € comecamos a jogar
com as suas producoes. numa especie de rodizio dos
brinquedos feitos. As discussoes sobre o livro foram surgindo e,
ao fim da brincadeira. propusemos, dada a intimidade da turma

com a obra, a feitura de de oes sobre os elementos comuns

ao dia a dia dos estudantes, tal qual o "Guia” propde para os
elementos galacticos. Os alunos. com nosso auxilio, iniciaram as

producaes, mas levaram para concluir em casa.

A apresentacao dos jogos rev elou ainda mais a cnatividade dos
estudantes e as suas boas sacadas a partir do entendimento da
Avaliagao ) ; ~ = F

proposta que levamos. A inteéragao como um todo com essas
producoes foi de Otimos resultados. assim como a proposta de
producao das definicoes, que encontrou abertura por parte dos

alunos.

Fonte: Elaborado pelo autor.



Os trechos adiante revelam o professor em um processo pedagdgico, agora levando
diversas possibilidades de se trabalhar com a leitura, para além do texto, o que fez com que 0s
alunos saissem do método tradicional de leitura monologa: (TEXTO — LEITURA), assim para:
(TEXTO - LEITURA - PROTAGONISMO - PENSAMENTO CRITICO -
RESPONSABILIDADE - PRODUQOES NARRATIVAS TRANSMIDIAS - AUTORIA),

com base no cotidiano escolar e contexto do aluno e sua relagdo com a lingua:

(a) “A apresentagdo dos jogos revelou ainda mais a criatividade dos estudantes
e as suas boas sacadas a partir do entendimento da proposta que levamos ”’;

(b) “A intera¢do como um todo com essas producdes foi de 6timos resultados,
assim como a proposta de producao das defini¢des, que encontrou abertura por

parte dos alunos”.

Além disso, o professor na resisténcia ainda de garantir alunos mais participativos,
criticos, autores e protagonistas. Também em reconhecer a dedicacdo e a mudanca que estava
acontecendo. Por fim, diferente do inicio, esses registros revelam que o professor soube ver que
o0s alunos sdo criativos, e perceber isso requer do professor um olhar minucioso ao estar com o
outro. Por fim, que sua aula surtiu o efeito esperado.

O Planejamento a seguir diz respeito a exposicao das producdes e discussdo acerca do
que foi feito pelos alunos e, também, uma pauta a respeito do dia da apresentacdo do projeto de

leitura. Por fim, mostra os alunos na préatica de produ¢des multimidiaticas acerca da obra.

Quadro 10 - Planejamento da aula 8

Objetavos

Contegdo
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Mezodologia fagu ) : tro o n a1z

Axaliagao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esta aula foi marcada pelos alunos em um processo de responsabilidade, protagonismo
e autoria. Isso configura, ainda, a ideia do professor em continuar levando os estudantes a um
espaco amplo, de pensamento critico, de informacéo e formacéo.

O trecho a seguir mostra a ideia ainda do professor em compartilhar com o outro a
proposta, visOes, ideias, em um embate de vozes, assim, isso revela a importancia do
pesquisador saber ouvir e de saber estar com o outrem em todo o processo pedagdgico e ndo
apenas no comeco de ensino e aprendizagem, e isso se tornou evidente do inicio até a presente
aula. Além disso, de refletir que o processo que foi dificil no inicio até entdo estava surtindo

efeito:

(a) “Os alunos demonstraram entender e bem operar a proposta de se apropriar
da histéria do livro, perceber o tratamento dado a lingua na obra, relaciona-la
com suas realidades praticas e aplicar autoria em observacoes de reflexdo sobre

a lingua e sobre as préprias vidas ”.

Além disso, o trecho acima flagra a consciéncia do professor em autoexame de reflexé@o
e de avaliacdo do seu trabalho pedagogico, além disso, do trabalho com a sua prética linguistica

vinculada com o cotidiano do aluno.



Por fim, o trecho a seguir mostra que mesmo a respectiva aula vinha surtindo efeito, o
professor ndo deixou novamente de lado a realidade da dificuldade de ensino e aprendizagem

perante a sala de aula, compreendendo assim que educar € um ato de resisténcia:

(b) “No entanto, realizar a diviséo de tarefas foi um trabalho um tanto arduo, ora
sob a tentativa de conciliar interesses, ora sob a constatacdo da necessidade de

haver concessoes”.

A aula seguinte foi destinada aos ensaios e preparativos dos alunos, fora do ambiente da

sala de aula.

Quadro 11 - Planejamento da aula 9

Aula 9 Ensaio e preparativos para o projeto de leitura (duas aulas de 50
minutos).

Objetivos Conferir a preparacao dos alunos para o dia da apresentagao e
iniciar o ensaio do que sera mostrado no dia da culminancia do
projeto.

Contetido Ensaio e listagem de tarefas cumpridas e a cumprir.

Reservamos o auditério para obter um espaco ideal para
ensaiar e [a dividimos a turma nos grupos ja estabelecidos. Os
responsaveis pela pesquisa entregaram o trabalho, assim como
os figurinistas demonstraram encaminhamento em relacao as
Metodologia roupas dos atores. Estes se juntaram ao grupo da apresentacao
oral sobre o livro para ensaiar o que seria mostrado no dia da
culminancia do projeto. Ja o grupo restante, iniciou a confeccio
artistica do material a ser exposto ("o guia do sétimo ano"),
usando os desenhos e simbolos que a turma produziu para
montar a capa do livro e as definicoes feitas para compor as

paginas.
Apesar das dificuldades, os estudantes se mostraram, em geral,
Avaliacao bem envolvidos com o processo de composicio da

apresentacao final do projeto.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A aula foi marcada pelos preparativos, e ainda, continua revelando a preocupacéo e a
responsabilidade do professor em obter um bom éxito no encerramento do projeto, a
continuacdo do pesquisador de criar espacos para fora da sala de aula, visto que foi observado
no inicio, que os alunos aprendem mais quando participam mais e que se interessam mais
guando fogem um pouco do contexto de sala de aula que, consequentemente, traz alunos mais
participativos.

O trecho a seguir da parte da avaliacdo mostra a permanéncia da consciéncia do docente

em saber ver sua realidade mesmo em meio aos desafios postos pelo “outro” e pela “pratica”.

(a) “Apesar das dificuldades, os estudantes se mostraram, em geral, bem

envolvidos com o processo de composi¢ao da apresentacao final do projeto”.
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A aula a seguir se refere ao ultimo planejamento de leitura. Assim, esse trata dos

preparativos em conjunto do professor/aluno para o dia da apresentacéo do projeto.

Quadro 12 - Planejamento da aula 10

Aula 10 insaio e preparativos finais para o projeto de leitura (duas aulas
de 50 minutos)
Objetivos Acertar os ultimos pontos para a apresentacao e finalizar os
ensaios.
Contetdo Lnsaio ¢ listagem de tarefas cumpridas e a cumprir.
Novamente, levamos a turma ao auditorio, onde prosseguimos
Metodologia com o ensaio ¢ a confeccao do “guia do sétimo ano”. Também

fizemos os ultimos acertos com a equipe responsavel pelos
figurinos.

A turma mostrou 0 mesmo comprometimento com o projeto,
Avaliagao fazendo com que acreditassemos no sucesso da apresentacao
final na semana seguinte.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O trecho da parte de avaliacéo a seguir mostra a consciéncia de VVasconcelos em afirmar
que os efeitos das aulas anteriores ainda estavam surtindo uma consequéncia positiva nesta reta
final do projeto. Além disso, a confianca do professor em reconhecer que os alunos vinham
realizando um bom trabalho. Em vista disso, revela a importancia da reflexdo docente para a
pratica e formacdo docente. Por fim, mostrou que o pesquisador soube ver o comprometimento

da turma com o projeto:

(a) “A turma mostrou o mesmo comprometimento com o projeto, fazendo com que

acreditassemos no sucesso da apresentacéo final na semana seguinte .

Ademais, revela o bolsista em um processo de autoavaliacdo e reflexdo durante seu
exercicio docente. Em suma, soube olhar para sua realidade, afirmando sem fantasia negativa,
que acreditava no sucesso da apresentacao dos alunos, visto em consequéncia da dedicacao dos
estudantes. Em sintese, todos trechos aqui analisados do inicio em diante mostram, por uma
descricdo agucada, o professor em: uma ndo ocultagéo da realidade do contexto educacional; a
nédo neutralidade; a quebra de crencas, ideias e visdes de mundo para estar com 0 outro e assim
consecutivamente.

A pagina a seguir apresenta as consideragdes finais desta pesquisa, assim, retoma: a
justificativa deste estudo, o objetivo geral, metodologia, avaliacdes e conclusfes cabiveis para

encerrar esta pesquisa.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando esta pesquisa se iniciou foi possivel aprofundar melhor o olhar a respeito do
que vinha a ser a escrita académica reconstituida por um trabalho de descricéo e interpretacéo.
Assim, do ponto de vista académico, foi importante saber mais de como os bolsistas
descreveram as vivéncias, durante o exercicio de sua profisséo.

O objetivo deste Trabalho de Concluséao de Curso - TCC foi descrever e interpretar como
ocorreu a formacéo e a pratica docente, por meio de um estudo da escrita multimodal dos relatos
de bordo de ex-bolsistas do subprojeto — PIBID/UFAL.: Lingua Portuguesa, Campi Maceio0, a
partir do suporte tedrico da Etnografia Educacional (OLIVEIRA, 2013). Em destaque, o recorte
do planejamento de aula de VVasconcelos e do seu grupo em processo de ensino e aprendizagem
no projeto interventivo de leitura literaria da escola-campo.

O propésito acima coloca posto a ideia de as pesquisas no universo docente sobre
abordagens pedagdgicas letradas de pesquisas colocarem no centro das suas atencles a
discussdo sobre o processo de ensino e aprendizagem. Refere-se, assim, a uma reflexdo
pertinente as linhas de pesquisas da Etnografia Educacional e da Linguistica Aplicada (LA).

No universo deste estudo, a argumentacdo pautada aqui é interessante, ndo tanto pelo
resultado em si préprio (ou até mesmo pelo resultado de uma pesquisa, tal como), mas pelo
processo pelo qual o grupo de (Vasconcelos, pibidiano aqui analisado) na proposta educacional
passa para atingir o objetivo final, com suas propostas e metas, por meio das reflexdes postas
em seu blog individual, (essa que foi importante) para obter dados mais congruentes sobre todas
as etapas do processo de analise, parte que, de fato, foi mais extensa/densa, pois foi a camada
de aprendizado do professor de Letras.

Assim sendo, retorna-se a pergunta desta pesquisa e abrevia-se 0s resultados vistos ao
longo da anélise desta pesquisa:

1.Em que medida a nocdo de descricdo densa, presente nos diarios reflexivos dos
participantes do PIBID, na fase do projeto de leitura, pode contribuir para a formacao
e pratica docente dos pibidianos?

Em face da pergunta em questdo se constata que o objetivo geral foi atendido, pois
teoricamente, a etnografia educacional possibilitou mostrar a necessidade de enfrentar os
problemas do mundo docente sem ocultar a realidade local, em muitos casos de desigualdade,
sendo essas evidentes em diversas das escolas publicas do pais. Além disso, a resisténcia do
pesquisador para levar um ensino mais efetivo para os alunos e, também, o abandono de

crencas, isto €, de ndo criar algo fantasioso e assumir o real perante seu exercicio no contexto
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escolar e social. Exemplificando, perceber que tal funcdo, em muitos momentos, ndo o fez obter
éxito, assim, se mostrou preocupado em procurar caminhos pedagogicos ludicos. E isto €, tudo,
parte do olhar para o auténtico.

Em relacdo a metodologia desta pesquisa, foi feito um levantamento e coleta de dados
da escrita multimodal no diério reflexivo do blog digital individual do ex-pibidiano escolhido
aqui para andlise, no qual foi importante olhar para a formac&o e a pratica do pesquisador nas
seguintes etapas: observacdo de manifestacdes densas nos escritos; separacdo dos dados; e
limitacdo. Em resumo, em primeira pessoa, pauta-se como acolhedora a experiéncia do
planejamento, desenvolvimento e escrita desta pesquisa, visto que, como estudante de Letras,
pesquisador iniciante e, também, participante do subprojeto do PIBID, foi possivel sentir
representado pelas calorosas experiéncias narradas por Vasconcelos, pois inserido neste projeto
de leitura, foi possivel passar por um processo pedagdgico de mudancas, sem inviabilizar a
realidade que envolveu a todos em um contexto educacional e social.

Também, perceber, com base nas andlises e reflexdes, a forma de como se observa a
prépria formacdo é importante para atuar em sala de aula. Contribui para deixar o profissional
mais atento quanto as sensibilidades em formacéo e pratica de pesquisador, e para proporcionar
um ensino com mais espagos de protagonismo, critico-reflexivo, democratico e participativo,
principalmente, observador do real e dos alunos.

Diante da metodologia proposta, e em respeito as limitagdes e perspectivas da presente
pesquisa, percebe-se que este estudo poderia ter sido ainda mais enriquecedor se tivesse
abrangido as vozes dos outros participantes, entretanto, por curto espaco de tempo e, também,
da curiosidade de analisar apenas os relatos dos participantes iniciantes (em especial, de um
participante, no qual os dados se mostram suficientes para analise neste estudo) fez com que se
deixasse de lado os escritos dos coordenadores, supervisores e dos demais ex-pibidianos.

Por conseguinte, em relacdo a contribuicdo da presente pesquisa, compreende-se que
esta pesquisa possua contribuicdes cientificas, pedagogicas, académicas e sociais, na
observancia em que partilha relacdes, vozes e experiéncias veridicas de licenciandos de Letras,
em particular, de Vasconcelos. Assim, provoca reflexdes sobre 0 modo como 0s processos
pedagogicos constroem a formacgdo e pratica de futuros docentes, na busca por um papel
pedagdgico sem crencas, mais ativo, real, e como os letramentos podem acolher mais os alunos.
Por fim, acredita-se, aqui, que este estudo ndo se limita a uma concluséo, pois é importante
refletir continuamente sobre a educacdo, o “ser” professor e a formagdo do pesquisador em

contextos de ensino.



Diante disso, como futuro educador foi possivel ver de perto que o trabalho pedagogico
no PIBID, principalmente, no projeto literario, aqui analisado, ndo ocorreu de forma vazia. A
realidade social e histdrica mais extensa de uma sociedade constituida por individuos que cada
vez mais condicionam valores coletivos sempre acompanhando como um conjunto, lembrando
cotidianamente o quanto é dificil o caminho a ser tragado quando se envolve com a educacao.

Além disso, fica aqui, para professor-pesquisador e futuro docente, cada vez mais visivel
que, quanto maior for a conjuntura de vulnerabilidade social, no ambiente escolar, mais sera a
necessidade de uma intervencdo pedagogica que apresente mais caminhos e portas de entrada,
incluindo ainda mais oportunidades, a fim de que a formag&o do docente no trabalho pedagdgico
possa acolher mais os estudantes de maneira concreta, sem ocultar sua realidade durante o
trabalho pedagdgico.

Por fim, diante dos limites vivenciados para enfrentar em trajetéria até a finalizacdo
deste estudo, encerra-se por aqui, expondo o imenso agradecimento por iniciar e realizar esta

pesquisa.
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