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narrativas dos estudantes-egressos do Proeja-FIC/Ifal
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Marinaide Freitas

naidel2@hotmail.com

RESUMO

Este artigo, que se constitui no nosso Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta os
resultados de uma pesquisa de abordagem qualitativa, realizada no contexto do Grupo de
Pesquisa Multidisciplinar em Educacdo de Jovens e Adultos (Multieja/Ufal/CNPQ). Teve
como objetivo compreender, a partir das narrativas dos trabalhadores-estudantes -
egressos, como o curso de Qualificacdo em Informatica (Proeja — FIC) ofertado pelo Ifal
- Campus Satuba, enquanto formacdo profissional Integrada a Educacdo de Jovens e
Adultos, possibilitou, ou ndo, a permanéncia escolar a esses sujeitos egressos.
Problematizou: Que proposic6es formativas foram propulsoras da permanéncia dos/as
egressos/as do curso em Qualificacdo em Informatica EJA/EPT, na modalidade FIC?
Para “responder” a essa indagacdo ancorou-se na abordagem qualitativa e fez uso da
entrevista historia de vida geradora das narrativas, que neste recorte envolveu 3 (trés)
egressos pertencentes as turmas de 2010.1, 2013.2 e 2014.1 do referido curso. Usou-se
também a anélise de documentos institucionais nacionais e locais, que contribuiram,
sobretudo, para o entendimento das configuracdes do Proeja-FIC. A leitura interpretativa
do corpus apontou que as acOes internas do curso investigado tiveram impactos
significativos nas construcdes de trajetorias de permanéncia, e de sucesso escolar, tendo
em vista que a experiéncia formativa narrada demonstrou, categoricamente as relagoes
educador-educando; educando-educador e educando-educando, enquanto importantes
fatores propulsores para a continuidade na escolarizacao.

Palavras-chave: Proeja-FIC. Curriculo Integrado. Permanéncia Escolar.
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1 INTRODUCAO

Para 0 espirito cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se
ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente.
Nada é gratuito. Tudo é construido.

A formagéo do espirito cientifico

Gaston Bachelard

Partimos da compreensdo que nos diz Bachelard, na epigrafe, de que o
conhecimento cientifico € construido por meio de um enleio de perguntas, de modo que
nada é gratuito, e trazemos a reflexdo sobre a permanéncia na educacao de jovens e
adultos, particularmente no Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no &mbito da Formacao Inicial e
Continuada (Proeja-FIC), tendo como contexto o Instituto Federal de Alagoas (Ifal -
Campus Satubal, e como l6cus o Curso de Qualificacio em Informatica da referida
instituicdo - ofertado desde o ano de 2007, pioneiro na oferta da educacéo profissional
integrada a modalidade de EJA, no Estado de Alagoas.

A curiosidade em pesquisar sobre a tematica em pauta, deve-se, em primeiro
lugar, a nossa participagdo no Grupo Multidisciplinar em Educacéo de Jovens e Adultos
(Multieja/Ufal/CNPq) e as nossas inquietacdes durante as aulas na graduacdo em
Pedagogia, sobretudo, em EJA | e Il, e, por ser, o Instituto Federal de Alagoas, nosso
campo de atuacéo profissional desde 1997. Instituto esse, que teve sua origem ao longo
da historia, desde 1910 com as Escolas de Artifices, criadas pelo entdo Presidente Nilo
Pecanha, que se tornou patrono da Educacdo Profissional no Brasil. Ressaltamos que tais
Escolas transformaram-se no decurso histérico-temporal 1910-2008 em Institutos
Federais e com isso adquiriu status de Universidade, assumindo a triade ensino, pesquisa
e extenséo.

E em segundo lugar, 0 nosso envolvimento na pesquisa denominada: Narrativas
dos sujeitos egressos do Proeja-FIC: vida pessoal e profissional, que teve como objetivo
compreender, a partir das narrativas dos/as trabalhadores/as-estudantes-egressos/as,
como o curso de Qualificacdo em Informatica (Proeja — FIC), ofertado pelo Ifal - Campus
Satuba, enquanto formacdo profissional Integrada & Educacdo de Jovens e Adultos,

possibilitou, ou ndo, a permanéncia escolar a esses sujeitos egressos. Partimos da seguinte

1 Atua no Estado de Alagoas desde 1911, e passou por diferentes denominagdes ao longo da historia, e
atualmente é Campus do Instituto Federal de Alagoas.
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problematizagéo: Que proposicdes formativas foram propulsoras da permanéncia dos/as
egressos/as do curso em Qualificagdo em Informéatica EJA/EPT, na modalidade FIC?

Compreendemos como proposicdo formativa, o conjunto de operacdes
pedagogicas sistematizadas no &mbito do curso investigado, que contribuiram para o
fortalecimento das trajetorias dos/as trabalhadores-estudantes no continuum nos estudos;
e permanéncia uma ac¢éo coletiva, gerada no bojo das relacGes intersubjetivas, que resulta
em processos educacionais dialdgicos, ou seja, de diferentes matizes e caracteristicas, ora
lineares, ora pendulares (FREITAS; CAVALCANTE, 2021).

1.1 METODOLOGIA

No sentido de “responder” a problematizacdo e ao objetivo da pesquisa em foco
optamos pela abordagem de pesquisa qualitativa, tendo em vista que “ocupa [...] o
universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas, dos valores e das
atitudes” (MINAYO, 2016, p. 20) das pessoas, 0 que Se coadunou com a nossa
expectativa de perceber esse universo por meio das vozes dos/as trabalhadores/as-
estudantes-egressos/as do curso de Nivel Médio com Qualificacdo em Informaética.
Permitiu-nos, também, apreender considerando as narrativas dos sujeitos as suas
proposicdes formativas, além de que durante o percurso do estudo outros achados foram
se revelando e poderdo ser geradores de diversos artigos.

E importante destacar que a investigagdo ndo tinha como foco o processo de
formagé@o em si, mas a narrativa dos/as trabalhadores/as-egressos/as sobre o0 processo
vivenciado, ou seja, 0 que narraram acerca das condi¢bes ofertadas pelo curso, e em
relacdo as condi¢bes materiais que eram, ou ndo, asseguradas. E nessa direcdo, a
abordagem qualitativa foi fundamental porque possibilitou a compreensédo da
intencionalidade da pesquisa em questao.

Compreensdo essa, em que os fendmenos nao se deixaram conhecer de maneira
desnuda e por isso, foi necessario envolvermos um conjunto de procedimentos — que
mencionamos mais adiante em condicGes de desvelar os sentidos e os significados
sobrepostos nas praticas e agdes, sobretudo, quando pessoas comuns estdo envolvidas, a
exemplo nossos/as interlocutores/as.

Para a coleta de dados, uma das fontes escolhida considerando as especificidades

do nosso objeto - as contribui¢des do curso de qualificagdo em informética na vida dos
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seus egressos -, foi a técnica de entrevistas em historia de vida que captou, por meio da
oralidade, os sentidos que o0s sujeitos atribuiram, principalmente, ao seu processo
formativo. Essa técnica € entendida, neste estudo, em concordancia com Queiroz (1998,
p. 20) como um “[...] relato de um narrador sobre sua existéncia através do tempo,
tentando reconstituir os acontecimentos que vivenciou e transmitir a experiéncia que
adquiriu”.

A referida autora nos mostrou que as experiéncias dos sujeitos estdo enraizadas
com os modos que se relacionam com o0s acontecimentos cotidianos, e que Vvéo
construindo suas identidades. A oralidade ¢ o meio pelo qual se “fiam” suas
representacdes da forma de estar sendo, no mundo, e com ele.

Nessa Vvisdo € preciso considerar que é também por meio das interacdes com 0s
outros (VYGOTSKY, 1989) que as pessoas vao tecendo formas préprias de se enlagar
com as experiéncias, que por sua vez, passam a figurar como elementos de uma grande
experiéncia coletiva. Por isso, ao narrar, ou seja, ao falar sobre suas vidas, os sujeitos-
narradores envolvem outras historias e memdrias, que sdo de outros com 0s quais
mantiveram relacdes ao longo de sua prépria existéncia.

Ressaltamos que a técnica de entrevista de historia de vida nos permitiu o “livre
fluir do discurso” e que precipuamente, N0sso estudo, deu-se ““[...] na relagdo interpessoal
entre entrevistador e entrevistado que [deu] lugar a emergéncia dos fatores cruciais de
uma vivéncia pessoal, que néo [foi] somente individual, mas profundamente inserida no
corpo social” (CIPRIANI, 1988, p. 122). Nesse contexto, a referida técnica nos permitiu

entender os processos de formacao dos sujeitos interlocutores deste estudo.

1.1.2 Os sujeitos da pesquisa

Os/As interlocutores/as foram os/a trabalhadores/as-estudantes egressos/as do
Curso de Qualificagdo em informatica, do Instituto Federal de Alagoas - criado em 2007,
no &mbito do Proeja-FIC, e a localizacdo desses sujeitos ndo se constituiu em uma tarefa
facil, considerando o tempo em que terminaram o curso em foco e, as migragdes que, por
vezes, aconteceram. Desse modo, foi necessario andarilharmos.

Em um primeiro momento constituiu-se na busca que envolveu um trabalho
minucioso, o0 que para tanto, realizamos o mapeamento na Coordenacdo de Registros

Académicos, do préprio Ifal — Campus Satuba, no qual foi possivel ter um panorama de
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estudantes das 11 turmas, desde as primeiras ofertas, relativas aos anos 2009, 2010, 2011,
2013, 2014 e 2017.

Na continuidade da nossa andarilhagem em um segundo momento nos
concentramos na localizacdo dos/as egressos/as e chegamos a um total de 20, pois 12 ndo
aceitaram participar da pesquisa, 0 que respeitamos. Nessa dire¢cdo entrevistamos 8
egressos/as, sendo 5 mulheres (3 casadas e 2 solteiras) e 3 homens (2 casados e 1
separado). Os sujeitos trabalhadores-estudantes-egressos concluintes das turmas
selecionadas para o estudo do Curso de Qualificagdo em Informaética, generalizando,
foram homens e mulheres, trabalhadores/as formais e informais, desempregados, e 0s
pais, e maes foram injusticados pela sociedade por falta de oportunidades, porém “como
jovens-adultos/as trabalhadores/as, tém esperancas de que 0s percursos escolares
retomados lhes garantam o seu direito a uma vida justa, menos injusta. Humana”
(ARROYO, 2017, p. 7).

Para efeito deste artigo, trazemos, mais adiante as narrativas, apenas de 3 pessoas,
sendo 2 homens e 1 mulher, cuja escolha deu-se por residirem na cidade de Satuba, dentre
0s que moravam predominantemente em municipios circunvizinhos, entre eles Maceio.
Essas pessoas participaram das turmas dos anos 2010.1, 2013.2 e 2014.1.

As entrevistas histéria de vida? envolveram o contato prévio no sentido de
apresentar a pesquisa aos sujeitos, no que se refere aos seus objetivos, questes
metodoldgicas e éticas e ap6s o aceite marcamos os dias e horarios que melhor se
adequaram as vidas e as ocupacOes dessas pessoas. Fato que nos permitiu estabelecer o
planejamento de encontros, que ocorreram em suas casas. Em todos os encontros
tinhamos a clareza de que, por maior que fosse nosso desejo em explorar determinados
pontos do roteiro, o narrador tem a prioridade na fala (QUEIROZ, 1988), sem nos impedir
de mediar sempre que necessario.

Nesse contexto, compreendemos o grau de subjetividade presente nas narrativas,
que foi imprescindivel para que entendéssemos, sobretudo, as analises que os/as
entrevistados/as fazem dos seus proprios percursos, considerando que ao relembrarem
dos fatos vao reelaborando tambeém suas formas de enxerga-los. Nesse sentido, Bosi
(1994) nos diz que lembrar, no presente, ja exclui a identidade de um e do outro fato.

Este artigo que tem o objetivo de apresentar o resultado da pesquisa ja referida

estd composto de 4 partes. Na primeira, discorremos, como ja explicitado, sobre os

2 As entrevistas foram gravadas e transcritas.
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aspectos que mobilizaram nossa curiosidade em torno da temaética, assim como 0s
procedimentos metodoldgicos e os sujeitos. Na segunda, comentamos sobre o Proeja-FIC
no Ifal, abordando os principais marcos legais, e as faces pedagdgicas do Curso de
Qualificacdo em Informatica.

Na terceira, discorremos sobre a permanéncia escolar, tematica emergente no
campo dos estudos da educacdo de jovens e adultos, especificamente na Educacédo
Profissional. Na quarta, analisamos as narrativas dos sujeitos e destacamos as categorias
construidas durante o trabalho de sistematizac¢do e que nos orientaram em sua exposi¢&o.

Por fim, apresentamos as consideracdes finas e as referéncias utilizadas no estudo.

2 PROEJA-FIC NO IFAL

A Educacéo Profissional no Brasil, com énfase nos/nas jovens e adultos/as, passou
a ser reconhecida por meio do Decreto n° 5.478, em 2005, substituido por outro de n°
5.840 de 2006, quando da instituicdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (Proeja). E importante ressaltar que os movimentos de defesa da
modalidade de ensino continuaram/continuam insistindo para a ampliacéo dessa oferta na
Rede Federal de Educacéo.

Desse modo, a partir do Decreto n° 5.840/2006, a abrangéncia do programa foi
ampliada, e passou a incluir o ensino fundamental. Além disso, autorizou a sua adogdo
aos sistemas de ensino estaduais, municipais e entidades privadas nacionais de servico
social, aprendizagem e formacao profissional (MOURA, 2008).

A trajetdria de inclusdo do Proeja no Ifal, no @mbito dos cursos técnicos e de
qualificacéo (FIC), acompanhou o movimento nacional que criou o respectivo Programa
em pauta, cabendo a responsabilidade aos entdo Cefet e as Escolas Técnicas e
Agrotécnicas a sua implantagdo/implementacdo. Na sequéncia com 0 processo de
reestruturacdo da Rede Federal de Educacdo que resultou na criacdo dos Institutos
Federais, em 2008, prosseguem assumindo tal responsabilidade.

O Campus Satuba, contexto da pesquisa referenciada foi o Unico que optou pelo
Proeja-FIC nos cursos de Qualificacdo em Informaética e Processamento de Alimentos
que, em tese, representou um diferencial em relagdo aos outros, que macicamente

realizaram/realizam o Proeja voltado ao ensino teécnico. Inferimos que o referido Campus
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ndo tinha indicadores sobre o municipio onde se encontra instalado, para balizar a sua
opcao pela qualificacdo profissional - indagacdo que ndo obtivemos resposta -, para
aqueles sujeitos que ndo concluiram o ensino fundamental, o que foi importante por tratar-
se de uma cidade de opc¢éo educacional limitada. O Documento Base do Programa (2007),
destaca como objetivo do Proeja-FIC:

Propiciar a esse publico [jovens e adultos que ndo concluiram o ensino
fundamental] o acesso a servigos e produtos culturais de que até entdo foram
privados, respeitando os saberes construidos em suas trajetorias, permitindo a
organizacao da reflexdo e de estruturacdo de possibilidades de interferéncias
na realidade (BRASIL, 2007b, p. 8).

O objetivo expresso na citacdo ressalta que o Proeja-FIC abre espaco para/na
consolidacdo de uma politica pablica que assegure o direito constitucional,
historicamente negado para jovens e adultos/as. O desafio para o Ifal é o de assumir a
EJA enquanto um campo especifico de conhecimento, que tem nos seus sujeitos as marcas
de uma sociedade excludente e opressora. Fato que anula qualquer tentativa de negar o
direito de todos/as a escolarizacdo, e nesse caso, também a qualificacdo para o trabalho,
considerando as dimensdes da ciéncia e da tecnologia.

O Curso de Nivel Médio Integrado na Modalidade Jovens e Adultos com
Qualificacdo em Informatica (Proeja-FIC), do Instituto Federal de Alagoas, Campus
Satuba, é ofertado em quatro fases, com duracdo de 2 anos destinado legalmente e,
consequentemente, por direito, de acordo com o0 Documento Base do Proeja-FIC (2007b),
aquelas pessoas que ndo concluiram o Ensino Fundamental. E no ano 2010 passou a ser
ofertado no turno noturno, uma vez que se iniciou no periodo vespertino.

Possui de acordo com o seu Projeto Pedagogico, “[...] uma parte diversificada
constituida por componentes curriculares que possibilitem a compreensao das relacdes
que perpassam a vida social e produtiva e sua articulagdo com os conhecimentos
académicos" (IFAL, 2013, p. 10). Os eixos de integracdo, portanto, no entendimento
causado pela citagdo acima, estdo presentes apenas nas disciplinas de Filosofia ofertada
na primeira fase; e Sociologia na quarta fase, com duas horas semanais cada uma.

O citado curso vem trazendo contribuicdes significativas para os sujeitos de
direito cursarem a formacédo de nivel médio, que é a proposta do Plano de Curso para
Qualificacdo em Informatica (Proeja-FIC), do Instituto Federal de Alagoas, Campus

Satuba, com uma qualificagcdo, processo importante para os/as jovens e adultos/as que
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estéo inseridos/as no mercado de trabalho em ocupagdes diversas. O que, muitas vezes,
requer formagdo para que continuem atuando, ou mesmo para conseguirem avancar em
suas carreiras profissionais, como observamos nas narrativas que analisamos mais
adiante.

3 OLHARES E DIZERES SOBRE O PROCESSO FORMATIVO NO CURSO DE
QUALIFICACAO EM INFORMATICA - PROEJA-FIC: FOCOS DA
PERMANENCIA ESCOLAR

Nesta parte discutimos, & luz dos estudos da permanéncia, as narrativas dos
sujeitos egressos do curso de Qualificacdo em Informatica, do Instituto Federal de
Alagoas. Para tanto nos valemos dos estudos de Carmo G. e Carmo C. (2014), Machado
e Fiss (2014), Cardoso (2016), Lira (2019), Silva e Freitas (2020) Silva, Freitas e Silva
(2021) e Gomes (2021), dentre outros, que anunciam perspectivas de analise que tem
evidenciado os acontecimentos e experiéncias positivas na escola, destacadamente os
fatores que vém permitindo uma nova urdidura de experiéncias propositivas que tem dado
visibilidade aos sujeitos dantes invisibilizados.

Focalizam, também, os estudos referidos, especificamente, os aspectos materiais
e dialdgicos, que buscam reescrever as praticas no chdo da escola publica, em busca de
compreensdes sobre o que ocorre nas salas de aula, bem como acerca das préaticas que
potencializam o permanecer, considerando os olhares que sinalizam para a insurgéncia
pedagogica, no sentido de redizer o direito a educacdo, presente na Constituicdo de 1988.

Reis (2016) nos diz que permanecer € um continuum, que envolve questfes
temporais, e simbolicas, ou seja, tem relacdo com a duracdo (ficar) na escola por
determinado periodo, sendo o correspondente desejavel a conclusdo da educacao basica
e sua pds-permanéncia em outros niveis de ensino. Essa dimenséao assente no fato de que
para que o sujeito se implique com as pessoas, e com 0 saber, é preciso uma sucessao de
etapas na sua trajetoria escolar, para que se afirme a identidade com o grupo ao qual ele
faz parte.

Essa construcdo identitaria que mencionamos vale salientar, que ndo se da apenas
com a presenca fisica, mas também, com um mergulho com todos os sentidos no
espacotempo escolar, reconhecendo o outro como legitimo outro (MATURANA;

VARELA, 2001). Compreendemos que esse processo envolveu uma implicagdo, como
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mencionamos anteriormente que, em sintese, tem relacdo com o fazer parte do grupo, e
ndo necessariamente, o estar com este.

Parece-nos haver uma unanimidade tedrica quanto aos aspectos que permitem a
permanéncia, comprovada pelos estudos de Cardoso (2016) e Gomes (2021) acerca das
experiéncias educativas na Educacao Profissional no Ifal, que apontou condigdes internas
da instituicdo que prolongam, ou ndo, a estada sendo a materialidade um fator
preponderante, como sinaliza Reis (2009). Paralela a essas questfes, ha também a ideia
muito fortemente desenvolvida a respeito do significado da permanéncia no interior da
escola publica, é que segundo Carmo, G. e Carmo, C. (2014) tem provocado
contravencdes na propria estrutura simbdlica da escola, uma vez gue se configura como
uma experiéncia instituinte, que tenta mostrar a escola pelo avesso. Em outras palavras,
0 que acontece em suas brechas e na contramao do instituido.

Com base nessas proposicOes tedrico-empiricas, e situando-as na pesquisa
mencionada na introducdo Narrativas dos sujeitos egressos do Proeja-FIC: vida pessoal
e profissional é importante ressaltar que os dados que analisamos neste artigo, sdo
oriundos de um bloco analitico mais amplo, que abrange trés dimensdes e suas respectivas
categorias advindas das recorréncias das falas dos/as trabalhadores/as-estudantes-

egressos/as, selecionadas com rigor e nao de forma espontanea.

Quadro 1 - Dimens0es e categorias que surgiram a partir das narrativas.
Dimens@es Categorias
Os fios e os rastros das experiéncias escolares | - Os itinerarios escolares e de vida antes do Ifal:

anteriores e 0s sonhos de acesso a uma escola de
qualidade

entre interrupcdes e situacBes-limite de existéncia;
- O acesso no curso de qualificacdo de informatica:
entre multiplos desejos, exigéncias e insisténcias
de aprender e melhorar de vida;

Olhares e dizeres sobre o processo formativo no
curso de qualificacdo em informatica - PROEJA-
FIC

- Condigbes internas: entrecruzando saberes
prévios e saberes escolares;

- Relagbes intersubjetivas;

- CondicBes externas: dizeres sobre 0s contextos
familiares.

A pés-formacdo: contribuicbes do curso de
Qualificacdo em Informaética

- Contribuicdes na vida pessoal e profissional:
entre a representagéo simbdlica de uma escola de
qualidade e melhorar as posicfes e condicfes de
vida.

Fonte: Autor, 2022.

Considerando o limite de pagina determinado para estes escritos, optamos por
socializar de forma comentada apenas a segunda dimensdo, em destaque, e a categoria

que discorre sobre as CondicOes internas: entrecruzando saberes prévios e saberes
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escolares por tratar especificamente dos aspectos que envolveram a permanéncia dos

sujeitos.

3.1 OLHARES E DIZERES SOBRE O PROCESSO FORMATIVO NO CURSO DE
QUALIFICACAO EM INFORMATICA - PROEJA-FIC

Antes de adentramos na categoria que se insere na dimensdo acima, qual seja:
Condigdes internas: entrecruzando saberes prévios e saberes escolares, situamos na
sequéncia informagdes dos trés sujeitos foco deste artigo, que nos permitiu
compreendermos as suas especificidades por meio de suas proprias vozes. Foram eles:

- Joaquim — turma 2014.1, solteiro, tem 41 anos, nasceu em Satuba, € carpinteiro,
e na conversa que tivemos - muito descontraida -, nos contou que estudou dos 7 aos 17
anos, e completou a 82 série - denominacdo da época. Ou seja, iniciou a escolarizacédo, na
chamada idade certa, embora nao tenha enfatizado interrupcdes, fica implicito que nessa
trajetdria houve quebra da linearidade. A continuidade na escola foi interrompida, pois
resolveu constituir familia, e um ano depois comecgou a viver em unido estavel, que ndo
foi duradoura. O retorno ao estudo foi marcado na sua inser¢ao no curso de qualificacéo
de informatica, que por ter a conclusdo do Ensino Fundamental terminado ha 24 anos,
atendeu ao primeiro critério exigido pelo referido curso.

- Monica — da turma 2010.1. Casada, 37 anos, auxiliar administrativa, iniciou 0s
estudos aos 4 anos de idade, viveu sua infancia numa casa que poderia ser denominada
“A Casa das Mulheres”, ¢ que viviam: avd, mae e irmas, sendo que a avd e a mae nio
foram alfabetizadas. Sempre morou em Satuba, onde iniciou o ensino médio, mas
desistiu. Fez uma segunda tentativa na cidade vizinha®, e mesmo assim n&o prosseguiu, e
concluiu apenas o 1° ano. Retomou os estudos no Ifal - Campus Satuba por ter a
possibilidade de concluir o ensino médio em 2 anos, duragdo do curso de nivel médio
com qualificacdo em informaética. Além disso, tinha o desejo latente de um curso na area
de informatica.

- Jonas — turma 2013.2 — é solteiro, tem 46 anos, 2 filhos e 1 enteado com idades
de 19, 26 e 12 anos, respectivamente, é autdnomo. E natural de Vigosa, porém, aos 2 anos
foi morar em Teot6nio Vilela com seus pais, onde fez o ensino fundamental, e s6 em 2002

veio fixar residéncia em Satuba. Revelou-nos que passou de 1992 a 2013 sem estudar. E

3 Cidade de Santa Luzia do Norte.
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musico, mas percebeu que financeiramente os recursos ndo eram/sdo suficientes para a
sobrevivéncia. Trabalhou também por muitos anos como servicos gerais e autbnomo e
tomou a decisdo de voltar a estudar, perspectivando oportunidades que contribuam para
sua sobrevivéncia.

As falas dos sujeitos, neste trabalho, se constituiram em esclarecedoras e
desencadeadoras de reflexdes sobre 0s processos pedagdgicos do curso investigado e das
condicdes para que conseguissem permanecer estudando, considerando as questdes que
se apresentavam como emergentes em suas vidas, como: a familia, o trabalho e o

relacionamento com os sujeitos participes das acdes pedagogicas.

3.1.1 Condicdes internas: entrecruzando saberes prévios e saberes escolares

Essa categoria focaliza as narrativas dos sujeitos sobre a relacdo entre as condigdes
internas ao curso de Qualificacdo em Informatica, dando énfase as percepcdes dos/as
estudantes sobre os diferentes componentes curriculares do curso, e de como enfrentaram
as dificuldades surgidas no transcorrer do processo formativo, tendo em vista seus saberes
prévios. Enfatizamos, também, as relagdes intersubjetivas com os pares e docentes e 0
trabalho como fator externo que trouxe implicacdes diretas para o percurso escolar dos
sujeitos trabalhadores-estudantes-egressos. E, no ambito geral, frisar os contextos
familiares que, na maioria das vezes, tém grande peso nas decisdes de permanecer
estudando (MILETO, 2009).

E importante dizer que a aprendizagem é um fator que influencia fortemente as
decisbes dos sujeitos em continuarem seus percursos estudantis, como assegura Tinto
(2006) quando diz que os estudantes percebem que estdo conseguindo aprender e fazer
relagbes com seus contextos de vida. O processo educacional ocorre de maneira mais
satisfatorio, pois tem a possibilidade da construcdo de uma identidade epistémica com o
saber (CHARLOT, 2000). Mesmo ndo sendo nosso foco do estudo, o aprender se
configura enquanto o motivo maior pelo qual as pessoas frequentam determinado curso,
ou outro processo formativo.

Aprendemos com Freire (1987), que todos os sujeitos, homens e mulheres,
possuem saberes da vida construidos na relagdo com o mundo e com as outras pessoas,
por intermédio das interagcdes Vygotsky (1989) com as diversas praticas sociais em que

se encontram inseridos, ou seja, possuem a “leitura de mundo” articulados ou ndo a
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proposta do Curso. Para Freire (1996) essa leitura de mundo é essencial para lermos a
palavra.

Essa postura do educador pernambucano € importante, porque requer se ter
consciéncia que ensinar exige diversos saberes, a exemplo os envolvidos nas préticas
educativas que respeitam os saberes prévios dos educandos e que o0s envolvem com 0s
conteddos curriculares socialmente aceitos, buscando a construcao da consciéncia critica
(FREIRE, 1996), que se traduz no processo de mediacdo* da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica — sem a perspectiva de um saber menor. Ou seja, tomar
distancia dos objetos para compreendé-los, o que é bem vivenciado em um curriculo
pensadopraticado (LIRA; FREITAS, 2020).

No Documento Base (2007a) do Proeja-FIC a discussdo acerca dessa questdo, nos
faz interpretar que é preciso reconhecer e dialogar com os saberes advindos dos
cotidianos, com aqueles que precisam serem conhecidos e apropriados pelos sujeitos.
Nesse contexto, completamos que o/a professor/a assume um papel importante que € a
mediacdo entre os saberes do senso comum e 0 que socialmente é aceito. Essa nossa
interpretacdo estad explicita no referido Documento e destaca que “[...] saberes [prévios]
devem ser considerados no processo educativo, articulados com 0s novos conhecimentos
que se produzem tanto no ambito escolar, quanto no meio social, na perspectiva de
aplicacdo pratica” (BRASIL, 2007a, p. 29).

Comentamos a seguir as narrativas, didaticamente, ao personificarmos os sujeitos
e nominarmos as predominancias de recorréncias de suas falas em subtitulos - que

envolvem os sentidos de permanecer - de forma coerente com a categoria em pauta.

3.1.1.1 Jonas - O didlogo entre 0s saberes prévios e 0s socialmente aceitos

Jonas narrou que seus maiores desafios para permanecer estiveram relacionados
as disciplinas que considerava “meio complicadas”, a exemplo Filosofia e Sociologia,
que lhes exigiam mais do que os saberes que dominava e a experiéncia na area de
informatica. E que os componentes citados requerem reflexdes sobre a experiéncia

humana no social, considerando a exigéncia de outros conhecimentos. O interlocutor

4 Processo esse ndo autoritario, mas como diz Moura (2004, p. 169), uma mediacdo interventiva dialdgica
“[...] que requer momentos de transmissdo de conhecimentos, estimulacdo de grupos, de trocas, sempre
mediados pela linguagem e pelo auxilio psicoldgico os mais variados de forma que levem sempre a novos
conhecimentos”.
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respirou profundamente e disse “nunca tinha passado por elas” [Filosofia e Sociologia],

e ndo esperava que,

[...] a Informatica [tivesse] umas matérias meio complicadas que eu [...] nunca
[...] que na verdade eu nunca tinha passado ainda, que era Filosofia, Sociologia,
e deixe-me ver € [...]. Quimica, pronto eu acho que foram as matérias que mais
me amedrontavam, que mais me exigiam, mas a gente foi pelo menos é assim
que eu aprendi deu para fazer, passar, mas dizer que eu fui bom eu ndo vou
dizer (Jonas, trabalhador-estudante-egresso, 46 anos, da turma 2013.2).

O estranhamento do nosso interlocutor é devido o curriculo do Curso de
Qualificagdo em Informatica envolver por um lado disciplinas importantes como as
citadas, mas, por outro negligencia em relacdo a outros componentes de extrema
necessidade, que deveriam ser aprofundados no curso de informética. No curso em pauta
houve a associacdo com os curriculos de outros cursos técnicos de nivel médio do Ifal,
sem considerar as especificidades desse especificamente e dos seus sujeitos, conforme a
pesquisa mencionada demonstrou. Inferimos que isso aconteceu, pelo fato de o FIC ser
uma experiéncia nova e desconhecida na época da sua implantacdo para os/as
professores/as do Campus Satuba.

Essa inferéncia, abre espaco para outro estudo que provogue a escuta dos/as
professores/as e dos/as do Proeja-FIC, para que essas situacOes-limite (FREIRE, 1987)
apresentadas por Jonas sejam desmistificadas. E importante dizer que o nosso interlocutor
narrou que as suas dificuldades foram superadas pelas media¢des que tiveram com base
o dialogo entre os/as professores/as-estudantes e estudantes-estudantes.

Ao continuar a interlocucdo, animadamente, Jonas enfatizou sobre as aulas de
Informatica, e destacou que nesse campo nao teve dificuldades, uma vez que possuia
experiéncia na area. E revelou que tinha o desejo do seu saber, ser socialmente
reconhecido, como muitas vezes aconteceu na sala de aula, em que o “[professor...] até
[pediu]: ‘Olha, vé ai [Jonas] enquanto eu t0 ensinando, v€ ai, [diz o professor] onde é que
td 0 mouse’. [E eu] dava uma forga ao pessoal” (Jonas, trabalhador-estudante, 46 anos, da
turma 2013.2). Acreditamos que mesmo sem ter clareza o professor estava sendo
vigotskiano e permitia a Jonas um espaco de mediador ao provocar a interagdo com 0s
colegas — que o aceitavam.

O trabalhador-estudante narrou de forma enfatica e com muito entusiasmo, e

demonstrou o seu saber prévio:
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[...] eu nunca estudei, mas eu tenho uma experiéncia de formatar computador
e tudo chegava até o ponto que ensinava, ja tinha aula que eu ficava esperando
as pessoas [os/as colegas], porque [estavam] bem atrasados né e tudo eu ja
fazia, fazia (Jonas, trabalhador-estudante, 46 anos, da turma 2013.2).

A experiéncia de Jonas construida por meio da préatica social o ajudou, sobretudo,
na disciplina de Informatica ofertada em todos os periodos do curso, com uma carga
horéaria de 40h na primeira fase, e 80h nas etapas seguintes, que totalizou 280h. O fato de
possuir tal saber que aprendeu na/pela experiéncia permitiu também que contribuisse na
formagao de outros colegas do grupo, ao dizer: “Dava uma forga ao pessoal”, quando
apresentavam dificuldades relacionadas as maquinas, que o fazia um mediador, e segundo
Vygotsky (1989) se d& em dialogo com o outro, constituindo-se a linguagem um meio
pelo qual passam a se comunicar, e tecem uma relagéo entre pensamento e palavra. Ainda,

segundo o autor:

A relagdo entre o pensamento e a palavra é um processo vivo; 0 pensamento
nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de pensamento é uma
coisa morta, € um pensamento ndo expresso por palavras permanece uma
sombra. A relagdo entre eles ndo é, no entanto, algo j& formado e constante;
surge ao longo do desenvolvimento e também se modifica (VYGOTSKY,
1989, p. 131).

E preciso ressaltar que a mediaco n&o é uma relacdo assimétrica entre um e outro
sujeito, ou mesmo ausente de dialogo; nem mesmo um palavreado que impde regras, mas
uma relacdo viva, baseada em principios éticos, na qual ha processos de transformacoes
entre as pessoas. Uma vez que esta forma-se ao longo da interacdo, desenvolvendo e
modificando-se conforme a aprendizagem consolidada, ou seja, a situacdo que o
trabalhador-estudante narrou € ilustrativa dessa questdo. O que reforca as contribuicoes
que o Proeja pode e vem trazendo para/na vida de pessoas que estdo ha muito tempo fora
dos bancos escolares — inclusive por meio do reconhecimento social -, e que, por vezes,
sentem-se “incapazes” quando retornam a escola.

ContribuicOes essas que Reis (2016) de forma coerente destaca a importancia da
experiéncia coletiva que os sujeitos em sala de aula tém a oportunidade de dialogarem, e
estabelecerem relagdes simbolicas que denotam a presenca de um forte sentimento de
coexistencialidade e avanca de um estado pragmatico para um que contempla diversas
dimensdes e vocabulos formativos.

Jonas explicou com clareza que o sentimento — de incapacidade - ndo fez parte

dos momentos que viveu como estudante, nem mesmo nas disciplinas que encontrou
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dificuldades. Ele percebia as possibilidades de superacdo e estava compreendendo os
conteudos, sobretudo, aqueles relacionados a informatica, que dominava. Isso o instigava
mais pelos estudos devido dominar os conhecimentos técnicos, o que fazia sentir-se pari
passu com o professor da disciplina, especificamente quando este pedia que dialogasse
com os colegas.

O narrador relatou que essas interacdes criadas, sobretudo, simbolicas, foram
decisivas para continuar os estudos, de modo que os colegas que se tornaram amigos
atuaram no sentido de o fazer com que tivesse mais vontade e paix&o pelo curso. Ao ponto

de dizer que:

[...] depois que eu tomei gosto, o [...] gosto na verdade, quando vocé gosta vocé
constroi amigo né isso, [...] [é que] d& vontade de vocé estar junto das pessoas
e quanto mais vocé aprende mais voceé viu que aquele foi aquela coisa que
vocé imaginava: ‘Poxa sera que isso aqui vai ser ruim pra mim vai ser
dificil’. Mas quanto mais os professores ensinavam mais vocé entende [...]
vocé participava das aulas, vocé dizia: ‘Puxa eu estou eu estou admirado
comigo mesmo, isso ai me senti tentado a mais né [...]” (grifo nosso) (Jonas,
trabalhador-estudante, 46 anos, da turma 2013.2).

O interlocutor ao destacar “Puxa eu estou admirado comigo mesSmo, isso ai me
senti tentado a mais né”, revela que o aprender na escola tem um significado especial, e
qguando os sujeitos se percebem nesse movimento sentem-se mais mobilizados para
continuarem. No processo formativo, essa € atitude positiva, uma vez que desencadeia
maiores possibilidades de interacGes. Inclusive a ressignificacdo do proprio sentido de
estudar numa escola federal, considerada de exceléncia académica, como o Ifal; que ao
longo dos anos, desde gque ainda era uma Escola Agricola, se aperfeicoou ao se integrar a
rede Federal dos Institutos, oportunizando, ao mesmo tempo, o acesso daqueles que se
encontravam a margem dos direitos sociais.

Essa questdo nos faz concordar com Arroyo (2001, p. 122) quando diz que:
“vendo os educandos apenas como discentes, como aluno, ndo daremos conta da
totalidade de suas existéncias, nem dos tensos processos sociais e culturais em que se
formam ou deformam”. Isso quer dizer que € preciso, antes de tudo, considerar as pessoas
que existem por tras de cada estudante. Ou seja, sujeitos reais, que pertencem a
configuracdes socioculturais bastante especificas e que, portanto, necessitam de apoios

diversos e respeito aos seus tempos de aprender.

3.1.1.2 Joaquim - o encantamento pelo saber escolar
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Joaquim nos disse “[...] eu ndo mexia no teclado, o negdcio é so coisa bruta
mesmo, [mexer] com o teclado era sensivel demais”. Ou seja, demonstra que era mais
facil manusear algo pesado, considerado “bruto” - relacionado ao trabalho que
desenvolvia na carpintaria -, do que propriamente o teclado do computador, visto como
“sensivel”, facil de ser quebrado mediante a forca imposta para o uso. E a busca por
aprender a usa-lo se deu pelo desejo de galgar outras possibilidades no trabalho, tendo
em vista que este foi o fator determinante para seu retorno.

Enfatizou o narrador: “Eu tinha uma dificuldade terrivel de informatica” é que
nessa época complementou “[no inicio do curso] ndo sabia nem ligar o computador. Hoje,
se botar um computador eu ligo, ainda lembro da senha daqui ta com que, dois anos, ainda
me lembro da senha” (Joaquim, trabalhador-estudante, 41 anos, da turma 2014.1).
Argumentou ainda que “[...] hoje [2020] eu j& sei mandar um e-mail, mandar uma planilha
[...] para mim tudo ganha” (Joaquim, trabalhador-estudante, 41 anos, da turma 2014.1).
Percebemos que ocorreu uma grande mudanca na vida do egresso, tanto que chegou a
pontuar o antes e o depois do curso como um divisor de aguas para a sua situacéo de chefe
dos terceirizados do Ifal.

Em determinado momento da entrevista, Joaquim afirmou de forma espontanea e
com brilho nos olhos, que o curso “Deixou [-me] ficar encantado, aquelas formas de
desenhar, os graficos e tudo”, ao demonstrar que os conhecimentos curriculares lhe
trouxeram muitas contribui¢cbes. O encantamento, sentimento que deixou transparecer
mostrou que as experiéncias tecidas ao longo do processo formativo fizeram sentido, e
marcou sua passagem e inspirou outros rumos. Compreendemos que isso s6 foi possivel
porque houve didlogo, respeito aos saberes prévios e a mobilizacdo para o aprender
(CHARLOQT, 2000).

Os cursos FIC tém como premissa a formacdo e a qualificagdo dos/as jovens e
adultos/as, tanto para 0s que ja possuem vinculos empregaticios ou ndo. Esses vinculos
podem ser 0s mais diversos, ja que a informatica esta presente em todas as profissoes e
ocupacdes da maioria dos sujeitos da EJA. E, no caso de Joaquim - carpinteiro -, utiliza
0s varios equipamentos a exemplo no notebook ou celulares ao elaborar os planejamentos
e nas medigcOes que realiza e ainda abre perspectiva para a inser¢cdo no mercado de
trabalho.
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As relagGes dos sujeitos com o curso e as interages que foram sendo construidas
permitiram um dialogo com o0s componentes curriculares, sobretudo, aqueles
identificados como os mais complexos, como ja referimos. E as praticas desenvolvidas
caminharam na direcdo de gerar diversas experiéncias e trouxeram um sentimento de
pertencimento ao lugar. Isto &, fizeram com que os sujeitos sentissem que faziam parte de
uma instituicdo que oferta educacdo de qualidade, ao permitir que os sujeitos sempre
fossem cada vez mais em busca de realizar seus projetos pessoais e profissionais.

O fato dos/as egressos/as sentirem-se aceitos/as e compreendidos/as parece
sinalizar o uso de ética profissional envolvendo os/as estudantes, fator decisivo para
vencer as dificuldades e as demandas do cotidiano. O relato de Joaquim apontou, ainda,
muitas pistas sobre o trabalho docente, a exemplo o professor como mediador considerar
os saberes prévios e romper com o autoritarismo, sem perder a autoridade (FREIRE,
1987) fatores que contribuiram/contribuem, sobremaneira, para a permanéncia escolar.

Joaquim foi envolvido no encantamento pelas possibilidades do que vivenciou, o
que o fez enlear-se com os fatores subjetivos, por ser um sujeito que passou muito tempo
fora da escola, e se sentiu num lugar que ndo pudera usufruir no passado, por diversas
razbes (MACHADO; FISS, 2014). Além disso, considera-se o fato de que a escola, muitas
vezes, € vista ingenuamente a partir da perspectiva redentora, ou seja, como
potencializadora da ascensdo imediata, ou como condicdo primeira para a melhoria das

condigdes de vida.

3.1.1.3 Ménica - solidariedade e cooperacdo no cotidiano do curso

Dentrofora do espaco escolar, as relagfes sociais se estabelecem de maneiras
complexas. Na verdade, existe uma teia de acontecimentos que envolvem o0s sujeitos em
contexto micro que fazem parte das suas vidas, antes mesmo de sairem de seus lares. Ou
seja, ha processos de negociacao e de reinvencgdo nas praticas comuns, naquelas que nos
passam despercebidas; é justamente nelas que se esbocam modos de agir e de ser, o que
revelam as artes de fazer e as taticas de resisténcias de homens e mulheres (CERTEAU,;
GIARD; MAYOL, 2013).

No percurso da convivéncia durante o curso os/as colegas, como afirmou Joaquim,
foram sendo transformados em amigos. Estes, por sua vez, colaboraram

intersubjetivamente para a mobilizacdo de cada um/a e de seus saberes. Vale salientar que
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0s encontros sdo desencadeadores de maltiplos outros encontros, de modo que todos se
transformaram, uma vez que as conversas, a colaboracao e a reciprocidade atuaram como
desencadeadores de aprendizagens.

Nessa perspectiva, concordamos com Leite (2011, p. 215) quando afirma que a
educacao “[...] exige o encontro de sujeitos, com suas limitagdes, seus defeitos, mas com
a disponibilidade para o encontro com o outro”. De um modo geral, educacéo é relacéo,
e isso implica o reconhecimento de outrem para nos constituir enquanto sujeitos sociais,
isto €, sujeitos que aprendem, mediante condi¢Oes objetivas e, sobretudo, subjetivas e
fazem com que modifiquem as formas de ser, bem como de habitar o mundo.

Ménica situou o sentido da solidariedade entre o grupo, no qual destacou que eram
nos momentos de aulas que os docentes sempre se mostraram dispostos a contribuir com
a sua aprendizagem e dos colegas, fato que os levaram a se sentir acolhidos, tanto por

estes quanto pelo grupo da turma, como observamos na sua fala:

A gente nunca se desentendeu. [...] E o professor fazia muito trabalho em
grupo, quem morava perto ja ficava. A gente sempre se deu bem, e até no final
do curso, a ultima fase, acabou o Alimento [curso de Qualificacdo em
Processamento de Alimentos] e tinham poucas pessoas, ai juntaram a turma de
Informética com a Processamento de Alimentos no final do curso, ficou uma
turma s6. (Ménica, trabalhadora-estudante, 37 anos, da turma 2010.1).

Quando a egressa mencionou que as turmas de Qualificacdo em Processamento
de Alimentos e de Qualificacdo em Informatica, se tornaram una foi possivel por que:
ambos 0s cursos tinham componentes curriculares iguais; ocorriam no mesmo local e
horario; ndo eram numerosas — houve interrupgdes, traduzidas em movimentos
pendulares, e por fim, cobriram os/as professores/as faltantes. Essa atitude gerou
intercdmbio entre os diferentes cursos, inclusive em viagens de estudo.

No Ifal, os movimentos pendulares impactam, sobretudo, os Gltimos modulos dos
cursos Proeja independente de ser FIC e por esse motivo ha pesquisas sobre esse tema em
andamento® e outras concluidas como as de Cardoso (2016), Lira (2019), Silva e Freitas
(2020), Silva, Freitas e Silva (2021) e Gomes (2021) sobre a permanéncia escolar nos
Campus de Maceid, Marechal Deodoro e Piranhas, com a consciéncia que “Evadir ndo ¢

a imagem espelhada de permanecer” (TINTO, 2006, p. 6).

5 Pesquisa CNPg/Ufal/Ifal/UPorto. Permanéncia e cultura organizacional escolar no Proeja: a construgio
de comunidades de aprendizagens.
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Nesse cenario, destacamos o acolhimento, a compreensdo, o sentimento de
pertencimento, que sdo sentidos que devem e podem fazer parte de uma politica de
permanéncia, e que contribuirdo para que outros alunos também insistam, persistam e
concluam os cursos que escolheram. Diferentemente dos outros interlocutores, Monica
destacou poucos elementos na narrativa que contribuissem mais com a discussao.

Consideramos importante focalizar questdes de menor recorréncia, que os dizeres
dos/as egressos/as concluintes enfatizaram sobre seus contextos de vida fora do Ifal, a
exemplo o trabalho - ainda por conseguir -, como fator que influenciou diretamente no
processo do curso. E tendo em vista que, por vezes, ndo dispunham de tempo, alguns
devido as atividades formais ou informais e os servicos domésticos para realizar as
atividades externas, bem como tiveram que usar de alternativas diversas para
conseguirem se manter nos estudos, uma vez que nao tiveram apoio dos seus familiares.

Vale ressaltar no que se refere ao aspecto familiar, enquanto contexto inicial de
solidariedade, observamos a auséncia nas interlocucdes vivenciadas, no caso de
mencionarem a influéncia positiva durante todo o processo do curso, a respeito
daqueles/fas com quem dividiam o cotidiano doméstico. Foi recorrente pelos/as
egressos/as, que na maioria das vezes enfrentaram sozinhos/as jornadas duplas, para
darem conta das atividades escolares. Principalmente no caso das mulheres, que diante
da visdo machista sdo vistas como as unicas responsaveis pelos cuidados da casa e dos
filhos, de modo que ainda exercem fungfes em empregos formais e informais, e sempre
tentam conciliar os estudos com as ocupacdes sociolaborais.

Nas narrativas dos sujeitos - Jonas, Joaquim e Monica -, observamos o
distanciamento entre o curso e as discussdes sobre o trabalho. Na verdade, 0s sujeitos
demonstram uma visdo que atribui ao trabalho um aspecto de impedimento para se
desenvolverem em suas formacdes, uma vez que muitos dizem que saem dos trabalhos
tarde, e que ndo tinham mais tempo para descanso. Dirigem-se diretamente para as aulas,
ensejando, inevitavelmente, o cansago. Constatamos que em determinadas ocasides néo
frequentaram outros espagos, como visitas, viagens técnicas e eventos devido a
empregabilidade.

Com base no que foi exposto neste item, constatamos que 0 processo desde a
entrada no curso se deu considerando muitos problemas, tanto internos como externos, e
que foram sendo superados mediante esforcos individuais e coletivos, destacando-se ao

grupo um papel preponderante no enfrentamento dos desafios cotidianos. 1sso nos permite
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a compreensdo que a permanéncia se deu por meio de entrelacamentos de multiplos
fatores, ou seja, uma nocao plurifatorial, em que os sujeitos usaram diversas taticas no
sentido de conseguirem concluir o curso. A exemplo de: ajudarem-se uns aos outros,
numa tentativa de amenizar os periodos considerados mais criticos, e, se unirem com o
objetivo de criar lagos de amizades, os quais chamam de el& familiares.

Destacamos que o desejo de avancar, como propriamente sublinha o sentido
etimoldgico da palavra “processo” foi vivenciado ¢ extrapolado por todos/as egressos/as,
independente da turma e do periodo que cursaram. Resistiram para concluirem e
decidirem-se por outros projetos de vida, e para tanto, as relagdes intersubjetivas, 0s
encontros das consciéncias individuais lhes permitiram partilhar angustias e alegrias, e

impulsionar, assim, outros rumos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nestas palavras finais, delineadas a partir do percurso construido nesta tessitura
textual, que materializa o nosso Trabalho de Conclusdo de Curso, tendo como questao:
Que proposicdes formativas foram propulsoras da permanéncia dos/as egressos/as do
curso em Qualificagdo em Informatica EJA/EPT, na modalidade FIC? ofertado pelo Ifal
- Campus Satuba onde evidenciamos a sintese possivel apos as reflexdes com o objetivo
de apresentar os resultados de uma pesquisa realizada no contexto no Grupo de Pesquisa
Multidisciplinar em Educacdo de Jovens e Adultos (Multieja/Ufal/CNPq). Ela teve como
objetivo compreender, a partir das narrativas dos trabalhadores-estudante -egressos, como
o curso de Qualificacdo em Informatica (Proeja — FIC), ofertado pelo Ifal - Campus
Satuba, enquanto formacdo profissional Integrada a Educacdo de Jovens e Adultos,
possibilitou, ou ndo, a permanéncia escolar a esses sujeitos egressos

Para “responder” a indagacdo acima e tentar alcancar o objetivo optamos pela
abordagem de carater qualitativa, entendida como a mais apropriada e a coleta de dados
deu-se por intermédio da entrevista histdria de vida, que nos possibilitou reconstruir os
acontecimentos vividos pelos/as trabalhadores/as-estudantes das turmas 2010.1, 2013.2,
2014.1, e situamos as vivéncias e experiéncias que adquiriram e construiram ao longo do
tempo, antes, durante, e apds o processo formativo no Ifal, no curso de Qualificacdo em
Informatica. Narrativas essas que nos permitiram identificar indicios das contribuicdes
formativas que obtiveram durante os estudos, independentemente do periodo que cada

aluno/a ingressou e concluiu o referido curso.
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Compreendemos que os/as trabalhadores/as-estudantes do curso de Qualificacéo
em Informatica - Campus Satuba, ao acessarem-no, o fizerem emaranhados a diferentes
itinerarios formativos, que passaram por percalcos em suas historias de vida, que de certo
modo, os interditaram do direito a educagdo. Ou seja, sdo interdi¢cBes que impediram a
concluséo da educacdo basica e, consequentemente, a continuidade dos estudos em outros
graus académicos.

Considerando que suas trajetorias escolares anteriores, conforme narraram,
apresentaram fragilidades em termos de conhecimento que os fizeram afirmar que ndo
aprenderam os conteldos necessarios para serem aprovados em outros graus de ensino e
ou concursos publicos. Ressaltamos que o0s sujeitos da EJA por vivenciarem preconceitos
— muitas vezes na escola diurna onde foram repetentes -, tém a autoestima baixa e se
sentem sem condigdes para o enfrentamento de cursos que elevem a escolaridade e
concorram as vagas de emprego. Reconhecem os trabalhadores-estudantes que o Proeja-
FIC atuou como potencializador de sonhos, que os estimularam a ndo passividade e a
enfrentarem as suas situacdes-limite.

E afirmativa a tese de que os cursos do Proeja vém criando possibilidades de
trajetorias significativas para que os jovens, adultos e idosos mudem suas vidas, tanto no
ambito pessoal quanto coletivo, extrapolando para o familiar. E importante dizer que a
base da intersubjetividade — enquanto reunido de consciéncias individuais sob 0 mesmo
fendmeno -, tem como uma de suas referéncias a reciprocidade, que se configura como a
construcdo de relagcbes harmonicas e saudaveis no interior dos espagos, nesse caso, no
curso investigado. E muito forte nas falas esse sentimento reciproco de ajudas mutuas, o
que ocasiona um olhar sensivel para as trajetorias escolares e de vidas anteriores dos
educandos, e faz com que se enxerguem, também, 0s sujeitos muito mais que alunos.

Ficou evidente que as condi¢es internas, relacdes intersubjetivas entre os pares e
os professores, potencializaram o desejo de “ir adiante”, como propriamente sublinha o
sentido etimoldgico da palavra “processo”. Ao passo que esse periodo de formacao foi
vivenciado e extrapolado por todos-as egressos-as, independente da turma e do periodo
que cursaram e que resistiram para concluirem e decidirem-se por outros projetos de vida.

E para tanto, as relagcdes intersubjetivas, ou seja, 0 encontro das consciéncias
individuais, lhes permitiram partilhar angustias e alegrias, impulsionando, assim, outros
rumos. Explicitamos dessa forma, que o Curso de Qualificacdo em Informatica

apresentou contribuicdes simbolicas para a vida dos sujeitos egressos, que nas suas falas
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mostraram a importancia de vivenciarem um espaco educativo centenario, que existe no
imaginario deles como escola de qualidade, mesmo que ndo tivessem interesse em

permanecer na area de informatica.
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