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RESUMO

Neste trabalho abordaremos sobre a feminizacdo do trabalho docente,
analisando como a questdo do género perpassa toda a construcdo da
subjetividade das professoras que atuam na educacdo basica e que sédo
homossexuais. Para desenvolver a presente pesquisa utilizamos o método
Historia de Vida, pesquisando quatro professoras assumidamente homossexuais
de escolas publicas estaduais de Alagoas, com a finalidade de compreender
como se deu sua trajetéria pessoal, profissional e educacional, bem como as
implicacdes para sua profissionalidade docente. Para esta analise foram usados
como pressupostos tedricos os Estudos Feministas e POs-Estruturalistas,
principalmente os textos de Judith Butler e Michel Foucault, em que o género e
os dispositivos de sexualidade ndo sdo vistos como causas, mas efeitos dos
discursos. A andlise foi feita a partir de entrevistas semi-estruturadas com quatro
professoras, sob os seguintes critérios: a) atuarem na rede publica de educacéo
bésica; b) terem assumido para todos/as a homossexualidade em suas vidas. A
tese conta a historia de quatro mulheres que assumiram sua homossexualidade
perante suas familias e sociedade. O aporte teérico-metodolégico utilizado na
producdo das narrativas foca-se nos estudos analiticos da experiéncia de
Caterina Benelli, Marie-Christine Josso e Maria da Concei¢cdo Passegui. A partir
desses autores, analisamos o sentido que as professoras homossexuais deram
sobre 0 que se passou nas suas vidas em relagdo ao género. O que trazemos é
uma versdo do que elas viveram e vivem, ou seja, um sentido do que elas
experimentaram e experimentam como lésbicas na vida e nas escolas.

Palavras-chave: Docéncia — Profissionalizacdo — Género — Homossexual.



ABSTRACT

In this work, we will focus on the feminization of teaching work, analyzing how
gender issues permeate all the construction of the subjectivity of female
homosexual teachers who work with elementary education. In order to develop
the present research, we used Life History method, studying four homosexual
teachers from state public schools in Alagoas, in order to understand how their
personal, professional and educational trajectory was, as well as how the
implications for their teaching profession were given. For this analysis, theoretical
assumptions of Feminist and Post-Structuralist Studies were used, especially
Judith Butler and Michel Foucault, in which gender and sexuality devices are not
seen as causes, but effects of discourses. The analysis was based on semi-
structured interviews with four female teachers, under the following criteria: a)
work for public elementary education; b) have assumed homosexuality for
everyone in their lives. The thesis tells the story of four women who admitted their
homosexuality towards their family members and society. The theoretical-
methodological contribution used in the production of the narratives is focused on
the analytical studies of the experience of Caterina Benelli, Marie-Christine Josso
and Maria da Conceicdo Passegui. From these authors’ work, we analyze the
sense that these homosexual teachers made about what happened in their lives
in relation to gender. Actually we present a version of what they have lived, a
signification of what they have experienced, as lesbians, in life and in schools.

Keywords: Teaching - Professionalization - Gender - Homosexual.



1. INTRODUCAO

Ao concluir a graduacdo de Licenciatura em Geografia em 2004 pela
universidade Federal de Alagoas, ja atuava ha 2 anos como docente no ensino
béasico, e foi quando comecei a observar no cotidiano escolar, lidando com os
conteudos a serem trabalhados em sala de aula e os materiais didaticos da
disciplina Geografia, que a tematica sobre a diversidade cultural do Nordeste
brasileiro era pouco abordada. Ou até em muitos casos, nem era, quando se
comparava o tratamento dado a essa questao em outras regides do Brasil, como

a regido sudeste, por exemplo.

Desta forma, observando esta lacuna deixada nos livros didaticos de
geografia do ensino médio iniciei uma pesquisa sobre como a diversidade
cultural do Nordeste brasileiro nos livros didaticos de Geografia do ensino médio
eram abordadas em obras de mais utilizados nas escolas como Igor Moreira e
José Willian Visentini. A pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, a nivel de

mestrado.

Ao concluir o mestrado em educacao no ano de 2008, lecionei em varias
escolas da rede privada de Maceio e na Rede Publica de Alagoas. No ano de
2013, vivenciando projetos pedagdgicos sobre inclusdo e discriminacdo nas
escolas, a época organizado pela escola em que atuava, observei que
professores, professoras, alunos e alunas abordavam muito a tematica da
sexualidade. Nas apresentacOes, na semana destinada a este projeto, eram
muito abordadas as questdes relacionadas as doencas sexualmente

transmissiveis, gravidez na adolescéncia e a homofobia contra os homens gays.

Estéo, conversando com colegas docentes e visitando algumas escolas
da antiga 132 CRE, hoje chamada de 12 GERE, observei que esta visdo sobre a
forma de abordar a questdo de género tendia a se repetir, a época, nas 32
escolas da 132CRE.
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Sempre em meu cotidiano profissional convivi, e ainda convivo, com
homossexuais entre o corpo docente, tanto homens quanto mulheres, e observei
gue havia um silenciamento sobre a homossexualidade feminina. O homem gay

tinha uma maior visibilidade, mas a mulher ndo.

Pesquisei nos bancos de dados de teses e doutorados da CAPES sobre
a questao da homossexualidade docente, tendo como recorte temporal de 2012
a 2016, pois a época nédo havia ainda a disponibilidade do ano de 2017. De 3.000
dissertacdes e teses apenas 3, como ja falado anteriormente, tratavam sobre a

guestao da professora homossexual.

Os debates atuais sobre género revelam que o assunto nunca esteve tao
presente como nas ultimas décadas. Entre as justificativas mais frequentes para
essa explosédo discursiva sobre 0 sexo, aponta-se para a descoberta e o avanco
da AIDS nos anos 1980, a erotizacdo dos corpos infantis, 0 niumero crescente
de gravidez na adolescéncia, as doencas sexualmente transmissiveis, a
reconfiguracdo do modelo familiar tradicional e a visibilidade das relactes
homem/mulher que ultrapassam as fronteiras convencionais do corpo, do sexo,

do género, dos desejos e das praticas afetivas e sexuais.

No campo educacional ndo é diferente. Varios temas foram inseridos nos
curriculos oficiais escolares, como a questdo de género e da sexualidade,
subsidiados pelos documentos oficiais, programas de formacdo continuada
promovidos pelas secretarias de educacao, publicacdes e pesquisas de diversos

campos.

Assim, as questdes que hoje sdo discutidas no campo educacional nao
se restringem a indagar se o0 género € pedagogicamente trabalhada na escola,
mas antes indagam quais géneros estdo presentes nos discursos e nas

atividades escolares e de que forma interferem na pratica pedagdgica.

Ao analisarmos os/as personagens que compdem o cotidiano escolar,
alunos/as, técnicos/as e docentes, observamos que hd uma diversidade de
identidades de género de homens e mulheres nesses ambientes. Algumas

pesquisas ja foram desenvolvidas, principalmente sobre a orientacédo sexual nos
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PCN e as propostas desse documento, as consequéncias da inser¢cado dessa
tematica no curriculo escolar, as relacbes de géneros existentes na escola e
outras vertentes relacionadas ao tema. No banco de teses e dissertacfes da

CAPES aparecem mais de oitenta mil trabalhos referentes a essas teméticas.

Ao observar a relagcdo da educacdo com o género, apesar do namero
significativo de trabalhos, € possivel afirmar que ha lacunas, principalmente
guando se trata de questdes relativas a homossexualidade no trabalho docente,

especificamente da mulher, em particular no ensino fundamental.

Segundo Fulvia Rosemberg (2001), Marilia Carvalho (1996) e Marcia
Ferreira e Georgina Nunes (2010), isso ocorreu porque as investigacoes do
campo educacional, nas Ultimas quatro décadas, pouco destacaram em suas
pesquisas académicas os trabalhos que tratam sobre a mulher, a condicdo
feminina ou a identidade sexual do professorado. As pesquisas que
problematizam a homossexualidade da mulher docente, pouco tratam das
guestbes educacionais, 0 que ocasionou um vazio nas investigacdes que

analisam a multiplicidade de representacdes do magistério.

Fazendo um levantamento no banco de dissertacdes de mestrado e teses
de doutorado da CAPES, observamos a caréncia de pesquisas que trate da
mulher docente homossexual no cotidiano profissional, e sua pratica pedagogica

na educacao basica de nivel fundamental.

Neste levantamento foram utilizados os termos: "homossexualidade e
professores”, "homossexualidade e docéncia”, "escola e homossexualidade",

"homossexualidade e educacao” e "cotidiano escolar e homossexualidade”.

O periodo utilizado para esse levantamento foi de 2012 a 2016, por nao
estar disponivel no periodo do levantamento o ano de 2017. Neste corte temporal
foram produzidas mais de 9.000 dissertacfes de mestrado e 3.000 teses de
doutorado, porém destaque apenas para 3 trabalhos tratam da atuacao da
docente homossexual em sua prética profissional, como ela (ndo) € vista na

escola, (ndo) ouvida e sua acdo pedagogica, que sao:
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MACIEL, PATRICIA DANIELA. LESBICAS E PROFESSORAS: MODOS
DE VIVER O GENERO NA DOCENCIA' 28/03/2014 189 f. Doutorado em
EDUCAGCAO Instituicéo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS.

NOVO, ARTHUR LEONARDO COSTA. O ARMARIO NA ESCOLA:
regimes de visibilidade de professoras Iésbicas e gays' 11/08/2015 201 f.
Mestrado em ANTROPOLOGIA SOCIAL Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA.

MEIRELES, ARIANE CELESTINO. Politicas Publicas sobre
diversidade sexual na educacéo e vivéncias pedagogicas de professoras
lésbicas na escola: notas sobre a cidade de Vitoria' 01/06/2012 200 f.
Mestrado em POLITICA SOCIAL Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO.

Essa tematica se torna relevante, na medida em que o/a docente, ao
assumir sua homossexualidade, tende a desencadear no ambiente escolar certa
instabilidade, causando uma situagcdo perturbadora na relagcdo professora e
alunos/as e dela com seus/suas companheiros/as de trabalho. Os/as
homossexuais na escola tendem a crescer e, segundo Louro (1997),

Para o campo educacional, a afirmacdo desses grupos €
profundamente perturbadora. Nao dispomos de referéncias ou
tradicbes para lidar com os desafios ali ampliados. N&do podemos
mais simplesmente “encaminha-los” para os servicos de
orientagdo psicologica para que sejam reconduzidos ao “bom

caminho”. Mas certamente é impossivel continuar ignorando-os.
(LOURO, 1997, p. 49-50).

A escola tende a ser um lugar em que predomina o conservadorismo, mas
também tem o potencial de ser um lugar de quebra de paradigmas, de saber lidar
com todos respeitando suas diferencas, de quebra de preconceitos e
discriminacdes. Local em que deveriam ser ensinadas as diferentes formas de
ver o mundo e as diversas formas de os seres humanos se relacionarem. I1Sso

inclusive esta garantido constitucionalmente.
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A homossexualidade nédo é algo novo, é verdade. Mas as discussdes a
respeito desta tematica no campo educacional podem ser consideradas ainda
um tema a ser problematizado no Brasil. E principalmente com relacdo a
homossexualidade feminina da docente e a relacdo desta com sua atuacao

profissional.

Professores/as ndo sdo apenas aqueles/as que vao ensinar historia,
portugués, mateméatica. S&o também aqueles/as que poderdo levar os/as
alunos/as a conhecer a existéncia de outras formas de pensamento, valores e
atitudes. Na perspectiva de género, o/a professor/a, em sua pratica docente,
pode levar os/as alunos/as a pensar do porqué de haver a homofobia, por que
homossexuais tem que passar por intolerancia de uma sociedade que definiu a
relacdo entre homem e mulher a forma considerada normal de se relacionar.
Segundo Molina:

Assim ao dizer que as relacdes de género sao construidas
socialmente, isso implica dizer que, elas se dao de forma diferente
de uma sociedade para outra e em épocas diferentes; ou seja, 0s
sujeitos histdricos tém suas relagdes fundamentadas por um
padrdo dominante no género como: homem/mulher,

provedor/reprodutor, publico/privado, dominacao/submisséao.
(MOLINA, 2011, p. 35).

No periodo de 2011 a 2017, fizemos um levantamento na 12 Geréncia
Regional de Ensino/AL, em suas 52 escolas, e constatamos a auséncia quase
que total de temas que tratam sobre a identidade sexual. Muitas delas (30) tratam
o tema de maneira transversal orientacdo sexual tomando como referéncia as

doencas sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia.

Destas 52 escolas analisadas, 4 tem professoras assumidamente

homossexuais. Diante deste contexto, Louro (1999) afirma que

Dessa forma, acreditando que a escola seja um reflexo ativo da
sociedade, de que maneira esse ambiente lida com professores
cuja orientacdo sexual é a homossexualidade? A escola acaba
por inviabilizar a possibilidade de trabalharmos questdes

referentes a sexualidade, discriminando esses professores e
refletindo o sexismo que perpassa toda a sociedade, reproduzindo
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com frequéncia as estruturas sociais, reforcando os preconceitos
e privilégios de um sexo sobre o outro (p. 47).

Parece-nos de fundamental importancia desenvolver pesquisas
referentes principalmente as docentes que assumem sua homossexualidade em
seu ambiente de trabalho, e como elas sado vistas e tratadas em suas praticas
profissionais ao desempenhar suas atividades pedagdgicas nas escolas onde

atuam.

O ambiente escolar, em especial de ensino fundamental, é ocupado em
sua maioria por mulheres. Porém, como na sociedade que a cerca, a escola é
composta por individuos que apresentam uma variedade de identidades, sociais,

raciais, religiosas e de género.

O presente trabalho de pesquisa terA como problema central a ser
pesquisado o seguinte: Como se da a insercao profissional de professoras
homossexuais do ensino fundamental Il da rede publica estadual de Alagoas na

cidade de Macei6 e como afeta sua profissionalizagdo?

A sociedade, e por consequéncia a escola, espera que suas professoras,
principalmente aquelas que irdo lidar diretamente com as criangas e
adolescentes, sejam um modelo a ser seguido, sejam aquelas que formardo
pessoas com comportamentos exemplares que serdo aprendidos no ambiente
educacional.

Para que isso aconteca, ndo basta que o mestre seja conhecedor dos
saberes que deve transmitir, mas é preciso que seja, ele préprio, um
modelo a ser seguido. Por isso o corpo e alma dos mestres, seus

comportamentos e seus desejos, sua linguagem e seu pensamento
também precisam ser disciplinados. (LOURO, 2012, p. 92).

A sociedade, com seus diversos grupos, inclusive o de professor, costuma
criar e recriar representagdes, com a finalidade de caracterizar o modelo a ser
seguido como sendo o ideal. Assim, a visdo que ainda tem sido socialmente
difundida de professora, especialmente a de nivel fundamental, é aquela de uma

mulher doce, meiga, dedicada, quase uma mae para as criancas. Em geral, sdo
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desconsiderados aspectos importantes dessas mulheres, como sua identidade
de género, que pode ser contraria a norma, ou mesmo sua op¢ao religiosa, racial

e ideologica.

Tenta-se padronizar a professora, neutralizando-a como sendo alguém
gue ndo tivesse seus valores, desejos ou uma vida privada, independente do
papel cristalizado de professora. Tende a ser ignorando inclusive o0 modo como
vivencia sua feminilidade, ndo s6 ignorando, como muitas das vezes também

silenciando.

Todos os discursos sociais criam representacdes de grupos. Essas
representacdes tendem a produzir estigmas, preconceitos e sofrimento, pois nao
condizem com a realidade vivenciada pelos grupos que sao representados por
esses discursos, podendo inclusive gerar 6dio e violéncia. Em tempos
neoconservadores, explicitar uma orientacao de género fora da norma, pode nao

ser bem aceita.

Louro (2012), afirma que “estamos aqui operando a partir de uma
perspectiva tedrica que entende a representacdo ndo como um reflexo ou

espelho da realidade, mas como sua constituidora” (p.99).

A massificacdo da representacdo de uma professora virtuosa, entregue
plenamente a atividade docente, quase como um sacerddécio, é reforcada pela
midia. Em sua obra intitulada “o curriculo de Hollywood”, Dalton (1996) mostra
como os filmes representam a professora e o professor, em geral como
profissionais carismaticos, bem vistos pela sociedade e tomando como foco o

problema do presente projeto de pesquisa, sempre como heterossexual.

Essas representacdes, € importante deixar claro, ndo preexistem no
mundo. E necessario que sejam criadas, para que ocorra a divisdo do poder

entre aqueles que serdo representados e 0s que representarao o outro.

Em um ambiente como a escola, a vigilancia sobre aquelas que lidam com

a formacédo das criangas, a professora, é constante. Segundo Foucault (1988)
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h& uma sexualidade infantil ativa e permanente no cotidiano das criancas, por

isso deve-se ter uma atencao redobrada com os formadores dessas.

Assim, buscaremos pesquisar como a professora homossexual se vé e é
vista em um ambiente, muitas das vezes excludente, como a escola e as

possiveis interferéncias sobre sua atuacao profissional.

Desta forma, nos pareceu de fundamental importancia tratar do tema
sobre o género desta professora léshica e sua profissionalidade. O presente
trabalho esta dividido em quatro capitulos e cada um deles tratara da seguinte

tematica.

No capitulo | trataremos sobre a profissdo docente no Brasil, tentaremos
fazer um breve levantamento historico sobre a formacéo da profissdo docente
em nosso pais, perpassando sobre as influéncias da sociedade patriarcal na
educacdo. Ainda neste capitulo abordaremos como o magistério se tornou uma
profissdo predominantemente feminina e o porqué de essa ter passado por um

processo de proletarizacéo.

No capitulo Il, abordaremos como as subjetividades sdo produzidas
dentro de uma norma dominante, traremos para essa discussdo Foucault
guando trata do conceito de Biopoder. Ainda nesse capitulo sera trabalhada a
guestdo da Heteronormatividade e a de género, tomando como base Butler,
mostrando como a sociedade impde o0 pensamento heterossexual nédo
reconhecendo o género como algo fora desta norma. Por fim trataremos da

homossexualidade e o trabalho docente.

O capitulo Il abordard a metodologia adotada no presente trabalho.
Abordaremos sobre o que € a narrativa de Histéria de Vida, mostrando as formas
como se aplica este método e as contribuicbes para a pesquisa, quando
utilizado. Mostraremos como a organizacao e analise dos dados serdo feitas
utilizando a abordagem qualitativa da Narrativa de Histéria de Vida de acordo
com Josso (2004), Passeggi, Souza e Vicentini (2011) e Benelli (2014), e para
analisar os dados levantados com na Analise Arqueoldgica do Discurso em

Foucault (2000). E por fim, neste capitulo, caracterizaremos as professoras
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envolvidas na pesquisa, mostrando brevemente um perfil das mesmas, tendo
como objetivo principal analisar como as professoras gays, que atuam na
educacéao basica, compreendem sua subjetividade no cotidiano de sua atividade
docente junto as/aos alunas/os e colegas e como tem afetado sua atividade

docente.
Trés objetivos especificos norteardo o caminhar do presente trabalho:

a) dar voz a essas docentes homossexuais, que pouco vem sendo
mostradas nas pesquisas educacionais que tratam da questéo de género
na escola;

b) apontar as formas pelas quais a comunidade escolar pode controlar de
maneira direta a conduta dessas docentes em sua pratica pedagogica;

c) correlacionar a homossexualidade assumida por estas professoras e sua

atuacao profissional

Nos capitulos IV e V mostraremos histérias das professoras
homossexuais da rede publica estadual de Alagoas na 12 Geréncia Regional de
Ensino (GERE) que se propuseram a participar da pesquisa, traremos seus
relatos, angustias e emocdes vividas desde o periodo da juventude até a sua

atuacgao profissional.
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2. PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL: UMA DISCUSSAO BINARIA

2.1 Patriarcado: origens e influéncia na sociedade e na educacdao

brasileira

O patriarcado € um conceito que surge para caracterizar uma forma de
organizacao familiar na qual o pai, chefe da familia, detém o poder de controle
sobre todos os membros da familia. Este, também foi adotado para dar nome as
relacBes existentes entre os latifundiarios e aquelas pessoas trabalhavam que
residiam em suas propriedades. (BARBIERE, 1993).

O termo também é usado nas teorias feministas, como nos mostra Butler
(2003), para denominar as relagbes desiguais entre homens e mulheres,
baseadas em critérios de divisbes desiguais de tarefas, ocupacdo de
determinados espacos e atividades especificas de maneira naturalizada.

Entendemos que o patriarcado é um sistema de dominacéo presente em
varias instituicbes da sociedade, reforcando as relacdes desiguais de género,
passando pela familia e o Estado. Este sistema € tdo intrinseco as relacdes
sociais que “nem sequer a presenca do patriarca € imprescindivel para promover
a maquina do patriarcado. A legitimidade atribui sua naturalizacdo” (SAFFIOTI,
2004, p.101). Este sistema de dominacéo pode inclusive, na visado da autora, ser
utilizado por mulheres, uma vez que “ninguém, nem mesmo homossexuais
masculinos e femininos, travestis e transgéneros ficam fora do esquema de
género patriarcal” (SAFFIOTI, 2004, p.122).

Segundo Saffioti (2004), o patriarcado se baseia em alguns elementos
caracterizados da seguinte maneira: ndo € uma relacdo apenas de ambito
privada, mas também civil, tem uma base material, é corporificado, se baseia na
ideologia e na violéncia.

Estes elementos citados pela autora nos mostram que a relacéo desigual
entre homens e mulheres extrapola o meio familiar, ocorrendo também no local
de trabalho e em outros espacos publicos; um exemplo da base material deste
sistema € a diferenciagdo salarial entre homens e mulheres e corporifica-se

desde quando a mulher é oprimida, explorada e/ou violentada.
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O patriarcalismo no Brasil tem sua origem desde o periodo colonial. Nesse
periodo, se caracterizava pelo abuso ou controle das mulheres, exploracao das
terras sem limites, exploracdo da mao-de-obra escrava e concentracao de terras.
No Brasil o modelo de familia patriarcal foi o grande modelo seguido na relagao

entre governantes e governados, pois

(...) sua supremacia incontestavel e absolvente fez com
gue as relagBes que se criam na vida doméstica sempre
fornecessem o modelo obrigatério de qualquer
composicao social entre nds, mesmo onde as instituicdes
democraticas fundadas em principios neutros e abstratos,
pretendem assentar a sociedade em normas
antiparticularistas (HOLANDA, 2006, p.160).

Como a familia patriarcal passa a ser um modelo a ser seguido nas
relagbes politicas entre os mais diversos ambitos da administragédo e do poder
no Brasil, este modelo influenciou diretamente as relagbes desiguais entre
homens e mulheres na organizagdo administrativa do Estado e da sociedade.

Segundo Holanda (2006) aquelas pessoas que tinham posicfes publicas
de destaque ndo conseguiam entender a diferenca entre o publico e o privado.
Para o autor, a realidade familiar do periodo colonial se tornou téo forte que suas
marcas sempre eram vistas no individuo, mesmo que ele estivesse fora do
ambito domestico.

Naquele ambiente domeéstico, o principio da autoridade é indisputado.
Para Holanda (2006), esta familia patriarcal rural e poderosa “nédo podia deixar
de marcar nossa sociedade, nossa vida publica, todas as nossas atividades”
(p.79), pois este modelo familiar oferecia a sociedade o mais perfeito modelo de
poder entre os homens, e, por consequéncia, esta ideia predominou (e
predomina) em toda vida social, como na politica e na educacao por exemplo.

Observamos que no Brasil, 0 modelo patriarcal de familia era uma real
fonte de poder, pois esta concentrava boa parte da riqueza, e que a figura do
senhor rural era daquele que de fato possuia poder, reconhecido pela
administracéo estatal (HOLANDA, 2006).

Segundo Holanda (2006), as figuras do patriarca, junto com a do
colonizador (principal controlador e abusador sexual das mulheres na
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colonizagdo), se fundem em uma so0, pois abusaram sexualmente das indias e
negras e logo em seguidas passaram a ser 0s patriarcas e senhores de terras.

Estes senhores de familia foram os grandes agentes da violéncia colonial,
praticando estupros generalizados, abusando de suas escravas e das nativas e
trancafiavam suas esposas e as fazendo gerar seus filhos, como garantia que
fossem considerados legitimos (FREYRE, 1986). Segundo Holanda (2006), as
mulheres no Brasil foram confinadas no espagco doméstico com o
estabelecimento do publico e do privado, excluindo estas do espaco politico.

Estes homens eram “donos da terra. Donos dos homens. Donos das
mulheres” (FREYRE, 1986, p 19). Este patriarca, chefe de familia, primeiro
subjugava sua mulher, depois suas filhas e logo apds seus escravos, repassando
essa pratica aos seus descendentes (filhos).

No patriarca é o pai, a mde é a figura dominada por este. Essa visao
hierarquica do homem para com a mulher € uma marca presente até hoje na
nossa sociedade, ainda que comporte elementos distintos na
contemporaneidade, em que ha uma subjugacao de todo género feminino.

A educacdo no Brasil também seguiu este modelo de sociedade, desigual
no tratamento entre homens e mulheres. Desde menina, a mulher era ensinada
a ser mde e esposa. Sua educacdo ficava limitada a aprender a cozinhar,
costurar e desempenhar outras atividades domesticas. A ideia de que a mulher
era um ser fragil e pouco inteligente, visdo construida pela sociedade patriarcal
brasileira, reforcou o conceito de que esta era uma propriedade do homem e que
deveria viver a sua sombra.

Restringir a mulher de estar em outros espacos, a ndo ser o domestico,
distanciava-a cada vez mais de uma educacéao formal, que Ihe foi negada por
séculos. Dessa forma, a educacgédo feminina, segundo Romanelli (1978) € um
acontecimento recente na Historia da Educacéo, pois além da aprendizagem
domeéstica, as meninas ndo recebiam praticamente nenhuma educacéao formal,
até o final do século XIX.

Em meio as transformacdes ocorridas no século XIX, devido ao avanco
da industrializagdo e urbanizagcdo nos EUA e Europa, ganham forca ideias

civilizatérias, reforcadas por grupos sociais que idealizavam a educacéo e a
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religido como uma forma de estabelecer uma sociedade com comportamentos
social individual e coletivo aceitavel (ROMANELLI, 1978).

Com isto, a mulher passa a ter acesso aos espacos publicos, mesmo que
limitados, com sua insercéo através da educacdo e da religido. Neste contexto
surgem os colégios voltados para a educacao de mocgas, que Ihes possibilitaria
acesso a uma profissionalizacdo e encontrariam la uma maneira de atuar fora do
espaco domiciliar.

Como nos mostra Romanelli (1978), a educacédo escolar, com isto, passa
a ser um espaco ocupado em sua maioria por mulheres. Essa feminizacao pode
ser vista como sendo importante para fortalecer as discussées sobre o papel da
mulher na historia.

Tendo como base econdmica o latifundio baseado na mé&o de obra
escrava, a sociedade brasileira caracterizava-se por ser patriarcal. A familia era
comandada pelo homem, o patriarca, através do chamado patrio poder. Assim
as diferencas entre homens e mulheres aumentava cada vez mais, deixando a
mulher em uma posicao de inferioridade, dependéncia e submisséo.

Nesses tempos, as diferencas impostas entre homens e
mulheres nao se dao apenas em nivel legal, mas também
nos aspectos relativos as praticas socias, econbmicas,
politicas e educacionais, nas quais 0 processo de

subordinacdo feminina é expresso. (CHAMON, 2005,
p.24).

O Brasil, no periodo colonial, tinha como caracteristica marcante uma
profunda estratificacdo social, mantida com bragco forte pelos senhores de
engenho e ratificada pela igreja catélica. A concentracdo de renda com a
expansédo da propriedade latifundiaria e a centralizag&o politica e econdmica da
familia patriarcal no periodo colonial do Brasil, tomou para si carateristicas da
época da Idade Média, em que essa estrutura familiar vestiu contornos de uma
organizacdo privada, na maneira como geria seus negocios. Chamon (2005),
nos mostra que no contexto medieval, a mulher era submissa ao homem e essa
carateristica de sociedade foi importada para o modelo brasileiro, com a chegada

dos colonizadores portugueses e contou com o refor¢o da igreja catolica.
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A propagacao do evangelho, as falas dos padres em seus ritos,
reforcavam a imagem da mulher como sendo um ser fragil, que dependia dos
cuidados, durante toda sua vida, da figura masculina do pai e depois do marido.

A ideologia catodlica contida no Velho testamento reforcou,
de maneira extremamente significativa, o imaginario social

sobre a mulher por meio da crenca de sua fragilidade fisica
e moral. (CHAMON, 2005, p.25).

Esta sociedade patriarcal, juntamente com os dogmas impostos pela
igreja catdlica, estabelecia um papel subalterno para as mulheres em uma
sociedade em que os homens podiam tudo, tinham liberdade plena, j4 as

mulheres tinham uma vida limitada a cuidar dos filhos e aos afazeres domésticos.

Essa cultura patriarcal e sexista levou, durante anos, a mulher ficar a
margem da leitura e da escrita, visto que esta ficava reclusa aos seus afazeres
domésticos, “a vontade feminina de sair do aprisionamento doméstico
demonstrava um desejo de subversao comecando a luta pelo direito basico da
leitura”. (MENEZES, 2005, p. 23).

Tendo acesso a este direito basico, o da leitura, muitas teriam
possibilidade de vislumbrar o acesso a uma educacao que permitisse que se
inserissem em outro contexto, diferente daquele em que estavam destinadas

pela sociedade, com concepgdes sexistas da época.

As poucas mulheres que tinham o privilégio de ter 0 acesso a uma
educacdo diferente das demais, segundo Duarte (2003), comecaram a

disseminar seus conhecimentos de leitura e escrita para suas companheiras.

A partir dessa busca pelo direito da escrita, as poucas
mulheres que tiveram uma educacdo diferenciada
comecaram a estender os frutos do conhecimento as
demais mulheres, segundo um artigo publicado, foi em
1827 que a primeira legislacdo autoriza a abertura de
escolas publicas femininas, antes as opg¢Bes eram
pouquissimas. (p.22).
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Duarte (2003) mostra que as mulheres que tinham esta educagao
diferenciada e que desejavam ser escritoras, eram feministas, pois ja
demonstravam um pensamento e um comportamento subversivo para a época,
visto que elas ndo aceitavam viver enclausuradas em suas casas com as

obrigacdes domeésticas.

Por véarios anos, as mulheres foram silenciadas e deixadas de lado
guando se tratava de opinar em assuntos referentes ao cotidiano da sociedade,
como a politica ou economia.

As questdes de género foram muito valorizadas por
diversas culturas e povos, pela qual discriminava a mulher
fixando sua imagem ao pecado e um ser fragil colocando-

a em situacao de subordinacdo e dependéncia para com a
figura masculina (MENEZES, 2005, p. 33).

Nos anos finais do século XIX, o Brasil passou por profundas modificacoes
no campo econdmico e social. Neste periodo, 0 pais comecou a crescer
industrialmente e urbanisticamente, deixando um pouco de lado caracteristicas

marcantes de uma nacdao tipicamente agréria.

Isso favoreceu o surgimento dos primeiros jornais liderados por mulheres,
gue assumiram a profissdo de escritoras e que foram chamadas de feministas,
por ndo aceitarem as ideias de uma sociedade sexista a época. Porém, as
publicacbes desses jornais eram vistas como sendo de pouca qualidade e a

capacidade intelectual destas mulheres era muita questionada.

Para terem um certo reconhecimento em suas publica¢gdes, muitas delas

usavam pseuddnimos masculinos, como nos mostra Duarte (2003).

Mesmo nos jornais, muitas mulheres usavam
pseudbnimos masculinos para assinar as publicacées que
circulavam no momento (século XIX), varios nomes
surgem no embate dessa luta pelo reconhecimento
igualitario da capacidade intelectual da mulher. E nesse
cenario que o pioneirismo de varias delas faz a diferenca.
O jornal das senhoras, e suas colaboradoras timidas e
anonimas, representam, ainda assim, um decisivo passo
na longa trajetoria das mulheres em direcdo a superagéo
de seus receios e conscientizacdo de direitos. (p. 28).
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Essas mulheres transgressoras em uma sociedade excludente, ajudaram
a promover um discurso préprio, que reivindicavam respeito e igualdade de
oportunidades, formando assim os chamados movimentos feministas. Junto com
o direito a leitura, o voto foi outra importante conquista da mulher na sociedade

brasileira.

2.2 Breve contextualizacéo historica da feminizacdo do magistério

2.2.1 Periodo colonial

No inicio do processo de institucionalizacdo da educacdo escolar, as
mulheres eram educadas nas igrejas e a elas era transmitida a obediéncia a
religido e aos homens (pai, padres e posteriormente o marido). Esse modelo de
educacao veio reforcar a desigualdade entre homens e mulheres. Como nos
mostra Saffioti (2013), “A educacéo jesuitica, portanto, ndo ofereceu nenhuma
possibilidade ou instrumento de libertagdo para as mulheres, validando assim ‘o

principio da segregacao sexual, integrante da tradicao ibérica™ (p.156).

O nascimento do ensino no Brasil, em 1549, ocorreu com uma educagao
focada exclusivamente na catequiza¢do quando chegaram os primeiros jesuitas.
Esta educacado foi pensada pela igreja catélica, que na época mantinha uma

relacdo estreita com 0 governo portugués.

O objetivo inicial, neste periodo do século XVI, era converter 0os nativos
(os indios) a fé crista. No inicio havia uma diviséo clara no tipo de ensino, entre

0 que era oferecido aos indios e aos filhos de colonos.

As aulas lecionadas para os indios ocorriam em escolas
improvisadas, construidas pelos préprios indigenas, nas
chamadas miss@es; ja os filhos dos colonos recebiam o
conhecimento nos colégios, locais mais estruturados por
conta do investimento mais pesado. (RIBEIRO, 1993,
p.45).
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O lider jesuita no Brasil, Manuel de No&brega, para justificar tal
diferenciacao no ensino, escreveu para a coroa portuguesa que “os indios sao
papel em branco”. A educacgao dos indios era uma tarefa liderada pelo padre
José de Anchieta, que utilizava dos mais variados recursos como a poesia, a
musica e o teatro. Devido a sua obra ainda hoje preservada, Anchieta € apontado
como um dos grandes destaques da historia da educacéo do Brasil (RIBEIRO,
1993).

Os filhos de colonos portugueses recebiam um tratamento diferenciado,
também frequentavam as aulas ministradas pelos jesuitas, porém recebiam
ensinamentos mais aprofundados, os conhecimentos transmitidos nao ficavam
limitado ao ensino religioso. Também havia conteudos voltados as letras, porem

apenas os homens tinham acesso, como nos mostra Ribeiro (1993).

A educacdo letrada no Brasil colonial era direcionada
somente aos homens. As mulheres ndo tinham acesso aos
colégios e eram educadas somente para a vida doméstica
e religiosa. (p.37).

Os jesuitas, desde sua chegada ao pais, eram os legitimos responséaveis
pela transmissao da cultura e da religido para a populacao local. Transmitiam
uma educacdo humanistica, voltada para o desenvolvimento espiritual. Esse
modelo educacional revelava claramente seus limites, pois ndo era do interesse

da elite da época, formar cidadaos letrados, como nos mostra Ribeiro.

O estilo medieval europeu da cultura transmitida pelos
jesuitas, correspondia as exigéncias necessarias para a
sociedade que nascia, do ponto de vista da minoria
dominante. A organizacgdo social da colénia e o contetdo
cultural se relacionavam harmonicamente. Uma sociedade
latifundiaria, escravocrata e aristocratica, sustentada por
uma economia agricola e rudimentar, ndo necessitava de
pessoas letradas e nem de muitos para governar, mas sim
de uma massa iletrada e submissa. Neste contexto, sé
mesmo uma educacdo humanistica voltada para o
espiritual poderia ser inserida, ou seja, uma cultura que
acreditavam ser neutra. (1993, p.15).
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Para Ribeiro (1993), principal objetivo das chamadas Companhias de
Jesus era de recrutar pessoas que seguissem a doutrina catélica e servissem a
ela. Ao fazerem isso, estariam aceitando de maneira passiva, 0s abusos dos

senhores de engenho, homens brancos que detinham o poder na época.

Em nome de Deus e do Rei, a cultura indigena foi transformada e
destruida radicalmente, pois os elementos culturais do povo nativo eram
considerados totalmente incompativeis com os elementos culturais civilizados e
com a pretensdo econdmica do colonizador. Havia a necessidade de extirpar o
“‘pecado” que se propagava pelas nacgdes indigenas, seja nos rituais ou nos
costumes, de outro lado adapta-los a uma

l6gica de circulagéo de riquezas e de acumulacao de bens,
que eram a esséncia do empreendimento colonizador. Foi
justamente ai que a Igreja catélica atuou: destruindo esses
costumes e implantando a hegemonia dos costumes
eurocéntricos, catélicos e mercantis. Agiu contra o0s
costumes indigenas para descaracteriza-los baseada nos
mandamentos da Igreja. A Companhia de Jesus enviou
missionarios para impor o catolicismo, impedindo que
protestantes se instalassem nas colbnias, e salvando as
almas dos gentios, ja que estas questbes funcionavam

como empecilho para o éxito do capitalismo na América.
(NOLASCO, 2008, p. 09).

Assim, os padres comecaram a desenvolver a educacdo na nacdo que
surgia. A educagdo chamada de elementar, era voltada para as criangas
indigenas e aos filhos de colonos, ja a educacéo era destinada aos homens de
classe dominante, a educacao superior para os filhos dos aristocratas que tinham
o interesse de fazer parte do sacerdocio. Neste contexto, as mulheres ficavam
de fora do estudo proporcionalizado pelos jesuitas, tanto como alunas, quanto

como docentes.

Essa organizacdo educacional feita pelos jesuitas tinha uma intensao
muito explicita, como afirma Ribeiro (1993), que era catequizar os indios,
conseguindo assim mais fiéis a doutrina catélica e deixar estes mais déceis e

submissos ao trabalho que lhes eram impostos pelos colonizadores.
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A catequese foi a primeira forma de educag&o na colonia brasileira, pois
0S jesuitas necessitavam estabelecer um patamar minimo de comunicagdo com
0 povo nativo.

A catequese ndo foi apenas uma forma de apresentar
Deus aos indios, salvar suas almas, e impedir que o
protestantismo se expandisse para as col6nias dos paises
ibéricos. Teve, sobretudo, um carater politico pedagdgico
ao inserir padrbes de uma civilizacdo que pretendia se
implantar no Novo Mundo como legitima e hegemonica. A
funcdo que a Igreja catblica exerceu nas colbnias da
América Ibérica durante os primeiros séculos de
colonizacdo foi possivel gracas, principalmente, a
representagdo de mundo criada pelos missionérios, cada
qual a sua maneira, para penetrar no imaginario dos
habitantes da colbnia, e o principal alvo para a prética da

conversao foram os grupos indigenas. (NOLASCO, 2008,
p.32).

Os jesuitas utilizavam o teatro, a poesia, 0 canto, enfim, o discurso ludico
e alegorico. Os rituais alegres, festas, muasica, procissdes e teatro, servem para
aproximar os jesuitas dos indios e passam a da um novo significado a pregacéo,
pois a doutrina catdlica junto a esses povos passa a ser a negacao a alguns
costumes como a antropofagia, a recusa a guerra, o aceite da monogamia, a
vontade de se inserir na maneira de producdo europeia, entre outras coisas. Isso

significa introduzir normas, obediéncia e amor ao trabalho.

O trabalho docente, ao ser implantado no Brasil via jesuitas, era tratado
como sendo vocacional, sacerdotal e masculino. A igreja catolica, preocupava-
se em ter o controle desta atividade para manter os interesses politicos/religiosos
autoritarios e conservadores, diante da sociedade através da educacéo.
(RIBEIRO, 1993). A condicdo docente vinculada aos jesuitas, perdurou por
séculos, até a sua expulsdo em 1759.

Esta expulsdo, comandada pela entdo primeiro ministro de Portugal
Marqués de Pombal, iniciou um novo modelo de educacéo no Brasil. Houve uma
destruicdo das obras trabalhadas pelos jesuitas na educacdo e a religido foi
deixada de lado nos curriculos. Esta agédo proposta pelo Estado foi uma tentativa

de comecar a introduzir matérias mais praticas no cotidiano escolar, pois
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Os jesuitas foram criticados pela insuficiéncia de seus
métodos educacionais na formagcdo da mocidade que
necessitava ser integrada as mudancas sociopoliticas e
preparadas para preencher cargos administrativos e novas
profissdes. Sua expulsdo, no entanto, ndo representou um
rompimento com a Igreja ou com o ensino religioso, mas
uma troca no comando da estrutura administrativa da
educacdo, encampada pelo Estado. (VEIGA, 2007, p.
134).

O entéo primeiro ministro Marqués de Pombal, influenciado pelos ideais

iluministas, enxergava a necessidade de fazer uma reforma educacional no

Brasil, que logo ficou conhecida como reforma pombalina, que tinha como base

o “despotismo esclarecido”, e previa o “desenvolvimento da cultura geral”, o

incremento das indUstrias, o progresso das artes, o progresso das letras, o

progresso cientifico, a vitalidade do comércio interno, a riqueza do comeércio

externo, a paz politica, a elevacdo do nivel de riqueza e bem-estar. (SAVIANI,

2007). Para tentar colocar em pratica estes ideais, algumas acbes foram

tomadas, tais como

Subordinou o0s organismos politicos e sociais ao poder
central; enquadrou a nobreza eliminando os privilégios de
nascimento; nobilizou os agentes da indastria e do
comércio; neutralizou os conflitos de classe; extinguiu a
Confraria do Espirito Santo da Pedreira ou Mesa dos
Homens de Negdcios (1755), criando a Junta do Comércio
(1756) e a Aula do Comércio (1759); instituiu a politica dos
diretorios visando subtrair os indigenas do controle eclesial
(1757); expulsou os jesuitas (1759); vinculou a Igreja ao
Estado, tornando-a independente de Roma (1760); criou 0
Colégio dos Nobres (fundado em 1761 e aberto em 1766);
aboliu a diferenca entre cristdos velhos e novos (1768);
criou a Real Mesa Censoéria (1768); secularizou a
Inquisicdo, tornando-a um instrumento do Estado (1769);
e decretou a reforma dos estudos menores (1759) e
maiores (1772). (SAVIANI, 2007, p.81).

Neste periodo foram criadas as chamadas aulas régias que eram

ministradas por professores concursados funcionarios do Estado e eram

ofertadas nas casas dos proprios professores
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As aulas, em sistema fechado, no sistema pedagdgico
jesuitico, passam a ter, com Pombal, certa abertura para
gue haja possibilidade de escolha das disciplinas a serem
cursadas. As aulas que, no sistema jesuitico, eram
ministradas em prédios escolares, passam a ser
ministradas nas proprias casas dos Mestres. Os
Professores Régios, professores oficiais, também podiam
ensinar em seu proprio domicilio (ROSITO, 2002, p. 32).

Algumas dificuldades passaram a existir com as aulas sendo ministradas
nas proprias casas dos professores, pois 0 governo ndo conseguia dar formacéo
conta da formacéao de professores deixando varios jovens sem aulas, nao existia

uma organizacéao de idade escolar, ndo havia um tempo de estudo.

Dessa forma, a agdo de Pombal consistiu em expulsar os jesuitas, sem
estabelecer nada para substitui-los. Da data de sua expulsdo até as primeiras
medidas para a implantagcdo de um sistema formal de ensino, de acordo com
Romanelli (1997, p.360), “transcorreu treze anos.”

(...) ndo foi um sistema ou tipo pedagobgico que se
transformou ou se substituiu por outro, mas uma
organizacado escolar que se extinguiu sem que essa
destruicdo fosse acompanhada de medidas imediatas,

bastante eficazes para lhe atenuar os efeitos ou reduzir a
sua extenséo (AZEVEDO, 1976, p. 524).

De acordo com Saviani (2007), as ideias e ideais da reforma de Pombal
chegaram ao Brasil de duas maneiras, diretamente, por meio das leis e
disposicdes régias e, indiretamente, pelos livros que aqui chegavam, pela cultura
e literatura francesa que se expandia pelo mundo, pelo contato com pessoas que
visitavam o Brasil ou das pessoas que saiam do Brasil e traziam costumes da
cultura europeia influenciando a cultura, os escritores, os lideres e o0s
pensadores. Porém, a maior repercusséao da reforma chegava ao Brasil por meio
dos jovens brasileiros que iam estudar em Universidades europeias, como a

Universidade de Coimbra ou outras, para concluirem seus estudos superiores.
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2.2.2 Periodo Imperial

Com a independéncia do Brasil em 1822, algumas mudanc¢as no cenario
socio-politico e econbmico comegavam a surgir, inclusive no &mbito educacional.
A constituicdo de 1824, traz consigo 0 compromisso de assegurar a instrucao
primaria e gratuita para todos os cidaddos, compromisso este confirmado em
1827 com a chamada “Lei Aurea” da educacéo basica que tinha como destaque
no inciso 32 do ultimo artigo, o 179, do ultimo titulo, o VIII, com respeito a
educacao “a instrugao primaria € gratuita para todos os cidadaos”, e o 33, que
dispunha “sobre os colégios e universidades, onde serdo ensinados o0s
elementos das Ciéncias, Belas Letras e Artes (...)” (FAVERO, 2005, p. 53).

Esta gratuidade do ensino determinada pelo governo, nao representou na
pratica, investimentos na constru¢cdo de escolas com estrutura fisica adequada
nem a contratacdo de professores bem formados muito menos a utilizacao de
matérias didaticos e meétodos aprofundados de ensino. Esta falta de
comprometimento com a educacdo da populacdo do pais, prejudicou a
populacdo mais carente, pois sé conseguia ter acesso a educacao de fato os

filhos das familias mais ricas.

No ano de 1827 foi sancionada a primeira lei que tratava exclusivamente
sobre educacdo, que estabelecia o seguinte: os presidentes de provincia
definiam os ordenados dos professores; os professores que nado tivessem
formacao para ensinar deveriam providenciar a necessaria preparacdo em curto
prazo e as proprias custas; determinava os conteudos das disciplinas; deve ser
ensinado a “ler e escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica dos
guebrados, decimais e proporcdes, as nho¢cdes mais gerais de geometria pratica,
a gramatica nacional, os principios da moral cristd e de doutrina da religiao
catdlica e apostélica romana”; e que se desse preferéncia, no ensino de leitura,
a temas sobre a Constituicdo do Império e Histéria do Brasil (FAVERO, 2005, p.
58).

Essa primeira lei de educacao no Brasil independente ndo

deixava de estar em sintonia com o espirito da época.
Tratava ela de difundir as luzes garantindo, em todos os



31

povoados, 0 acesso a rudimentos do saber que a
modernidade considerava indispensaveis para afastar a
ignorancia. O modesto documento legal aprovado pelo
Parlamento brasileiro contemplava os elementos que
vieram a ser consagrados como o contetdo curricular
fundamental da escola priméria [...]. Estava, também, em
consonancia com o espirito da época a adogao do “ensino
mutuo”, com o qual se esperava acelerar a difusdo do
ensino atingindo rapidamente e a baixo custo grande
namero de alunos. Assim, pela Lei das Escolas de
Primeiras Letras, esse método de ensino, que ja vinha
sendo divulgado no Brasil desde 1808, tornou-se oficial em
1827, ensaiando-se a sua generalizacdo para todo o pais.
(SAVIANI, 2007, p. 126).

Este novo dispositivo legal foi um marco ndo s6 para a descentralizagcdo
da educacédo no pais, como também foi para as mulheres da época, pois estas

passaram a frequentar 0s mesmos espacos nas escolas de letras do Estado.

Desde o Brasil Colénia até o Brasil Império, houve um aciumulo de
problemas no campo educacional. Além dos problemas nos campos politico,
econdmico e cultural provocados pelo colonizador, surge no pais uma sociedade
baseada no patriarcalismo, na economia latifundiaria, escravista, agrario-
exportadora dependente e com um agravante, na politica, ainda subordinada a

Metrépole.

Na fase da Independéncia, subordinada a uma monarquia constitucional,
ndo houve condi¢gbes para formar um sistema nacional de educacdo. Nesse
contexto, a desigualdade enorme que se abriu entre a classe rica e o restante da
populacdo fazia com que a primeira detivesse as formas de organizacao e de
expresséo que o poder Ihe permitia, para manter a ordem interna e coadunar-se

com a ordem externa.

Isso esta refletido na vinculacdo da educacao a este contexto, inicialmente
com os jesuitas que implantam uma educacgéo distanciada “dos problemas
relativos a realidade imediata” (RIBEIRO, 1995, p. 27), quer seja do tipo de
sociedade que esta se formando, quer seja da realidade do Brasil frente ao

colonizador e, mais tarde, na fase da independéncia, demonstrada nas
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“‘incoeréncias entre os objetivos educacionais proclamados e o encaminhamento
das propostas de efetivacdo dos mesmos, com a inadequacdo das medidas
legais que dai resultaram em relagdo as condi¢cdes objetivas de efetivagéo.”
(XAVIER, 1980, p. 131).

2.2.3 Periodo Republicano

ApoOs a proclamacédo da Republica algumas reformas pontuais no campo
educacional ocorreram. A primeira Constituicdo Republicana em 1891, manteve
a desigualdade na forma de proporcionar educacédo para a populacao do pais,
em gque existiam boas e poucas escolas para os ricos, sustentadas pelo governo
federal, e o restante, que frequentava escolas de qualidade duvidosa,

sustentadas pelos estados.

Essas tendéncias de praticas pedagodgicas surgem na Europa e chegam
ao Brasil, influenciando os professores e professoras da época, como aponta
Valdemarin:

Em meados do século XIX, porém, novos ventos sopram
da Europa. Com base nas formulacdes de Pestalozzi e
Froebel, do ponto de vista pedagoégico, e de Bacon e
Locke, sob a 6tica filosdfica, 0 método intuitivo surge como
um instrumento pedagégico capaz de reverter a
ineficiéncia do ensino escolar (1998, p.65).

Manuais, feitos para orientar 0 uso de novas matérias na pratica
pedagdgica foram elaborados, exigindo do professor o dominio destas praticas.
Isto veio reforcar a influéncia europeia na formacdo de docentes na época, que
desta forma passa a ter como base, em seu referencial tedrico, os autores acima
abordados considerados, neste periodo, inspiradores dos manuais didaticos a
serem seguidos pelos professores e professoras.

Esta forma de transplantar modelos educacionais de outros paises para o

Brasil, continuou no periodo da proclamacdo da Republica. Segundo Tanuri
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(2000), com a reforma de Benjamin Constant, em 1890, houve uma grande
influéncia positivista no sistema educacional brasileiro.

Esta influéncia, principalmente na instrucdo publica, ndo levava em
consideragao as peculiaridades locais do Brasil, deixando de lado os diversos
costumes e tradi¢cbes existentes no pais. Outro aspecto que a autora nos mostra
€ que “no plano docente destacava-se a insuficiéncia quantitativa e a baixa
qualificacdo dos mestres” (TANURI, 2000, p. 45).

Neste periodo as reformas implantadas no sistema educacional brasileiro
pouco condiziam com a realidade do pais, pois eram normas baseadas em
praticas aplicadas nos Estados Unidos e Europa, evidenciando ainda mais a falta
de comprometimento com a implantacdo de um modelo educacional que

refletisse a realidade da populacéo a época. Cury (2001) nos mostra que

A cada nova reforma implantada, procurava-se inovar com
filosofias e modelos a imitar, esquecendo-se a realidade
do pais ou, ainda, como reflexo dessa mentalidade
ingénua, tentava-se modificar essa mesma realidade por
intermédio das reformas educacionais propostas. (p.70).

A constituicdo de 1891, implanta o sistema federativo de governo, e
consagra a descentralizacdo do ensino, de acordo com a Lei maior criada
competia a Unido o direito de criar instituicdes de ensino superior e secundario
nos Estados. Quanto ao ensino primario, houve uma certa omissao por parte da
norma com relacdo a responsabilidade por esse nivel de ensino, como nos
mostra Cury (2000), era delegado aos estados e municipios a responsabilidade
para legislar e prover o ensino primario, exigindo que o ensino publico fosse
leigo.

Segundo Tanuri (2000, p.68), “a atividade normativa ou financiadora do
Governo Federal no ambito do ensino normal e primario ndo chegou a se
concretizar na primeira Republica, de modo que o0s estados organizaram
independentemente os seus sistemas de ensino”.

De certa forma houve uma ampliacdo no ensino secundario, porém essa

s6 ocorreu na rede particular, na esfera publica aconteceu um aumento de
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pessoal docente e uma diminuicdo nas matriculas. Ribeiro (1993) nos mostra

gue isso ocorreu devido:

A elite governante, tendo conhecimento do baixo nivel das
escolas oficiais e desejando que seus filhos estudassem
em niveis elevados, incentivava as escolas particulares.
Numa sociedade agricola onde os meios de producéo
eram elementares, s6 a elite dominante necessitava ser
letrada. O governo néo se interessava em ampliar a rede
secundaria, pois a economia ndo exigia nivel médio. A
elite, tendo o poder aquisitivo nas maos, matriculava seus
filhos nas escolas particulares, com finalidade de que
atingissem o nivel superior para serem o0s futuros
administradores do pais. Sendo assim, a estrutura
educacional nao foi alterada neste periodo. (p.19).

No periodo da Proclamacdo da Republica, em 1890, a educacéao publica
nao levava em conta as diferencas regionais existentes no Brasil, com relacdo a
formacao docente, ndo havia profissionais suficientes para atuar e muitos que
atuavam tinham uma baixa qualificagéo.

De acordo com Romanelli (1985, p. 41), institui a descentralizacdo do
ensino, com a dualidade de sistemas, reservando ao Governo Federal a
incumbéncia de “criar instituicdes de ensino superior € secundario nos Estados”
e “prover a instrugdo secundaria no Distrito Federal’, deixando aos Estados a
competéncia de prover e legislar sobre a educacéo primaria. Na pratica, a Unido
caberia criar e gerir todo o ensino superior do pais, 0 ensino secundario
académico e a instrucdo em todos os niveis do Distrito Federal, e aos Estados
coube a criacdo e gerenciamento do ensino primario e do profissional, que na
época se concentrava principalmente na escola normal para as meninas e

escolas técnicas para rapazes.

Mantinha-se, portanto, a estrutura ja instalada no Império, mantendo uma
educacdo dual dentro do pais: escolas secundarias académicas e ensino
superior para a classe dominante, e escola primaria e profissionalizante para o
povo (FAVERO, 2005).
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A tentativa de mudar esta realidade que perdurava desde periodo colonial
teve maior impulso na década de 1920, com o movimento da Escola Nova, em
gue estados promoveram reformas educacionais inspirados neste movimento.
Este movimento ficou marcado no Brasil por ter tentado tornar a educagao mais

inclusiva e moderna na forma de ensino.

O otimismo pedagégico, mais difundido na década de
vinte, esta relacionado com as transformacdes mundiais
como o fim da Primeira Guerra Mundial, que abre espaco
para a intensificacdo e diversificacdo das relagdes
comerciais e financeiras do Brasil com outros paises, além
da Inglaterra, mais intensamente com os Estados Unidos
e também pelas transformagfes culturais provindas dos
filmes, imprensa e literatura norte-americana que chegam
ao Brasil. Influéncias que se estenderam para 0 campo
educacional e pedagogico, pelas ideias do Movimento da
Escola Nova dos educadores John Dewey e William
Kilpatrick e que chegam ao pais pelos jovens intelectuais
brasileiros (LEDESMA, 2010, p. 57).

A grande preocupacdo que este movimento tinha era com relacdo a
gualidade do ensino que era ofertada a populacédo, preparar e qualificar os
professores, reformular as escolas estipulando padrdes didaticos e pedagdgicos,
porém isto ndo era facil, pois a maioria dos que atuavam na educacdo eram

leigos.

A década de 20 do século passado, caracterizou-se no Brasil pelo declinio
do modelo econémico agroexportador, em consequéncia disto, o pais ganha
for¢a no setor secundario da economia, com o avanco das industrias, fabricas e
da urbanizacdo. Novos pensamentos surgem e Vvao se incorporando na

educacdo, como nos mostra Ribeiro (1993)

A década de 20 caracterizava-se pelo declinio das
oligarquias, com a crise do modelo agrario-comercial-
exportador e o impulso a industrializacdo com o modelo
nacional-desenvolvimentista. Assim, fortalece-se a classe
burguesa.

Seus pensamentos e ideologia passam a ser notados, pois
a politica vigente prejudicava boa parte do setor industrial
em crescimento, e reivindicacdes sédo forma desta classe
expressar seu desejo de mudanca. A queda da oligarquia
e a ascensdo da burguesia industrial, as revolucdes, o
Tenentismo, o Partido Comunista, a Semana de Arte
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Moderna, as linhas de pensamento filos6fico dos
escolanovistas e dos catélicos, vdo ser incorporados a
educacao e influenciardo toda a organiza¢ao escolar neste
periodo. (p.19).

Com o declinio do modelo econdémico tradicional brasileiro, 0 ano de 1930
ficou sendo um marco na forma de organizagéo politica e econdmica do Brasil,
pois segundo Romanelli (2003, p.47), este ano foi o “ponto alto de uma série de
revolugcdes e movimentos armados que durante o periodo compreendido entre
1920 e 1964, se empenharam em promover varios rompimentos politicos e
econOémicos com a velha ordem social oligarquica”.

No ambito econémico a crise da época teve como uma das causas
principais a auséncia do governo brasileiro em implementar uma politica que
sustentasse o preco deste do principal commaoditie da época, o café.

Na politica, a classe média brasileira que se expandia, comeca a se
conscientizar e se questionar no quanto as demais camadas sociais, inclusive
ela mesma, se encontrava marginalizada perante as elites da época, soma-se a
isso 0 avanco do éxodo rural e o crescimento acelerado e desordenado dos
centros urbanos brasileiros.

A economia nacional passa a seguir um novo rumo, para isto é
implementado a politica da substituicdo das importacdes. O pais, para diminuir
sua dependéncia externa de bens de consumo, aumenta as importacdes de
equipamentos, tecnologia e profissionais capacitados. (ROMANELLI, 2003)

Neste novo cenario econbmico e social, a escola passa a exercer um
papel importante, com a finalidade de atender as necessidades do
desenvolvimento brasileiro. Fica evidente a grande defasagem entre educacéo

e desenvolvimento.

No geral, para se consolidar a republica e atingir as metas
de desenvolvimento econdmico, a escola é chamada a
cumprir um papel social relevante. Incumbida de
concretizar um projeto civilizador a escola, gratuita, laica e
obrigat6ria, se propde a assumir com responsabilidade a
formagdo moral de seu povo. Reinventada se prople a
consolidar outra concep¢ao educacional fundamentada no
estado burgués no Brasil, cumprindo, portanto, uma
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finalidade civica, moral e instrumental. (ROMANELLI,
2003, p.38).

Fica mais uma vez claro, desde o periodo da colonizacéo brasileira, esta
funcdo dupla da escola, que € o de levar o individuo a pensar e de ensinar 0
simples fazer e executar tarefas no exercicio do seu trabalho. Diante deste
cenario passa a existir uma pressao da sociedade pela educacéao, principalmente
por parte da classe média em crescimento, do outro lado a elite, querendo

continuar os estudos em nivel superior.

Tanuri (2000), nos mostra que na formacdo de professores essa
dualidade se incorpora logo apOs os estudos primarios, com a seguinte
configuracdo: “o curso complementar, espécie de primario superior,
propedéutico a escola normal, de duracdo, conteudo e regime de ensino
anteriores ao secundario, e este, de carater elitizante, objeto de procura dos que

se destinavam ao ensino superior”, (p.70).

Ainda neste periodo da década de 1920 é criada por Heitor Lira a
Associacao Brasileira de educacéo (ABE), entidade esta que tinha como funcéo
primeira promover grandes debates sobre os problemas que afetavam o sistema

educacional brasileiro, como por exemplo o analfabetismo.

O que caracterizava o grupo, a principio, era a visdo da
educacdo como fator de reforma social, o fato de
autoproclamar sua competéncia para proceder a educacao
do povo e a proposicdo de uma acdo pedagodgica
integradora e homogeneizadora de alcance nacional. Os
debates enfatizavam a formacédo do trabalhador sob os
principios tayloristas de organizac¢ao racional do trabalho,
e havia quem sustentasse a tese da degeneracdo do
brasileiro, que de acordo com as interpretacbes e
cientificistas da época, constituiria uma sub-raca. O que
destacou a atuacao do grupo foi o fundamentar a nova
educacdo em parametros cientificos. Ou seja,
preconizavam a adocdo de métodos pedagdgicos
fundados na psicologia (testes vocacionais e de aptidao) e
na biologia (preceitos higienistas) também muitos
reformadores se apoiaram nas teorias radicais do periodo,
expressando discriminacdes de natureza étnica ou
cultural. Houve significativa politizagdo de certos temas,
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como a da organizacéo do ensino o publico — havia os que
defendiam maior intervencdo do governo central e os que
lutavam pela autonomia dos estados. Segundo Heitor Lyra
da Silva, para realizar as mudangas exigidas pela
sociedade brasileira ndo bastava alfabetizar; era
necessario formar um novo povo. (VEIGA, 2007, p. 254-
255).

Através de discursdes e debates feitos pela ABE, as preocupacdes com
0s problemas que afetavam a educacéo brasileira se espalharam por todo pais
e ganharam forca o discurso de que a escolarizagdo deve se difundir
amplamente, a partir de varias iniciativas e reformas dos governos estaduais e

federal.

Com a revolucdo de 1930, no governo Vargas, apesar do controle
ideoldgico que havia nas salas de aula, come¢ca um movimento de organizacao
do ensino no pais, uma das primeiras iniciativas foi a criagdo do ministério da

Educacao e das secretarias estaduais de educacao.

A Constituicdo de 1934 foi a primeira a incluir um capitulo inteiro em seu
texto a tematica educacdao, caracteristica marcante do governo da época que era

centralizador, limitando e regulando a atuacéo dos estados.

De acordo com Favero (2005), cinco temas nortearam as discussfes da

Constituinte no que se refere a educacao:

1.(...) a participagéo da Unido em todos os ramos e niveis
de ensino; 2. o direito a educacao; 3. a a¢do supletiva da
Unido aos Estados e municipios; 4. a aplicagdo dos
recursos publicos em educacgdo, 5. o ensino religioso (p.
122).

No ano de 1942 a 1946 foi regulamentado o ensino industrial, surgindo as
escolas do SENAI, SENAC voltadas diretamente para as camadas mais pobres
da populacgéo, o ensino agricola, o ensino comercial, 0 ensino primario e o ensino

normal.
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Essa estrutura comum previu um ensino primario
elementar com duracdo de quatro anos acrescido do
primario complementar de apenas um ano. O ensino
médio ficou organizado verticalmente em dois ciclos, o
ginasial, com a duracéo de quatros anos, e o colegial, com
a duracdo de trés anos e, horizontalmente, nos ramos
secundario e técnico profissional. O ramo profissional
subdividiu-se em industrial, comercial e agricola, além do
normal, que mantinha interface com o secundério. Do
ponto de vista da concepc¢édo, o conjunto das reformas
tinha carater centralista, fortemente burocratizado;
dualista, separando o ensino secundario, destinado as
elites condutoras, do ensino profissional, destinado ao
povo, conduzido e concedendo apenas no ramo
secundario a prerrogativa de acesso a qualquer carreira de
nivel superior; corporativista, pois vinculava estreitamente
cada ramo ou tipo de ensino as profissbes e oficios
requeridos pela organizacdo social. (SAVIANI, 2007, p.
269).

Porém foi s6 apds o primeiro governo Vargas que a educacdo surge no
texto constitucional como sendo um direito de todos, no final da década de 1940

as escolas secundarias vao se expandindo pelo pais e aos poucos deixando de

ser um espaco exclusivamente elitista, mesmo nem todos ainda tendo o acesso.

Em 1961, apos treze anos de debates politicos € promulgada a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB)
Toda a trajetéria do projeto esteve permeada pelos
diversos conflitos de interesses que perpassavam a
sociedade e que penetravam no campo educacional e os
velhos embates entre os educadores se revelaram nas
acaloradas discussdes entre os progressistas, defensores
da escola publica, e os conservadores, partidarios da

defesa de privilégios a escola privada. (LEDESMA, 2010,
p. 86).

O documento mostra as disciplinas comuns a serem trabalhadas em todos

0S ramos, porém € ne segunda versao da LDB que o sistema de ensino toma

um molde muito parecido com o atual em que vivenciamos.

Importante destacar é que neste periodo, década de 1970, cresce a
participacdo das mulheres no ensino publico, na segunda versédo da LDB fica
obrigatéria a conclusdo do ensino primario, com duracdo de oito anos, e a

nomenclatura a ser utilizada passa a ser 1° grau e 2° grau, sendo este segundo
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com uma educacdo mais técnica, por preferéncia dos governos militares que

controlaram o pais até 1982.

2.2.4 -Feminizacdo do magistério

Diversos séo os pontos de partida que podem ser abordados para se tratar
dos caminhos que a mulher teve que percorrer, para ter seu espagco nha
sociedade brasileira. Um dos fatos preponderantes que dificultou sua valorizacéo
no meio social, foi a condi¢do de colénia que o pais carregou durante anos. Esse
cendario comeca a mudar no final do século XIX, mas € somente no século XX,
gue essas mudancas em favor da condicdo feminina comecam a mudar
significativamente. Esse periodo foi caracterizado por grandes modificaces,
com a implantacéo do sistema republicano, as mudangas no comportamento da
sociedade devido os processos de urbanizacdo e industrializagdo, o avanco

tecnoldgico e a propagacao em larga escala dos meios de comunicacao.

Neste cenario, a luta das mulheres, juntamente com o0s movimentos
feministas, serviu como moldura para mudancgas mais profundas na sociedade
brasileira. Os ideais liberais, 0 avanco da classe operaria, crescimento da classe
média pedindo maior participacdo e as mulheres querendo votar e serem
votadas (DUARTE, 2003).

Ainda conforme Duarte (2003), em 1933 o Brasil teve sua primeira mulher
eleita deputada federal, a escritora e pedagoga Carlota Pereira de Queirés.
Em consequéncia dessa marcante conquista o debate das
mulheres abarca sobre a necessidade de programar
politicas que colaborem para o enfraguecimento das

formas de estereotipos fixados a imagem da mulher. (p.
48).

A mulher era vista como sendo fragil, incapaz de desenvolver atividades
gue necessitassem de um intelecto aprimorado, sendo a responsavel Unica pela

criacao dos filhos. Diante desta nova realidade, de insercdo da mulher na politica
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nacional, se fez necessario implementar politicas publicas que garantissem o fim
das distor¢des entre homens e mulheres no que tange a todas as esferas da vida

em sociedade no pais.

Foi um longo caminho até as mulheres conseguirem consolidar
conquistas na sociedade, que lhes garantiram o direito ao voto e de terem as
mesmas oportunidades educacionais que os homens. Também conquistaram o
direito de escolha do marido, da profisséo, de casar-se ou néo, de terem filhos
ou ndo. Conseguiram seu reconhecimento na sociedade, como atores sociais

dotadas de autonomia e de escolha do caminho a ser seguido.

As primeiras escolas modernas comecam a surgiram por causa da
preocupacgdo com o0s cuidados com as criangas, até quando era vista como ser
um inocente e carente de cuidados. Desta forma, a organizacédo escolar pode
ser dividida em duas fases: a primeira em que a escola é governada pela igreja,
até meados do século XVIII; e a segunda, quando tornou-se responsabilidade do
Estado, condi¢&o que perdura até hoje (NOVOA, 1991).

A educacdao, por um longo periodo, foi destinada somente aos homens e
ministrada também por eles, principalmente no periodo colonial. As mulheres
foram inseridas aos poucos neste processo e as formas de ensino eram

diferentes das destinadas aos meninos.

A educacao feminina era voltada em transforma-las em esposas perfeitas
e maes cheias de valores e principios. Em momento nenhum, esta primeira
forma de ensino esteve voltada para a emancipacéo feminina e em desenvolver
seu intelecto. Torres e Santos (2001) afirmam que durante muitos anos as
mulheres além de estarem em um segundo plano para a sociedade, aprenderam
a conformar-se e nao ultrapassar as fronteiras do lar, a se manterem afastadas
das questdes do saber intelectual e do direito de exercerem trabalho

remunerado.

A aquisi¢ao do saber intelectual por parte da mulher n&o era interessante
para a sociedade, dada a estreita ligacdo entre o conhecimento e poder.
Mulheres instruidas ndo seriam passivas a sua condicdo de subordinacdo e
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lutariam por condic¢des iguais a dos homens, principalmente em uma sociedade

patriarcal como a brasileira.

No século XVIII, as escolas passaram a ser controladas pelo Estado, a
fim de que fossem atendidas as necessidades sociais, econdmicas e de
producdo, visto que as classes trabalhadoras necessitavam cada vez mais de
escolarizacdo basica para desempenhar as atividades decorrentes dos novos
postos de trabalho criados pelo crescente desenvolvimento econdémico.

Com o aumento do numero de escolas, o Estado passou a ocupar o
espaco da igreja e a educacdo sofreu um processo de estatizacdo e
institucionalizacao, se tornando acessivel a todos os niveis sociais. Essa nova
mudanca na educacao nao se caracteriza pela transformacéao do sentimento de
infancia, mas sim por transformag¢des nos curriculos e uma estatizagdo nos
sistemas de ensino, principalmente na selecado dos docentes.

Os docentes, durante a educacdo catélica, eram, em sua maioria,
religiosos cujo comportamento deveria ser exemplar, o que tornava profissdo de
professor um exercicio vocacional de fé. Embora ja tivesse ocorrido a laiciza¢éo
do ensino, ainda era conveniente que os profissionais da educacéo
continuassem a seguir o modelo eclesiastico, de acordo com o qual os docentes
deveriam apresentar comportamentos e vida social imaculados, apresentando-
se disponiveis e dedicados e oferecendo as crianc¢as tudo aquilo que as familias
nao lhes poderiam ensinar. Essa mudanca de configuragao do ensino significou

para os docentes uma maior profissionalizacdo, de acordo com Hypolito (1987).

Em termos de trabalho docente, 0 movimento historico de
constituicao de um sistema publico em expanséo, baseado
em principios liberais e laicos, em consonancia com o
desenvolvimento do capitalismo e do processo de
industrializacdo e urbanizacgdo, significou de um lado a
busca de profissionalizacdo dos docentes; de outro, 0
controle por parte dos profissionais do ensino, com a
consolidacdo do assalariamento e da funcionarizacao.

(p.26).

Segundo Louro (2007) apOs este periodo em que a educacdo foi
dominada pela religido, os homens permaneceram no magistério, sendo

responsaveis pelas aulas régias. A entrada da mulher para a profissao docente
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acontece timidamente acompanhando a inclusdo das meninas na educacéo, a
instrucdo feminina deveria ser responsabilidade de mulheres.

E importante ressaltar que o exercicio do magistério ndo foi de inicio
destinado para a mulher. Este transformou-se em uma atividade feminina. No
comeco, esta atividade era exercida pelos homens, que tinham como
caracteristicas no exercicio de sua funcao a liberdade de ensinar da forma como

achassem melhor.

Estes profissionais desempenhavam sua fungdo, muitas das vezes, em
sua propria casa, ministrando aulas particulares para aqueles pais que podiam
pagar pelos seus servigos. Esta organizacdo de trabalho no magistério que
predominava no periodo imperial uma vez que a educagéao publica no Brasil era
vista como secundaria, como nos mostra Chamon (2005). Como afirma a autora,
“O governo brasileiro, até aquele momento, ndo expressava qualquer interesse

para com a escola, nem tampouco para com sua fungao social”. (p.44).

Muitos destes professores mostravam certas habilidades no desempenho
de sua atividade docente, porém néo tinham uma formacdo adequada para
desempenhar tal atividade, eram leigos, e, por esta circunstancia, ndo eram
valorizados pelo Estado.

Apesar das qualidades e habilidades de que os mestres
eram possuidores e que demonstravam no exercicio de
seu oficio de ensinar - como profissionais autbhomos que
eram - para 0 governo e seus inspetores, eles nao

passavam de profissionais leigos, desqualificados para o
trabalho de ensinar. (CHAMON, 2005, p.44).

A formacdao destes profissionais do magistério no periodo imperial, ocorria
no decorrer de sua pratica docente, ndo tendo uma formacdo adequada em
instituicdes oficiais destinada para este fim. Esta caracteristica era usada pelo
Estado como grande fundamento para os baixos salarios que eram pagos a

estes professores.

A sociedade brasileira no final do século XIX, comegava a passar por

algumas transformacdes, as classes sociais passaram a ter uma divisdo bem
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mais complexa do que no periodo da Brasil Col6nia, isso deve-se ao
desenvolvimento mais acentuado de outras atividades econbémicas que
favoreceu o avanco das areas urbanas no pais, como a mineracdo e 0 COmercio

por exemplo.

Atividades econdémicas que remuneravam melhor aliado a desvalorizagéo
por parte do governo com relacdo aos mestres do oficio de ensinar, fez com que
os homens, que desempenhavam atividades no magistério elementar, fossem

desempenhar outras fungdes que melhor remuneravam.

Chamon (2005) nos mostra como se torna humilhante para os homens da
época exercer o magistério no nivel elementar.
Assim, o exercicio do oficio de ensinar na escola elementar
se associava as precérias condi¢cdes de trabalho e aos
baixos salarios, a ponto de ser visto como desonroso e até
humilhante para o homem continuar atuando como
profissional da instrugéo publica elementar. A evasao dos
professores do sexo masculino do magistério primario era

uma realidade reconhecida e justificada pelos
representantes do poder instituido. (p.40).

Segundo Almeida (1998), a feminizacdo do magistério no Brasil
aconteceu num momento em que o0 campo educacional expandia-se
guantativamente, aliado ao discurso de progresso do pais. A educacao fazia-se
necessaria para alcancar esta meta, porém 0 que se via nas provincias
brasileiras era o abandono das escolas vinculado a falta de professores com boa
formacao. Em resposta a esta situacao, na metade do século XIX, comecaram a
ser criadas as primeiras escolas normais para a formacao de docentes.

Tais instituicbes foram abertas para ambos o0s sexos,
embora 0 regulamento estabelecesse que mocas e
rapazes devessem estudar em classes separadas,

preferentemente em turnos ou até escolas diferentes”
(LOURO, 2007, p. 449).

Diante desta situacdo apontada pela autora resta a pergunta: quem

ocuparia o lugar destes homens no oficio de ensinar no nivel elementar?
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Esta incumbéncia ficou para as poucas mulheres que desempenhavam o
magistério no nivel elementar. Porém havia uma questao a ser superada: eram
professoras leigas, pois nao tiveram, historicamente, acesso a educacao formal.
Mais uma vez a condicdo de ser mulher, punia estas professoras com baixa
remuneracgao, devido ao fato de serem leigas. A condicdo de género era uma
forma de justificar o salario desigual entre os sexos, agravado pelo precario

acesso a educacéao formal.

E importante ressaltar que esta desigualdade no tratamento, ja ocorria
desde a formac&o dos meninos e meninas nas escolas. As meninas, ndo era
ensinado a geometria, por exemplo, mas era passado aos garotos e servia como
critério para diferenciar os salarios pagos aos professores e professoras como
nos mostra Chamon (2005).

O ensino de geometria era critério utilizado para
estabelecer niveis de salario, e, estando esse conteludo
ausente do curriculo escolar feminino, as mestras do oficio

de ensinar recebiam, ainda, menores salarios do que seus
colegas do sexo masculino. (p.51).

Esta passagem destaca a imagem, reforcada pela sociedade patriarcal da
época, de que a mulher ndo estava preparada para desenvolver atividades que
requereriam raciocinio abstrato, por exemplo. Deveria apenas exercer fungcdes
voltadas para a sua vocacédo natural, que seria cuidar das criancas, ensinar as
primeiras letras, bordar, pintar, enfim, atividades mais simples e que,

aparentemente, ndo requeriam grande esforco intelectual.

A grande evasao dos homens das salas de aula no nivel elementar aliado
a vontade de se qualificar profissionalmente das mulheres, fez com que no final
do século XIX e inicio do século XX houvesse uma ampliagcdo de vagas para
docentes nas chamadas escolas normais, pois cada vez mais mocas

procuravam ingressar nelas e a evasdo masculina s6 aumentava.
Freire (2011) nos mostra que:

A época, a procura das mulheres pela escola normal era
crescente, enquanto entre os homens a demanda
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decrescia e, em consequéncia, a redu¢do no numero de
professores formados deixava as salas de aula masculinas
ameacadas de ficar sem docentes. (p.249).

Diante desta necessidade, imposta pela caréncia de homens nas salas de

aula masculinas, foi preciso fazer com que os diferentes sexos passassem a

ocupar o mesmo espaco. As mulheres entdo passariam a lecionar também em

salas de aula de meninos. Uma grande preocupacdo era com relacdo a

incompatibilidade que poderia ocorrer entre a “funcdo nata” das mulheres de
cuidadoras do lar e o exercicio profissional.

O fato de nado terem amplo acesso as demais profissbes

fez do magistério a op¢do mais adequada para 0 sexo

feminino, o que foi reforcado pelos atributos de misséo e

vocacdo, além da continuidade do trabalho do lar
(ALMEIDA, 2006, p.77).

Com a diminuicdo do numero de professores e por consequéncia a
necessidade de mao de obra nas salas de aula de nivel elementar para os
meninos, 0 governo viu uma oportunidade de ingresso destas no mercado de

trabalho, abrindo um importante mercado de trabalho para as mulheres.

A fung&o no magistério passou a ser vista como uma continuidade de seus
afazeres no lar, ou seja, cuidando e ensinando as criangas. O governo, utilizando
do argumento de que esta atividade necessitaria de apenas um turno de trabalho
e que o provimento do lar caberia ao homem, passou a remunerar a professora
com baixos salérios.

Esse mesmo argumento seria utilizado juntamente com a
condicao transitéria do trabalho feminino para manter os
baixos salarios das mulheres, uma vez que, reforcava a

ideia de que o magistério representava apenas uma
complementacéo salarial. (FREIRE, 2011, p. 250).

A associacdo do magistério a um dom natural das mulheres, tem como
pressuposto unicamente a no¢do de que a sua capacidade natural de gerar uma

vida em seu ventre e cuidar de criancas, funcdo também considerada natural, se
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aplicaria ao magistério perfeitamente. Esta forma de enxergar a mulher inserida
na sociedade, como aquela que gera e cuida de filhos, deve-se muito ao modelo
patriarcal inserido no Brasil pelos colonizadores e pela religidao, conforme ja
falado anteriormente, em que o homem subjugava a mulher, conforme nos
mostra Freitas (2000).
No Brasil, essa caracterizacdo da mulher como educadora
dos filhos néo se deu de forma imediata. Na colonizacao,
0s portugueses vieram para o Brasil trazendo seus
modelos de comportamento e dominacédo. Esse dominio
era patriarcal, tipico de na cultura ocidental judaico-crista,
e foi aperfeicoado durante anos pelo sistema capitalista
em ascensao. A sociedade patriarcal determinava que as

mulheres fossem subjugadas pelos homens: pelo pai, pelo
marido e pelas regras elaboradas por estes (p.43).

A mulher n&o precisava de muita formacéo, pois bastava para ela saber
lidar com os afazeres do lar, cuidando de sua casa, marido e filho/a. Antes estes
argumentos serviam como fundamento para sua nao inser¢do no mercado de
trabalho. No entanto, com a crescente exigéncia de ingresso no magistério
elementar, agravada pela auséncia cada ver maior de mao de obra masculina, a
visdo passou a ser outra. O magistério passa a ser visto como uma atividade que
se encaixa perfeitamente nas caracteristicas femininas. Esse discurso foi
reforcado com a Republica e o advento do ensino publico universal, laico,

gratuito e obrigatorio para todas criancas.

No entanto, este processo nao ocorreu de maneira tdo facil, uma vez que
a identificacdo da mulher com a atividade docente criou varias discussdes
polémicas e disputas. Destinar as mulheres, consideradas despreparadas
intelectualmente, para uma atividade tdo importante que € educar o futuro da
nacao era visto como insensatez para alguns. Ja outros, como Louro (2007),
argumentavam na diregdo oposta, afirmando que as mulheres tinham “por
natureza” o jeito e cuidado para lidarem com as criangas, portanto nada melhor
gue responsabiliza-las pela educacdo escolar dos pequenos. Outro forte

argumento propagado era que os lares ndo sofreriam a auséncia feminina e a
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sua insercdo na docéncia ndo alteraria seu papel social, visto que cuidar de
criancas e educa-las era o destino que se esperava que fosse cumprido por elas.
Se o0 destino primordial da mulher era a maternidade,
bastaria pensar que o magistério representava, de certa
forma, “a extensdo da maternidade”, cada aluno ou aluna
vistos como um filho ou uma filha “espiritual”’. O argumento
parecia perfeito: a docéncia ndo subverteria a funcéo

feminina fundamental, ao contrario, poderia amplia-la ou
sublima-la (LOURO, 2007, p. 450).

E importante salientar que na instituicdo responsavel pela educacéo
formal das meninas e meninos, a escola, ocorriam, e ainda ocorrem, praticas
dispares que reforcavam e reforcam a desigualdade entre os géneros, impondo
modelos de ser e se comportar como mulher ou homem, dentro dos valores

patriarcais.

S&o0 estruturas que balizam a escola que, como o segundo
local de socializagdo — depois e junto com a familia -,
também estruturou e estrutura, reforcou e reforca a
construcao de identidade social de género, tendo como
base estruturas assimétricas nas relagbes sociais entre
mulheres e homens. Por identidade social de género,
estamos nos referindo ao processo educacional seja na
familia, escola ou sociedade, que imp&e modelos de ser
homem e de ser mulher aos seres humanos. Assim a
desigualdade de género é respaldada pela educacao.
(MENEZES, 2005, p.59).

S&o0 em pequenas agOes do cotidiano escolar que se observa esta
desigualdade de género mostrada por Menezes (2005), como por exemplo na
linguagem trabalhada na escola pelos/as professores/as, nas brincadeiras
infantis, em sala de aula ou fora dela, nas atividades desenvolvidas em separado

entre as meninas e 0s meninos.

Historicamente a escola sempre foi um espaco de segrega¢ao, como nos
mostra Louro (2012), afirmando que esta instituicdo utiliza mecanismos de
separacao por diversos critérios, adultos separados das criancas, catélicos e
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protestantes, ricos e pobres e meninos e meninas. A escola em seu no seu

cotidiano impde e reforca as diferencas.

Nas industrias e nas fabricas das grandes cidades, os postos de trabalho

eram ocupados, quase que exclusivamente, por homens, cabia a mulher a
ocupacao domestica, com seus afazeres cotidianos.

Nesse cendrio de mudangas, o culto & domesticidade se

apresentava como uma forma de valorizacdo da funcéo

feminina de construcdo dos vinculos entre o espaco

publico, compreendido como espaco de producéo social e

0 espaco doméstico, entendido como espaco de

reproducdo — biologica e ideolégica — da sociedade
(FREIRE, 2011, p. 02).

Esta forma de enxergar a mulher, levava a uma visdo estereotipada da
funcdo desta na sociedade, aonde ela tinha como fun¢ées apenas a reproducéo

e o reforco ideoldgico sexista da sociedade da época.

Cabia a mulher, agora mée, reforcar nos filhos o que a sociedade
esperava deles como futuros cidadaos. Desta forma, ela era responsavel pela
vida saudavel da familia, se dedicando plenamente e sendo sempre vigilante,

para que sua responsabilidade de guardia familiar obtivesse éxito.

Ainda que o final do século XIX trouxesse consigo o surgimento de novas
profisses, e muitas dessas, principalmente na area da saude e educacdo,
vieram também carregados de certa religiosidade e tendéncia materna em suas

praticas profissionais, imprimindo um carater conservador e moralizante.

Louro (1997, p. 454), nos mostra algumas caracteristicas necessarias a
esses profissionais como: “dedicacao-disponibilidade”, “humildade-submissao” e
“abnegacéao-sacrificio”. Esses comportamentos fundamentavam a ideia que,
mesmo as mulheres se inserindo em determinadas profissbées, como no campo
educacional, elas nao deixariam de lado seu papel primordial que era a
preparacao da familia para a sociedade.

Dentre as caracteristicas que permitiam o ingresso macico
das mulheres na profissdo ou dentre as caracteristicas
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femininas que se adequavam as da profissdo podem ser
destacadas: a proximidade das atividades do magistério
com as exigidas para as fungdes de mae; as “habilidades”
femininas que permitiam um desempenho mais eficaz de
uma profissdo que tem como funcao cuidar de criancas; a
possibilidade de compatibilizacdo de horarios entre o
magistério e o trabalho doméstico, ja que aquele pode ser
realizado em um turno; a aceitagdo social para que as
mulheres pudessem exercer essa profissao. (HYPOLITO,
1987, p.58).

O crescimento do Brasil urbano trouxe véarias mudancas de
comportamento da sociedade da época, como a necessidade de melhorar a
gualificacdo das mulheres para que estas conseguissem a inser¢cao no mercado
de trabalho.

Como ja foi mostrado anteriormente, a educacéo, inclusive a brasileira, no
inicio, ndo se preocupou com a formalizacao, haviam os profissionais autbnomos

gue ministravam aulas as criangas.

Esta forma de justificar a ndo aceitacdao da mulher no desempenho do
magistério vem demonstrar, mais uma vez, como a sociedade patriarcal da

época enxergava as mulheres.

Mesmo os argumentos dos que eram favoraveis a insercdo delas no
magistério, vinham carregados de um discurso estereotipado e preconceituoso,
gue afirmava que as mulheres tinham uma vocacéo natural de cuidar e zelar
pelas criancas, pois bastava pensar a funcdo do magistério como um
prosseguimento do que esta desempenhava em seu lar, o cuidado de criar e

educar criancas.

7

Um outro ponto importante a ser tratado € a total transferéncia de
responsabilidades por parte do Estado brasileiro com relacdo a baixa qualidade
da educacdo elementar. Para 0s constantes insucessos deste nivel de
educacao, a culpa era colocada na baixa qualificacdo do professor. Esse ndo
tinha a estrutura necessaria para desenvolver seu trabalho, pois 0 governo nao
tinha recursos suficientes para o ensino elementar. “Em sintese, a organizagéo

do processo de instrucdo publica se inocenta de seu fracasso quando aplicada



51

na escola brasileira, apelando para os baixos niveis de qualificacdo dos
professores” (CHAMON, 2005, p.45).

Ao deixarem de ser autbnomos e passando a ser um funcionario do
Estado, estes professores leigos, passam a vender seu trabalho ao governo que

por sua vez define o quanto vale e de que forma ira qualificar o profissional.

Com isso a desvalorizacdo deste “mestre do oficio de ensinar” passa a
ser institucionalizada e fundamentada em critérios estabelecidos pelo governo,
por consequéncia o professor leigo passa a ser algo descartavel no nivel
elementar de educacdo.

O professor leigo é colocado em uma condicdo de
profissional-reserva do oficio de ensinar; por isso, pode ser
afastado de seu cargo a qualquer momento, tanto por
interesse do Estado quanto por seus préprios interesses,

a espreita de melhores oportunidades de trabalho.
(CHAMON, 2005, p. 48).

Todos estes aspectos do contexto profissional do magistério, que em sua
grande maioria era desempenhado por homens, fez com que se afastassem
desta funcéo, pois os salarios oferecidos aos mestres do oficio de ensinar eram

muito baixos.

Com o0 avanco de outros setores da economia, como a mineragao e o
comércio, o Brasil comeca também a passar por transformacdes em sua
organizacdo espacial. O pais passa a se urbanizar cada vez mais, com iSso
surge necessidade de se adequar aos moldes dos paises europeus, ou seja, de

ter uma populacédo inserida em um sistema educacional.

Como ja vimos anteriormente, durante séculos de colonizacdo, a
educacado no Brasil foi relegada a segundo plano, ndo tendo a atencdo devida
pelos governantes. Por um longo periodo a educacdo formal era destinada
apenas aos homens, as mulheres restavam as obrigacdes com o lar, fato este

refor¢ado pela sociedade patriarcal da época.
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Torres e Santos (2001) afirmam que durante muitos anos as mulheres
aprenderam a se conformar, a ndo ultrapassar as fronteiras estipuladas a elas
pelos homens. Respeitando tais limites, ficaram a margem do trabalho e do
conhecimento, este Ultimo, na visdo das autoras, seria uma ferramenta
Importante para ocupar espacos sociais de mais poder, pois o conhecimento
seria uma ponte, que faria as mulheres lutarem por igualdade de condicdes

perante os homens.

Para se enquadrar nas ideias progressistas e de modernizacao pelo que
passavam as nacfes europeias da época, 0 governo brasileiro comecou a se
preocupar com a educacao de sua populacéo, visto que era necessario mostrar
as outras nacodes, que o Brasil ja havia superado o status de coldnia e de uma

sociedade primitiva.

Vale destacar que, no comeco, as mulheres néo foram inseridas de uma
s6 vez nas escolas. Houve uma entrada gradativa, conforme a necessidade do

contexto econémico do pais fosse exigindo.

Aqui também vale ressaltar que as primeiras mulheres
inclusas no processo educacional foram as de elite, filhas
dos grandes fazendeiros e posteriormente pertencentes as
familias burguesas. As meninas das classes sociais mais
baixas s6 foram inseridas nas intengdes de educacéo,
guando foi interessante para o pais estender a educacao
para toda a populagéo, devido aos ideais de progresso e
modernizacdo. As mulheres negras e indigenas entao, sé
tiveram a educagdo com um atraso maior ainda, atraso
este acarretado pelo duplo preconceito: de etnia e género.
(ROSA, 2011, p.03).

Com a promulgagdo do chamado Ato Adicional de 1834, as provincias
brasileiras tiveram maior autonomia na organizacdo da instrucao publica, devido
a descentralizacdo da educacéo implantada pelo referido dispositivo legal.
(SUCUPIRA, 2001).

Contudo, a educacdo da populagdo, em sua organizacdo, nado foi

separada do contexto social da época, de desigualdade de tratamento entre as
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mais diversas classes sociais, somente as familias privilegiadas conseguiam

inserir seus filhos nas escolas, com professores homens lecionando.

As mulheres eram preparadas para o casamento apenas, através do
ensino de costura, bordado, prendas domeésticas, dancga, religido, a elas era
negado o ensino cientifico igual aos dos homens. Com o avanco dos ideais
progressistas e modernistas junto com o crescimento urbano do pais, a procura
pela formacao nas escolas de primeiras letras s6 aumentava. Porém, um namero
cada vez maior de professores do sexo masculino deixava as salas de aula a

procura de melhores rendimentos em outras atividades.

As chamadas escolas normais, que tinham a funcdo de formar
profissionais capacitados para lecionar no nivel elementar, passou a ser vista
como uma forma de melhorar a qualidade da educacao deste nivel de ensino no
pais, pois o grande problema néo era a falta de escolas e sim a caréncia de
profissionais que atuem (CHAMON, 2005), visto que aumentava cada vez mais
a evaséo de professores.

A medida que o nimero de escolas aumentava no Brasil, aliado ao
discurso de progresso da época, as primeiras instituicbes de formacdo de
profissionais que lecionassem no nivel elementar para formar professores e
professoras se expandia.

Tais instituicbes foram abertas para ambos 0s sexos,
embora o regulamento estabelecesse que as mocas e
rapazes devessem estudar em classes separadas,

preferentemente em turnos ou até escolas diferentes
(LOURO, 2007, p. 449).

O intuito destas escolas normais era de formar professores e professoras,
porém com o passar de tempo, observou-se que um namero cada vez maior de
mulheres aumentava e de homens diminuia, pelos motivos ja expostos
anteriormente. Conforme nos mostra Louro (2007), este movimento foi a origem
do processo de feminizacdo do magistério, que teve como causas.

[...] a ampliacdo das atividades de comércio, maior
circulagdo de jornais e revistas, a instituicdo de novos
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habitos e comportamentos, especialmente ligados as
transformacBes urbanas, estavam produzindo novos
sujeitos sociais, tudo concorria para a viabilizacdo desse
movimento (p. 449-450).

Desta forma as mulheres tinham a oportunidade de inser¢éo na vida

profissional e no espaco publico.

Com a proclamacdo da Republica, era preciso educar e civilizar a
populagdo, pois esta necessitava ser preparada para ocupar oS postos de
trabalho, tanto nas areas urbanas como rurais e o nivel de ensino que teria esta

capacidade imediata seria 0 ensino elementar.

As mulheres foram conclamadas pelo governo a ajudar a erguer esta nova
patria republicana. Chamon (2005) nos mostra que o argumento foi o sentimento.
“‘Diferentemente dos demais segmentos da populacdo, o encorajamento a
participagdo da mulher apelava para seu humanitarismo sentimental e para os

impulsos do coragao” (p. 87).

Para estas mulheres estava dada a oportunidade de ultrapassar as
fronteiras de seu lar, e entrar definitivamente no mundo do trabalho, isto
impulsionado diretamente pela atividade da docéncia, também reforgcado pelo

fato destas ndo terem acesso a muitas outras profissdes.

Para a sociedade e as mulheres da época, ser professora tinha mais
visibilidade do que trabalhar como parteira ou costureira, mesmo nao sendo téo
bem remuneradas, pois exercer tal atividade proporcionava a elas circularem
pelos espacos publicos sem a companhia de alguém e agregar novos
conhecimentos que nao fossem aqueles relacionados as atividades do lar.

Com as mudancas econdmicas, sociais e politicas no Brasil, algumas
caracteristicas da sociedade patriarcal modificaram o homem continuou com a
responsabilidade de prover o sustento de sua familia, porém com a

modernizagcdo muitas das vezes era preciso a mulher ir em busca de trabalho
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para sustentar a si e sua familia através de uma profissdo mais bem vista
possivel (ROSA, 2011).

Ha de ressaltar a questdo de ordem politica também com relagdo a
feminizacdo do magistério, para expandir o ensino para boa parte da populacao,
diante das exigéncias impostas com a nova realidade, seria mais vantajoso para
0 governo ter mais professoras do que professores, visto que aquelas ganhavam
menos do que os homens, assim o Estado seria menos onerado para a expansao

da educacéo no pais.

2.3 Género, Profissionalizacdo e proletarizacdo do magistério

2.3.1 A profissionalizagdo docente: desafios e embates

Neste contexto, o professorado atravessava uma situacao profissional de
certa precariedade, pois a medida em que o professor deixa de exercer uma
atividade comunitaria, com caracteristicas sacerdotais, influenciando e sendo
influenciada pela comunidade em que atuava, ele vai perdendo prestigio e
credibilidade diante desta comunidade, ao passo que a categoria aumenta em
namero, torna-se assalariada e sua profissdo passa a ser regulamentada pelo
Estado. (NOVOA, 2003).

O professorado autbnomo das aulas régias, que atuava junto a
comunidade, era indicado pelos pais e estes descreviam qual seria o perfil do
profissional que iria atuar junto as criancas. Deveriam ser pessoas com prestigio
social, seguidora dos dogmas da igreja e com experiéncia no ensino das

primeiras letras.
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Por outro lado, Hypdlito (1987) complementa que

As qualidades do trabalho docente que o Estado vai
incentivar sdo aquelas que reforcam o ideario religioso da
vocacao da docéncia. Essa é uma contradi¢cdo néo s6 dos
professores que, de alguma maneira, j4 despertavam para
o profissionalismo, mas também do Estado que se
pretendia liberal e laico. O Estado, mesmo tentando
construir uma rede de ensino publica e laica, ndo podia
deixar de se submeter aos aspectos socioculturais
construidos sob a hegemonia religiosa (p.23).

Comeca a ser tracado um perfil ideal para ser professor. Era necessario
um oficio total, a comunidade ndo aceitava entregar a educacéao de seus filhos a
qualguer um, era preciso uma pessoa que mostrasse moralidade, bons

costumes, um exemplo de individuo.

Com o avanco da sociedade urbana/industrial a expansao da rede publica
de ensino cresce de maneira muito célere, com isso ha a necessidade de
aumentar o numero de professores. Dessa forma, se distanciam ainda mais os
interesses da igreja e a profissionalizac&o do professorado, visto que esses iriam

deixar de ser controlados pelos interesses Unicos da igreja.

Com o avanco dos ideais capitalistas, o professorado vai se aproximando
cada vez mais do controle e interesses do Estado liberal e se formando como
um corpo profissional e, por consequéncia, assalariado deste. Com isso, as
comunidades vao perdendo o dominio sobre 0 modo de vida e de ensino dos
professores. (NOVOA, 2003).

Ao passo que o Estado quer retirar o professor deste controle da
comunidade, uma vez que tem o interesse de manter seu dominio sobre estes
profissionais do magistério. Primeiramente organizando o sistema escolar de tal
forma que para exercer o oficio de ensinar se faz necessario uma
profissionalizacdo, pois a escola vai tornando-se um espaco complexo, e em

segundo lugar controlando a instituicéo escolar.

Osl/as professores/as, com isto, deixaram de ser controlados e

fiscalizados pelas comunidades e igreja, e passaram, em decorréncia de sua
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condicdo de funcionarios do Estado, a ser controlados e fiscalizados por esse

mesmo ente que antes os libertaram do controle da igreja.

Diante deste novo cenario ha uma certa dificuldade de classificar a
atividade docente como sendo uma profissao, isto se deve ao fato de o trabalho
docente ser licenciado, regulamentado e fiscalizado por este Estado que tomou
para si a responsabilidade, fato este que dificultaria, na visdo de alguns autores,

defini-la como profissao.

Ao controlar o trabalho docente do/a professor/a, o Estado passa a ser o
patrdo, e por consequéncia este/a passa a ser um funcionario do Estado,

privando-lhe da autonomia na forma de regular sua atividade.

Ha autores que defendem a ideia que a regulacao deveria ocorrer dentro

da prépria categoria, como ocorre com outras profissdes como médicos e
engenheiros por exemplo, como nos mostra Novoa (2003, p. 25).

Para além da tradicional autonomia da sala de aula, os

professores tém de adquirir margens mais alargadas de

autonomia na gestdo da sua propria profissdo e uma
ligacdo mais forte aos actores educativos locais.

E importante dizer que a presenca do Estado no contexto da atividade
docente se faz importante, pois tem a responsabilidade legal de assegurar a
igualdade social e a qualidade dos servigos prestados pelos/as professores/as,
garantindo que a educacao seja um direito social e ndo um bem de mercado.

Os proprios membros da carreira docente deveriam ser 0s responsaveis
pela elaboracdo dos parametros de selecdo dos/as professores/as e da
estruturacdo de uma carreira docente, porém esta incumbéncia € atribuida pelo
Estado a profissionais de outras areas.

Uma outra grande dificuldade de classificar a atividade docente como
profissdo, é com relacdo aos conhecimentos e técnicas necessarias para
desenvolver esta atividade. Os/As professores/as sao produtores/as de seu
conhecimento ou sdo meros reprodutores de conhecimentos de terceiros? O
saber especifico do/a professor/a € a técnica de ensinar, € saber uma

determinada area do conhecimento, como a Geografia, Historia, Matematica, ou
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os dois? Para Névoa (2003), h& visbes diferentes com relacdo a resposta dessas
perguntas, ndo ocorrendo assim consenso.

Um fato que dificulta a classificacdo da atividade docente como sendo
uma profisséo, ocorre devido os diversos significados que era dado a educacédo
no Brasil. Oliveira (2013) afirma que, por vezes, a educacao serviu para cultivar
as coisas do espirito, outras vezes, alimentou os interesses de ascenséao da elite,
depois foi “democratizada” para atender aos interesses do Capitalismo Industrial,
e atualmente atende aos interesses de uma economia globalizada regulada pelo
Mercado. (p. 8428).

Esta economia globalizada, regulada pelo mercado, passou a necessitar
de uma gama muita extensa de mao de obra, para isso ocorreu uma expansao
do sistema escolar no Brasil, necessitando de uma quantidade grande de
professores/as que trabalhassem na docéncia. Houve entdo um recrutamento de
profissionais sem as habilidades necessérias para trabalharem nas instituicées

educacionais, Oliveira (2013) nos mostra que:

Nesse quadro, € extremamente dificil enxergar a profissdo
docente com autonomia. A profissdo docente tem passado
por um processo de proletarizagéo, ao longo da histéria da
educacao brasileira, visto que a expansao escolar recrutou
uma massa de profissionais sem as necessarias
habilitacbes académicas e pedagdgicas. Desta forma,
antagonicamente, assiste-se a degradacdo do estatuto,
dos rendimentos e do poder/ autonomia. A tendéncia a
diminuicdo da autonomia profissional do professor é
reforcada pelas politicas publicas que tendem a separar 0s
atores que planejam dos que executam; isto €, quem
elabora os curriculos e programas e quem 0s concretiza
pedagogicamente. (p. 8429).

Nesse contexto, a qualidade do trabalho desempenhado pelo/a
professor/a, € deixada de lado, visto que as politicas publicas de que trata
Oliveira (2013), traz consigo novas atribuicbes aos/as professores/as,
aumentando as tarefas meramente administrativas destes/as, deixando de lado

competéncias mais importantes.
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O termo profisséo, é proveniente do latim professio e estabelece relacdes
semanticas com o0s termos declaracdo, emprego, exercicio, profissdo e
ocupacgao. Seu “(...) conceito ndo é neutro nem cientifico” (VEIGA, 2005, p. 23),
pois a este termo, diferentes aspectos se misturam, rodeados por relacbes de
poder que o determinam em um dado contexto, e vem evoluindo através de
transformacdes ocorridas no ambito da vida social e econémica ao longo do

tempo.
O conceito de profisséo pode ainda ser definido como algo que

(...) é utilizado para identificar um grupo altamente
formado, competente, especializado e dedicado, que
corresponde efetiva e eficientemente a confianca publica
(VEIGA, 2005, p.40).

Embora o conceito de profissédo tenha relagcdo com o desenvolvimento de
um perfil bastante especifico no campo do trabalho, é importante destacar o
carater dinamico e mutavel do termo, pois devido a sua natureza soécio-historica,
nao é estatico, pois € resultado da acao dos sujeitos e das mobilizacdes e lutas

em torno de sua construcao.

Dentre algumas de suas caracteristicas, destacam-se a autonomia do
profissional e a formagdo de um colegiado como elementos centrais para o

reconhecimento profissional de determinada ocupacéo.

No caso do magistério no Brasil, o controle desta atividade exercido ora
pela Igreja, ora pelo Estado, pode ter sido um fator que contribuiu bastante para
as dificuldades na construgdo de uma identidade profissional, uma vez que ao
assimilarem os estere6tipos profissionais impostos por cada uma destas
instancias, os/as professores/as acabaram por assumir papéis pré-estabelecidos
e estiveram em certa medida sendo retirada sua autonomia, ocupando a posi¢céo
de executores de agOes elaboradas sem a sua efetiva participagéo (VEIGA,
2005).

Novoa (1997) considera que as constantes influéncias exercidas pela

Igreja e pelo Estado refletram de forma negativa no processo de
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institucionalizacao da profisséo docente, que neste caso contribuiu para que nao
se criasse um conjunto de normas proprias de uma profissdo, a exemplo de

COMO ocorreu em outras areas. A esse respeito, 0 autor ressalta que:

Contrariamente a outros grupos profissionais, os docentes
ndo codificaram jamais, de maneira formal, um conjunto de
regras deontol6gicas. Isso se explica por duas razdes:
primo, o comportamento ético lhes foi ditado do exterior,
em principio pela igreja, depois pelo estado; secundo,
estas duas instituicbes exerceram uma apés a outra, 0
papel de mediadores da profissdo docente, tanto em suas
relagdes internas quanto nas externas (p.120).

Outro elemento que toma parte do processo de profissionalizacdo € o
profissionalismo, que é definido como as caracteristicas e capacidades
especificas de uma profissdo. Esta € uma nova perspectiva que devera estar
fundamentada em um direcionamento ético, especialmente no que se refere “a
prestacao de servigos de qualidade” (VEIGA, 2005, p. 27), estando baseada em
principios educacionais democraticos e no respeito aos valores dos

profissionais.

E importante deixar claro que esse novo modelo de profissionalismo,
ainda que demarcado pela necessidade de acompanhamento das acdes
educativas, resguardada a autonomia que € propria a profissdo. Devera
contrapor-se ao conceito de profissionalismo em uma perspectiva puramente
técnica, instrumental e burocratizada, que se desenvolve externamente a pratica,

nos moldes neoliberais, sem a participacédo dos/as professores/as.

Ressalto o imperativo de que ele nao seja absorvido no discurso oficial
gue exerce funcdo controladora, disciplinar e ideoldgica, centrado
especificamente na ideia de competéncia, Fleury e Fleury (2004) definiram
“‘competéncia como um saber agir responsavel e reconhecido, que implica
mobilizar, integrar, transferir conhecimentos, recursos e habilidades, que

agreguem valor econémico a organizagao e valor social ao individuo” (p.21).
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Reunidos estes elementos, que de acordo com a literatura especifica das
profissées, determinam a constituicdo da profissdo e demarcam as
especificidades inerentes ao trabalho, caracterizando este conceito como um
conhecimento que é préprio de um grupo distinto de profissionais, detentores de
um saber e fazer especificos, configura-se o processo de profissionalizagéao.
Sendo definido,

(...) como um projeto sociolégico que se volta a dignidade
e o0 status social da profissdo, abrangendo ainda as

condi¢cbes de trabalho, a remuneracéo e a consideragéo
social de seus membros (VEIGA, 2005, p.31).

Embora a formacéo seja um elemento fundamental ao processo de
profissionalizacdo, pois em decorréncia do seu carater eminentemente
formativo, configura-se como um fator indispensavel a construcdo do papel
profissional, ela ndo se caracteriza como o Unico aspecto constituinte da
profissionalizacdo. O conceito de profissionalizacdo agrega ainda outras
guestbes, que sdo essenciais a sua implementacdo, as quais envolvem
alternativas que melhorem as condi¢cdes de trabalho e de desempenho da
funcéo, de acordo com as praticas pedagodgicas que foram sendo desenvolvidas
ao longo da trajetoria profissional.

Neste sentido, a profissionalizacdo materializa-se como um processo
bastante complexo, pois dela tomam parte diversas instancias e grupos sociais
com olhares divergentes sobre muitos aspectos, no qual politicas de resisténcia

e contestacdo estabelecem continuas negociagdes.

A profissionalizacdo engloba todas as a¢cfes e medidas de que se faz uso
direta ou indiretamente para produzir melhorias no desempenho das atividades
profissionais. No campo da docéncia isto implica em uma mudanca de
paradigma, devendo-se superar o modelo dominante, em que o professor
assume o papel de mero executor de tarefas pedagodgicas elaboradas por
especialistas, muitas das vezes de outras areas do conhecimento, para se

colocar em um novo paradigma, que é o da profissionalizac&o, no qual ele devera
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assumir a condicao de autor da propria identidade profissional, de acordo com o

contexto proprio onde é formada esta identidade. (TARDIF, 2002).

Os atuais debates sobre a profissdo docente tém destacado
constantemente sobre a questdo de sua profissionalizagdo. Na andlise de
Hypolito (1999), a profissionalizacdo docente tem sido uma questdo recorrente
ao longo da histéria da educacao no Brasil por motivos e interesses diversos. De
um lado, os docentes reivindicando melhores condi¢cfes de trabalho, necessarias
para uma real profissionalizacdo; de outro, autoridades e governantes focalizam
o tema, sobretudo em épocas de reformas educativas.

Esse discurso de profissionalizacdo por parte dos governantes quase
sempre vem responsabilizando os professores pelos resultados nos indicadores
educacionais, muitas vezes nao satisfatérios, por sua vez, professores/as

contestam esse tipo de atitude. Nessa perspectiva, Hypolito nos mostra que

A luta pela profissionalizagdo tem sido uma das
estratégias adotadas pelo movimento docente para
contestar e resistir as formas de controle, tanto técnico
guanto ideoldgico, que historicamente tem significado uma
negacgéo da autonomia profissional. (1999, p.92).

Na visado de Novoa (1992), a profissionalizacdo desenvolve-se a partir de
uma proposta de trabalho coletivo. S&o aspectos que se constituem de um corpo
de conhecimentos e técnicas necessarios ao exercicio da atividade docente e de
um conjunto de normas e valores éticos que regem as relacdes intensas e
externas do corpo docente, contribuindo para o fortalecimento profissional e a
consolidacédo de uma profissdo autbnoma.

A profissionalizacdo docente passa, assim, por um aumento do nivel real
de qualificacdo para o exercicio desta atividade. Define-se em parte por
caracteristicas objetivas, mas também por uma identidade, uma forma de
representar a profissdo e suas responsabilidades, tendo, portanto, uma ética,
dentre outros.

Nessa ldgica de reconstrucdo da profissionalizagdo docente, destaca-se
o0 pensamento de Veiga cuja andlise parte de que o0 processo de

profissionalizacdo ndo é um movimento continuo e hierarquico:
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(...) 0 que se espera seja um movimento de conjugagéo de
esforgcos, no sentido de se construir uma identidade
profissional unitéria, alicercada na articulagcdo entre a
formacdo inicial e continuada e exercicio profissional
regulado por um estatuto social e econdémico, tendo como
fundamento a relacdo entre: teoria e pratica, ensino e
pesquisa, contetdo especifico e conteldo pedagdgico de
modo a atender a natureza e especificidade do trabalho
pedagdgico (1998, p.77-78).

Os questionamentos a serem feitos sobre tal questao é: a docéncia é uma
profissdo? o/a professor/a € um/a profissional? A busca por respostas a essas
perguntas tem feito estudiosos/as da area se debrucarem sobre o tema e com
iSSO surgirem varias pesquisas.

Entendo que é necessério tratar a docéncia como profissdo, pois as
aceleradas mudancas que assolam a humanidade em tempos de globalizacéo e
de incertezas, requer que se assumam novas competéncias profissionais num
guadro de revisdes de conhecimentos pedagdgicos, culturais, cientificos.

Altet (2000) nos mostra que

(...) os professores sdo e foram sempre pessoas com
oficio, profissionais que existem diferentes modelos de
profissionalismo ligados ao ensino e que o tema
profissionalizacdo descreve apenas uma evolugéo
estrutural do oficio. A profissdo €, dessa forma, um
processo que vem ganhando contornos diferentes, a
medida que na educacdo, a colocacdo em pratica de
regras preestabelecidas cede lugar a estratégias
orientadas por objetivos e por uma ética (p.26).

Seguindo este pensamento, a atividade docente caracteriza-se pela
passagem do oficio artesanal, baseado no saber fazer, em que se aplicam
técnicas ou regras, para uma profissdo, em que cada um vai desenvolver suas
estratégias, tendo como base os conhecimentos racionais e desenvolvendo a

especializacdo na prépria situacdo profissional, assim como sua autonomia.

O docente profissional €, antes de tudo, na visao de Altet, “um profissional

da articulacdo do processo ensino-aprendizagem em uma determinada situagao,
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um profissional da iteragédo das significagdes partilhadas” (2000, p.26). Ou seja,
por ser uma profissdo complexa, exige competéncias profissionais e
conhecimentos especificos da area de atuacdo, em constante didlogo com
outros atores que de forma coletiva contribuem para o cotidiano da atividade
docente.

O/A docente ser um/a profissional, decorre deste/a ter o dominio de uma
série de saberes, habilidades e capacidades especificas, nas quais irdo fazer
deste/a competente para o exercicio da docéncia e a fazer parte de um grupo de
profissionais organizados como categoria.

Uma outra questdo importante a ser abordada € a proletarizacdo do/
professor/a, principalmente do nivel basico de ensino, em que ocorre a
desqualificacdo das praticas pedagdgicas da forma como é posta a organizacao
das escolas, como também as condi¢Bes socioecondmicas nas quais foram e
sdo submetidos a maioria dos/as docentes deste nivel de ensino. Nao por acaso,
se configura fortemente num nivel de ensino onde predominam as mulheres.

Hypolito (1987) utiliza trés categorias para interpretar o trabalho docente:
natureza, posicao de classe social e relagbes de género. Nas conclusdes das
suas analises, o autor reconhece que o processo de trabalho docente é
subordinado a uma légica capitalista de racionalizacdo e organizacéo reguladas
pelas politicas do Estado, em que ocorre a perda da autonomia do/a professor/a
no exercicio de sua funcdo, deixada de lado a opinido deste/a no
desenvolvimento politicas educacionais.

A proletarizacdo € proveniente do processo de assalariamento e
precarizacdo das condicOes de trabalho e contratacdo profissional a que esta
sujeito o conjunto dos trabalhadores. Com os baixos salarios que sao pagos a
maioria dos/as docentes do nivel basico de ensino, em especial ao nivel
fundamental e a falta de uma estrutura adequada na maioria das escolas de nivel
basico da rede publica.

E, por ultimo, tendo por base as analises de género, Hypolito (1987)
observa que a categoria, principalmente a dos professores do ensino
fundamental publico, sofreu um processo de feminizacéo e, por isso, ja nasce

desvalorizada, visto que deste a entrada da mulher para ocupar as vagas
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remanescentes que os docentes, 0s homens ndo mais queriam ocupar, devido
a pouca atratividade financeira. Os/as docentes do ensino fundamental
passaram a sofrer com a desvalorizacao salarial, em comparacéao inclusive com
os/as professores/as de nivel médio. Apesar de haver uma grande quantidade
de professoras, elas ndo predominam como no ensino fundamental. De fato, o
trabalho feminino é recrutado para atuar na docéncia do ensino fundamental

publico e desde sua origem, € precario e desvalorizado.

2.3.2 A profissionalizag&do docente e seus saberes

Tomaremos como base a analise dos saberes docentes na visao do
pesquisador canadense Maurice Tardif (2002), em que discute os fundamentos
epistemoldgicos da pratica profissional docente, que integra uma pluralidade de

saberes, oriundos da formacéo académica.

O autor identifica na praxis docente quatro modalidades de saberes:
saberes de formacéao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e

saberes de experiéncia.

E importante destacar que estes saberes necessarios para a atuagio
docente ndo séo isolados uns dos outros, eles dialogam no decorrer da atividade
profissional. Para Tardif (2002), a relacdo dos docentes com os saberes nédo é
restrita a uma funcdo de simplesmente transmissdo de conhecimentos ja
constituidos. Ele explica que a pratica docente é formada por diferentes saberes
e que mantém diferentes relacées com eles.

(...) como um saber plural, formado pelo amalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao

profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (p. 36).

Desta forma podemos dizer que os saberes dos/as professores/as séo
heterogéneos, temporais, individuais e plurais. Os primeiros, saberes
profissionais, referem-se ao conjunto de saberes transmitidos pelas instituices

de formacgéo de professores, as universidades e faculdades, sdo saberes que
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tem origem das ciéncias da educacdo que orientam a prética educativa,
auxiliando desta forma o/a docente na execucdo de sua atividade profissional,
portanto, produzidos para serem incorporados a formacado profissional do

professor.

Os saberes das disciplinas correspondem aos saberes situados nos
diversos campos de conhecimento (matemdtica, literatura, historia, fisica,
guimica, etc.), oriundos da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes. Dizem respeito a definicdo e selecao, realizadas pela universidade e
faculdades, dos saberes sociais, ou seja, a escolha do conhecimento basico a
ser trabalhado nos diferentes cursos de graduacdo oferecidos por estas

instituicdes.

Os saberes curriculares tratam dos discursos, objetivos, conteudos e
métodos contemplados pela universidade para a operacionalizacao dos saberes
disciplinares, o processo de transformacgao e adequagao dos “savoirs savants”
em “savoirs scolaires”, o que Chevallard (1985) estudou como “transposigéo
didatica”, ou seja, a passagem dos saberes cientificos, mais complexos e

aprofundados, para saberes escolares, mais elementares e superficiais.

Para o autor dessa teoria, nesta transposi¢do didatica, o saber né&o traz
consigo a finalidade de ser ensinado, mas somente a necessidade de ser
utilizado. E o projeto pedagogico que faz nascer um dialogo entre a “designacéo
entre conteudos de saberes e conteudos de saberes a ensinar’ (CHEVALLARD:
1985, p. 39), esta comunicacdo ocorrendo de maneira integrada, podera

proporcionar ao/a docente um trabalho pedagdgico mais eficiente.

Quanto aos conteudos a serem ensinados, estes sdo escolhidos pelo
professor. Trata-se do importante trabalho de preparacéo didatica elaborada em
vista da passagem desse objeto para a situacédo de ensino. E, de acordo com
Chevallard (1985), a entrada no texto do saber, o local que delimitam os

conceitos principais do objeto em estudo.

Ja os saberes de experiéncia, sdo fundados no trabalho cotidiano do

professor e no conhecimento do seu meio. Tendo como ponto de partida os
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desafios que encontra na sua pratica pedagogica, tais saberes, ao serem
validados por ela, incorporam-se a pratica profissional sob a forma de “habitus”,
termo proposto por Bourdieu para designar o conjunto de habilidades, habitos e

saber-fazer e saber-ser que vao configurando o “metiér’ docente.
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3. BIOPODER: A PRODUCAO DAS SUBJETIVIDADES DENTRO DA
NORMA

3.1 Biopoder em Foucault

O conceito de biopoder, desenvolvido pelo filésofo Michel Foucault, é
utilizado para mostrar duas maneiras pelas quais o poder se desenvolveu na
sociedade. Na visdo do autor, este poder se exterioriza pelo chamado poder
disciplinar e a biopolitica. Desta forma, temos um poder com a finalidade de
sujeitar e disciplinar os corpos e 0 segundo poder destinado ao controle das
populagdes.

Segundo Machado (1982), Foucault ndo nega a visédo que a Filosofia e o
Direito tém do poder, como algo legitimo ou ilegitimo, podendo ser adquirido
através de um contrato social e podendo ainda ser imposto ou cedido. O autor
nao tem a preocupacao de conceituar o que € o poder, qual sua esséncia. O que
mais interessa a ele é analisar as diversas formas como este poder permeia em
cada segmento da sociedade. Dessa forma, para Foucault,

Os poderes se exercem em niveis variados e em pontos
diferentes da rede social e neste complexo o0s

micropoderes existem integrados ou ndo ao Estado.
(MACHADO, 1982, p. 190).

Em uma visado foucaultiana, o poder ndo é uma relacao estética, em que
apenas alguns o detém e o usam em relacdo a outros, que, a principio, nao
teriam poder. E uma relag&o dinamica, na qual o dominado e o dominante est&o
nesta posicdo de maneira momentanea, dependendo do contexto em que eles

se encontram. Ambos detém poder, ainda que em medidas desiguais.

Ainda seguindo nesta perspectiva, segundo Machado (1982), uma das
caracteristicas marcantes desta nocdo de poder defendida por Foucault é a
liberdade, pois sem ela o que ha é dominacédo e nao relacdo de poder. Uma

relacdo de poder, ndo necessariamente reprime, mas o que faz de fato € utilizar
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sua influéncia para obter os resultados desejados. Para tanto, utiliza diversos
artificios visando a producdo de um efeito esperado, direcionando a
determinados resultados e comportamentos. Portanto,
(...) € um conjunto de acbes sobre acbes possiveis, ele
opera sobre o campo de possibilidade onde se inscreve o
comportamento dos sujeitos ativos; ele incita, induz,
desvia, facilita ou torna mais dificil, amplia ou limita, torna
mais ou menos provavel; no limite ele coage ou impede

absolutamente, mas é sempre de maneira de agir sobre
um ou varios sujeitos ativos (FOUCAULT, 1995, p.243).

A forma de agir do poder tem relagdo direta com os varios campos de
relacdes estratégicas que o individuo ocupa, influenciando varias praticas nas
guais este poder é exercido. Assim ele passa a ser uma forma de governo e uma

maneira de influenciar condutas.

Uma das formas do biopoder trabalhadas por Foucault (2000b) € o poder
disciplinar, aplicado basicamente aos individuos, ao corpo do ser humano, tendo
uma visdo deste corpo como maquina. Estes corpos eram treinados e
disciplinados para agirem conforme o interesse de quem detivesse o poder. Esta
forma de disciplinar os corpos pode ser observada até hoje em instituicdes como
igrejas, exeército, escolas.

Seu contexto é o da revolugéo industrial em que havia a
necessidade de se ter um corpo domesticado e ao mesmo

tempo doécil, um corpo regrado economicamente e
politicamente obediente (FOUCAULT, 2000 b, p. 119).

N&o ha imposi¢cédo pela forca e violéncia neste poder disciplinar. O que
existe é um adestramento do corpo do individuo, assim, esse passa a agir de
maneira automatica em suas acoes, internalizando esta disciplina como algo

necessario.

Uma das caracteristicas marcantes deste poder é o de fazer o individuo
naturalizar a influéncia deste disciplinamento. Este poder disciplinar é silencioso

e atua nos detalhes. E usado como pano de fundo inclusive na convivéncia
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social, em que muitas condutas sdo mecanizadas e naturalizadas, revelando que
muitas vezes agimos sem ao menos refletirmos sobre o porqué de agirmos de

determinadas maneiras e nao outras.

Este poder atua através do enquadramento das pessoas em categorias,
subdividindo-as e esperando que cada uma desempenhe uma esperada funcéo.
Seu objetivo maior é enquadrar as pessoas atraves da disciplina, estratificando-
as ao maximo, para que assim seja mais facil o seu controle.

O espagco disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas
quanto os corpos ou elementos ha a repartir. E preciso
anular os efeitos das reparticdbes indecisas, o
desaparecimento descontrolado dos individuos, sua

circulagéo difusa, sua coagulacéo inutilizavel e perigosa.
(FOUCAULT, 2000 b, p.123).

Este poder vai além de limitar as condutas dos individuos, ele disciplina.

O poder disciplinar €, com efeito, um poder que, em vez de
se apropriar e de retirar, tem como funcao maior “adestrar”.
Ele ndo amarra as forcas para reduzi-las; procura liga-las
para multiplica-las num todo (FOUCAULT, 2000 b, p. 143).

Este poder disciplinar ndo emana unicamente do Estado, de um individuo
ou de uma instituicdo. E resultado de uma complexa rede de relacdes locais
entre estes, fazendo parte desta rede diversos mecanismos de poder e saber de

producao de verdades.

Uma segunda forma de biopoder, é a chamada biopolitica, que é exercida
através do controle de processos vitais da populacdo como, mortes, doencas,
nascimento. Ndo age mais em individuos em particular, como ocorre com o

poder disciplinar.

Na visdo de Foucault, é a primeira vez que a questao biolégica humana
entra na historia como saber e poder (FOUCAULT, 2000 b). Sempre, no decorrer
da histéria das civilizagdes, ocorreram guerras, epidemias, catastrofes naturais
e tantos outros acontecimentos que afetavam e afetam a vida humana. Assim, o

Estado passou a se preocupar com estes eventos.
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A preocupacgdo do Estado com tais fatos se da pelo motivo de nédo ser
interessante para ele que sua populacao seja afetada e dizimada por epidemias,
por exemplo, visto que diminuindo 0 numero de pessoas em seu territorio

ocorrera por consequéncia uma queda da méo de obra.

A partir dai o poder do Estado passa a ter como foco a preservacao da
vida, controlando casos de crise que ponham a vida em risco. Segundo Foucault,
‘pode-se dizer que o velho direito de causar a morte ou deixar viver foi
substituido por um poder de causar a vida ou devolver a morte” (FOUCAULT,
1988, p.130).

A populacéo passa a ser vista pelo Estado como uma soma de individuos
multiplos e dispersos, e que sua quantidade é importante para a sua
preservacdo, na medida em que devem produzir a riqueza necessaria para seu

préprio desenvolvimento.

Vérios estudos passam a ser desenvolvidos e utilizados para controlar e
gerir os individuos em prol do Estado e da producéo, tais como na questdo da
alimentacéao, natalidade, mortalidade entre outras, como nos mostra Pellizzaro.

Os fendbmenos ligados a populacéo tais como crescimento
populacional, morbidade, escassez alimentar, nascimento,
criminalidade, migracéo etc., sdo todos os processos do
corpo social que passam a ser conhecidos e quantificaveis
e desta forma controlados a partir de um ambito cientifico,

com dados estatisticos, com a contribuicdo da medicina
social, sanitaria e outras areas (2013, p. 164).

Com estes dados em maos torna-se possivel para o Estado fazer
perspectivas mais concretas sobre o desenvolvimento de seus individuos e a
sua real capacidade de crescimento econdémico. Sdo diversos o0s saberes
utilizados para gerir a vida dos individuos, saberes estes que norteardo o

governante em suas agdes governamentais.

Porém, vale ressaltar que dentro desta geréncia estatal, com amplos

poderes sobre a coletividade, nem sempre ha, por exemplo, o interesse de
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pY

acabar totalmente com problemas relacionados a violéncia, pois oneraria

demasiadamente o aparelho estatal. Pellizzaro aponta que,
A partir de estudos € possivel estabelecer diferentes
curvas da normalidade que dependem de uma séria de
circunstancias e fatores, de modo que o aleatério nos
fendbmenos populacionais € desprezado como um resto
que pode permanecer fora de controle sem oferecer riscos
— tudo controlar (eliminar 100% da criminalidade)
envolveria custos acima das disposicdes do governo-, uma
vez que tudo esta contemplado por um conjunto de

estimativas e probabilidades governamentais (2013,
p.165).

Nesta forma de gerir, ndo ha mais o chamado normal e anormal, tudo
estaria dentro dos prognadsticos, para se manter um equilibrio nas relacdes entre

os individuos e entre estes com o Estado.

Um dos fundamentos principais para a biopolitica € a sexualidade dos
individuos, pois possibilita a capacidade de compreender 0s processos naturais
da populacdo como um todo, isto se da devido ao fato do sexo estar presente na
vida de todos (FOUCAULT, 1988). A sexualidade, para a biopolitica, torna-se um
principio unificador da populacdo, que pode ser gerida por leis proprias,
fundamentadas pelo conhecimento cientifico e introduzida na vida em

sociedade.

Os governos passam a ter que lidar com os problemas relacionados a
populacdo, e para lidar com tais problemas se faz necessario entender todos os
fendbmenos relacionados a ela. A “populacéo-riqueza, populacdo méao-de-obra
ou capacidade de trabalho” (FOUCAULT, 1988, p.31) de forma que permita ser
mantida em equilibrio e crescer de acordo com 0s recursos que existem, isto
sendo feito com base nos dados que sao levantados pelos governos como “(...)
natalidade, morbidade, esperanca de vida, fecundidade, estado de saulde,
incidéncia de doencas, forma de alimentacao e de habitat” (FOUCAULT, 1988,
p.31).
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Ao fazer parte dos calculos governamentais para melhor gerir 0s recursos,
a vida humana passa a ter uma outra dimensdo, com a abertura dessa nova
forma de governar que se origina com a noc¢éo de populacédo, e que por sua vez,
como falamos anteriormente, deriva das técnicas de poder que se formam ao

redor do principio da sexualidade.

Essas técnicas ratificadas pelo Estado como a confissdo e o puritanismo,
ligadas as praticas cristas por exemplo, produz um discurso que se espalha ao
redor do tema do sexo e que segundo Foucault (1988, p.29) ha este controle

devido a existéncia de “um interesse publico”.

E o Estado, ao tratar do tema sexo, tende a ser cuidadoso, no sentido de
nao condenar aqueles/as que vivem sua sexualidade fora do padréo considerado
normal. Ele apenas tenta direcionar, apontando o caminho considerado um bem
para todos/as.

Deve-se falar de sexo, e falar publicamente, de uma
maneira que nao seja ordenada em funcédo de demarcacéao
entre licito e ilicito, mesmo se o locutor preservar para si a
distingdo (...); cumpre falar do sexo como de uma coisa
gue nao se deve simplesmente condenar ou tolerar, mas
gerir, inserir em sistema de utilidade, regular para o bem
de todos, fazer funcionar segundo em padrdo 6timo. O

sexo nao se julga, apenas administra-se (FOUCAULT,
1988, p. 30-31).

Segundo Foucault (1988), no século XVIIl, o Estado, para gerir a
sexualidade das pessoas, passa a utilizar uma so tatica, tanto no campo médico
como comportamental, a de policia. Desenvolveu-se a policia sexual e a policia
médica, ndo tendo apenas uma funcao de reprimir, mas também de “majoragéo
ordenada das forgas coletivas e individuais® (p.31), tendo como meta

regulamentar e normatizar uma verdade sobre a sexualidade e a saude publica.

Toda essa tatica do Estado foi usada para sustentar préaticas de disciplina
na populacdo, como também serviu de auxilio para o desenvolvimento de meios

gue sustentam a medicina social (saude e higiene publica), fiscalizadas pela
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policia médica, que como a chamada policia do sexo, deve lidar com o maior

namero possivel de informacdes referentes a populacéo.

E no “centro deste problema econdmico e politico da populagao, esta o
sexo (...)” (FOUCAULT, 1988, p.32). O sexo passa a ser o tema central das
guestdes referentes a populacéo, e como ponto no qual deve se tentar descobrir
uma verdade que tenta responder as questdes acima citadas. O sexo passa

também a ser uma bussola, que aponta o que os individuos podem ou nao fazer.

Os dados estatisticos para analisar as caracteristicas de uma populacao
passam pelo sexo, como a taxa de natalidade, a populacdo sexualmente ativa,
matrimonio, as formas de aumentar ou diminuir a fecundidade de uma
populacdo, os métodos contraceptivos, todos esses numeros utilizados pelos
governos para desenvolverem politicas publicas no campo social e econémico.
O tema sexo passa a ser analisado por uma gama enorme de observacgoes, que
mostra como a populacdo e as politicas econdmicas andam lado a lado no
sistema capitalista.

As condutas sexuais da populacdo passam a ser analisadas com a
finalidade de conhecer as possiveis relacdes que esta possa ter no campo social,
econdmico e politico. A vida passa a ser um dos interesses da politica econémica
do Estado, pois é a populacdo que produz a rigueza do deste, alimentando a

classe burguesa.

A biopolitica, embora tenha muitos campos de controle das pessoas, ela
age de maneira muito marcante sobre o sexo e 0s géneros, distinguindo e
normalizando esses grupos de pessoas, em que existe um grande foco de
disputa politica entre estes. H4 o controle sobre o corpo e 0 modo de se
comportar dos géneros feminino e masculino e da sexualidade dos sujeitos,
conforme o que se espera na adequacao de papeis sociais existentes, seguindo

um padréao heteronormativo.

A partir do controle do sexo “escalona-se toda uma série de taticas
diversas que combinam, em proporcdes variadas, o objetivo da disciplina do

corpo e o da regulacao das populagdées” (FOUCAULT, 1988, p. 159).
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De acordo com Foucault (1988), nos dois ultimos séculos, ocorreu um
controle muito de perto sobre o sexo, a chamada por ele de “politica do sexo”,
criando técnicas que moldam os comportamentos dos individuos, principalmente
das mulheres, reprimindo as mesmas de exteriorizar seus desejos “em nome da
responsabilidade que elas teriam no que diz respeito a saude, a solidez da
instituicao familiar e a salvagao da sociedade” (FOUCAULT, 1988, p. 160). Desta
forma houve um adestramento da mulher com relacdo ao seu corpo e sua forma
de agir, se anulando, em detrimento da sexualidade masculina, cujos

comportamentos seriam mais aceitaveis na sociedade.

Butler (2003) nos mostra que a criacdo de dois sexos diferentes e
uniformes, determina uma repressao e punicao para toda e qualquer outra forma
gue fosse incoerente com os parametros socialmente aceitaveis, e agueles/as

gue se comportassem desta forma eram colocados/as a margem.

Ao falarmos do corpo de uma pessoa e de um determinado sexo, falamos
ndo apenas de maneira descritiva, uma vez que representa um discurso “de
acordo com principios de coeréncia e integridade heterossexualizante,

inequivocamente como macho e fémea” (BUTLER, 2003, p. 99).

Ainda no ventre materno, individuos mesmo antes de se tornarem
humanos, jA sdo rotulados como masculino ou feminino, e dele se espera
comportamentos ja pré-estabelecidos. Este comportamento se exterioriza, por
exemplo, na escolha das cores do enxoval do futuro bebé. Butler (2003), afirma

que

Em outras palavras, atos, gestos e desejo produzem o
efeito de um nlcleo ou substancia interna, mas o
produzem na superficie do corpo, por meio do jogo de
auséncias significantes, que sugerem, mas nunca
revelam, o principio organizador da identidade como
causa. Esses atos, gestos e atuacOes, entendidos em
termos gerais, sdo performativos, no sentido de que a
esséncia ou identidade que por outro lado pretendem
expressar sdo fabricagbes manufaturadas e sustentadas
por signos corporeos e outros meios discursivos. O fato de
0 corpo género ser marcado pelo performativo sugere que
ele ndo tem status ontoldgico separado. (p. 194).
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Desa forma, um dos aspectos principais da relacdo entre género e politica
€ a nocao de comportamento, ou de performatividade, que marca de maneira
muito notoria os gestos e acdes do género ao longo do tempo. A biopolitica atua
de maneira a tentar controlar os atos dos individuos que ndo condizem com o
aceitavel, os atos subversivos, transgressores, que batem de frente com o
comportamento padrdo aceitavel. Os comportamentos de género ndo séo
preestabelecidos, ndo ha moldura que estabelece estes atos, e as acles
esperadas destes nada mais sdo do que uma mentira que é regulada.

Entretanto, se os atributos de género ndo sao expressivos,
mas performativos, entdo constituem efetivamente a
identidade que pretensamente expressariam ou
revelariam. A disting&do entre expressao e preformatividade
€ crucial. Se os atributos e atos de género, as varias
maneiras como o corpo mostra ou produz sua significagéo
cultural, entdo ndo ha identidade preexistente pela qual um
ato ou atributo possa ser medido; ndo haveria atos de
género verdadeiros ou falsos, reais ou distorcidos, e a

postulacdo de uma identidade de género verdadeira se
revelaria uma ficgdo reguladora (BUTLER, 2003, p. 201).

E importante destacar que essa chamada performatividade (BUTLER,
2003) s6 tem condicao de existéncia pois ha um poder que regula os atos de
género constantemente, fazendo com que ocorra uma repeticdo de
comportamentos de género, e isto faz possivel existir os atos que irdo contradizer

agueles ja esperados, os chamados atos subversivos.

7

Para Butler nomear o sexo € um ato performativo de dominacdo e
coercao, uma vez que impde uma realidade social através da construcdo de uma
percepcao da corporeidade bastante especifica. A partir dessa perspectiva, se
pode entender que o género € uma “identidade tenuamente construida no tempo
por meio de uma repeticdo incorporada através de gestos, movimentos e estilos”
(Butler, 2003, p. 200).

Ao analisar a cultura que constréi 0 género pelas normas impostas, as

heteronormativas, Butler (2003) mostra que parecera ser o género tao inabalavel
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guanto a concepg¢do de que biologia € o destino do individuo, pois a cultura que

o impBe comportamentos, estrategicamente.
Em algumas explicagcbes, a ideia de que o género é
construido sugere um certo determinismo de significados
do género, inscrito em corpos anatomicamente
diferenciados, sendo esses corpos compreendidos como
recipientes passivos de uma lei cultural inexoravel.
Quando a 'cultura' relevante que ‘constroi' o género é
compreendida nos termos dessa lei ou conjunto de leis,
tem-se a impressao de que o género é tao determinado e
tao fixo quanto na formulacao de que biologia é o destino.

Nesse caso, ndo a biologia, mas a cultura se torna o
destino (Butler, 2003, p. 26).

Butler (2003) nos mostra que ao determinar os padrées e os papéis dos
sujeitos “gendrados”, impde uma norma geral, que é seguida cegamente pelos
sujeitos sem qualquer questionamento, fundamentadas inclusive pela biopolitica,
como se fosse, uma norma correta, e inquestionavel, pronta para ser seguida
por todos/as, sejam quais forem. Aquelas que tém vagina devem seguir as regras
préoprias do género feminino e aqueles que possuem um pénis devem seguir as

regras proprias do masculino.

A cultura dos atos de género foi sendo perpetuada dessa maneira
inabalavel e rigida, e os sujeitos repetem esses padrées como se fosse a Unica
saida possivel para viver sua sexualidade e seus desejos. Essa ideia de que o
género é natural leva a um entendimento equivocado e simplista, pois supfe que
todos/as tenham um mesmo lugar a ocupar, limitando assim os atos de género

e tolhendo seus desejos.

E Foucault (1988) que nos mostra a forma como o poder manipula as
categorias do “sexo” para que este venha a ser "compreendido como causa da
estrutura e do significado do desejo" (p.42), como sendo Unico e universal. Butler

nos explica que:

Para Foucault, o corpo ndo é 'sexuado’ em nenhum sentido
significativo antes de sua determinacdo num discurso pelo
qual ele é investido de uma 'ideia' de sexo natural ou
essencial. O corpo s6 ganha significado no discurso no
contexto das relacdes de poder. A sexualidade é uma
organizacdo historicamente especifica do poder, do
discurso, dos corpos e da afetividade. Como tal, Foucault
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compreende que a sexualidade produz o ‘sexo’ como um
conceito artificial que efetivamente amplia e mascara as
relacdes de poder responsaveis por sua génese (Butler,
2003, pp.137-138).

Ha uma necessidade, imposta por uma biopolitica, de criar a ideia
comportamental de um verdadeiro sexo, aquele aceitavel, e esta ideia é
reforcada por uma sexualidade controlada, que muitas vezes deixa de lado as

diversas formas de viver sua sexualidade.

A partir da “univocidade do sexo”, expressao criada por Foucault (1988),
na qual a pessoa so6 pode ser de um sexo excluindo o outro possivel, defendendo
ser 0 sexo ficticio e/ou mascarado pelo poder da biopolitica, surgem os
argumentos de Butler (2003) com relacdo a construcéo social, ndo somente do

género, mas também do sexo.

N&o aceitar esta ideia equivocada do sexo como sendo Unico, nos faz
compreender este como efeito e ndo como origem, como nos mostra Butler
(2003).

Em lugar do 'sexo’' como causa e significagéo originais e
continuas dos prazeres corporais, ele propbe a
'sexualidade’ como um sistema histérico aberto e
complexo de discurso de poder, o qual produz a
denominacao imprdpria de 'sexo’' como parte da estratégia
para ocultar e portanto perpetuar as relacbes de poder.
Uma das maneiras pelas quais o poder € ocultado e
perpetuado é pelo estabelecimento de uma relacdo
externa ou arbitraria entre o poder, concebido como
repressdo ou dominacdo, e o0 sexo, concebido como
energia vigorosa mas moldada, a espera de libertagdo ou
auto-expressdo auténtica. A utilizacdo desse modelo
juridico presume ndo sO0 que a relacdo entre poder e
sexualidade é ontologicamente distinta, mas que o poder
funciona sempre e unicamente para subjugar ou libertar
um sexo fundamentalmente intacto, auto-suficiente, e
diferente do préprio poder. Quando o0 ‘'sexo' é
essencializado dessa maneira, tonar-se ontologicamente
imune as relagbes de poder a sua propria historicidade.
Como resultado, a analise da sexualidade descamba em
analise do 'sexo', e qualquer indagacao sobre a producéo
histérica da propria categoria de 'sexo' é impedida por essa
causalidade invertida e falsificadora. Segundo Foucault,
nao sO o 'sexo' precisa ser recontextualizado nos termos
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de uma sexualidade, mas o poder juridico tem de ser
repensado como uma constru¢ao produzida por um poder
generativo, que, por sua vez, oculta o mecanismo da sua
propria produtividade (pp. 141-142).

Butler (2003) nos mostra que o0 sexo, a sexualidade e este biopoder
precisam ser revistos em sua estrutura criadora, ja que evidenciado por ela, se
trata de ocultos e falsos conceitos. O sexo, 0 género e os desejos sao limitados
pelo poder e legitimados estrategicamente por uma boipolitica.

Para Foucault, ser sexuado é estar submetido a um
conjunto de regulacBes sociais, é ter a lei que norteia
essas regulacdes situadas como principio formador do
sexo, do género, dos prazeres e dos desejos, e como
principio hermenéutico de auto-interpretagdo. A categoria
do sexo é, assim, inevitavelmente reguladora, e toda
analise que a tome acriticamente como um pressuposto
amplia e legitima ainda mais essa estratégia de regulacao

como regime de poder/conhecimento (BUTLER, 2003, p.
143).

Ou seja, essas praticas de género impostas constantemente aos
individuos, s6 vem fortalecer e perpetuar a ideia que ndo haveria uma outra
forma aceitavel de viver seus desejos e sua sexualidade, solidificando desta

forma a rigidez de comportamento das pessoas.

3.2 Heteronormatividade

7

A heteronormatividade € uma das formas de ideologia dominante na
sociedade em que vivemos. E muitas vezes representada em textos, imagens e
acOes do cotidiano, reforcando o chamado comportamento sexual aceitavel, que

legitima as praticas heterossexuais.

Por heteronormatividade, entende-se a reproducdo de
praticas e cOdigos heterossexuais, sustentada pelo
casamento monogamico, amor romantico, fidelidade
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conjugal, constituicdo de familia (esquema pai-méae-
filho(a)(s)). Na esteira das implicagdes da aludida palavra,
tem-se o0 heterossexismo compulsério, sendo que, por
esse ultimo termo, entende-se o imperativo inquestionavel
por parte de todos os membros da sociedade com o intuito
de reforgar ou dar legitimidade as préticas heterossexuais
(FOSTER, 2001, p.19).

Muitas das vezes em atos simples no cotidiano seguimos esta norma
imposta, como por exemplo ao afirmar que a cor rosa € de menina e a cor azul
de menino, essa colocagdo acaba por determinar, muita das vezes, uma

sequéncia de atos onde 0 género e o0 sexo vao sendo regulados.

Observamos que, através dos tempos, tem predominado uma
necessidade de normatizar a sexualidade dos individuos, utilizando um discurso
gue expbe a homossexualidade como sendo um comportamento desviante e
anormal. Esta forma de oprimir os homossexuais segue a mesma regra de

opressao das mulheres na sociedade, como aponta Rubin (1993, p. 20).

(...) a supressdo do componente homossexual da
sexualidade humana e, como consequéncia, a opressao
dos homossexuais é, um produto do mesmo sistema cujas
regras e relagdes oprimem as mulheres.

Com isto passa a existir também uma divisdo social do trabalho,
alimentada implicitamente pelo Estado, fazendo com que ocorra uma
dependéncia entre os sexos. Ou seja, o papel do homem seria trabalhar fora de
casa para o provimento do lar e a incumbéncia da mulher seria exercer suas

funcdes domésticas dando suporte ao seu marido.

Esta divisdo passa a criar um certo tabu na sociedade contra as diferentes
formas de comportamento sexuais, que ndo fossem aquelas baseadas
estritamente na relacéo entre homem e mulher, impondo assim, um casamento
heterossexual como sendo uma das bases de nossa sociedade.

Aqueles e aquelas que contradizem esse discurso, que
escapam ao governamento dos corpos produzido pelo

sexo, sdo vistos como excecdo a regra (LOURO, 2005,
p.15).
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Foucault (1988) aborda como a sexualidade teve uma importancia grande,
desde os primeiros séculos da era cristd, que criou uma ligacédo, apontada por
ele, como fundamental entre sexualidade e subjetividade. O cristianismo,
somado a uma moral instituida implicitamente pelo Estado, criando um sistema
de obediéncia generalizada, seria uma condi¢cdo para alcancar todas as ditas
virtudes reconhecidas pela sociedade, Vvirtudes estas como a
heterossexualidade, o casamento seguindo os ditames religiosos e a submissao
da mulher perante o homem por exemplo. Este sistema, chamado por Foucault
(1988), de poder pastoral trouxe com ele varias técnicas e métodos que iriam
mostrar e produzir a verdade.

Creio que o cristianismo encontrou um meio de instaurar
um tipo de poder que controlava os individuos através de
sua sexualidade, concebida como coisa da qual era
preciso desconfiar, alguma coisa que sempre introduzia no
individuo possibilidades de tentagdo e queda [...] uma
tentacdo que corria 0 risco de levar o individuo a
ultrapassar as limitagGes impostas pela moral corrente: o
casamento, a monogamia, a sexualidade para reproducao

e a limitacdo e desqualificagcdo do prazer (FOUCAULT,
1988, p. 65).

Visto que na relacdo sexual entre pessoas do mesmo sexo nao seria
possivel a reproducdo humana, a chamada moral crista desqualifica tal relacao,
reforcando, desta forma, a heteronormatividade. Assim, esta nhorma vai tomando

contornos hegemonicos e legitimados por uma bioplitica.

A heteronormatividade pode ser encarada como processo social e
cabivel de problematizacdo por meio de estudos ligados a sexualidade, com

destaque para os estudos gays e lésbicos. (BUTLER, 2003).

A partir do século XIX, & medida que a intervencao religiosa diminui na
regulacdo da sexual da sociedade, a estatal aumenta, se estendendo até o
século XX, tendo como base o argumento da salde, em que profissionais como
médicos e cientistas foram importantes no discurso regulador da sexualidade
(FOSTER, 2001).
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Este discurso vai além da questdo puritana e higienista, preocupando-se
em policiar os comportamentos sexuais ndo conjugais e homossexuais. Em
nome da chamada saude familiar, deve-se manter a prosperidade econdémica,
seguranca, higiene e saude. Nesse sentido, Estado tem interesses fortes, no
sentido de implantar uma biopolitica, disciplinando os corpos e a vida sexual dos
individuos.

Tanto as religides cristds, como a medicina ocidental tem
visto 0 sexo como um impulso basico que requer
autocontrole e controles sociais, que é diferente em
homens e mulheres e cuja manifestacdo socialmente

correta sdo as relagbes sociais entre homens e mulheres
adultos, no matrimoénio (FOSTER, 2001, p. 32).

O controle dos corpos dos individuos, feito pelo Estado através de uma
biopolitica, foi baseado no discurso biolégico, que procurou entender o0s
individuos através da compreensao e da regulacao da sua sexualidade. Foucault
(1985) chama as formas de controle dos corpos, como a normatizagao desses
de “dispositivo da sexualidade”.

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicBes, organizacbes arquitetdnicas,
decisbGes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicdes filoséficas, morais,
filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os
elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se

pode manter entre esses elementos (FOUCAULT, 1985, p.
70).

Este dispositivo foi e continua sendo importante para institucionalizar a
heteronormatividade e fundamentar a biopolitica aplicada pelo Estado perante
seus individuos. A padronizacdo, uma das carateristicas marcantes da
heteronormatividade, € utilizada para regular e afirmar como os individuos
devem viver seus desejos e prazeres sexuais, padrao este que deve ser seguido

de acordo com a chamada normalidade heterossexual (BUTLER, 2003).

O termo adota como grandes referéncias visdes dicotdbmicas como

vagina/pénis, feminino/masculino, heterossexual/homossexual. Segundo Butler
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(2003), a sociedade exige do individuo uma coeréncia com o que ele tem em seu
corpo (pénis ou vagina) e seu comportamento sexual. Dessa forma, a
heterossexualidade passa a ser uma imposi¢cao social, e aquele que ndo segue

essas diretrizes, tende a cair na marginalidade.

Ha discursos cientificos que tratam a heterossexualidade como uma
forma normal do individuo habitar seu préprio corpo, ou seja, existe algo nestes
discursos que marca de maneira categdrica como se deve viver sua sexualidade,
baseada na marca genital (pénis ou vagina), criando padrdes de comportamento,

castrando os desejos que cada individuo carrega consigo.

Quando surge o comportamento fora do padrao como a bissexualidade,
a transexualidade ou a homossexualidade, por exemplo, estes tendem a ser

vistos como comportamentos errados e até mesmo doentios.

Essas delimitagbes dos comportamentos sexuais, sao reflexos de uma
cultura que ndo aceita uma visao universal de como a sexualidade pode ser
vivida. Butler (1987) nos mostra que, para se validar uma relacao de poder, no
ambito do género, € preciso ter uma representacao fixa de sujeito, invariavel,

com um Unico sexo e género possivel.

Vérias séo as instituicdes que reforcam os mais variados discursos sobre
a sexualidade, instituicbes estas que tem uma grande influéncia sobre os
individuos que comp6em uma sociedade. Foucault (1988) nos mostra que os
mais variados discursos sobre a sexualidade dos individuos foram criados pela
religido, psiquiatria, politica e sexologia, e que estes discursos, ao serem
repetidos, como uma verdade absoluta, servem de fundamento para controlar as
pessoas. Dessa forma, surgem os conceitos que tratam certos comportamentos
como pervertidos ou anormais, pois fogem do padréo defendido pelos discursos
hegemonicos. Estes discursos que tentam mostrar o que € normal no
comportamento sexual dos individuos, limita a forma de expresséo corporal e a

maneira de viver a sexualidade de forma livre.

Neste contexto heteronormativo, muitas pessoas passam a questionar o

lugar a que estas sdo destinadas por algumas instituicées, como o Estado, as
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religides, a familia. Diante de tal situagdo, se torna dificil ndo ceder a este

discurso, que defende a ideia do masculino e feminino.

A partir do momento que tomamos como referéncia unicamente a questao
biolégica, para normatizar a sexualidade, nos parece que passamos a defender

gue o corpo é estatico e uno em sua maneira de viver sua sexualidade.

Como nédo sucumbir na dicotomia publico-privado, objeto-
sujeito, masculino-feminino, corpo-alma, subjetividade-
objetividade, sexo-género? Como nao utilizar corpos como
se fossem matérias inertes? Compreendo que essas
perguntas guiam de algum modo o questionamento a
perspectiva de género relacional que ainda essencializa o
corpo, o biologicizando. Em outras palavras, a perspectiva
de corpo sexuado implica uma concepc¢éo de corpo inerte.
(MELLO, 2012, p.201).

Ao afirmar que as meninas devem se comportar, vestir, agir e falar
diferente dos meninos, utilizando como referéncia o que se entende por sexo,
reforca estas normas e naturaliza a heterossexualidade. A norma “opera no
ambito de praticas sociais sob o padrdo comum implicito da normalizacao”
(BUTLER, 2014, p. 252).

Os discursos com relacdo ao género e a sexualidade ajuda para a
construcdo dos sentidos do que é ser mulher ou ser homem, que podem ser

fixados dentro de uma matriz heterossexual.

Borillo (2009) afirma que a escola, muitas das vezes em suas praticas
cotidianas, reforga certas normas e naturaliza a heterossexualidade, operando
violéncias simbdlicas para com aqueles que ndao seguem o comportamento

heteronormativo.

A simples suposicdo da heterossexualidade constitui, por
sis6, uma violéncia simbdlica cotidiana contra aqueles que
ndo partilham desse sentimento resumidamente comum: o
médico que se dirige a um paciente do sexo masculino
falando de sua companheira como se a
heterossexualidade fosse Obvia e a Unica alternativa
possivel; a enfermeira escolar que constantemente
aconselha meninas a utilizarem contraceptivos sem
imaginar que pode haver lésbicas no grupo; ou, ainda, os
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manuais de sexualidade masculina ou feminina que s6
fazem referéncia a praticas heterossexuais. Esses sao
alguns exemplos de tal tipo de violéncia. (BORILLO, 2009,
p. 44-45).

Esta heteronormatividade € bastante marcante também com relacdo a
sexualidade feminina, pois estas, presumidas como heterossexuais, tendem a
ser vistas como um meio para o prazer masculino e o fim reprodutivo, o que ja
se torna um preconceito e uma negacao de seus desejos que podem ser

diferentes destes tracados a elas pela norma.

Quando a mulher se recusa a seguir esta norma, seja performativizando
um género (BUTLER, 2003), menos restrito ao feminino heteronormativo, o que
pode ou ndo incluir desejo e afeto direcionados a outra mulher, esta sofre com
a discriminacdo e o preconceito, com apelidos variados, agressfes verbais,

fisicas e psicologicas.

Investigar e problematizar a heteronormatividade pode ser uma forma de
romper com esta norma, visibilizando sexualidades e atuando de maneira a

favorecer uma educacdo que rompa com as hierarquizacoes das diferencas.

3.3 Género para além da discusséao binaria

Judith Butler em seus estudos sobre a questdo de género constata que

(...) grande parte da pesquisa feminista foi conduzida nos
campos da biologia e da historia da ciéncia, que avaliam
0s interesses politicos inerentes aos varios processos
discriminatérios que estabelecem a base cientifica do sexo
(2003, p. 216).

Desta forma, analisando o quadro da sociedade nos dias de hoje a partir
das categorias de identidades que s&do aceitas como fundamentais, originais,
naturais e inevitaveis, ou seja dentro de um padréo pré-estabelecido, Butler nos
mostra que o género, 0 sexo, 0 desejo e 0 corpo sdo produtos desta cultura

massificada, traduzindo-se em elementos culturais, em que a naturalidade é
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imposta pela sociedade e assumida de maneira ficticia, tolhendo as diversas
maneiras de existéncia do individuo.

Os estudos feitos por Butler levantam questdes com relacéo a formacao
da identidade e da subjetividade, mostrando os processos pelos os individuos
se tornam sujeitos ao assumir as identidades sexuadas gerais, aquelas impostas
a nos por uma heteronormatividade dentro das estruturas de poder existentes.

Butler questiona continuamente o sujeito, indagando através de quais
processos 0s sujeitos vém a existir, através de quais meios sédo constituidos e
como essas construgdes sdo bem-sucedidas ou ndo). O “sujeito de Butler n&o é

um individuo, mas uma estrutura linguistica em formagao” (Salih, 2012, p. 10/11).

O conceito de género ha alguns anos vem sendo muito abordado tanto
nos movimentos feministas, na reinvindicacdo de igualdade de direitos com
relacdo aos homens, como também nas Universidades, no desenvolvimento de
diversas pesquisas.

O entendimento do conceito de género, pode nos levar a compreender
como homens e mulheres constroem suas préaticas nas relacées em sociedade.
Como afirmam Bandeira e Oliveira (1990), esta conceituacdo nos conduz a
“‘entender processos de construcao/reconstrucdo das préaticas das relacoes
sociais, que homens e mulheres desenvolvem/vivenciam no social” (p.08).

Feministas americanas utilizaram a palavra género em seu sentido
restrito, ou seja, uma maneira de entender a organizacdo que ha na sociedade
entre 0s sexos. Esta visdo ja se mostrava como uma forma de resistir ao
determinismo biolégico, como uma forma dominante de definir a sexualidade.

Segundo Scaott,

7

Nosso objetivo é descobrir o leque de papéis e de
simbolismos sexuais has diferentes sociedades e
periodos, é encontrar qual era o seu sentido e como eles
funcionavam para manter a ordem social ou para muda-la
(1995, p.72).

O género também tem sido abordado por estudiosos/as da area, como

uma possibilidade de contar uma nova histéria sobre a histéria das diversas
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areas do conhecimento, uma vez que ainda predomina a forma que toma como

referéncia a visdo do homem, deixando a da mulher em segundo plano.
Inscrever as mulheres na histéria implica necessariamente
a redefinicao e o alargamento das nocdes tradicionais, nao
é demais dizer que ainda que as tentativas iniciais tenham
sido hesitantes, uma tal metodologia implica ndo somente

uma nova histéria de mulheres, mas também uma nova
histéria (SCOTT, 1995, p.73).

Como compreender o estudo das desigualdades sociais sem antes

entender a questao de género?

O estudo de género pode seguir duas vertentes, que se distinguem uma
da outra pela maneira de analisar a mulher no contexto social. A primeira
vertente torna o termo género sinbnimo de mulher, esta forma de esconder o
termo mulher. Segundo Scott (1995), esta forma de esconder o termo mulher é
equivocada, pois desconsidera a variedade de mulheres que existem, e como
estas podem viver sua feminilidade. Esta forma de analise ndo mostra a
desigualdade existente entre homens e mulheres, e por consequéncia nao

mostra o lado mais lesado desta relagao.

A segunda forma de analise, que nos parece ser a mais pertinente, mostra
gue para se estudar as informacdes referentes as mulheres também séo
estudadas as informacgdes relacionadas ao homem. Esta forma de analise faz
sentido pois o mundo feminino esta inserido no mundo masculino, estudar

género é uma forma de tentar mostrar como a sociedade se constroi.

Esta maneira de entender a questdo de género acaba por reprimir toda

e qualquer forma da mulher e do homem viverem sua sexualidade, pois criam

caracteristicas tipicas como a virilidade associada ao masculino e a feminilidade
ao feminino.

Esse esteredtipo criado retira por exemplo do homem a capacidade de ser

emotivo, carateristicas considerada tipicamente da mulher, pois se este for sera

logo taxado como afeminado. Para Scott, € “A nog¢do de fixidez [...] que leva a
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aparéncia de uma permanéncia intertemporal na representagdo binaria dos
géneros” (1995, p. 87).

Esta normalidade ou anormalidade retira da mulher o direito de exercicio
de sua cidadania e de seus mais variados desejos, levando-a a ser categorizada
como puta ou mulher de familia, conforme os co6digos morais vigentes.

Seguindo ainda sobre a questdo de género, porém agora ndo mais a
guestdo conceitual apenas, mas também indagando como se caracteriza o
género de uma pessoa? Este € fixo? Como é formado? Estas e outras questdes
trataremos nesta segunda parte tomando como base Butler (2003).

A diferenca entre homens e mulheres se da ndo apenas no campo da
biologia, em que esta € usada para destinar a forma como homens e mulheres
irdo vivenciar sua sexualidade, ocorre também na cultura em que estes/as estdo

inseridos/as. Segundo Butler (2003)

Quando a “cultura” relevante que “constréi” o género é
compreendida nos termos dessa lei ou conjuntos de leis,
tem-se a impresséo de que o género é tdo determinado e
tao fixo quanto na formulacao de que a biologia é o destino.
Nesse caso, ndo a biologia, mas a cultura se torna o
destino (p.26).

Ao tratar da questdo da mulher, Butler (2003) afirma que o género é
construido no decorrer da vida. Ao nosso ver fica claro, tratando especificamente
da mulher, que essa construgéo ndo ocorre por uma livre escolha, e sim por uma
imposicdo cultural da sociedade que faz com que a mulher tenha sua
feminilidade unificada na forma de vivé-la.

Neste contexto, sem oferecer outra possibilidade aceitavel para a “cultura
relevante”, a mulher é levada a se comportar conforme seu sexo ja
biologicamente pré-estabelecido. Como pensar em uma constru¢do no decorrer
de sua vida e ao mesmo tempo achar que para mulher ndo ha opcéao de segquir,
outros caminhos na construgao de seu género?

Para Butler (2003), que limita a mulher a vivenciar sua sexualidade é o

discurso imposto pela cultura da sociedade na qual ela esta inserida.
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Se 0 género ou o sexo sao fixos ou livres, é funcdo de um
discurso que, como se ira sugerir, buscar estabelecer
certos limites a analise ou salvaguardar certos dogmas do
humanismo como um pressuposto de qualquer analise do
género (BUTLER, 2003, p. 27).

A cultura limita o que pode e o que ndo pode ser vivenciado pelo género.
Com isso, a mulher acaba por se enquadrar junto com o homem em uma
estrutura binaria, em que fica claro qual o papel do homem e o da mulher, nédo
deixando brechas para outras possibilidades que sejam vistas como aceitaveis,
“assim a coergao € introduzida naquilo que a linguagem constitui como o dominio
imaginavel do género” (BUTLER, 2003, p.28).

Segundo Butler (2003) neste contexto, de limitacdo da sexualidade dentro
de padrbes de normalidade, muitos/as passam a viver uma sexualidade
“‘melancélica”’, termo usado pela autora para demonstrar uma sexualidade
imposta pelo padrdo estabelecido, na qual & estes/as é recusada a possibilidade

de vivenciar plenamente seus desejos e prazeres.

Esta proibicdo é decorrente de uma lei compulséria que determina a
diferenca entre os géneros,
A localizacdo e/ou proibicdo de prazeres e desejos em
zonas “erégenas” dadas constitui precisamente o tipo de
melancolia diferenciadora do género que cobre a
superficie do corpo. A perda do objeto do prazer se resolve
mediante a incorporacdo deste mesmo prazer, resultando
que o prazer tanto é determinado como proibido por via

dos efeitos compulsoérios da lei diferenciadora dos géneros
(BUTLER, 2003, p.105).

Esta limitagdo passa a se materializar no proprio corpo humano, em que
os desejos permitidos e aceitaveis, que caracteriza essa “melancolia”, residem
em partes especificas deste corpo, e que estas marcam de maneira especifica
e Unica o género, o0 pénis para o masculino e 0s seios e vagina para o feminino,
deixando de lado qualquer outra possibilidade de prazer e de uso destes da

exteriorizagdo plena de sua sexualidade, “algumas partes do corpo tornam-se
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focos concebiveis de prazer precisamente porque correspondem a um ideal
normativo” (BUTLER, 2003, p.108).

O desejo é silenciado por essa “melancolia” heterossexual, este desejo
néo fica limitado as fungbes pré-estabelecidas daquelas partes especificas do
corpo. Vai além, fantasia praticas que proporciona a libertacdo de uma
sexualidade reprimida

Alias, para desejar, talvez seja necessario acreditar em um
ego corporal alterado, o qual, no interior das regras de
género do imaginario, corresponda as exigéncias de um

corpo fisico pelo qual ou no qual ela atua (BUTLER, 2003,
p. 108).

Por mais inconstantes e mutaveis que sejam as identidades, estas estdo
numa relacao direta do individuo com a sociedade na qual o sujeito esta inserido.
Nesse sentido, seria importante que o individuo possa ter mais do que a
consciéncia do seu papel social. E preciso uma autoconsciéncia, para que as
praticas do grupo sejam incorporadas a sua narrativa de identidade. A
consciéncia esta ligada ao campo da experiéncia do cotidiano, enquanto a
autoconsciéncia refere-se ao reconhecimento do si mesmo como um individuo

gue tem sua propria subjetividade (CUNHA, 2009).

As diversidades culturais e sociais cada vez mais vem aumentando e os
individuos se deparam com uma multiplicidade de identidades nas quais podem
identificar-se mesmo que provisoriamente.

Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o
nascimento até a morte é apenas porque construimos uma

cOmoda estoria sobre nés mesmos ou uma confortadora
“narrativa do eu” (SILVA, 2011, p.13).

Para se produzir uma determinada identidade entre relagdes de poder, a
pessoa precisa identificar-se e reconhecer nela mesma caracteristicas similares
a esta identidade, ao nosso ver é impossivel formar uma identidade neutra e

independente da sociedade em que vivemos.
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Podemos dizer que a identidade é uma construgdo, um
efeito, um processo de produgdo, uma relagcdo, um ato
performativo. A identidade € instavel, contraditéria,
fragmentada, inconsciente, inacabada (SILVA, 2011,
p.96).

Para ajudar a romper com a discussédo binaria de género, requer que a
mulher lésbica assuma um importante papel, que se perceba para além da
imagem de vitima, mas principalmente como aquela que luta e contesta as varias
discriminag@es e violéncias que sofre e que esta todos os dias desconstruindo
os discursos heteronormativos impostos pela sociedade.

Os tipos de discursos que elas acolhem e fazem funcionar
como verdadeiros; 0s mecanismos e instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos,
a maneira como uns e outros sao sancionados; as técnicas
e os procedimentos que séo valorizados para a obtencéo
de verdade; o estatuto daqueles que tém o poder de dizer

aquilo que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 1997,
p.12).

Afirmar que uma pessoa simplesmente é homem ou mulher é reduzir de
maneira radical a significacdo deste sujeito. Sua identidade deve ir muito além
da determinacdo primeira de sua genitdlia, seu sexo, seu género, sua
sexualidade, etc. O sujeito esta influenciado por varios fatores que determinam
sua formacéo social e mostram possibilidades diferentes de identidade e desejos
gue muitas das vezes ndo sao iguais, mesmo quando faz parte de um mesmo
grupo. Os individuos sempre terdo suas particularidades que devem ser
respeitadas. O género € excludente, pois limita a identidade da pessoa.
(BUTLER, 2003).

A nogdo binéaria de masculino/feminino constitui ndo sé a
estrutura exclusiva em que essa especificidade pode ser
reconhecida, mas de todo modo a ‘especificidade’ do
feminino € mais uma vez totalmente descontextualizada,
analitica e politicamente separada da constituicdo de

classe, racga, etnia e outros eixos de relacdes de poder, 0s
quais tanto constituem a ‘identidade' como tornam
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equivoca a nogdo singular de identidade (BUTLER, 2003,
p. 21).

Acabar com esta visdo universal de homem e mulher, ajudara a

QO

representar politicamente as minorias excluidas pelo, mostrando que

[N

determinacdo do papel social do individuo, a partir de seu sexo biol6gico,
imposta.

Ao nosso ver uma das mais importantes tarefas desta mulher é o de
mostrar sua identidade, que diariamente é visto como clandestina e
estigmatizada por muitos/as, numa identidade que é capaz de falar de si mesma,
mostrando as mais diferentes formas de existir nos mais variados espacos da

sociedade.

Para enfrentar o discurso heteronormativo imposto pela sociedade, é
necessario que todos/as que os/as quem vivem sua sexualidade de maneira
vista por muitos como fora do padrédo, entendam os mais variados contextos
sociais nos quais estes/as estdo inscritos/as, pois o falar de si mesmo/a ir4

contribuir para mudar o discurso predominante sobre sexualidade.

Como a vida em sociedade se apresenta de maneira muito diversa, é
preciso ao nosso ver que se olhe com mais cuidado a fragmentacdo de
identidades que existem, ou seja, na construcao diaria das diferencas em que
somos influenciados/as. “A identidade é instavel, contraditéria, fragmentada,
inconsistente, inacabada”. (SILVA, 2011, p.96).

Enfim, para desconstruir esta visdo binaria de género nos parece que se
faz necessario compreender que a identidade é uma construcao influenciada por
diversos fatores internos e externos, ela ndo € uma coesao indivisivel e imutavel,
e sim ao nosso ver sdo fragmentos de varias experiéncias vivenciadas ao longo

da vida, é uma permanente constru¢do e desconstrucéo.
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3.4 Homossexualidade e trabalho docente

Gostar, amar, sentir atracdo, desejar outra pessoa, faz parte das relagdes
humanas, porém em uma sociedade hegemonicamente cristd e patriarcal na
qual estamos inseridos, nos parece ser bem mais complicado de se viver
plenamente estes sentimentos quando estes sdo direcionados para alguém do
mesmo sexo. Ser homossexual e reconhecer-se como tal, traz consigo muitas
barreiras a serem enfrentadas, pois os ditames heteronormativos impdem

restricbes de toda ordem.

Inserido na chamada diversidade sexual, grupos como os gays, lésbicas,
travestis, transexuais e pansexuais sd8o0 constantemente vitimas de
discriminacdo e preconceitos, por causa de sua orientagdo sexual e sua
identidade de género. A homofobia é todos os dias marcada por simples gestos,
palavras e agressdes de todos os tipos, estas acdes exteriorizam o 6dio perante
agueles/as que rompem com a heteronormatividade.

A este oOdio morbido contra a homossexualidade a
Psicologia chama de homofobia internalizada, provocando
nestes doentes, sintomas diversos, incluindo neurose de
frustracdo sexual, suicidio e atos de violéncia, como

agressodes e assassinatos de homossexuais (MOTT, 2003,
p.23).

Ao longo dos tempos e nas mais variadas culturas, a homossexualidade
era motivo de vergonha, distanciamento e punicdo, dai a importancia de
trabalhar o conceito de género na sociedade, de maneira que esta seja liberta

das amarras da dicotomia homem/mulher.

O estudo de género e sua compreensao surgem pela
forma como a cultura expressa as diferencas entre
homens e mulheres e de que modo a caracterizacéo das
diferencas inerentes ou apreendidas entre 0s sexos pode
servir como ponto auxiliar para a compreensdo da
exclusdo das pessoas que vivem a experiéncia
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homoerética como entes capazes de direitos e obrigacdes
(MOTT, 2003, p.30).

Estudar a homossexualidade no contexto do trabalho docente ou em
gualquer outro é também analisar a desconstrucédo dos papeis sexuais impostos
pela heteronormatividade. E importante dizer que as relacbes de género sio
construidas em um contexto social, ou seja, podem mudar de uma sociedade e
época para outra, assim ha relacdes que tém como fundamento um padrao

dominante como os papeis determinados que cabem ao homem e a mulher.

Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa —
é automatica, autentica, facilmente assumida; nenhuma
identidade sexual existe sem negociacdo ou construgao.
N&o existe, de um lado, uma identidade heterossexual la
fora, pronta, acabada, esperando para ser assumida e, de
outro lado, uma identidade homossexual instavel, que
deve se virar sozinha. Em vez disso, toda identidade
sexual € um construto instavel, mutavel e volatil, uma
relacdo social contraditoria e nao finalizada. (BRITZMAN,
1996, p.74).

Britzman (1996), nos mostra que quando se trata de questdes
sentimentais, como desejo, amor e afetividade, a identidade do individuo pode
surpreender a ele mesmo, impulsionando este a se desvincular dos discursos
dominantes como o da biologia e da normalidade.

E o local em que se desenvolve com maior frequéncia e intensidade o
trabalho docente, a escola, como lida com a homossexualidade docente?

Nos parece que a escola delimita de maneira muito clara os espacos a
serem ocupados e por quem serem ocupados, moldando comportamentos dos
individuos nos quais fazem parte dela. A discriminacdo, em suas diversas faces
seja ela por género, etnia ou orientacdo sexual, ocorre em varios ambitos da
sociedade brasileira, e como ndo poderia ser diferente a escola acaba por

reproduzir tal comportamento.

Reproduzir padrdes sociais, iniquos, perpetua concepgdes
e valores hegemonicos, naturaliza rela¢des autoritarias,
reitera hierarquias opressivas e legitima a acumulacéo
desigual de recursos e prestigio. (LIONCO; DINIZ, 2009,
p.162).
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A escola deve favorecer a formacéo cidada e ajudar na transformacéo de
uma sociedade mais igual para aqueles/as que dela fazem parte, pois ao
transmitir conhecimento, esta instituicdo ajuda a fabricar sujeitos e

subjetividades.

Os valores e modelos de comportamento transmitidos e produzidos pela
escola, seja nos conteudos estabelecidos nos curriculos oficiais ou na interacao
diaria entre colegas, professores e professoras exterioriza 0s preconceitos e

desigualdades existentes na sociedade.

Diferenca, distingdes, desigualdades... A escola entende
disso. Na verdade, a escola produz isso. Desde seu inicio,
a instituicdo escolar exerceu uma agéo distintiva. Ela se
incumbiu de separar 0s sujeitos — tomando aqueles que
tinham acesso. Ela dividiu também, inteiramente, os que la
estavam, através de mdltiplos mecanismos de
classificacdo, ordenamento, hierarquizacdo. A escola que
nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comegou
por separar adultos de criangas, catélicos de protestantes.
Ela também se fez diferente para os ricos e para os pobres
e ela imediatamente separou 0s meninos das meninas.
Concebida inicialmente para acolher alguns — mas nao
todos — ela foi, lentamente, sendo requisitada por aqueles
aos quais havia sido negada. Os novos grupos foram
trazendo transformacdes a instituicdo. Ela precisou ser
diversa: organizagdo, curriculos, prédios, docentes,
regulamentos, avaliagoes iriam, explicita  ou
implicitamente, “garantir’” — e também produzir — as
diferengas entre os sujeitos (LOURO, 2012, p. 57).

A escola poderia ser compreendida como um local de espaco social, em
gue ocorrem conflitos, disputas e tensdes das mais variadas formas, seja na
escolha dos conteudos, livros didaticos e curriculo, até com relacdo aos direitos
e deveres de cada integrante da mesma.

Essas tensdes se atrelam a dindmica de producdo a
atualizacdo de  hierarquias e  processos de
(des)legitimacéo, (des)qualificacéo, incluséo e exclusédo de

sujeitos, saberes, modos de ver, praticas e agendas
politicas e educacionais. (LIONCO; DINIZ, 2009, p.163).
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Desta forma, ao nosso ver, temas como diversidade sexual para serem
trabalhados nas escolas, precisam de um suporte maior por parte da sociedade
e governo, para desconstruir os padroes heteronormativos que baseiam as

relacées de géneros existentes hoje.

Mott (2003) nos mostra que o Brasil € um pais muito contraditério na
maneira como trata 0s homossexuais, visto que ja avangou muito na sua maneira
de se comportar sobre as mais variadas orientagdes sexuais, tendo todos os
anos a maior parada gay do mundo, grupos de apoio a causa LGBT, apoio de
muitos representantes politicos nas casas legislativas do pais. Porém, apesar de
todos esses avancos a homossexualidade ainda é vista pela maioria da classe
conservadora como um comportamento fora do padréo, influenciando muitas das

vezes na vida social e profissional deste grupo.

A sociedade, e por consequéncia a escola, vive baseada em regras e
esteredtipos dos mais variados tipos, institucionalizou-se as palavras natural e
normal, criando uma hegemonia favorecendo aqueles com caracteristicas

branca e heterossexual.

Esta atrelada a docéncia o comportamento padrdo esperado, que é o
heterossexual, ao/a professor/a se espera a normalidade ja pré-estabelecida,
pois no que tange a sexualidade na sociedade, e por consequéncia na escola,
existe uma matriz heterossexual, que age de maneira compulséria na vida das

pessoas, afirmando o que é normal e anormal. (BUTLER, 2015).

Estes/as docentes, em seu cotidiano, para serem coerentes com 0
sistema heteronormativo que predomina na escola, devem se comportar
conforme sua caracteristica biolégica, ou seja, se tem pénis deve ser um
professor macho, sem muita delicadeza, se tiver vagina e seios deve ser uma
professora feminina delicada e sensivel, pois é isso que a comunidade espera
deste/a profissional. Assim, ndo ha uma proibicéo explicita da homossexualidade
do/a docente, porém este/a deve demonstrar o minimo possivel sua

homossexualidade.
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A autora Marlene Guirado comenta sobre até que ponto a escola
consegue chegar ao que diz respeito a vida intima de seus/as docentes,
especialmente a sexualidade, ao afirmar que

As instituicbes fazem-se, sempre também, pela acdo de
seus agentes e de sua clientela. De tal forma que ndo ha

vida social fora das instituicdes e nem sequer ha instituicao
fora do fazer de seus atores (1997, p.34).

Desta forma nos parece que ha uma naturalidade na forma como as acdes
pedagdgicas na escola séo representadas, ndo se dando conta de que estas
mesmas ac¢Oes praticadas pelos atores envolvidos no cotidiano escolar
legitimam determinadas praticas institucionais, ndo acreditando que seja
possivel outras formas de desenvolve-las.

A exemplo: para nos professores e educadores (agentes
institucionais), para os pais e para as criangas e/ou jovens
que fazem a escola como sua clientela, parece tao natural
que se aprenda os conhecimentos basicos da cultura por
meio de aulas e disciplinas que, com certeza, esta
relegado ao desconhecimento que a escola é invencao da

época moderna e que ela se ajusta no conjunto de suas
instituicées (GUIRADO, 1997, p. 34).

Partindo deste pressuposto, o/a docente deve desempenhar na escola
suas funcdes historicamente determinadas, impossibilitando este/a de construir-
se como uma pessoa com sua personalidade e intimidade, sua sexualidade,
inclusive, deve ser deixada do lado de fora da escola, pois esta ndo cabe naquele

ambiente.

Esta realidade ao nosso ver € um tanto complicada para o/a docente
homossexual, pois & medida que a escola espera do/a professor/a uma certa
assexualidade, é dificil agir desta forma, pois atrelado a nossa existéncia esta a

sexualidade em cada um de noés.

Esta sexualidade se exterioriza das mais variadas maneiras, seja no modo
de andar, de vestir, de falar, de sentar, sdo sinais que nos mostram de como

sexualmente existimos.
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Dependendo da maneira como administramos esse existir
em nossas vidas definiremos nossa pratica pedagdégica
como retrégrada ou emancipatéria, de maneira consciente
ou ndo. (GUIRADO, 1997, p. 36).

Ha como uma verdade quase que absoluta que a intimidade e
pessoalidade ndo sejam assuntos cabiveis na escola, principalmente quando a
homossexualidade € evidenciada, seja em um/uma docente ou aluno/a. Muitas
das vezes tratar sobre o tema homossexualidade pode ser algo desrespeitoso
ou sem pudor, pois quando o/a préprio/a professor/a homossexual trata o tema,
este/a desmistifica e transgredi tudo que historicamente foi construido sobre o

tema.

Segundo Britzman (1996), ha um mito que aborda a existéncia da
separacao e privatizacao das identidades sexuais, como 0s saberes e a falta de
conhecimento sobre a homossexualidade e a heterossexualidade nao tivessem
relacdo direta entre si, admitindo, ao mesmo tempo uma privacidade

(...) que aquilo que a pessoa “faz” privativamente deve ter
pouca consequéncia publica. O fato é que as formas pelas
quais a escola faz a mediacdo entre os discursos do
privado e os discursos do publico atuam para deixar intacta
avisao de que as (homo)sexualidades devem ficar ocultas.
Além disso, a insisténcia de que a sexualidade deva estar
confinada a esfera privada reduz a sexualidade as nossas
especificas praticas sexuais individuais, impedindo que
concebamos a sexualidade como sendo definida no

espaco social mais amplo, através de categorias e
fronteiras sociais (p.80).

Segundo a autora citada, a sexualidade € construida nas a¢des coletivas
do sujeito com a sociedade que o cerca, a partir do momento que se diz esta
sexualidade é definida por a¢@es individuais, ao nosso ver, ha uma quebra na

capacidade de associar essa com os discursos, a politica, as leis e a cultura.

Nos parece que levar a sexualidade para o @mbito do privado é justificar
o chamado “viver no armario” como sendo uma escolha inofensiva e de certa
forma até interessante para aqueles que optam pelo comportamento fora do

padrédo heteronormativo.
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Para as autoras Camargo e Ribeiro (1999), as criangas no ambiente
escolar vivem em uma dinamica interativa, neste contexto o/a professor/a pode
ajudar na a reforcar o comportamento heteronormativo, estabelecendo através
da instituicdo escola uma dicotomia no comportamento no que se refere ser
homem e mulher.

Da mesma forma, estes/fas docentes podem criar
situacfGes que levem os/as alunos/as ao questionamento
destes rigidos padrdes e a compreensdo de que se do
ponto de vista bioldgico existem dois sexos, isso nao
implica, necessariamente, na existéncia de somente dois
géneros, mas na possibilidade de homens e mulheres se

constituirem de inimeras maneiras (CAMARGO &
RIBEIRO, 1999, p. 45).

Desta forma, os/as docentes no ambiente escolar podem ajudar a
desenvolver préticas de vida entre os/as alunos/as mais humanas. Trabalhar as
diferencas na escola nos parece uma forma deste/a professor/a homossexual
abordar os temas da sexualidade e do género, temas que até os dias de hoje em

muitas escolas € um fator de estranhamento e até repulsa

3.5 Breve histético do movimento LGBT no Brasil

O chamado movimento LGBT (lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais) brasileiro tem pouco mais de 30 anos de historia. Entre os anos de
1980 até os dias de hoje, esse movimento LGBT tornou-se um dos mais
expressivos, ativos e visiveis do pais, mostrando a sociedade, a questdo dos
direitos sexuais relativos ao que vem sendo chamado de orientacdo sexual e
identidade de género em praticamente todas as instancias da vida social, na
educacéo, nos trés poderes da Republica e em praticamente todas as esferas

da vida social.

A primeira conquista significativa e de alcance nacional do movimento
LGBT no Brasil ocorreu em 1985 quando o Conselho Federal de Medicina (CFM)

deixou de definir a homossexualidade como patologia, como ocorria nos termos
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utilizados na Classificagdo Internacional de Doencas (CID), elaborada pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

A propria OMS passou a ter o mesmo entendimento, a partir de 17 de
maio de 1990, fato que fez deste dia, o dia mundial de combate a homofobia.
Essa data foi referendada pelo governo federal brasileiro que, a partir de
demanda do movimento LGBT, instituiu, por meio de Decreto Presidencial de 4
de junho de 2010, o dia 17 de maio como Dia Nacional de Combate a Homofobia.

Na atualidade, o movimento LGBT brasileiro € mais visivel por meio da
organizagdo de manifestagcbes de rua, conhecidas como “Paradas do Orgulho
LGBT”, que retnem milhdes de pessoas ao longo de todo ano, em centenas de
eventos realizados em cidades de todo o pais, sendo as principais nas cidades

de Sao Paulo e Rio de Janeiro.

Historicamente, as lutas da populagdo LGBT no Brasil e fora dele, foram
construidas com base nos aparatos regulatérios da sexualidade (FOUCAULT,
1998) e as violacdes dos direitos humanos dos individuos que apresentavam

praticas diferentes do padrao heteronormativo.

Para tentar combater os ideais opressores daqueles/as que nao aceitam
praticas diferentes da heteronormatividade, foi preciso desenvolver medidas e
acOes de politicas publicas protetoras, além de programas e projetos alinhados

as propostas debatidas e aprovadas pelos ativistas LGBT.

Acdes ocorreram e ainda ocorrem, promovidas pelos ativistas LGBT. No
ano de 2008 houve a 1° Conferéncia Nacional LGBT, que se destacou pelo
didlogo pacifico entre as mais variadas esferas da sociedade organizada e

representantes dos trés poderes do Estado. (DIAS, 2011).

Nos dias de hoje €& preciso dizer que vem ocorrendo uma onda
conservadora que, principalmente nas duas casas do poder legislativo da

Republica, camara dos deputados e senado federal.

Os discursos de muitos/as dos/as deputados/as da camara tem um tom
bastante conservados, principalmente ao tratar da questdo referente a
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sexualidade. Trago aqui um exemplo de uma fala nitidamente homofébica de um

integrante da camara dos deputados.

Nas paradas do orgulho gay, eles zombam do cristianismo
a céu aberto, vestindo-se como freiras e padres, e destilam
seu Odio sob os simpatizantes colocando-os contra
qualquer um que pense contrario a eles. Hoje, a midia os
apadrinha. Até mesmo a midia interna da Camara dos
Deputados d4 aos militantes GLBTT muito mais exposi¢ao
do que a qualquer outro parlamentar. A midia progressista,
em nome de “‘um futuro com liberdade plena” protegem
estes militantes, que se vestem como uma MINORIA e por
isso precisam ser protegidos pelo sistema, e denuncio
aqui, NAO SAO MINORIA. Do ponto de vista da politica,
minoria sdo grupos desprivilegiados, por ndo conseguirem
estudos e empregos. Os gays ndo se encaixam nesse
perfil, pois sdo estudados e tem 6timos empregos. Mas se
escondem sob esta mentira e vdo conquistando seu
espago aos gritos, a forca, ameacando, humilhando e
destruindo a imagem de quem se meter em seu caminho.
Podem me chamar de maluco, ou dizerem que estou
viajando, mas temo que chegara um dia, num futuro breve,
que os que hoje podem fazer algo e néo fazem, se
arrependerdo, ao verem militantes gays pegarem em
armas, ou conquistarem todos os projetos que hoje
tramitam na Céamara dos Deputados. (Mailsculas do
autor). (FELICIANO, 2012).

Para politicos como esse, o movimento LGBT nada mais é do que uma
forca negativa que comete delitos, difamacéo e incita a violéncia contra religiosos
cristdos evangélicos. Depoimentos e posicdes como essas somente Sao
possiveis em um contexto social marcado por valores conservadores e

homofobicos, como o que estamos vivendo atualmente.
Dias (2011) comenta os efeitos da atual estrutura do poder Legislativo:

Forcas conservadoras tomaram conta do Congresso
Nacional. Lideram bancadas fundamentalistas de natureza
religiosa, cada vez mais numerosas. As igrejas
evangélicas se juntam com catllicos e outros
conservadores de plantdo. Assim, ndo ha a minima chance
de assegurar aos homossexuais o0 direito de serem
respeitados. (DIAS, 2011, p.163).
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As subjetividades do grupo LGBT foram constituidas a partir da violéncia
simbolica, representada pela heteronormatividade (BUTLER, 2003). Na medida
em que foi sendo constituida, cada uma das identidades que formam os
segmentos pertencentes a este grupo, recebeu o carimbo do estigma, da
discriminacgéo e da excluséo ao longo da historia (FOUCAULT, 1988).

Marcadas por varias expressdes estigmatizantes, as identidades LGBT
foram excluidas do palco social. A condicdo de exclusdo dessas identidades se
tornou visivel a partir do momento em gque as expressfes sexuais e as questdes
de género passam a ser interesse de estudos e de pesquisas sociais. Enquanto
os estudos feministas problematizaram questdes relativas ao género, os estudos
gays e lésbicos analisaram questdes referentes a essas identidades, sob a oOtica
dos direitos sexuais.

O impacto dos movimentos gays, e do feminismo em
particular, nas relagbes entre sexos deu impulso a uma
poderosa onda de choque: o0 questionamento da
heterossexualidade como norma. Para as Iésbicas,
separar-se dos homens, origem de sua opressdao, foi a
consequéncia légica, se nado inevitavel, de sua visdo da
dominagéo masculina como motivo pelo qual as mulheres
se encontravam em situacao tao precéria. Para os gays, o
guestionamento da familia tradicional e as relagcbes
conflitantes entre homens e mulheres proporcionaram uma
abertura para explorar novas formas de relacionamentos
pessoais, novas formas de familias. Para todos, a
liberagdo sexual, sem limite institucionais, tornou-se a

nova fronteira da auto-expressao. (CASTELLS, 1999, p.
172).

A populacdo LGBT assemelha-se a realidade de outros grupos excluidas
em nossa sociedade. A luta dos segmentos LGBT é voltado contra a negacgao
de direitos aos quais individuos heterossexuais tém acesso garantido, bem como
ao direito de ter respeitada sua diferenca em relacdo a heteronormatividade,

combatendo o preconceito especifico associado a sexualidade, a homofobia.

E importante destacar algumas vitérias a populacdo LGBT alcancaram.

Segundo Haubert (2012), o movimento homossexual brasileiro, apesar de
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pOSSUir poucos recursos humanos e materiais, alcangou importantes conquistas

no reconhecimento dos direitos humanos dos gays e Iésbicas
Conseguiu que o conselho federal de medicina declarasse
gue no Brasil a homossexualidade ndo mais poderia ser
classificada como “desvio e transtorno sexual”, incluiu no
cédigo de ética dos jornalistas a proibicdo de
discriminacao por orientagcdo sexual, nas leis organicas de
73 municipios e nas constituicbes dos estados de Sergipe,
Mato Grosso e Distrito Federal foram incluidas a proibicéo
de discriminacdo por orientacdo sexual, publicacdo no
relatério anual do departamento de Estado dos Estados
Unidos das denuncias de violagao dos direitos humanos e
assassinatos de homossexuais, realizacdo no Brasil da
172 conferéncia da associacdo internacional de gays e
|ésbicas. As unides estaveis e de afeto devem ser vistas,
tal como as relagBes entre heterossexuais, com a justa

igualdade que se espera, alguns casais vém obtendo o
direito & adoc¢do de criancas e adolescentes. (p.26).

Algumas metas foram alcancadas para os participantes do Movimento
LGBT, contudo, ainda ha muito que se conquistar. Como por exemplo, o respeito
da sociedade e o reconhecimento da classe entre outros.

3.6 As subversdes femininas

As mais variadas formas de dominac¢éo nunca foram pacificas, isto é, sem
tentativas de subversdo e sem resisténcias. Conforme Foucault (2015), néo
existe poder sem resisténcia. E, partindo desta afirmacéo, observamos que na
histéria das mulheres e do patriarcalismo, as mulheres ndo foram, no decorrer
desta organizacdo de sociedade, sujeitos meramente passivos. Elas
conseguiram construir formas de resisténcia e de dominacdo entre si e,
principalmente, as suas subversdes as regras impostas socialmente, ou aos

comportamentos que se esperavam por parte delas.

Quando falamos sobre os comportamentos das mulheres, sobre a forma

gue elas tém de colocarem-se nos espacos em que atuam de maneira submissa
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ou subversiva, estamos na verdade falando sobre a possibilidade destas de

escolherem como irdo viver suas vidas.

De maneira geral, as mulheres sdo colocadas sob o papel de maes,
esposas e/ou filhas, sdo associadas ao papel de pertencimento a familia e com
isso a todo comportamento que a sociedade espera delas. Por isso, € necessario
pensar sobre a construcao dessas subjetividades femininas e sobre os ideais de
felicidade que foram ensinados a elas, como desejaveis.

A felicidade feminina é tracada por meio de relagdes nas quais a mulher
€ responsabilizada pelo seu sucesso ou seu fracasso. Desde que siga as regras
impostas pela sociedade a ela, sendo uma boa méae, uma boa filha e uma boa
esposa, ndo havendo, desta forma, a possibilidade de nao ser feliz. (BEAUVOIR,
2009).

Segundo o discurso patriarcal, a felicidade da mulher reside na submisséo
aos valores da boa familia, além disso, os conflitos femininos ndo deveriam
voltar-se para situagfes de reflexdo sobre quem a mulher é no espaco social ou
até mesmo quem gostaria de ser, pois suas vontades deveriam estar voltadas

para o bem da familia.

O mito sobre a mulher pretende, de alguma forma, prendé-la em um
conceito, ou em um discurso. Desta forma, definir o feminino é também limita-lo,
pois pretende dizer quais das suas manifestacées sao certas ou erradas. Ou
seja, de acordo com o comportamento, qual mulher é boa, ou € m4, qual € boa

para casar e ter filhos, educar, e qual nédo é.

E sempre dificil descrever um mito; ele ndo se deixa
apanhar nem cercar, habita as consciéncias sem nunca
postar-se diante delas como um objeto imével. E por vezes
tdo fluido, tdo contraditério que ndo se lhe percebe, de
inicio, a unidade: Dalila e Judite, Aspasia e Lucrécia,
Pandora e Atena, a mulher é, a um tempo, Eva e a Virgem
Maria. E um idolo, uma serva, a fonte da vida, uma forca
das trevas; € o siléncio elementar da verdade, é artificio,
tagarelice e mentira; a que cura e a que enfeita; € a presa
do homem e sua perda, é tudo o que ele quer ter, sua
negacao e sua razdo de ser. (BEAUVOIR, 2009, p. 211).
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Diante de tal pensamento, os desejos e a sexualidade da mulher deve ser
ao maximo reprimida, pois a sociedade com caracteristicas predominantes do
patriarcalismo, ira recriminar as mulheres que confrontarem o que se espera
dela, uma figura doce, pronta para exercer a maternidade e submetida as
vontades de seu marido. E importante destacar que a maternidade, quando
realizada dentro dos padrdes esperados pela sociedade, no casamento, é motivo

de orgulho para a familia da mulher.

Comumente, a mée solteira € criticada pelo meio social e sua gestagéo é
considerada um fardo na visdo das outras pessoas. Ninguém sabe ao certo o
gue fazer com uma mulher que fica gravida fora do casamento, fora das normas
estipuladas como corretas. Quanto a familia do homem, ndo se vé problema
algum diante da mesma situacdo, mesmo porque € considerada obriga¢cdo da
mulher zelar pela prépria honra. Por isso, Beauvoir afirma que em algum
momento, algumas mulheres ainda acabam desejando o casamento como
projeto fundamental de vida, pois a dignidade feminina esta sujeita a condi¢cao
de pertencimento familiar:

A maternidade, em particular, sé é respeitada na mulher
casada; a mae solteira permanece um objeto de escandalo
e o filho é para ela um pesado handicap. Por todas essas
razdes, muitas adolescentes do Velho e do Novo Mundo,
interrogadas acerca de seus projetos de futuro, respondem
hoje como o teriam feito outrora: "Quero casar-me".
Nenhum jovem, entretanto, considera o casamento seu

projeto fundamental. 0 éxito econdmico € que dara sua
dignidade de adulto [...]. (BEAUVOIR, 2009, p. 553).

Até os dias de hoje, quando falamos sobre a figura feminina, sdo colocado
alguns esteredtipos ligados a fragilidade, a submisséo e até aos mistérios que

cercam as mulheres.

Para alguns homens, é impossivel entender as mulheres, logo é preciso
controla-las, seja pela violéncia dos mais variados tipos, seja culpando-as caso
se neguem a desempenhar bem seus papéis sociais. Beauvoir (2009) vai tratar
a obrigatoriedade que é atribuida as mulheres sobre o desempenho de seus

papéis na sociedade, papéis estes muitas vezes antagbnicos, pois ao mesmo
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tempo que o homem deseja ter sobre ela o controle e a posse, também quer

conquista-la e descobri-la.

Mas € muito importante também obrigar a mulher a
representar exatamente o papel que Ilhe atribui a
sociedade. Ha& uma dupla exigéncia do homem que forgca
a mulher a duplicidade: ele quer que ela seja sua e que lhe
permaneca estranha, deseja-a escrava e feiticeira a um
tempo. (BEAUVOIR, 2009, p. 268).

A mulher com o passar do tempo vem transformando sua realidade, nédo
aceitando mais passivamente 0s papeis que sao impostos a ela, cada vez mais
a figura feminina vem sendo protagonista de sua prépria historia, subvertendo
padrbes de comportamento impostos pala sociedade patriarcal, o avango vem

ocorrendo.
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4. METODOLOGIA: HISTORIA DE VIDA E ANALISE DO DISCURSO

4.1 Narrativa de Histéria de Vida

A realizacdo de um trabalho de pesquisa envolve uma série de aspectos
e procedimentos que o/a pesquisador/a deve levar em consideragao para sua
realizacdo, como a questao do interesse, curiosidade e um certo envolvimento
entre pesquisador/a e a pesquisa, disponibilidade do/a pesquisador/a, adeséo
ao objeto estudado, entre outros. Portanto, € necessario ndo somente o
cumprimento de uma exigéncia académica, mas também que o/a pesquisador/a
tenha uma espécie de interesse pessoal.

Ao escolher pesquisar as professoras homossexuais da rede publica
estadual de Alagoas, em Macei0, o0 primeiro aspecto que levei em consideracéo
foi 0 porqué, na época, pesquisas sobre a tematica relacionada a professoras
homossexuais eram tao poucas, tendo maior quantidade de trabalhos publicados
sobre a homossexualidade do professor e de alunos nas escolas.

Convivendo em meu cotidiano profissional diariamente com professoras
homossexuais, senti 0 desejo de saber um pouco mais sobre elas, visto que
muitas eram um pouco retraidas ou até ndo vivenciavam plenamente sua
sexualidade, escondendo de todos ao seu redor sua maneira de vivenciar sua
feminilidade.

Ter a oportunidade de ouvi-las e oferecer a oportunidade a elas de falarem
sobre suas vidas, narrando suas trajetérias como mulher e professoras me
parecia algo enriquecedor, especialmente quando consideramos seu lugar como
profissionais da educacdo. Para isto, entendi que o melhor método a ser
empregado nesta pesquisa foi a Historia de Vida, pois, no relato de vida das

pessoas pesquisadas, 0 que interessa ao pesquisador

(...) € o ponto de vista do sujeito. O objetivo desse tipo de
estudo € justamente apreender e compreender a vida
conforme ela é relatada e interpretada pelo préprio ator
(GLAT, 1989, p. 56).
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Um outro motivo que me fez escolher este método é o fato que, no
decorrer da pesquisa as protagonistas principais sdo as entrevistadas, pois séo
elas que irdo dizer sobre o que elas acreditam que seja importante sobre suas

proprias vidas e suas trajetorias.

Por meio do relato de Historias de Vida individuais, podemos caracterizar
a pratica social de um grupo. Assim, “toda entrevista individual traz a luz direta
ou indiretamente uma quantidade de valores, definicbes e atitudes do grupo ao
qual o individuo pertence” (GLAT, 1989, p. 78). O método de historia de vida,
portanto, procura apreender os elementos gerais contidos nas entrevistas das

pessoas.

A narrativa de uma entrevistada exerce funcéo de descrever e avaliar,
pois quando € abordado um fato, na verdade, ela tem a oportunidade de refletir
sobre aquele momento. Uma vez que o sujeito nao relata simplesmente sua vida,
ele reflete sobre ela enquanto conta (GLAT, 1989). Nessa abordagem, o/a
pesquisador/a respeita a opinido da entrevistada e acredita no que ela diz. Pois

guem faz a avaliagdo ndo é o pesquisador, e sim 0 sujeito
(...) o pesquisador e o sujeito se completam e modificam

mutuamente em uma relacao dindmica e dialética (GLAT,
1989, p.78).

Segundo essa linha de pensamento 0 nosso cotidiano € cheio de
significacdes, é um conjunto de situacdes vivenciadas todos os dias, percebidas
individualmente e renovando-se a cada instante. Neste sentido Barros e Silva
(2004) caracteriza a vida cotidiana,

como o lugar das negociacbes do acontecimento pelos
seres humanos e, ainda, como o lugar de disposi¢édo da

existéncia pela constru¢cdo sempre renovada da interface
da natureza e da cultura (p.67).
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Este estudo do cotidiano, ouvindo a narrativa das professoras
pesquisadas, nos levou a ter uma analise das praticas soOcias que elas

influenciam e séo influenciadas, na construgcéo constante de sua subjetividade.
Barros e Silva (2004) afirmam que,

através das narrativas de suavida, o individuo se preenche
de si mesmo, se obrigando a organizar de modo coerente
as lembrancas desorganizadas e suas percepcoes
imediatas: esta reflexao do si faz emergir em sua narracao
todos os microeventos que pontuam a vida cotidiana, do
mesmo modo que as duragdes, provavelmente comuns
aos grupos sociais, mas que dentro da experiéncia
individual contribuem para a construcdo social da
realidade (p.78).

Este método para a presente pesquisa torna-se muito eficaz pois a
narrativa destas professoras, de suas Historias de Vida, ndo é
descontextualizada, devendo também ser analisado todo o contexto que as
cercam. O recolhimento de historias de vida produz uma relagéo em que vinculos
entre o/a pesquisador/a vao se formar com o tempo, ndo sendo, simplesmente,
uma mera busca de informacdo sobre a outra pessoa. E importante o
comprometimento dos sujeitos envolvidos, como ressalta Bosi.

Narrador e ouvinte irdo participar de uma aventura comum
e provarao, no final, um sentimento de gratidao pelo que
ocorreu: o ouvinte, pelo que aprendeu; o narrador, pelo

justo orgulho de ter um passado tao digno de rememorar
guanto o das pessoas ditas importantes (2003, p. 61).

A relagéo entre pesquisador e aquele/a que narra sua propria histéria é
essencial e requer a constru¢cdo de um certo grau de confianca entre eles/as,
gue é desenvolvido ao longo de um processo. Esta confiangca com as professoras
pesquisadas, conseguimos com muitas conversas claras e sinceras a respeito

do trabalho a ser desenvolvido.

Gaulejac (1996) afirma que
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as histérias de vida sao ferramentas de historicidade que
permitem ao sujeito trabalhar sua vida ao conta-la, jogar
com o tempo da vida. Possibilitam reconstruir o passado
restaurando-o e fazendo sua vinculacdo com a historia
para reencontrar o tempo perdido, reabilitando o que havia
sido invalidado; possibilitam também ao sujeito sustentar o
presente pela histdria incorporada, pela maneira que ela
age sobre ele hoje, compreendendo em que a histéria é
presente nele, o que lhe permite projetar um futuro
situando-o em relacdo a esse passado. (p. 15).

No decorrer da escuta da narrativa de vida, ha uma certa empatia sendo
desenvolvida, entre o pesquisador e as professoras pesquisadas, pois a elas é
dado um espaco de escuta e até de desabafo, ocorrendo muitas das vezes um
transbordamento de emoc6es materializada em lagrimas, tanto das pesquisadas
como do pesquisador.

H& um carater terapéutico nesse método e ético; uma
dimenséo interventiva, inscrita na escuta oferecida pelo
pesquisador e no fato de que contar a histéria é recria-la,
é produzir uma leitura sobre as experiéncias vividas,
produzir ressignificacdes e produzir uma escrita. O sujeito

narrador da histéria ndo se limita, assim, a ser um "objeto"
de pesquisa (MEIHY, 2005, p.35).

A Historia de Vida é uma forma de abordagem na pesquisa que utiliza os
fatos narrados pelo sujeito pesquisado diante de suas experiéncias de vida.
Segundo Josso (2004, p.09), através da narrativa de histéria de vida, o individuo
pode “transformar a vida socioculturalmente programada numa obra inédita a
construir”. Isso pode ocorrer quando passa a ter consciéncia de si mesmo,
analisando tudo que o levou para determinado caminho, como por exemplo suas
escolhas profissionais, experiéncias com outras pessoas, valores a serem
seguidos, perdas e ganhos ao longo de sua trajetéria, enfim desta forma vai se
moldando para si mesmo o entendimento e significados de sua vida.

Nas ultimas décadas, principalmente no campo das ciéncias humanas, a
metodologia histdria de vida vem sendo utilizada com muita frequéncia, sendo

um contraponto para outros modelos metodoldgicos (JOSSO, 2004).
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No campo educacional, deste a década de 90 do século XX, muitos estudos
surgiram analisando a formacéo do/a professor/a desde sua existéncia, como
pessoa até seu cotidiano profissional, como nos mostram Passeggi, Souza e
Vicentini.

Muitos estudos sobre a profissdo docente voltam-se,
desde entdo, para a maneira como 0s professores
vivenciam os processos de formag¢éo no decorrer de sua

existéncia e privilegiam a reflexdo sobre as experiéncias
vividas no magistério (2011, p.370).

Diante de uma sociedade com tantas mudancas, envolve hoje a
possibilidade, para a professor/a ter o conhecimento e a capacidade de ser
um/uma educador/a com vérias possibilidades de viver sua vida pessoal e
profissional, e uma maneira que nos parece ser favoravel para tal, é o olhar para

Si.

A utlizacdo de dispositivos reflexivos, narrativos e
autobiograficos se torna uma oportunidade necessaria
para melhor compreender mudancas, evolucdes e
possibilidades de ser educador hoje (...) (BENELLI, 2014,
p.05).

A histéria de vida, como abordagem de pesquisa, pode ser subdividida
em alguns tipos, e a utilizagdo de alguns destes dependera da necessidade da
pesquisa que se esteja desenvolvendo, assim pode-se adotar a histdria oral,
biografia, autobiografia e a etnobiografia.

Seguiremos a histéria oral como meio de aplicar a histéria de vida nesta
pesquisa, pois tem como principal mecanismo estudar a singularidade de cada

sujeito participante da pesquisa.

Esse método tem como fonte principal a entrevista das
pessoas capazes de compor o campo de estudo do
pesquisador, ou seja, a observacdo do participante e a
biografia como meios privilegiados para a andlise da
realidade social, ou seja, é pautada essencialmente no
procedimento da oralidade daqueles que seréao



112

entrevistados, buscando retratar e captar a realidade a ser
buscada pelo pesquisador. (CRUIKSHANK, 2006, p. 151).

Utilizaremos esta estratégia, pois nela ha uma tentativa, de valorizacao da
memoéria dos sujeitos, buscando resgatar experiéncias vividas por eles/as, e que
muitas das vezes ficaram relegadas ao esquecimento, ou porque a mais
ninguém interessava ouvi-las. Estes depoimentos irdo servir de base para a
presente pesquisa.

Estas historias de vida contadas oralmente através de entrevistas pelas
proprias professoras, nos parece ser a forma mais rica, pois os fatos elencados
por estas poderdo dar suporte para entender como o passado destas docentes
sao vistos por elas, entendidos e integrados as suas vidas no presente. Podemos
entendé-la como uma relacdo de interlocucdo (BOSI, 2003) na qual o
pesquisador/a se transforma em sujeito e objeto de pesquisa e a relacéo entre
ele e o sujeito que narra se situa no mesmo pé de igualdade.

O/A pesquisador/a estard dessa forma em condicbes de refletir
igualmente sobre si mesmo/a, muitas das vezes comparando-se ao/a
entrevistado/a, o que transforma a investigagdo em uma ocasido para seu

autodesenvolvimento. Dessa forma,

eu nao posso compreender a situacdo de classe de uma
pessoa ou de um grupo familiar se eu ndo me interrogo
primeiro sobre minha propria posicdo de classe (BOSI,
2003, p. 52).

As entrevistadas, no caso as professoras, ndo sdo simplesmente
informadoras que irdo alimentar dados de uma pesquisa, mas participantes
engajadas na mesma. Desse modo, quando a histéria de vida acontece, da
forma descrita, ela mobiliza e engaja entrevistado/a e entrevistador/a.

Tal relacdo so podera se estabelecer assim, se o/a pesquisador/a estiver
disposto/a em abandonar sua posicéo de poder (instalada pela ciéncia moderna)
e se estiver aberto e interessado em refletir sobre os aspectos ideoldgicos
presentes no conteudo social e cultural a ser encontrado.

Trabalhar com Histéria de Vida, nos faz ver a importancia do conceito
geografico de lugar, como este é importante na vida das pessoas, em suas
lembrancas do passado, pois, por ser algo subjetivo em que cada um tem as
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suas lembrancgas especificas, ele carrega consigo sentimentos daquilo que
ocorreu. Para Milton Santos (2008) o lugar € o espaco local, € aquele em que
nos traz recordacgdes boas ou ndo, em que lembramos dele de varias formas, em

uma conversa ou utilizando outros sentidos como a audig&o e o olfato.

E no lugar que mora a memoria e a experiéncia, pois é
onde a vida acontece e, assim, € onde o sentido e 0s
significados se inscrevem; ficando ali registrados para
serem recriados. No lugar, nas ligacdes que oferece entre
mundo e individuo, entre tempo e espaco, entre
materialidade e imaterialidade, as mediacdes simbdlicas,
fundamentais a vida cotidiana, se fazem existir (Santos,
2008, p. 55).

Ouvir estas professoras nos fez embarcar junto com elas em uma viagem
para diversos lugares que marcaram suas histérias de vida, desde adolescéncia

até o cotidiano de sua vida profissional, aspecto central desta pesquisa.

A importancia dos acontecimentos e a producédo de seus sentidos tém
uma relacdo direta com sua origem, ou seja, com 0 movimento imprevisivel da
vida. A riqueza da vida esta nos significados que damos ao que foi vivido e que
nao controlamos, mas fica guardado em nés e que vamos dando significados de
maneira ndo permanente, pois os significados que atribuimos as nossas

vivéncias mudam, porque mudamos com o passar do tempo.

As lembrangas nesse processo ndo sao simplesmente repetir um
passado, e sim trabalho, reconstrucdo e deslocamento (CRUIKSHANK, 2006).
O processo de recolher as historias de vida se da no tempo do encontro.
Pesquisador/a e sujeitos, ao iniciarem esse processo, aceitam um convite de
compartilharem uma nova experiéncia, quando o/a pesquisador/a deve repensar
constantemente os lugares estabelecidos (BOSI, 2003). A histéria de vida
ressalta a abertura ao sujeito que narra e para iSSo esse encontro necessitara

de interacao e afeto.
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4.2 Discurso em Foucault

Foucault em vérias de suas obras mostrou como 0s objetos construidos a
partir dos discursos estdo em um processo de constante formacéo e
transformacdo, nunca sao estaticos e Unicos, mas marcados pela
descontinuidade. Os discursos foram estudados por Foucault como objetos de
analise, antes de iniciarmos algumas discussdes a respeito destes no presente
trabalho, faz-se necessario compreender o que este pensador entende como
discurso.

Foucault entende o discurso como sendo de uma verdade que nasce
diante dos olhos do proprio sujeito. E visto como algo que € dito e que existe de
fato no mundo material, podendo ser escrito ou pronunciado. Ou seja, “sao
proposicdes que adquirem carater de verdadeiras passando a constituir
principios aceitaveis de comportamento” (FOUCAULT, 2013, p.51).

Neste sentido, nossas praticas discursivas proferidas diariamente formam
um elo entre nosso discurso e nossas acdes na vida cotidiana. Foucault (2013)
mostra que os discursos devem ser entendidos como praticas descontinuas que
momentaneamente se cruzam, e por outras se ignoram ou se excluem.

Vale ressaltar que a nocao de discurso em Foucault ja € em si um
acontecimento inovador e que contribui para avango nesse campo de estudo.
Para ele, todo discurso (verdadeiro) tem seu polo de producé&o, sua origem, pois
assim como nos mostra Foucault (2013), a producéo deste discurso nao é feita
de maneira aleatéria, mas obedece aos interesses de alguns e das relacfes de
poder que produz.

Por ser um evento, o discurso ndao é imaterial, pois materializa-se nas

praticas sociais dos sujeitos e nestes produz efeitos.

(...) reqgularidade, a causalidade, descontinuidade,
dependéncia, transformacgdo; é por um tal conjunto que
esta analise dos discursos sobre a qual estou pensando se
articula, ndo certamente com a temaética tradicional que os
filbsofos de ontem tomam ainda como a histéria “viva”, mas
com o trabalho efetivo dos historiadores (FOUCAULT,
2013, p. 53-54).
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Foucault adverte-nos que os discursos devem ser percebidos enquanto
séries distintas de acontecimentos. Essa andlise foucaultiana diz respeito a
unido daquilo que pensamos, dizemos e fazemos, por iSsSo esses motivos
permitem compreender a definicdo que o pensador faz dos discursos enquanto

acontecimentos historicos.

Fischer (2001) aponta que o discurso, de acordo com Foucault, dispensa
definicdes ou um conjunto de simbolos que se referem a contetdos determinados. E
preciso, segundo a autora, percebé-los na complexidade em que este esta envolto. Ela

afirma que, a

(...) primeira tarefa para se chegar a isso € tentar
desprender-se de um longo e eficaz aprendizado que [...]
nos faz olhar os discursos, apenas como um conjunto de
signos, como significantes que se referem a determinados
contetdos, carregando tal ou qual significado, quase
sempre oculto [...] distorcido, intencionalmente [...]
(FISCHER, 2001, p.198).

De acordo com a autora, o discurso deve ser capaz de desvendar as
relacbes histéricas, as praticas muito concretas que estdo vivas nesses
discursos. Foucault nos apresenta uma série de mecanismos que tendem a
controlar a producao dos discursos na sociedade, na medida em que nestas,

a producao do discurso € ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero
de procedimentos que tém por funcdo conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio,

esquivar sua pesada e temivel materialidade (FOUCAULT,
2013, p.9).

Os discursos passam por uma producéo, que é controlada por alguns, que
sdo habilitados para fazer este controle. Podem ainda ser percebidos como
praticas discursivas definidas pelo status do sujeito que fala, tomando como
referéncia sua condi¢ao social, a partir dos lugares em que fala, considerando

as posicoes sociais que assume quando fala.
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Fernandes (2012) nos mostra que o discurso em Foucault é percebido
como um conjunto de enunciados que integram as malhas do poder,
transcorrendo em todas as relacdes entre sujeitos e em varios niveis, o discurso
aparece coberto pelo saber e poder. O autor mostra que as interdicbes que
cercam a producéo dos discursos denotam sua ligacdo com o poder e com 0

desejo.

O discurso em Foucault € uma pratica que, com o passar do tempo, tende
a desaparecer. Ndo cabendo a nés dizer qual sera este momento, pois ele é um
fazer continuo entrelacado de poderes, pressupde “lutas, vitorias, ferimentos,
dominacdes, serviddes, através de tantas palavras, cujo uso ha muito tempo

reduziu as asperidades” (2013, p.8).

Foucault nos apresenta os procedimentos que delimitam a producéo dos

discursos, assim como as imposi¢des que os sujeitos do discurso sofrem.

O primeiro momento sdo os procedimentos externos de controle da
producao do discurso, que correspondem a interdi¢éo, a separacéo, a rejeicao e
a vontade de verdade, os quais determinam os espacos pelos quais 0s sujeitos
podem ou nado falar e/ou circular (FERNANDES, 2012). Existe também, os
procedimentos internos que compreendem o comentario, o principio de autoria
e as disciplinas, estes, por sua vez, agem sobre os sujeitos na producdo e na

circulacao dos discursos, inibindo estes de exteriorizar seu modo de pensar.

De acordo com Foucault (2013), a primeira forma de excluséo diz respeito
a interdicdo, em que se cria os direitos e as proibicdes em relacao ao ato de falar.
Esta forma interdita a fala ao sujeito, que néo se pode falar de tudo em qualquer
lugar e em qualquer momento. Em nossa sociedade, ha temas que sofrem
grande interdi¢cao no discurso, como a sexualidade, por exemplo. A producéo do
discurso acerca deste tema esta aliada a concepcao tradicional de formacéo
familiar, que se restringe ao modelo pai-mée-filhos e ao papel da religido que

passou a reprimir os desejos.

A segunda forma de excluséo dos discursos, € o controle da producéo

destes, destacando a separacao e a rejeicdo, que vem atrelada a segregacao da
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loucura e na rejeicdo do discurso do louco. Isso significa distinguir a loucura e
impedir que o discurso do intitulado louco circule nos mesmos espacos dos
demais sujeitos. De acordo com Fernandes (2012), Foucault ao separar o
discurso verdadeiro do falso, chega ao terceiro procedimento de exclusédo do
discurso, que se refere a vontade de verdade. “O tipo de separagédo que rege
nossa vontade de saber, é entdo talvez algo como um sistema de exclusao [...]”
(FOUCAULT, 2013, p. 14).

Nesse sentido, ao entrevistarmos as professoras envolvidas nesta

pesquisa, observamos as falas destas sob a 6tica de Foucault.

Para analisar os discursos, segundo a perspectiva de
Foucault, precisamos antes de tudo recusar as
explicacbes univocas, as faceis interpretacbes e
igualmente a busca insistente do sentido Ultimo ou do
sentido oculto das coisas praticas bastante comuns
quando se fala em fazer o estudo de um discurso.
(FISCHER, 2001, p.196).

Desta forma, procuramos ter bastante cuidado para ndo cometer o erro
de querer interpretar algo que nao esteja posto na fala das professoras
entrevistadas. Seguindo esta linha de pensamento, procuramos ainda nos ater

a analisar a partir daquilo que esta dito, posto por elas.

Segundo esta perspectiva, no discurso ndo ha nada escondido na fala do
agente discursivo, aquilo que este expde é reflexo de sua vida, do contexto em

gue esta inserido e da posicdo em que se encontra no momento de sua fala.

Ir ao encontro destas professoras e falar com elas, € uma forma, ao nosso
ver, de ndo cometer o erro de repetir discursos ja elaborados sobre a sexualidade
de professoras lésbicas, pois cada uma delas, de maneira individual e peculiar,
podera nos mostrar em sua fala como se veem fora do padrdo dito normal e
aceitdvel ou ndo e como isso interfere no seu trabalho e na sua

profissionalizacao.
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E preciso também que nos inquietemos diante de certos
recortes ou agrupamentos que ja nos sdo familiares. E
possivel admitir, tais como séo, a distincdo dos grandes
tipos de discurso, ou a das formas ou dos géneros que
opbem, umas as outras, ciéncia, literatura, filosofia,
religido, historia, ficgdo etc. (FOUCAULT, 2000, p.24).

Dar visibilidade aos discursos destas professoras € importante, pois ouvir
0 que sera falado, talvez revele raridades discursivas, ou mesmo que nunca

tenham sido expostas, especialmente em termos de sentimentos.

(...) todo discurso manifesto repousaria secretamente
sobre um ja-dito; e que este ja-dito ndo seria simplesmente
uma frase ja pronunciada, um texto ja4 escrito, mas um
"jamais-dito", um discurso sem corpo, uma voz tao
silenciosa quanto um sopro, uma escrita que nao é senao
0 vazio de seu proéprio rastro. (FOUCAULT, 2000, p.28).

Ha vérios discursos a respeito de tais tematicas, a respeito da
sexualidade, porém na visdo de Foucault (2008) estes discursos ndo passam de
uma forma de repressao, imposicdo e enquadramento comportamental. Nesse
sentido, ao oferecer a oportunidade de professoras que néo se enquadram numa
l6gica heteronormativa falarem, estamos proporcionando a chance de rachar a
homogeneidade discursiva imposta a elas.

N&o devemos excluir por completo a ideia que se tem de mulher e
professora, pois os padrdes destes conceitos irdo servir como ponto de partida

para uma analise

E preciso estar pronto para acolher cada momento do
discurso em sua irrupcdo de acontecimentos, nessa
pontualidade em que aparece e nessa dispersdo temporal
que |he permite ser repetido, sabido, esquecido,
transformado, apagado até nos menores tragos, escondido
bem longe de todos os olhares, na poeira dos livros. Nao
€ preciso remeter o discurso a longinqua presenca da
origem; é preciso trata-lo no jogo de sua instancia. Essas
formas prévias de continuidade, todas essas sinteses que
ndo problematizamos e que deixamos valer de pleno
direito, € preciso, pois, manté-las em suspenso. N&o se
trata, & claro, de recusa-las definitivamente, mas sacudir a
guietude ora a qual as aceitamos; mostrar que elas néo se
justificam por si mesmas, que sao sempre o efeito de uma
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construcdo cujas regras devem ser conhecidas e cujas
justificativas devem ser controladas; definir em que
condicbes e em vista de que andlises algumas sao
legitimas; indicar as que, de qualquer forma, ndo podem
mais ser admitidas. (FOUCAULT, 2000, p.28).

Desta forma ndo podemos recusar, mesmo que nos pareca equivocado,
todo o discurso jA preconcebido sobre estes conceitos. Nesta perspectiva
devemos nos questionar sobre em que circunstancias se formaram estes
conceitos? Com qual direito se pode dizer que s6 ha uma forma da mulher viver
sua feminilidade e os efeitos disso nas varias esferas de sua vida? Sob qual pano
de fundo ha interesse de apontar o comportamento esperado de ser uma
professora?

Eis a questdo que a andlise da lingua coloca a propésito
de qualquer fato de discurso: segundo que regras um
enunciado foi construido e, consequentemente, segundo
que regras outros enunciados semelhantes poderiam ser
construidos? A descrigdo de acontecimentos do discurso
coloca uma outra questdo bem diferente: como apareceu

um determinado enunciado, e ndo outro em seu lugar?
(FOUCAULT, 2000, p.30).

Existe uma histéria ja dita como a verdadeira e Unica sobre o discurso
universalmente aceito, ao ouvirmos individualmente estas mulheres estamos,
nos parece, rompendo com aquilo que ja esta posto e definido como o certo e
verdadeiro.

Foucault (2000) nos mostra que a andlise de um discurso deve ser
encaminhada de maneira que possamos compreender o enunciado de maneira
detalhada e Unica de sua situacao de contexto, de determinar as condicdes de
sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa, de estabelecer suas
conexfes com 0s outros enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que

outras formas de enunciacdo estédo ali sendo excluidas.

Ao falar com estas professoras e ouvi-las, temos a oportunidade de sair

do campo do discurso universalizante, natural e imediatista para adentrar no
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discurso que fica a margem, esquecido e silenciado e fazé-los aparecer. S6

desta forma sera possivel descrevé-los.

Fazer aparecer, em sua pureza, O espago em que se
desenvolvem os acontecimentos discursivos, ndo é tentar
restabelecé-lo em um isolamento que nada poderia
superar; ndo é fecha-lo em si mesmo; é tornar-se livre para
descrever, nele e fora dele, jogos de relaghes.
(FOUCAULT, 2000, p.32).

Para fazer tal andlise, é preciso fazer recortes, selecionar o que de fato

interessa naquilo que esta sendo analisado na fala da pessoa a ser ouvida, para

viabilizar o fendmeno a ser estudado

(...) o recorte do préprio dominio ndo pode ser considerado
como definitivo, nem como vélido de forma absoluta; trata-
se de uma primeira aproximacdo que deve permitir o
aparecimento de relacdes que correm o risco de suprimir
os limites desse primeiro esboco. (FOUCAULT, 2000,
p.34).

O discurso, quando analisado em uma determinada circunstancia e

contexto, € uma amostra do momento em que a falante exterioriza seus

pensamentos através dos enunciados, a analisa-los € de suma importancia para

0 estudo.

Foucault (2000) nos mostra que ha enunciados que se apresentam de

uma forma em que é possivel afirmar quando foi formado, pois estes tratam de

um unico objeto historico.

Ha, por exemplo, enunciados que se apresentam - e iSsoO
a partir de uma data que se pode determinar facilmente -
como referentes a economia politica, ou a biologia, ou a
Psicopatologia; ha, também, os que se apresentam como
pertencentes a essas continuidades milendrias - quase
sem origem - que chamamos gramatica ou medicina.
(FOUCAULT, 2000, p.35).
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Foucault (2000) faz referéncia sobre este pensamento tomando como

base a loucura ao afirmar que

(...) a unidade dos discursos sobre a loucura seria o jogo
das regras que definem as transformacbes desses
diferentes objetos, sua ndo-identidade através do tempo, a
ruptura que neles se produz, a descontinuidade interna
que suspende sua permanéncia. (FOUCAULT, 2000,
p.37).

O discurso considerado normal, sobre o que é ser mulher e professora

também pode ser tomado como base seguindo o pensamento do autor, pois

existe uma mudanca de comportamento ainda pouco considerada, como

veremos através das mulheres pesquisadas que atuam na docéncia.

Uma questao importante deve ser dita, as professoras, ao serem ouvidas

em seu discurso, representam simultaneamente dois polos, de falante e falada,

pois, segundo Fischer (1995).

O discurso analisado ndo sera manifestacdo de um sujeito,
mas um lugar de sua disperséo e de sua descontinuidade,
ja que o sujeito da linguagem nao é um sujeito em si,
idealizado, essencial, origem inarredavel do sentido: ele é
ao mesmo tempo falante e falado, porque através dele
outros ditos se dizem. (p.23).

Esta pluralidade, que transita entre a singularidade e a coletividade de

discursos sobre um mesmo sujeito, ocorre pelo eterno conflito que ha entre os

individuos com a intencdo de unidade, em que um enxerga no outro O

complemento de si

A contraditoriedade do sujeito consistiria, exatamente, na
aspiracdo permanente a unidade, a uma totalidade e
completude, pelo fato mesmo de perceber-se incompleto e
multiplo. Essa tensdo entre o eu e 0 outro passa a ser
considerada ndo nesse espaco em que se relacionam
sujeitos individuais, mas no espaco de uma relagdo mais
ampla, baseada na nocao de disperséo do sujeito, como a
formulou Foucault. (FISCHER, 1995, p. 24).
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Ao ouvir estas professoras e fazer uma analise de seus discursos, de suas
falas, foi possivel observar que ha uma diversidade em seu discurso, pois o que
elas dizem e como dizem vai depender do local em que estdo se situando, pois
dependendo do contexto estas irdo se posicionar de maneira diferente, de
acordo com suas percepcoes.

A heterogeneidade discursiva esta diretamente ligada a
essa dispersao do sujeito, ja que nos discursos sempre se
fala de algum lugar, o qual n&o permanece idéntico: falo e,
ao mesmo tempo, sou falado; enuncio individualmente, de
forma concreta, constituindo-me provisoriamente um,
ambicionando jamais cindir-me, porém a cada fala minha
posiciono-me distintamente, porque estou falando ora de
um lugar, ora de outro, e nesses lugares ha interditos,
lutas, modos de existir, dentro dos quais me situo,
deixando-me ser falado e, ao mesmo tempo, afirmando de
alguma forma minha integridade. (FISCHER, 1995, p.24).

Caso, no decorrer da pesquisa, este aspecto néo esteja claro, correremos
o0 risco que ficar perdidos, pela auséncia de um limite, de um contexto no qual

estara sendo analisado o discurso das professoras.

Assim, € importante saber que ndo ha o sujeito de um
discurso, mas diversas posicdes deste sujeito, o sentido
também nao é dado a priori, uma vez que as palavras so
significam no interior de cada formacao discursiva, isto €,
no jogo de relacbes com outras palavras, expressdes ou
construcdes dessa mesma formacdo. Ela funcionaria
como uma matriz de sentido, e os falantes nela se
reconheceriam, porque as significacées ali lhes parecem
Obvias, "naturais”. (FISCHER, 1995, p.25).

Assim, o sentido de ser mulher e professora para as docentes
entrevistadas deve ser analisado e entendido tomando como referéncia as
relacbes discursivas de poder que ocorrem, onde existe uma hierarquia

conceitual, ocorrendo a padronizacédo do que € normal e anormal.
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4.3 As professoras participantes da pesquisa

Para desenvolver esta pesquisa, considerei importante encontrar
professoras que assumissem sua homossexualidade perante toda a comunidade
escolar. A mim nao interessava envolver aquelas que ndo assumiam ser

|ésbicas.

O interessante nesta fase da pesquisa € que encontrei muitas professoras
gue queriam participar da pesquisa, porém nao havia tal condicéo, pois ndo eram
assumidamente gays e ainda viviam sua sexualidade de maneira escondida de
sua familia, amigos e no ambiente de trabalho. Por causa deste pré-requisito,
assumir sua sexualidade perante todos, deixaram de participar da pesquisa, pelo

menos onze professoras homossexuais.

A escolha das professoras para participarem da pesquisa se deu
utilizando os seguintes critérios:
a) Ser professoras da Rede Publica do Estado de Alagoas;
b) Atuar na 12 Geréncia Regional de Ensino (GERE);
c) Poderia ser professora efetiva ou monitora (contrato temporério);
d) ser homossexual assumidamente;

e) atuar no ensino Basico.

As gravacgoOes das entrevistas foram todas feitas fora do ambiente escolar,
em local e hora escolhidos pelas professoras, para que as mesmas ficassem
mais a vontades no decorrer da entrevista.

Fizemos todas as transcricdes das entrevistas e conferéncia com todo o
cuidado para que nenhuma das falas das professoras entrevistadas fossem
distorcidas ou ficassem pouco claras. Para isto, apds as transcri¢cdes, levamos
suas falas transcritas para que elas pudessem ler e alterar algo que nao tenha

ficada da maneira que ela queria expor.

Através de colegas professores/as em comum chegamos as professoras
gue tinham condi¢cdes de participar da pesquisa, por serem assumidamente
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homossexuais. Assim, encontrei as quatro que participaram desta pesquisa.

Devido ao respeito ao anonimato, iremos chama-las por nomes ficticios.

Sol, Sirius, Rigel e Denébola. Estes nomes que escolhi para chamar estas
professoras, foram dados em referéncia as estrelas que fazem parte de nosso
sistema solar. E uma forma de ressaltar estas mulheres, que tiveram a coragem
de viver sua feminilidade da forma como querem e assumem isto para todos/as,
brilham de maneira intensa e constante, iluminando a paisagem na qual elas

fazem parte.

4.3.1 Sol, uma mulher objetiva e de poucas palavras

Sol tem 30 anos de idade e é natural de Garanhuns — PE e formada em
Geografia pela Universidade Federal de Alagoas no ano de 2008. Ingressou na
rede publica estadual de Alagoas no ano de 2014 através de concurso publico,
atualmente Sol tem uma carga horéaria de 20 horas aula, toda sua carga horaria
€ cumprida em apenas uma escola, tem um filho, é solteira, e atualmente
mantém uma relacdo com uma mulher de 36 anos de idade. O ano de 2012 para
ela foi marcante pois foi neste ano que Sol assumiu ser homossexual para sua

familia e amigos.

Cheguei a Sol por intermédio de amigos/as em comum, e ao convida-la a
fazer parte desta pesquisa a mesma ndo apresentou nenhum empecilho, logo

aceitou.

4.3.2 Sirius, 0 medo de soltar as amarras

Sirius € uma mulher de 46 anos de idade, nascida em Porto Calvo-AL, sua

formacdo é em Arquitetura e Matematica pela Universidade Federal de Alagoas
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nos anos de 1998 e 2004 respectivamente. Ingressou na educagéo basica da
rede estadual de Alagoas por concurso publico no ano de 2009. Sirius tem uma
carga horéria de 20 horas semanais, toda ela desempenhada em uma escola da
periferia de Maceid. Divorciada ha oito anos, tem uma filha de 10 anos e
atualmente é casada ha um ano com uma companheira de 42 anos de idade.

Sirius assumiu ser homossexual logo apos o fim de seu primeiro casamento.

Para chegar em Sirius foi preciso ajuda de amigos/as em comum. Logo
de inicio ela ndo quis participar da pesquisa, pois mesmo assumindo sua
condicdo sexual perante sua familia e amigos, ndo queria expor sua vida intima
para um trabalho de dominio publico. Porém, ao esclarecer que haveria o sigilo
e anonimato garantidos a todas envolvidas na pesquisa, a mesmo aceitou

participar.

4.3.3 Rigel, feliz por ter saido do armario

Rigel tem 38 anos de idade, natural da cidade de Recife, reside em
Macei6 ha 8 anos. E formada em Psicologia pela Universidade Federal de
Pernambuco no ano de 2004, é professora da rede publica do estado de Alagoas
desde 2014, ingressando através de concurso publico. Rigel tem uma carga
horaria de 20 horas semanais, porém atua na rede com 40 horas semanais, pois

através de uma selecéo para monitoria do estado conseguiu mais 20 horas.

Rigel é solteira, namora h& 3 anos com uma mulher de 32 anos de idade
e ndo tem filhos. Desde a adolescéncia, por volta dos 16 anos de idade ja
assumiu para todos da familia e amigos sua condi¢cdo de mulher homossexual.
N&o houve a necessidade de convencé-la a participar da pesquisa, pois soube
através de Sol que estavamos realizando tal pesquisa e veio se oferecer para

colaborar.
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4.3.4 — Denébola, sem medo de transgredir

A quarta professora pesquisada, Denébola, € a mais nova entre as quatro.
Tem 26 anos de idade, é natural de Maceio, formada em Geografia ha 6 anos
pela Universidade Federal de Alagoas. E professora da rede publica estadual de
Alagoas desde 2014, quando ingressou através de concurso publico, exerce
uma jornada de trabalho de 20 horas semanais de aula. Denébola é solteira.
Desde de seus 14 anos de idade ja percebia que ndo era como as outras amigas.
Segundo ela, foi com esta idade que assumiu sua condicdo de mulher
homossexual, assumindo ndo sé para si mesma como também para familia a

amigos.

Cada uma destas quatro mulheres apresenta semelhancas e diferencas
na forma como se veem e compreendem o mundo que as cercam, porém uma
coisa estas notadamente apresentam em comum, é a coragem de viver sua
feminilidade da forma como acham que devem viver, ndo abaixando a cabeca
para a sociedade de costumes heteronormativos. Sdo essas quatro historias que

iremos tentar contar no proximo capitulo, historias repito, de quatro estrelas.
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5. SE ACEITAR E SER ACEITA SENDO A MULHER QUE EXISTE DENTRO
DE SI

Neste capitulo, procuraremos destacar aspectos das trajetdrias das vidas
das professoras pesquisadas, como parte crucial da constituicdo/construcao das
suas subjetividades, enfocando o género, e as posteriores implicagdes para sua
insercao profissional.

O conhecer a si mesmo/a muitas das vezes é um processo complexo,
requer uma compreensdo do que desejamos de fato viver, sendo necessario
para isso soltar as amarras que nos prendem, amarras estas que nos impéem a

forma de comportamento.

A critica feminista também deve compreender como a
categoria “mulheres”, o sujeito do feminismo, é produzida
e reprimida pelas mesmas estruturas de poder por
intermédio das quais busca emancipacdo. (BUTLER,
2003, p.20)

Envolve, também, em determinadas circunstancias, o desenvolvimento de
estratégias de negociacao de convivéncia e pertencimento nas esferas mais

importantes dos seus circulos pessoais, sociais e afetivos.

5.1. A percepcao de si como homossexual

Iniciamos a conversas com as professoras envolvidas na pesquisa
ouvindo das mesmas a respeito de como comecaram a se perceber como
mulheres que tinham o desejo de vivenciar sua feminilidade fora do padrao

heteronormativo pré-estabelecido pela sociedade.

Sol lembrou de um conflito interno que passou, quando se deparou pela
primeira vez olhando para uma outra menina. Ela falou que aquilo mexeu com

ela.

Aos 13 anos de idade, eu estava no centro e passei pelo
centro e percebi aquilo mexer com todas as minhas
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estruturas e fiquei imaginando por que isso é errado, né?
Eu acho assim, a igreja ndo era tao rigida, na verdade
meus pais, melhor dizendo, minha méae, ela tinha aquela
concepcao que eu s6 vim a entender depois, o porqué dela
ser assim, de demonizar mesmo. Até os 17 anos de idade
fui muito reprimida, de chegar a tal ponto de, para nao ver
uma festa junina pela janela, minha mée fingir passar mal.
Esses professores do cursinho e a entrada na
universidade, me fizeram enxergar coisas que até entao
ndo conhecia. E ai dos 17 aos 22 anos de idade eu fui
louca, passei a fazer tudo que sempre quis fazer. (SOL,
2018).

Sol deixa claro o papel da influéncia religiosa rigida da mae, que era

evangélica, na sua percepcao dos padrdes sexuais, pelo menos até os 17 anos

de idade.

Sirius, por sua vez, tentava seguir um comportamento dentro do padrao

aceito pela sociedade, agia desta forma pois era uma imposi¢ao de sua familia.

Ela justificou dizendo

Porque as meninas, elas sempre se arrumavam, eram
muito vaidosas e eu nao tinha essa vaidade, e também a
atracdo pelos garotos, eu ndo sentia esse desejo, essa
atracdo. (SIRIUS, 2018)

Sirius afirmou que no decorrer de sua adolescéncia teve um amor

platdénico por uma garota, porém ndo foi correspondida, até pelo motivo de nunca

chegar a exteriorizar tal sentimento. Segundo ela, ndo o fez porque tinha medo

do que as pessoas poderiam pensar.

Eu tinha medo de assumir 0 que eu estava sentindo, eu
preferi reprimir, devido ao contexto da criacdo que tive, a
religiosidade. Entdo eu reprimi esse sentimento. (SIRIUS,
2018).

Ja Rigel, disse que sua descoberta sexual foi muito tardia. Ela acredita

que isto ocorreu porque sempre tentou se relacionar com garotos.
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Tive alguns namorados, e foi aos poucos, quando eu vim
para Macei6 fazer faculdade, que ai eu comecei a
desenvolver, a perceber certos gostos que ndo me batiam.
Até porque, assim, hoje essa questdo da sexualidade é
muito clara e na minha época era uma coisa muito
fechada. A gente ndo tinha essa liberdade esse
conhecimento. Meus pais eram da roga, entdo era uma
educacédo muito tradicional. Entdo a gente n&o tinha muito
a liberdade de perceber certas coisas. Meus pais nunca
me proibiam de brincar com meninos, eles s6 me
guestionavam, as vezes, 0 porqué de eu s6 ter amigos
homens. Eles achavam que eu era muito vadia (risadas)
porque eu s6 tinha amigos meninos. Eles questionavam
neste sentido. (RIGEL, 2018).

No decorrer de sua vida escolar, ndo se achava diferente por ser
homossexual até porque passou sua adolescéncia inteira se relacionando com
homens. O que marcou neste periodo, foi quando, no decorrer do ensino médio,
comecou e sentir atragdo por uma garota. Segundo ela, ndo conseguia entender

direito o que sentia.

Ela me chamava mais a atencdo do que meu préprio
namorado. Eu fiz o ensino todo médio com ela, mas algo
nela me incomodava, mexia comigo, mas ha época eu hao
sabia 0 que era. Ela me chamava muito a atencéo, eu
meio que achava estranho aquilo que sentia. (RIGEL,
2018).

Denébola, no entanto, desde muito nova ja sabia claramente o que queria
e nao queria, mesmo com toda a influéncia de sua familia. Mas apesar disso, era

obrigada a se comportar e se vestir de maneira que agradasse seus pais.

Para ela, desde o momento em que percebeu que seus desejos nao
estavam muito dentro do padréo das outras meninas, entendia isso com muita
naturalidade. Sempre pensou que tinha liberdade de escolha, e nao ficava aflita

por isto.

O que fica claro nas falas destas professoras € que, mesmo com a

influéncia direta da familia e também a de uma influéncia forte da religido, como
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mais adiante sera mostrado, ndo impediu que houvesse uma multiplicidade de
géneros, que gera a impossibilidade de uma norma em torno dos sujeitos, visto que o

género abre espaco para vérias interpretagdes com relagcéo a sexualidade.

Concebida originalmente para questionar a formulacdo de
que a biologia é o destino, a distin¢do entre sexo e género
atende a tese de que, por mais que 0 sexo pareca
intratavel em termos bioldgicos, o género é culturalmente
construido: consequentemente, ndo € nem o resultado
causal do sexo nem tampouco tdo aparentemente fixo
guanto o sexo. (BUTLER, 2003, p.26)

A religido foi um fator muito presente na fala de trés professoras. Com
relacdo a proibicdo de comportamentos e desejos sentidos por elas, obrigando-
as a seguirem um padréo cultural que para muitos é imutavel, como se género
fosse algo “inscrito em corpos anatomicamente diferenciados, sendo esses
corpos compreendidos como recipientes passivos de uma lei cultural inexoravel”
(BUTLER, 2003, p.28).

Sol destaca a religido como algo muito presente em suas lembrangas, em
sua infancia e adolescéncia e que sofreu muitas privacdes, tanto pela falta de
recursos como também pela rigidez da religido de seus pais. indaguei se ela

considera que sua criagao foi um tanto rigida devido a influéncia religiosa.

Sol falou que a religido em si ndo era tao rigida e acrescenta que, “o
problema mesmo eram meus pais. Eles que tinham uma visédo do cristianismo

um tanto quanto complicada” (SOL, 2018).

Sol falou que, na visao deles, se vocé colocasse os pés do lado de fora
de casa sem a permissao dos pais, vocé ja teria o passaporte diretamente para

o inferno.

Era de tal forma que a primeira cal¢a jeans que vesti, eu ja
tinha 19 anos de idade. Eu ja estava dando aula, eu dava
aula para criangas na alfabetizacdo, a gente sentava na
roda e um estudante disse: “eita olha a calcinha da tia”. E
assim, aquilo me incomodava bruscamente, e foi uma
peleja. Eu tive que arrumar um problema em casa para
poder ter uma certa liberdade, que para mim hoje, ndo vejo
problema algum em usar uma cal¢ca por exemplo. Entrei na



131

universidade com 18 anos de idade, mas antes disso, no
primeiro e segundo ano do ensino médio, eu seguia muito
aqueles principios, entdo quando eu entrei no cursinho no
terceiro ano, eu conheci um professor de Histéria incrivel,
eu tinha muita afinidade com meu professor de Geografia
e com eles passei a ter um outro olhar na verdade. Eles
dois foram primordiais neste processo. Entdo eu comecei
a questionar se aquilo que eu ouvia desde a infancia era
um discurso coerente, outra coisa assim, eu sempre gostei
de tocar e cantar, entdo eu me indagava o porqué de eu
s6 poder tocar e cantar aquele tipo de musica da igreja?
(SOL, 2018).

Sirius disse que a transicdo da infancia para adolescéncia tinha sido
bastante tranquila, sem rebeldias por parte dela, pois tinha medo de transgredir

algumas regras que eram ensinadas a ela. Segundo ela,

Minha criacao foi muito rigida, eu tinha receio, devido a
religiosidade também, que influenciou muito na forma de
minha criagdo, com rigidez. (SIRIUS, 2018).

Sua criacdo sempre foi baseada na doutrina catdlica, durante sua
adolescéncia, por influéncia da religiosidade de sua familia. Sempre tentava

seguir os costumes considerados normais para sua familia.

Denébola falou de fatos religiosos que marcaram sua adolescéncia.

Lembro como hoje, a primeira vez que me interessei por
alguém, foi um menino da rua em que morava, comegamos
a namorar escondidos. Quando meus pais souberam
foram falar com os pais dele pedindo que o garoto ndo me
procurasse mais porque eu era, na visdo deles, muito nova
para namorar, eu tinha 15 anos (risadas). Minha mae falou
que Deus néo iria ficar feliz em me ver tdo nova
caminhando por caminhos ndo muito bons. Sempre em
nome de Deus, meus pais me proibiam das coisas que eu
queria, e eu para nado ficar com peso nha consciéncia,
aceitava aquela situacdo. (DENEBOLA, 2018).
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Ao longo da histéria a mulher sempre foi reprimida em seus
comportamentos e desejos pela sociedade patriarcal, que se utilizava e utiliza
varios mecanismos, dentre eles a religido, com o intuito de manté-la na
dependéncia de um homem, seja ele o pai, 0 marido ou um irméo.

A histéria mostrou-nos que 0s homens sempre detiveram
todos os poderes concretos; desde os primeiros tempos do
patriarcado, julgaram atil 30 manter a mulher em estado de
dependéncia; seus coédigos estabeleceram-se contra ela;

e assim foi que ela se constituiu concretamente como
Outro. (BEAUVOIR, 2009, p.179)

E a partir de uma construcdo simbdlica, tomada de valores masculinos
gue a mulher se constroi culturalmente como sujeito partindo de mitos sobre sua
inferioridade, em que muitos destes mitos é refor¢cado pela religido, e esta usada
como fundamento para controlar e reprimir as varias maneiras da mulher viver

sua feminilidade.

5.2. Se aceitar e ser aceita na familia e na comunidade

Apés ouvirmos as professoras com relagdo as suas primeiras
descobertas, passamos a conversar sobre a aceitacdo de suas familias e delas
mesmas, pois devemos sempre ter em mente que assumir uma certa
performance faz parte de uma narrativa discursiva que remete ao conhecer a si
mesmo, a sua subjetividade. “Histdrias de vida sao histérias de vir-a-ser e as
categorias as vezes podem atuar no congelamento desse processo de vir-a-ser.”
(BULTER, 2018, p.34).

No decorrer das falas das professoras, ficou claro que nem todas tiveram
dificuldades em se aceitarem como mulheres Iésbicas. Sol inclusive falou que
naquele momento de descoberta ndo se achava diferente de outras meninas por
admirar uma garota, porém devido a religido que cercava seu cotidiano familiar

sabia que néo poderia ir além de ficar apenas admirando.
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Esta situacdo era confusa para ela, pois era o desejo de um lado e a

religiosidade vigiando seu comportamento do outro, tolhendo seus desejo.

Nos parece que o objetivo € o de impedir uma mudanca de situagéo, que
Ihe é apresentada como aparentemente imutavel e natural. O chamado “Eterno
Feminino”, segundo Beauvoir (2009), ajuda a impedir que a mulher se torne o
gue quiser ser, sob 0 argumento de ser imutavel e, portanto, incontestavel. Esse
mito feminino, do qual a autora fala, nega a liberdade de cada pessoa fazer de

si 0 que escolher.
Durante sua fala, Sol lembrou de seu primeiro beijo em uma garota.

Por exemplo, a primeira vez que beijei uma menina, eu
tinha 16 anos de idade, porque o medo de ir para o inferno
era maior do que tudo isso. Imagine pensar em beijar uma
menina! SO no segundo ano do ensino médio € que
namorei uma menina. (SOL, 2018).

Sirius ao assumir abertamente ser homossexual, teve apoio apenas de
amigos, mas de sua familia ndo. Segundo ela, até hoje sua familia ndo concorda
com a sua opcéao sexual. Sua familia ignora por completo sua vida amorosa e
sentimental. Segundo ela, ha até uma convivéncia pacifica entre eles, porém

esta parte de sua vida ndo € ouvida e nem falada no seu ambiente familiar.

Ao assumir sua condicdo homossexual, Sirius se sentiu uma pessoa mais
livre e mais aberta, sem o receio de mostrar quem de fato é. Deixou de criar

situacdes, para que as pessoas ndo soubessem que era homossexual.

Questionei quais situacdes criava e ela respondeu:

Que eu tinha um namorado, que eu tinha um esposo, ao
invés de esposa, coisas assim. E a partir do momento em
que comecei a assumir isso, me deixou mais liberta, sem
precisar criar situagcdes nem mentiras em relagdo a minha
condicéo sexual. (SIRIUS, 2018).
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Rigel enfrentou e enfrenta dificuldades com sua familia, pois sdo do
campo e de valores muito conservadores. Ao saberem de sua
homossexualidade, se fecharam para o assunto. Para conviver bem com meus

pais e seus irmaos, Rigel vive uma espécie de duas vidas.

Por ndo querer quebrar o vinculo com seus familiares, passou a respeitar
a forma como eles pensam e agem. Assim, em Macei6 tem sua companheira,
trabalha, estuda. Quando vai visitar sua familia no interior, Rigel é solteira,

porque sua familia ndo aceita conviver com sua companheira.

Eu penso assim, por conta da idade dos meus pais ser
avangada, eles serem do interior, serem da roca, terem
seus principios, eu tento respeitar. Entdo eu meio que vivo
em uma corda bamba, sou muito cobrada pela minha
companheira e pelos meus pais também, porque eu divido
metade das festas com eles e a outra metade com minha
companheira, entéo eles ficam também meio chateados. E
eles dizem: vocé tem sua vida em Maceid, mas quando
vier para ca, venha minha filha. Entdo foi um meio termo
gque consegui achar, até porque eu ndo queria romper meu
lago de familia. (RIGEL, 2018).

J& entre seus amigos, houve total aceitacdo. Rigel atribui a isto o fato de
ter tido uma educacdo em que tinha que se comportar como mulher. Ela ndo se

veste como muitos pensam que uma lésbica deva se vestir.

Segundo Rigel o que mudou em sua vida, ao assumir sua

homossexualidade, foi a forma de ver a vida.

Eu ndo sei se é porque, quando assumi, eu tinha 22 anos.
Entdo eu digo que sou tardia, eu sai de um noivado, eu era
noiva, tinha um relacionamento normal, e chegou um
tempo que eu percebi que aquilo ndo era para mim.

Estava fazendo faculdade na época, tinha terminado
faculdade de Matematica e estava comecando arquitetura,
e vi que aquilo ali ndo dava mais para mim, néo era o que
eu queria. Entao foi a forma de ver o mundo, foi a forma de
compreender mais as pessoas, de ver que o mundo néo
s6 era aquela caixinha que minha familia tinha me
ensinado, tinham varios campos, entendeu? Entéo foi a
forma de ver o mundo. Acho que melhorei como pessoa,
até porque eu tinha muitos preconceitos, devido minha
educacdo e eu me reprimia. Eu transferia isso para o
mundo, eu tinha preconceito com homossexual, gays,
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lésbicas, negro, pabre, rico... entdo isso também meio que
me afetou. Quando eu consegui assumir, isso foi me
abrindo, varios preconceitos dentro de mim foram
quebrados, acho que melhorei como pessoa. (RIGEL,
2018).

Denébola nunca teve o apoio de sua familia, mas de alguns amigos sim.
Ao assumir sua homossexualidade, colegas de trabalhos passaram olha-la de

maneira diferente, enquanto alguns parentes deixaram de ter contato com ela.

A professora percebe que ha muita hipocrisia, pois as pessoas que
assumem de fato sua condicdo homossexual, ou qualquer outra que seja,
assumem por terem a coragem de exteriorizar seus desejos reprimidos. Aqueles
gue criticam, afirma ela, deve ser por que tém os desejos reprimidos, ndo tendo
coragem de exteriorizar, desta forma extravasam através de um discurso de
odio.

Denébola falou que quando contou a sua méae que era homossexual, a
primeira coisa que ela me pediu foi que néo falasse nada para a familia nem para
0S meus amigos, pois nao seria bem tratada por eles. Havia, um grande temor

por parte de sua méae, que ela sofresse muito preconceito.

A professora afirmou que, ao assumir sua homossexualidade, a mudanca
gue ocorreu em sua vida foi o sentimento de liberdade, como se tivesse tirado
um peso de suas costas. Teve a liberdade de viver sem ter que esconder que é
de fato.

Viver abertamente o que de fato sou, é como as amarras
gue me prendiam tivessem sido soltas, foi como se fala por

ai, sair de dentro de algo que me prendia, 0 que 0 povo
chama de armario, né? (risadas). (DENEBOLA, 2018).

E possivel notar que, em maior ou menor grau, as professoras passaram
por conflitos e constrangimentos morais da sociedade no seu processo de

enfrentamento de sua sexualidade fora da norma.
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5.3. Inclusdes e resisténcias pessoais: estratégias de convivéncia social

Ainda que pareca ser um processo simples, o chamado por muitos de sair
do armario exige uma série de negociacdes do sujeito consigo mesmo e com
seus vinculos sociais, além da necessidade de constantemente avaliar as
consequéncias que a revelacdo pode ocasionar em sua vida e em suas relacoes
pessoais e profissionais. Esses impasses geram no sujeito uma necessidade
frequente de avaliacdo do que € possivel ou ndo revelar, para quem e onde
revelar, decisbes que se estenderdo ao longo de sua vida. O receio da violéncia

€ uma constante.

Cada uma das professoras pesquisadas, sofreu ou ainda sofre certa
resisténcia de suas familias, pelo fato de assumir publicamente sua

homossexualidade, e todas adotaram estratégias para lidar com tal situacao.

Sol j& convivia, a época com 10 anos de idade, com um primo
homossexual. Ela afirmou que havia um comportamento estranho de sua familia
em relacdo a ele, pois quando ele visitava seus pais, todos ignoravam o
companheiro de seu primo, e as falas de seus pais quando este ia embora era

de 6dio, segundo ela.

Porque todo mundo sabia que era o marido dele, no
entanto ninguém dizia nada. E, assim, eu tinha uns 10
anos de idade, e isso me incomodou, porque, assim,
depois que eles foram embora, porque sé vieram visitar
minha mée, comegaram os comentéarios, né? Eu vi tanto
6dio nas palavras, que eu ficava sem entender, porque
andavam em minha casa pessoas que a sociedade nao
julga corretamente, por exemplo pessoas que traem, e
eram muito bem aceitas em minha casa, agora eles com
um relacionamento muito bem estruturado eram alvos de
muitas criticas. SO que esse nao foi o ponto auge, o ponto
auge foi minha irma. Ela tem 34 anos de idade, e desde
crianca vocé percebia que ela gostava de meninos, tanto
€ assim que as brincadeiras, o jeito, tudo, e assim, minha
m&e meio que ignorou a minha irm&, nunca deu valor a ela
e um dos motivos era esse. Eu ndo vou atribuir a questéo
da igreja a esse comportamento de minha mée, porque ela
entrou na igreja depois. Eu vou atribuir a carater mesmo.
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Eu vi todo sofrimento de minha irm&, que eram diversos,
ela era abominada dentro de casa. Eu vendo todo esse
conflito resolvi tragcar outro caminho, ndo batendo de
frente. E s6 tive coragem quando sai da igreja. Eu sempre
vi Cristo como um revolucionario, piedoso e ndo cabe a
mim julgar o outro. (SOL, 2018).

Sol, em sua fala deixa claro como sua familia ndo aceitava pessoas que

vivessem sua sexualidade fora de um padréo, isto ficava claro, na visdo de Sol,

na maneira COmMo Seu primo e sua irma eram tratados.

Para ndo sofrer as mesmas consequéncias que estes, Sol preferiu ndo

bater de frente com seus pais e familiares.

A mesma acéo, de ndo entrar em embates, Sol tomou na igreja que

frequentava. Por ser muito politizada e questionadora, a mesma foi proibida de

frequentar a igreja. E, sem muito questionamento, se desligou da comunidade

religiosa que frequentava.

Eu fui proibida, para ndo contaminar as outras meninas.
Mas assim, eu ndo deixava isso transparecer. Eu posso
dizer que em minha casa, minha irma sofreu muito mais do
gue eu. Porgue minha irma hoje € trans, e foi ela que levou
todas as patadas. Eu aprendi uma coisa comigo, que
prefiro aprender com o erro dos outros, entdo eu tentei
seguir uma linha que nado fosse me levar ao sofrimento.
(SOL, 2018).

Ja Rigel convivia com homossexuais desde o periodo escolar. Eram

colegas, em sua maioria meninos. Porém, naquela época, 1992 a 1995, segundo

ela, tudo era muito camuflado e ndo havia a liberdade que se tem hoje.

A gente ja percebia que ali tinham homossexuais, mas nao
era um tema abordado, e ninguém conversava sobre isso.
(RIGEL, 2018).

Naguela época, o siléncio era uma estratégia largamente utilizada. No

entanto, Rigel, entre as quatro professoras ouvidas, nos pareceu a que mais teve

que silenciar e ceder para continuar convivendo com seus pais. Nos momentos
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de festividades, como natal, optou por se dividir entre sua companheira e sua

familia.

N&o questiono minha mée e meu pai por ndo aceitarem
meu relacionamento. Entendo o lado deles, pois séo
pessoas de idade ja avangada e viveram uma vida inteira
na roca. Prefiro ndo entrar em choque porque sei que é
uma batalha perdida. (RIGEL, 2018).

A distancia entre a cidade que seus pais residem e a que Rigel tem
residéncia, Maceio, pode ser um fator que colabora para uma maior tranquilidade

dela viver sua vida conjugal com sua companheira.

Com relacdo aos/as seus/suas amigos/as ndo houve problema em ser
aceita e respeitada, porém, as tematicas sexualidade e género, ndo parecem ser

faladas com naturalidade.

N&o tive problemas com meus colegas, mas sinto que
gquando se fala assuntos relacionados a sexualidade o
ambiente fica um tanto quanto tenso. Eu nem trato do
assunto para ndo deixa-los constrangidos, melhor assim
(RIGEL, 2018).

Apesar de sempre ter convivido com pessoas homossexuais, era tudo
muito velado, nada muito aberto, mas havia a suspeitas, segundo ela. Isto tanto

por parte de seus conhecidos, como por ela. Era um assunto ndo conversado.

Era uma convivéncia harmdnica, mas sempre tinha
aquela... ndo sei as pessoas sempre ficam... com um...
receio. (SIRIUS, 2018).

Perguntei a Sirius, receio referente a que? Pedi que explicasse melhor...

Porque, desde minha infancia para ca, ja se foram muitos
anos, né? Entdo, no periodo de minha infancia e
adolescéncia, era o periodo da década de 80 e 90, por ai.
Entdo era tudo muito escondido, né? O preconceito era
muito forte, o preconceito ainda existe hoje, mas nos anos
80 e 90 o preconceito era mais... fechado. As criticas eram
mais ferrenhas, as pessoas, elas se fechavam, elas néo
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conseguiam revelar seus verdadeiros sentimentos em
relacdo a sexualidade. (SIRIUS, 2018).

Sirius assumiu sua homossexualidade, por incentivo de sua ex-esposa,

gue encorajava para que ela assumisse sua condicdo homossexual.

O fator principal que fez com que ela se libertasse das amarras de uma
vida camuflada foi sua independéncia financeira.
Vivia uma vida complicada. Minha ex-companheira me
dava forca para assumir minha condi¢cdo homossexual. Eu
ndo dependia financeiramente de ninguém, entdo resolvi
expor para minha familia, que, por sinal, até hoje néo
aceita. Nao falamos sobre o assunto, eles ignoram por

completo esse meu lado e eu ignoro também a néo
aceitacdo deles (SIRIUS, 2018).

Denébola, a mais jovem entre as professoras ouvidas, demonstrou como
a religiosidade de sua familia influenciou, e até de certo ponto, violentou seu
modo de ser e agir consigo mesma. Sua familia, sua méae e seu pai, sempre

foram evangélicos, e sempre diziam como ela deveria se comportar.

Muitas das vezes, Denébola era obrigada a se vestir de uma maneira que
nao queria, com saias longas, ter cabelos longos a ndo manter amizades com
as meninas e meninos da rua em gue morava, pois estas pessoas nao eram da

igreja.

Meu ciclo de amizade sempre foi muito restrito. Aquilo me
angustiava, mas nada podia fazer naquele momento de
minha vida, pois tinha medo da repressao que meus pais
podiam me dar. (DENEBOLA, 2018).

Da mesma forma como ocorreu com as professoras anteriores, sua
familia também ndo a apoiou quando assumiu ser homossexual. Porém,
diferente das demais, talvez por fazer parte de uma geracao diferente sendo
mais jovem, ela ndo silenciou. Falou diretamente para sua mae que era lésbica,

e esta acdo, segundo ela, foi libertadora.
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Mostrar de fato quem vocé é, ndo precisando seguir
padrBes estabelecidos por terceiros, foi libertador, minha
mae até aceitou, mas me pediu para silenciar sobre o
assunto. (DENEBOLA, 2018).

Segundo ela, cada um tem seu mundo, vive sua realidade e se comporta
como acha melhor. Denébola pensa que ha varias maneiras de se viver, e

independente disto sua opcéo € viver plenamente.

Sol, Rigel e Sirius neste ponto foram mais reservadas nas estratégias de
enfrentamento e insergéo. Silenciaram e ainda silenciam atualmente, quando o

assunto é a forma de viverem sua sexualidade.

Sol utilizou como fundamento de seu siléncio a referéncia que teve de
sua irma, hoje transexual, vendo que esta sofreu bastante com a acfes de seus
pais contra ela e a mesma tendo que ir viver em outra cidade pelo preconceito

sofrido, a professora achou melhor ndo bater de frente com sua familia.

Rigel vive dividida entre conviver com sua familia de maneira harmoénica
e nao abrir m&o de seu relacionamento com sua companheira. Mas para isso,
em momentos importantes do ano, como festas de aniversario de seus pais e
natal ela ndo leva sua esposa. Desta forma a professora hdo consegue viver 0s
momentos festivos de maneira plena, pois sempre esta dividida. O
distanciamento fisico/geogréfico entre ela e sua familia parece ser um fator
positivo hoje, pois diminui a possibilidade de embates entre seus pais e sua

companheira.

Sirius manteve o siléncio sobre sua condi¢cdo de mulher homossexual até
um certo momento de sua vida, fatores externos como a influéncia de sua ex-
companheira e a independéncia financeira levou a ela a romper tal

comportamento, desta forma passou a viver plenamente vida.

Observamos no perfil de Denébola, comparando com as professoras
anteriormente ouvidas, uma ousadia e um sentimento destemido de encarar 0s

desafios por assumir ser homossexual. Em nenhum momento pensou em
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silenciar, mesmo quando sua mae pediu. Foi em frente e falou para todos/as,

familiares e amigos/as que era homossexual.

Cada uma das professoras ouvidas tiveram suas dificuldades para ser
enfrentadas e estratégias a serem desenvolvidas nas suas relacdes pessoais.
Em comum a todas, a familia e a religido aparecem impondo formas de
comportamento rigidos. No entanto, fatores diversos ajudaram a reforcar ou
guebrar o siléncio, como a referéncia dentro de casa que Sol tinha de sua irma
(reforcando seu siléncio), a distancia fisica de Rigel de seus pais e sua vida dupla
(reforcando seu siléncio), a independéncia financeira de Sirius (rompendo seu
siléncio) e a juventude e coragem de Denébola, de uma geracdo de mulheres

mais desprendidas de comportamentos conservadores (rompendo seu siléncio).
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6. SE ACEITAR E SER ACEITA NA COMUNIDADE ESCOLAR:
ESTRATEGIAS DE INSERCAO DE UMA MULHER, PROFESSORA E
HOMOSSEXUAL

6.1. Os/as colegas: “nunca bater de frente”

No decorrer da entrevista com as professoras pesquisadas, observamos
gue quase todas elas utilizaram da mesma tética para ndo se expor perante
os/as colegas de trabalho, o siléncio. Ou seja, elas optaram em sua maioria, por
ignorar as falas, os olhares e os comentarios preconceituosos sobre elas, nos

seus ambientes de trabalho.

As professoras, destacaram que a presenca delas causa um constante
incomodo por parte de muitos/as colegas de trabalho. Como escreve Bessa
(1998, p. 2-3), sobre o “constante desassossego na percepcao das diferengas
sexuais”. Parece muito claro que existe um certo desconforto por parte da
maioria dos/as colegas para com elas. Muitos dos que convivem com estes/as
professores/as escola, entram em “crise” (RIGEL, 2018), por tentar atribuir uma
esséncia imutavel e normalizada aos sujeitos, a0 passo que esses Sao

gualificados como normais ou anormais, inferiores ou superiores.

Para tentar compreender o cotidiano profissional de Sol, perguntei como
foi 0 processo de insercao na escola com os/as colegas, os/as alunos/as e das
familias. Sol respondeu que, com os alunos e alunas foi muito tranquilo, como
também com seus familiares, que inclusive pouco vao a escola. Porém com
alguns professores, ndo foi muito bom. Ocorreram varias brincadeiras
desrespeitosas por parte deles. Brincadeiras sobre gays e lésbicas. Também
chegou a ouvir opinides preconceituosas, mas nunca se reportavam diretamente

a ela, até por isso, ndo entrava em embates com estes.

Perguntei a Sol se o fato de ela ser assumidamente homossexual afetaria

de alguma forma, a sua atuacao profissional?
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Até hoje ndo afetou em nada, pois minha atuacao
profissional em sala de aula, e fora dela, seria a mesma,
eu sendo homossexual ou heterossexual, pois meu
profissionalismo vai além disso. (SOL, 2018).

Perguntei também a Sirius se hoje o fato ela ser assumidamente
homossexual, afetava de alguma forma sua atuacgao profissional. Ela falou que

N&o, de forma alguma. Porque ser homossexual faz parte

de minha sexualidade, e isso é uma coisa pessoal minha,

nao diz respeito a ninguém, s diz respeito a mim mesmo.

E o fato de eu ser profissional, eu serei profissional sendo

homossexual ou heterossexual, o profissional ndo tem
nada a ver com a sexualidade. (SIRIUS, 2018).

Em seu cotidiano escolar, falou que nao escuta piadinhas, comentérios ou
fofocas com relacdo a sua condicdo sexual. Porém percebe que os colegas
professores, sempre na hora do intervalo, fazem piadas relacionadas a
homossexual, ndo direcionado a ela, mas regularmente fazem de maneira geral.
Sirius afirmou achar esse tipo de comportamento por parte de educadores,

ridiculo e descabido.

Segundo ela, sdo os professores, os homens, que tem este costume.
Sirius diz ndo saber se eles tém conhecimento de sua condicdo homossexual.
Se sabem, segundo ela, fazem de conta que n&o. Ela ndo parece notar que pode

estar, de fato, sendo direcionado a ela.

Ja Rigel disse que em seu cotidiano escolar, ja escutou comentarios com
relacdo a sua condicdo sexual, por parte muitas das vezes das colegas de
profissdo. As professoras, segundo ela, sdo as que tecem comentarios do tipo:

“olha, ela é, mas nao parece, ela se veste normal” (RIGEL, 2018).

Denébola ao ser perguntada se ja era assumidamente homossexual ao
ingressar na profissdo docente, falou que sim, j& era assumidamente
homossexual para todos/as, amigos/as, familia, mas ao mesmo tempo, se
reprimia, ndo estava com as amarras totalmente soltas, principalmente no

trabalho, onde ndo se sentia a vontade.
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Nesta fase inicial de sua vida profissional, Denébola tentava agir dentro
do padrao aceitavel pela sociedade. Com isso, desenvolveu algumas patologias
psicolodgicas diagnosticadas posteriormente por um psicologo, como crise de
ansiedade e depresséo. Isto porque tentava viver uma vida que ndo era a sua,

vivia mentindo para si mesma o tempo todo, principalmente na escola.

Denébola afirmou que ndo escuta piadas de alunos/as. Mas ouve mais
dos professores e professoras, ndo sabendo ao certo se fazem para agredi-la ou
para matar a curiosidade de como seja sua vida intima.

Eu levo com a maior leveza estas situagdes, ignoro por

completo. Acho até que meu siléncio incomoda muito a
eles (risadas). (DENEBOLA, 2018).

A invisibilidade é uma marca da vivencia lésbica, destacando-se mais do
gue a discriminacédo publica que estas mulheres sofrem, pois a ndo afirmacéo de
sua existéncia e a censura de sua visibilidade nos espagos sociais visam

conservar cada vez mais a heterossexualidade compulsoria.

Reinoso (2008) afirma que este n&o reconhecimento de algumas
sexualidades que sao tidas como anormais, faz parte de um “mecanismo social
do armario”, que tem como objetivo que as sexualidades fora do padrao aceitavel
nao sejam vistas, pois poderia desestabilizar a chamada heteronormatividade
compulsoria. “O armario existe para que nao tenham representacao publica as

existéncias que ameacem a ordem heterosexista” (p.05).

Poderiamos até pensar inicialmente que ficar no armario, na invisibilidade,
€ uma forma de protecdo contra a rejeicdo e 0 preconceito impostos pela
sociedade contra elas, mas segundo Oliveira (2006) isso é um engano:
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A exclusdo e marginalizagdo a que as mulheres lésbicas
estdo sujeitas reafirma a imposicdo da vivéncia
clandestina e silenciosa das emoc6es, o ndo compartilhar
seus amores, sonhos e seu cotidiano com a familia, com
0s amigos. Este siléncio é uma tentativa de eliminar as
diferengas, como se a sociedade, negando a lesbianidade
e a homossexualidade pudesse impedir sua existéncia

(p-04).

As professoras ndo estdo mais no armario, mas ndo ficam anunciando
isso 0 tempo todo. Os comentarios preconceituosos e as piadas covardes por
parte dos/as colegas a respeito dos homossexuais de modo genéricos, em geral
na presenca delas, torna o ambiente de trabalho cheio de desconfiancas e

desrespeitoso, mesmo que muitas delas ndo percebam dessa forma.

Para algumas professoras entrevistadas, a forma como se comportam e
se vestem, colabora para uma melhor aceitacdo por parte da sociedade com

relacdo a sua orientacao sexual.

Sol falou que seu modo de ser e agir ndo demonstra sua orientacdo
sexual, pois € um tanto fora do padrdo esperado de uma lésbica. Nao se veste
como muitos acham que uma lésbica deve se vestir, com roupas masculinizadas,

cabelo e curto, ela se considera muito vaidosa.

Quando falo que sou homossexual e que tenho uma
companheira as pessoas nao acreditam (risadas), me
olham da cabega aos pés, acho que esperavam que eu
fosse um machinho. (SOL, 2018).

7

Ela tem certeza que, se hoje ndo é perseguida em seu ambiente de
trabalho, € porque se comporta de maneira normal, dentro do esperado, nao se
vestindo como homem, vivendo sua sexualidade de maneira muito discreta, sem

chocar ninguém.
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Ja em relacdo aos alunos, principalmente os meninos gays, Sol diz que a
escola ndo é inclusiva mesmo. Eles sofrem muito mais do que as meninas

|ésbicas.

Em nossa escola, temos casais de garotos e casais de
garotas, mas os mais achincalhados pelos demais alunos
sdo 0s meninos gays. Acho eu que seja também pelo fato
deles demonstrarem mais sua sexualidade, mais do que
as meninas. (SOL, 2018).

Sirius em sua fala também demonstrou que seu modo de ser a agir
colabora para uma melhor aceitacdo da sociedade para com ela, pois quando
fala que € lésbica, as pessoas dizem que ela ndo tem jeito. Ao ouvir tal afirmacéo

ela indaga

Mas precisa ter jeito? Porque eu ndo me visto de forma
assim masculina, eu sempre uso roupa feminina, coloco
batom, sempre me arrumo. Criam um estereétipo, e 0 meu
jeito de ser é feminino. (SIRIUS, 2018).

Ela afirma ndo sofrer nenhum tipo de discriminacéo pela forma como se
veste, até porque ndo usa roupas masculinas e também n&o sente a

necessidade de vestir tais tipos de roupas.

Goffman (2008) nos mostra que a homossexualidade esta inserida nas
formas de estigma dirigidos também a pessoas de conduta errada, deixando
claro a compreenséo social de inadequacéo e culpa impostas sobre esse grupo.
E importante dizer ainda que o peso das exigéncias advindas da moralidade
direcionada aos individuos da populacdo LGBT, enquanto minoria subversiva
aos padrdoes e regras sociais, e 0 combate religioso travado contra eles,

percebidos também como pecadores e indignos.

Desta forma percebemos, mesmo que inconscientemente, a influéncia
que a religido teve, e talvez ainda tenha, na forma como estas mulheres se

comportam e se vestem, seguindo um modelo mais aceitavel de comportamento.

A performatividade deve ser compreendida ndo como um
“ato” singular ou deliberado, mas, em vez disso, como a
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pratica reiterativa e citacional pela qual o discurso produz
os efeitos que ele nomeia. [...] as normas regulatérias do
“sexo” trabalham de uma forma performativa para construir
a materialidade dos corpos e, mais especificamente, para
materializar o sexo do corpo, para materializar a diferenca
sexual a servico da consolidacdo do imperativo
heterossexual (BUTLER, 2003, p.154).

A fala de Rigel deixa bastante clara esta ideia ao afirmar que sua insercéo
na escola foi tranquila, atribuindo isto ao fato de néo ter tido uma transformacéao
radical em sua aparéncia, no modo de se vestir ou no corte de cabelo.

Se criou um esteredtipo, pois ao imaginar uma lésbica,

vem em mente a imagem de alguém que se veste como
homem, usa o cabelo bem curto. (RIGEL, 2018).

Denébola ao ser perguntada se ja sofreu ou sofre algum tipo de
discriminagéo, pela forma como se veste a maneira como fala ou gestos, ela
respondeu que nunca sofreu nenhum tipo de discriminagdo por estes fatos, até
porque nao se veste de maneira masculinizada, como muitos pensam que uma
lésbica deve se vestir.

N&o ha em mim nada que diga, em meu gestual ou forma
de falar que sou lésbica. J& sofri sim discriminagcéo pelo
que falo, defendendo a liberdade sexual, minhas opinides
incomodam até hoje muitas pessoas, principalmente
minha familia, fora isso ndo. Hoje sei como lidar com
aqueles que tentam me atacar, pelo que falo e defendo.
(DENEBOLA, 2018).

Mesmo o género sendo considerado flexivel (BUTLER, 2003), ha nas
relacbes sociais um conjunto de normas que tem como finalidade produzir
sujeitos coerentes com aquilo que escolheram viver, no que diz respeito a
sexo/género/desejo. Butler (2014) chamou de “matriz heterossexual’, que é a
ligacdo artificial entre género, sexo biolégico e o desejo sexual que limita e
enquadra as varias formas de comportamentos e performances dentro do

universo das relacdes sociais. Tal engessamento classifica as possibilidades
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visiveis como saudaveis e ndo saudaveis, normais e anormais, legitimas e

ilegitimas, legais e ilegais.

E sobre esses moldes que as homossexualidades vém sendo forjadas
desde o século XIX, entre quadros patologicos (FOUCAULT, 1997), identidades
estigmatizadas, homofobia, violéncias de toda espécie, sexismo, excluséo,
marginalidade, lutas por uma vida considerada digna, lutas politicas, lutas por
direitos; entre se assumir ou permanecer no armario, entre reforcos de
esteredtipos divergentes, a sapatdo estilo caminhoneira ou a Iésbica dita como

chic, ou ainda a recusa a toda e qualquer tipo de classificacéo.

Porém muitas lésbicas, para ndo perderem o apoio da familia, amigos,
religido, emprego, preferem se manter na invisibilidade. Neste aspecto as
professoras Sirius, Denébola, Sol e Rigel resolveram sair do armario e enfrentar,
cada uma de seu modo, os desafios de tal escolha, vivendo plenamente sua

sexualidade tanto na vida pessoal quanto profissional.

6.2. Os/as alunos/as: parceiros/as importantes

Ouvindo as professoras pesquisadas sobre o contexto em que
trabalhavam nas escolas, com relagcdo a receptividade que tiveram da
comunidade escolar ao assumirem sua condicdo de mulher homossexual, os
relatos das mesmas apontaram os alunos/as como pessoas mais abertas e

tolerantes do que os/as proprios/as professores/as.

Sol, disse que nao sofreu e nem sofre diretamente nenhum tipo de
discriminacdo por seus gestos ou maneiras de falar, mas quando os alunos
observam que esta brava, eles falam que ela passa a agir que nem um coronel,
ficando uma mulher macho. Essas falas dos alunos e alunas néo a perturbam

em nada e acha até engragado.
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Em seu cotidiano escolar, Sol relata que ja escutou piadinhas, comentarios e
fofocas com relacdo a homossexualidade, principalmente por parte de
professores/as, porém nada diretamente a ela, por isso até hoje ndo teve

nenhum embate em seu ambiente de trabalho.

Ao ser indagada se suas aulas tinham mudado em algo, ap6s a decisao de

assumir publicamente sua orientagcéo sexual Sol respondeu que

Mudaram no seguinte aspecto, passei a olhar com outros
olhos meus alunos, pois meu maior medo era ser
desrespeitada por eles ao assumir  minha
homossexualidade. Mas foi o contréario, eles me respeitam
bastante e muitos inclusive me admiram pela coragem em
assumir ser homossexual, diante de uma sociedade téao
preconceituosa como a nossa. De quem mais temia, 0s
alunos, nao ocorreu desrespeito. Desrespeito ocorreu de
pares de trabalho. Com isso hoje respeito muito meus
alunos, compreendendo suas carateristicas e limitagdes.
(SOL, 2018).

Sol falou que sempre que possivel, inclui a tematica da homofobia,
relacionando aos assuntos da disciplina que leciona, tais como: diversidade
cultural, cidadania e caracteristicas populacionais. Faz isso, segundo ela, porque
0s temas se relacionam bastante, ndo tem como fugir muitas das vezes da

tematica.

Diante de uma situacao de homofobia na escola, relatou que em geral
opina, expondo sua opinido contra aqueles que cometem tal ato. Como
educadora, a professora pensa que se deve educar os/as alunos/as para serem
menos homofobicos, que devemos respeitar a todos, independentemente de sua
opgao sexual, religiosa ou qualquer outra coisa que seja, “pois se os professores
e professoras nao tiverem a parceria da familia, fica tudo muito complicado”
(SOL, 2018).

Ao escutar a fata de Sol, percebemos que ela tenta manter um dialogo
constante com seus/suas alunos/as. A mesma diz que para combater a

homofobia no ambiente escolar, conversa com os/as alunos/as
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Conversando, trocando ideias sobre cidadania, pregando
o respeito a diversidade, mostrando minha histéria de vida,
0 que passei e passo, enfim é isto. (SOL, 2018).

Porém, fora do ambiente escolar, Sol disse que tenta ndo se envolver,
pois ver que a sociedade anda bastante violenta e por isso tem receio que ao
tomar partido em algo do tipo possa vir a ser agredida.

No ambiente escolar me sinto mais protegida e legitimada
a agir, mas na rua ndo. (SOL, 2018).

Sol, falou que se sente legitimada dentro da escola quando percebe uma
situacdo de homofobia, porém ndo age quando presencia, professores com

piadas desrespeitosas sobre homossexuais e se justificou:

Porque nao é dirigida diretamente a alguém, é uma fala
deles muito no campo da piada, e eu mesma nao me sinto
indignada ao ponto de confrontar, até porque acho que
com eles, néo valeria a pena. ( SOL, 2018).

Sol ndo considera que a escola seja ambiente profissional democratico e
inclusivo com os/as docentes homossexuais, pois se fosse inclusivo de fato, ndo
haveria tantas agressdes vistas ainda hoje em noticiarios de gays sendo

agredidos.

Ja Sirius se mostrou um pouco combativa ao tema homofobia na escola
ou fora desta, disse que diante de uma situacdo de deste tipo no ambiente
escolar fica indignada. No entanto, ndo expde essa indignagéo, néo tenta intervir

de nenhuma maneira para cessar tal ato, pois Ihe falta coragem.

Como educadora, acha que deva sim educar seus alunos e alunas a néao
serem homofdbicos, pois segundo ela, ensinar a respeitar a individualidade do
outro € de suma importancia, pois cada pessoa tem seu jeito, cada um tem sua
individualidade, tem seu modo de ser e de agir. Porém sua fala ndo parece
condizer muito com sua pratica, na medida em que admitiu que tende a se omitir,

muitas das vezes, ao presenciar atos homofobicos até fora da escola.
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Ainda n&o consigo intervir em uma situag&o dessa, porque
tenho medo. Medo de que as pessoas também venham se
voltar contra mim, de sofrer também uma agressao.
(SIRIUS, 2018).

Em toda sua fala sobre combater uma situacdo de homofobia dentro ou
fora da escola, Sirius demonstrou um grande temor de sofrer violéncia,

principalmente fisica.

E em relacéo aos alunos, Sirius falou que

Os alunos, tém alguns que sdo muito preconceituosos
também, isso que ja vem de casa, né? Eles aprendem em
casa. (SIRIUS, 2018).

Estes alunos, segundo ela, sdo preconceituosos com outros alunos
homossexuais, principalmente os meninos. No entanto, afirma que nunca
presenciou acdes deles contra professores/as. Sirius falou desejar ver uma
escola mais receptiva aos homossexuais, sem homofobia, sem discriminacéo,

sem preconceito.

Rigel se mostrou mais combativa a atuante do que Sirius. Em suas aulas,
passou a incluir a tematica relacionada a homofobia, principalmente quando
presencia certas piadas entre os meninos. Nesse momento, ela d4 uma pausa
na aula e discute um pouco sobre a questéo das diferengas a homofobia, quando

percebe que as brincadeiras persistem com algum colega.

Independente se for desrespeito sobre a questdo sexual,
gordo, magro, ser negro, entdo eu abordo de maneira
geral. Porque as vezes, o aluno, ele tira uma brincadeira
pesada que eu vejo que estd indo para uma forma de
preconceito de qualquer tipo, seja ela estético, sexual,
racial, entdo paro a aula para trabalharmos em forma de
discussdo, o tema, para tenta conscientizar os meninos
desta forma. (RIGEL, 2018).



152

Perguntei como reagiria diante de uma situagdo de homofobia na
escola. Disse que tentaria defender aquele que estaria sendo agredido,

como também conversar com o agressor.

Tentaria conversar com o0s alunos, intervir, tentando
conversar com o agressor e o agredido, tentando entender
primeiro o0 agressor, porque quando vocé é homofébico, ao
meu ver, vocé tem algo la atras. (RIGEL, 2018).

Rigel falou que em Alagoas, temos muitos preconceitos ainda enraizados,
seja ele com relacédo a sexualidade, a etnia ou religido, é algo entranhado em
nossa cultura, principalmente nos/as alunos/as de baixa renda, que € o publico
gue ela trabalha. Segundo ela, essa questdo do preconceito ainda € muito
presente.

Rigel falou que, para minimizar esta situagdo, procura conversar com
eles/as, trabalhando sobre o tema em sala de aula. Em ultimo caso, quando
chega a um ponto de n&o ter meios lidar com o problema em sala de aula,
guando ha um caso de preconceito que ndo consegue resolver, leva a questéo
para a coordenacéo, para ver uma possibilidade de haver um acompanhamento

psicologico, chamando os pais.

Denébola, com sua caracteristica mais aberta e ousada, disse que ao
presenciar uma situacdo de homofobia intervém prontamente, pois, conforme
afirmou, a escola também deve ser um espaco ndo s de transmissao de
conhecimentos, mas também de formacado cidada. Segundo ela, cabe aos/as
professores/as nao permitirem tais aces dentro da escola. Por ser professora e
lésbica, ela se sente na obrigacdo de defender uma pessoa que sofra com uma

acao homofobica.

Denébola disse que interveria da mesma forma caso a acdo homofébica

presenciada fosse fora do ambiente escolar e afirma que,

Fora do ambiente escolar também interveria, porém com
um cuidado maior, por estar fora de meu ambiente
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cotidiano de trabalho, onde me sinto mais a vontade.
(DENEBOLA, 2018).

Nas falas das professoras ouvidas, € possivel perceber que se sentem
confortaveis em falar sobre teméaticas relacionadas a
sexualidade/homossexualidade com seus/as alunos/as. Porém notamos que
muitas delas ndo conseguem adotar posturas mais combativas com relacéo a
comportamentos homofébicos, principalmente por medo de sofrer violéncia. O
gue foi possivel perceber é que, a mesma postura discreta que utilizam na vida
pessoal, quanto a orientacdo sexual se reflete no ambiente profissional. Se
repete o fato de ndo desejarem sair completamente da invisibilidade e discricdo

gue adotam na esfera privada.

6.3. Possibilidades de inclusao e resisténcia profissional: “gosto de me
arrumar”

Ao longo dos anos a sociedade ditou por um longo periodo,
comportamentos, papéis e funcbes sociais habituais e aceitaveis para as
pessoas de acordo com o sexo biolégico que apresentavam, masculino, e outros,
distintos e opostos, ao feminino.

Um exemplo muito comum a todos/as € o que é atribuido ao género
masculino cores como o azul, o gosto por praticas esportivas como futebol e
lutas, interesse em &reas das ciéncias exatas e mesmo a funcdo de ser o
provedor da casa e da familia; ja ao género feminino, cabe a cor rosa e sao
atribuidas brincadeiras mais delicadas, como bonecas, afazeres domésticos, o
cuidado dos filhos e, mais recentemente, ao serem aceitas como integrantes do
mercado de trabalho, disciplinas e profissées vinculadas as ciéncias humanas.

Butler (2003) busca romper com essa norma, ao apresentar a construgao
do homem e da mulher ndo numa perspectiva biolégica e determinista, mas
construida e instituida socialmente, ao afirmar que o sujeito ndo nasce com
identidade de género masculina ou feminina, mas essas expressoes se instituem

a partir de situacdes e contextos especificos.



154

Nas falas das professoras entrevistadas ficou exposto que as mesmas
ndo senguem o padrdo esperado de uma mulher homossexual, em que
muitos/as esperam que por serem assumidamente homossexuais se comportem

e se vistam como homens. Todas elas se vestem de forma muito feminina.

Nao sinto a minima vontade de mudar meu estilo de ser e
me vestir, gosto do jeito que sou, ndo € porque sou léshica
que devo cortar meu cabelo curto, me vestir com roupas
folgadas, respeito quem queira se vestir assim, mas eu néo
sinto esse desejo. (SOL, 2018).

Sirius, ao falar sobre 0 assunto segue a mesma linha de pensamento de

Sol, e vai além ao dizer que muitas das vezes as proprias lésbicas, amigas suas,

agem de maneira preconceituosa com ela, por ndo seguir o padrdo que se
espera de comportamento de uma lésbica.

Amigas minhas ja me perguntaram se eu... ja me

perguntaram o porqué de me vestir ainda como uma

menininha, visto que eu era assumidamente gay. Vejo

muito preconceito, inclusive entre nds mesmas. (SIRIUS,
2018).

A sociedade regula o género, enquadrando os sujeitos a este modo de
vida e de expressédo, contudo, ndo agem apenas sobre sujeitos preexistentes,
mas formam uma sociedade que predestinara outros sujeitos, que ainda virdo, a
este padrao (BUTLER, 2014), e nas falas das professoras, observamos que esta
regulacéo ocorrer inclusive entre os/as proprios/as homossexuais, reforcando a

ideia heteronormativa dominante na sociedade. Louro (1999) afirma que

(...) padrées ou regras arbitrdrias que uma sociedade
estabelece para seus membros e que definem seus
comportamentos, suas roupas, seus modos de se
relacionar ou de se portar... Através do aprendizado de
papéis, cada um/a deveria conhecer o que é considerado
adequado (e inadequado) para um homem ou para uma
mulher numa determinada sociedade, e responder a essas
expectativas. (p. 24)
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Denébola afirmou que o fato de ser assumidamente homossexual ndo
afetou sua atuacdo profissional, porém as pessoas esperavam dela um
comportamento diferente do que ela apresenta em sua vida,

Vivo minha vida de maneira bem livre, muitas amigas
esperam que, por eu ser lésbica, eu tivesse um corte de
cabelo mais masculinizado, minhas roupas fossem mais

folgadas e largadas... € ndo é bem a}ssim, sou vaidosa,
gosto de roupas bem femininas (DENEBOLA, 2018).

A sociedade € responsavel por regular os papéis referentes a cada um
dos géneros, masculino e feminino. Cabe aquele que nasceu biologicamente
designado a ser homem, construir e integrar a si caracteristicas condizentes ao
papel de género masculino. O mesmo se espera dagueles/as que assumem sua
homossexualidade, muitos/as ficam na expectativa de presenciar uma mulher

homossexual masculinizada em seu modo de agir e de se vestir.

Rigel, em sua fala, afirma que sempre gostou muito de vestir-se bem, se
maquear, usar perfumes, enfim, sempre foi muito vaidosa. Inclusive acha que

este pode ser o motivo de ndo sofrer tanta discriminiacao.

Analisando a fala destas professoras é importante destacar que a
sociedade construiu ao longo do tempo um conceito binario do
masculino/feminino, homem/mulher, macho/fémea, a partir de pré-requisitos que
todo sujeito deveria estar enquadrado, obrigatoriamente, em um destes,
exclusivamente, estabelecendo a heterossexualidade como norma (FOUCALT,
1997).

Nas falas das professoras, por ndo seguirem um padrdo esperado de
homossexualidade feminina, associado ao modo de ser masculino, sdo vistas
como fora do padréo lésbico, inclusive por muitas que fazem parte de seu grupo
de amizade. Observamos com isso uma exigéncia heteronormativa dentro da

homossexualidade.
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Pensar que uma mulher homossexual deva agir e se vestir de maneira
masculinizada, como a sociedade espera, retirara a possibilidade de outras
expressdes homossexuais para além do imposto, pois naturaliza-se e propaga-
se a perspectiva consolidada, agindo entdo como mecanismo de regulacdo
(BUTLER, 2014). Assim, é considerado “estranho” todo aquele que n&do segue
uma dada padronizacdo, como ocorre com gays, lésbicas, transgéneros,

transexuais e inclusive entre estes/as.

Situacdes deste tipo impdem rotulos e esteredtipos que geram sofrimento,
recriminacao e inseguranca, tanto em lidar com a prépia sexualidade, quanto em

expresséa-la socialmente.

Refletindo sobre a regulacdo social de género, Butler (2014) estabelece
um paradoxo, pois aqueles que transgridem a norma, estdo sob implicagéao e
definicdo dela, isso porque, para ser classificado como “fora da norma”, é
necessario que haja, inicialmente, uma norma reguladora em questéo, no caso

um comportamento heteronormativo, mesmo sendo homossexual.

Butler (2014) nos mostra que aqueles que n&do se encontram dentro do
gue é definido como norma, ou seja, aquele que transgrede, até mesmo este
esta sob efeito e definicdo dela. Isso porque, para ser classificado como fora da
norma, € necessario que haja, inicialmente, uma norma reguladora em questao.
Mesmo dentro do grupo de mulheres homossexuais ha um comportamento
esperado, na forma de agir e de se vestir, pelo fato de serem mulheres, homens

ou gay.

Sol assim se define: “gosto de me vestir assim. Pode nao ser o esperado
por muitas pessoas, mas gosto de vestidos, saias. Esperam que eu seja uma
mulher fantasiada de homem” (SOL, 2018).

Segundo Butler (2003), existe uma matriz heterossexual a ser seguida,
gue atua de maneira compulséria, controlando ndo apenas o que é normal, mas
também as identidades e as possibilidades de existéncia do que é considerado

anormal, incluindo o comportamento esperado homossexual.
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Além disso, é importante considerar que o poder pode se materializar de
diversas formas sobre os sujeitos, como por exemplo normatizando a maneira

de se vestir e se comportar, valendo também para os homossexuais.

Colegas minhas lésbicas me perguntam o porqué de eu
continuar me vestindo como antes de ter assumido minha
homossexualidade. E como se fosse obrigada a seguir a
imagem que existe de uma lésbica. (DENEBOLA, 2018).

Os discursos destas professoras homossexuais mostram que, apesar de
se sentirem diferente desde cedo, elas ndo rompem totalmente, com o modelo
heterossexual feminino. Parece que procuram equilibrar suas formas de viver a
homossexualidade com as estruturas sociais da matriz heterossexual, sendo

uma estratégia Gtil para ndo chamarem a atencao sobre si.

A nosso ver, a obrigacao imposta pelas familias e pela religido para que
estas professoras vivessem sua sexualidade dentro de um padrdo
heteronormativo aos poucos foi percebido como uma violéncia. No entanto, para
conviverem de maneira harménica com amigos e familiares, utilizam estratégias,
como nao demonstrar fisicamente, de maneira explicita, sua homossexualidade.
A maneira feminina de se vestir parece ser uma dessas estratégias, como forma

de ndo sofrer mais violéncia.

Elas foram, desde a infancia, forcadas a se inserirem na matriz
heterossexual feinina. Quando se libertaram dessas amarras, se sentiram livres
para escolher a forma que se sentissem melhor. Essa forma, parece ser a que
torna sua homossexualidade mais invisivel possivel, tanto na forma de se vestir,

guanto na timida militancia pela causa LGBT na docéncia.

As mulheres homossexuais, na visdo heteronormativa e patriarcal,
representam uma rejeicao aos papéis de feminilidade, ser mae e esposa. O que
observamos foi que, muitas delas procuram resguardar ao maximo sua propria
homossexualidade, para de evitar exposicdo ao julgamento de terceiros,

escolhendo de forma mais sutil, o siléncio e a invisibilidade.
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Essa alternativa, de sair do arméario de forma mais sutil, silenciosa,
feminina, ndo as priva de formas de violéncia e discriminacdo, da mulher
homossexual. N ambiente de trabalho, ouvem piadas e optarem por ignorar e
nao bater de frente. Isso pode contribuir para o preconceito contra a mulher
homossexual continuar pratica social naturalizada que legitima as desigualdades
sexuais, de género e a dominacédo patriarcal. Por outro lado, evita conflitos e
formas mais explicitas de violéncia. Estas sofrem violéncia por ser, ao mesmo

tempo, homossexual e mulher.

Por esses motivos entendemos que as professoras ouvidas, mesmo
saindo do armario, sairam de maneira invisivel, com o temor de sofrer
discriminagdo. No entanto, acabam nédo colaborando de forma mais enfatica,

para quebrar com a dualidade de género que existe no trabalho docente.

A feminilidade e a masculinidade, multiplas e plurais, fazem parte da
identificacdo das pessoas. Cada individuo as vive, conforme sua afinidade e
como melhor lhe convém. Mas a sociedade deseja fixar um ideal de sexualidade
masculina e uma feminina considerada normal e duradoura (LOURO, 1999). A
mulher continua a viver em um sistema heteronormativo, mesmo as
homossexuais, ja que sua sexualidade ndo € respeitada, nem sequer

reconhecida.
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7 CONSIDERACOES

A feminizagdo do magistério representou para as mulheres uma forma de
avancgo no que se refere a possibilidade de conquistar um espago publico, ndo
ficando confinada apenas aos ambientes domésticos. O contato com a instrucao,
no ambiente escolar, mesmo que carregada da dominacao sexista, possibilitou
as mulheres o desenvolvimento das mais variadas formas de expressao,
oferecendo oportunidade para adquirirem outros instrumentos que lhes
permitissem uma participacdo mais ativa no mundo produtivo, o que possibilitaria
uma condicdo para a construcdo de uma identidade profissional.

Ao procurar compreender o processo de feminizacdo do magistério no
final do século XIX, ficou claro que as exigéncias de novas posturas e mudancas
estruturais sobre a formagéo profissional docente esta diretamente relacionada
com as necessidades materiais as representacdes de cada momento historico.

Com a entrada da mulher no trabalho no magistério, criou-se um perfil
ideal para esta, agora professora. A imagem do sexo feminino estava ligada aos
ideais de moralidade crista, pureza, delicadeza, maternidade e patriotismo. A
mulher era valorizada como méae e esposa, 0 lar seria o seu dominio e o
casamento sua principal aspiracdo e destino. Os ideais dominantes no final do
século XIX até meados do século XX, indicavam a mulher para ser educadora
da infancia, base da familia e do futuro do pais, atribuindo as virtudes da
professora como sendo as mesmas qualidades da mae, dando énfase maior no
afeto e ao cuidado, do que na qualificacao profissional.

Esse comportamento virtuoso, delicado, feminino, ainda é o que a
sociedade espera das professoras. Outro comportamento que nao seja o de uma
mulher enquadrada dentro de uma conduta heteronormativa, ja sera algo
estranho ao meio.

Ouvindo as professoras pesquisadas, Sol, Sirius, Rigel e Denébola, todas
elas, apesar de serem assumidamente homossexuais em seus ambientes de
trabalho, e assim quebrando o estereétipo comportamental de uma professora,
afirmaram que assumir, ndo afetou o exercicio de sua profissdo. Ou seja, dariam

aula com a mesa responsabilidade e cumpririam com todas as atribuicbes da



160

profisséo, independente de serem ou ndo homossexuais. Independente de terem
assumido ser homossexuais, a competéncia delas nunca foi questionada e nem
afetada de maneira alguma.

Porém sabemos que a profissdo docente vai além da competéncia do/a
professor/a. Carvalho (1999) afirma que a docéncia se define como atividade
extremamente relacional, que tem envolvimento afetivo dos/as professores/as
com seus/as alunos/as e a sua preocupacdo com a aprendizagem dos/as
mesmos/as é fator de desgaste, mas também é fator de realizacdo, prazer e
gratificacdo; além de serem sentimentos que colaboram para a permanéncia
dos/as professores/as na profissao.

Noévoa (1997) afirma que o desenvolvimento profissional deve abranger
trés dimensdes inseparaveis: pessoal, profissional e organizacional.

A formacgao do/a professor/a deve abranger uma dimensdo pessoal, a
gual precisa desenvolver a critica e autonomia nos/as docentes, além de
encontrar espacos de interacao entre o pessoal e o profissional, para que os/as
professores/as possam dar significado e sentido as suas vivéncias, fato este que
nas falas das professoras pesquisadas ndo ocorrem com tranquilidade,
principalmente na relacéo delas com seus pares.

Constatamos durante o decorrer da pesquisa que, apesar destas
professoras terem assumido publicamente sua condicdo homossexual, inclusive
em seu ambiente de trabalho, isto ndo colaborou para um rompimento
significativo da visdo dualista de género na profissdo docente. Principalmente
pelo fato de terem optado por sair de maneira sutil, silenciosa, invisivel do
“armario”. Mantiveram, de certa forma, todo o estereoétipo feminino intacto, com
a justificativa de gostarem da maneira como se vestem, de optarem por n&o
“bater de frente” e ndo serem obrigadas a seguir um padrdo de comportamento
homossexual masculinizado, do tipo “sapatao”.

N&o deixa ter seu valor querer desmistificar a visdo que se tem de uma
mulher homossexual masculinizada, mas tal comportamento por outro lado,
preserva a visdo heteronormativa existente em nossa sociedade.

Outro dado importante para ressaltar € que das quatro professoras

ouvidas trés delas, Sol, Sirius e Rigel devido ao medo da exposi¢édo, usam sua
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invisibilidade, acabam ndo adotando uma militancia pela causa homossexual
mais enfatica, exceto a professora Denébola, acreditamos que por ser de uma
geracdo mais recente, seja mais destemida e por isso mais atuante pela causa
homossexual.

O que fica claro, no entanto, é que o medo da violéncia homofdbica é uma
constante. Esse receio € o fio que norteia a insercéo social e profissional dessas
professoras.

A violéncia de género sofrida por estas mulheres se manifesta na forma
como foram forcadas a regularem suas condutas, seus comportamentos, desde
a infancia, adolescéncia até a vida adulta. Essa normatizacdo € uma das faces
do poder regulador, que, na visdo de Foucault (1995), é utilizado como
instrumento de controle dos individuos, assim expondo uma violéncia contra

estes.

Uma relacao de violéncia age sobre um corpo, sobre as
coisas; ela forca, ela submete, ela quebra, ela destroi, ela
fecha todas as possibilidades. Uma relacdo de poder, ao
contrario, se articula sobre dois elementos que lhe sao
indispensaveis por ser exatamente uma relacao de poder:
que o “outro” (aquele sobre o qual ela se exerce) seja
inteiramente reconhecido e mantido até o fim como o
sujeito da acao; e que se abra, diante da relacdo de poder,
todo um campo de respostas, reacdes, efeitos, invencoes
possiveis (FOUCAULT, 1995, p.79).

Romper com a heteronormatividade, que violenta e constrange
agueles/as que querem viver sua sexualidade de maneira livre, vivenciando de
forma plena seus desejos, é reconhecer que o género ndo é, nunca foi e nunca

serq, fixo.

Butler (2013) ao reconhecer o carater mutavel do género, mostra que este
€ tomado como uma ac¢ao, uma performance e ndo como um estado, o que nos
leva a questionar a ideia de uma Uunica e estavel maneira de se viver a

sexualidade.
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Ficou claro, nas falas das professoras ouvidas, que 0 que permeia suas
vidas no ambito profissional e pessoal é o medo de sofrer algum tipo de violéncia.
De fato, esta € uma preocupacao cabivel, pois € com frequéncia que pessoas
gue nao se enquadram nas normas de género e nas expectativas heterossexuais

sao assediadas, agredidas e assassinadas.

Mulheres que ndo seguem os costumes heteronormativos impostos pela
sociedade correm o risco de perder seus empregos e a relagdo com seus
familiares quando saem do armario. O sofrimento social e psicolégico por causa

da condenacéo social é enorme.

Butler (2013) nos mostra ser equivocada a ideia da existéncia de uma
forma Unica de opressao das mulheres na estrutura hegemonica do patriarcado,
pois essa violéncia exterioriza-se de varias maneiras e através de diversos

atores.

Nessa direcdo, ao adotarem a estratégia de sairem do armario de forma
silenciosa e quase invisivel, através das estratégias de manterem a feminilidade
do padrdo heteronormativo, de nao enfrentarem diretamente o preconceito
velado, no ambiente profissional, de interferirem discretamente nas questdes
relacionadas a homofobia, se observa que ndo houve rupturas radicais com o

esteredtipo construido historicamente sobre a feminizacédo do magistério.

Fazer valer todos os direitos garantidos na Constituicdo Federal de 1988,
principalmente os expostos em seu artigo 5°, igualdade a todos sem distingdo de
gualquer espécie, ainda passa pela necessidade de mudancas profundas nos
nossos valores sociais. Ouvir e levar a fala destas professoras ao maximo de
pessoas € um passo a mais na constante batalha pela igualdade de género e na

desconstru¢ao do modelo heteronormativo que fundamenta nossa sociedade.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - DOCENTES

INFORMACOES GERAIS

Nome:
Idade:
Estado civil:
Religido:
Filhos:
Formagao:

Ano Conclusao Graduacao:

Graduacao:

Tempo de Trabalho Docente:
SEE/AL:

Regime de trabalho:

Data da Entrevista: [/

Local da Entrevista:

Horério Inicio:

Ano Conclusdo Pos-

Tempo de Trabalho na

Horario Término:

Tempo de

Duracéo:

Questdes para conversa:

1. Gostaria que vocé se apresentasse e falasse um pouco de sua infancia

e adolescéncia.

2. No decorrer de sua vida escolar vocé se achava diferente por ser

homossexual?

3. Quais lembrancas marcantes vocé tem sobre isso nesse periodo?
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Na escola e na familia vocé convive ou conviveu com pessoas
homossexuais?

Como vocé percebe ou percebia a convivéncia com estas pessoas?
Vocé tem alguma memdria negativa sobre homofobia?

Isto afetou em sua deciséo de assumir publicamente sua
homossexualidade?

Ao assumir sua condicdo homossexual vocé teve apoio de sua familia e
de amigos?

O que mudou em sua vida assumir sua homossexualidade?

10. Que disciplina vocé leciona?

11.Por que vocé escolheu a docéncia?

12.0 que vocé espera de sua carreira profissional?

13.Vocé gosta de sua profissdo? por qué?

14.Em algum momento ja pensou em abandonar a profissdo docente?
15.Vocé ja era assumidamente homossexual ao ingressar na profissao

docente?

16.Como foi esse processo de inser¢do na escola:

a. Com os/as colegas?
b. Com os/as alunos/as?
c. Das familias?

17.0 fato de vocé ser assumidamente homossexual afeta a sua atuacao

profissional? (justificar)

18.Vocé acha que seu modo de ser demonstra sua orientagao sexual?
19.Vocé sofre algum tipo de discriminacao pela forma como se veste?
20.E em seus gestos ou modo de falar?

21.Em seu cotidiano escolar vocé escuta ou ja escutou piadinhas,

comentarios ou fofocas com relacdo a sua condicdo sexual?

22.Em caso positivo, por parte de quem na escola?
23.Suas aulas mudaram, ap0s a decisdo de assumir publicamente sua

orientacdo sexual? Em que sentido?

24.Em suas aulas vocé inclui a temética relacionada a homofobia?
25.Como vocé reage diante de uma situacao de homofobia na escola?
26.Como educadora, vocé acha que deveria educar seus alunos para

serem menos homofébicos?

27.Como vocé age com eles sobre isso?
28.Fora do ambiente escolar, qual sua reacéo diante de uma situacdo de

homofobia?

29.Vocé considera que a escola é um ambiente profissional democratico e

inclusivo com os/as docentes homossexuais?

30.E em relac&o aos alunos?
31.Que escola vocé deseja ver, considerando o tema da homofobia?

32.Esse espaco final é teu. Se quiser comentar algo do qual ndo falamos,

aprofundar algo do qual conversamos ou, ainda, esclarecer alguma
coisa. E um espaco aberto para falar o que acha importante.
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ANEXO B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos
o consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si
e/ou por seus representantes legais manifestem a sua anuéncia a participacao na
pesquisa”

A Senhora esté sendo convidada a participar como voluntéria do estudo “Professora, Mulher e
Homossexual: desafios da prdatica pedagdgica”, que serd realizada em um local de sua escolha
e receberd do Sr. Carlos Augusto Gomes Cavalcanti da Silva, Licenciado em Geografia e Professor

da Rede Publica Estadual de Alagoas, responsdvel por sua execugdo, as seguintes informacdes
gue o fardo entender sem dificuldades e sem ddvidas os seguintes aspectos:

Este estudo se destina a analisar como as professoras homossexuais, que atuam na educacéo
bésica, compreendem sua subjetividade no cotidiano de sua atividade docente junto as/aos
alunas/os e colegas e como tem afetado sua atividade docente.; considerando que a importancia
deste estudo é fortalecer a desconstru¢do do modelo familiar tradicional e a visibilidade das
relacbes homem/mulher que ultrapassam as fronteiras convencionais do corpo, do sexo, do
género, dos desejos e das praticas afetivas e sexuais.; que 0s resultados que se desejam
alcancar sdo Apontar as formas pelas quais a comunidade escolar pode controlar de maneira
direta o discurso dessas docentes em sua pratica pedagogica, Dar voz a essas docentes
homossexuais que pouco vem sendo mostradas nas pesquisas educacionais que tratam da
questdo de género na escola e correlacionar o que os discursos pedagdgicos normatizam e
fortalecem o que é ser professor e o processo de constru¢do da identidade destas professoras
estudadas; tendo inicio planejado para comecar em 25 de abril de 2018 e terminar em 30 de abril
de 2019. A Senhora participara do estudo da seguinte maneira: no dia, horario e local
estabelecido previamente pela senhora, deixando claro ndo podendo ser na escola, iremos
munidos de um gravador de voz, caneta e papel e a entrevistaremos por um periodo maximo de
uma hora, para ndo a constranger de alguma maneira e nao for¢a-la a dar respostas ensaiadas
optaremos pela entrevista informal que se trata do tipo menos estruturado possivel e sé se
distingue da simples conversa porque tem como objetivo basico a coleta de dados. A senhora
recebera copia da sua entrevista para validar, retirar ou modificar as informages, a seu critério,
antes do texto ser transformado em fonte da pesquisa.

Conforme a resolucdo 466/2012 V.7 e resolugdo 510/2016 Capitulo IV Artigo 19 §2° caso a
senhora venha sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participa¢@o na pesquisa, previsto
ou ndo neste TLCE, a senhora sera indenizada na forma das leis vigentes por parte deste
pesquisador, patrocinador da pesquisa e da instituicdo de ensino na qual faco parte. Me
comprometo em apoiar juridicamente no que for preciso, patrocinando a causa caso ocorra
qualquer prejuizo profissional por parte da senhora. Aqui deixo claro os possiveis riscos e
procedimentos possiveis que faremos para minimizar tais riscos como:

RISCOS:

- Invaséo de privacidade;

- Responder a questBes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia, sexualidade;

- Revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos
nunca revelados;

- Discriminacgéo e estigmatizagdo a partir do contetido revelado;
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- Divulgacéo de dados confidenciais (registrados no TCLE).
- Tomar seu tempo para responder ao questionario/entrevista.
Para tentar minimizar tais riscos iremos:

- Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras;

- Estar atento aos sinais verbais e nao verbais de desconforto;

- Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacéo,
garantindo a nédo

utilizacéo das informac8es em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos
de auto-estima, de

prestigio e/ou econémico — financeiro;

- Garantir que os sujeitos da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo
no termo de

consentimento e resultante de sua participacéo, além do direito a assisténcia integral, tém direito
a indenizacéo;
-Garantir a ndo violacao e a integridade dos documentos e das gravacoes;

-Garantir que o patrocinador, instituicdo e o pesquisador devem assumir a responsabilidade de
dar assisténcia integral as complicacdes e danos decorrentes dos riscos previstos.

Os beneficios previstos com a sua participacdo sdo mostrar como as professoras que nao
seguem o padrdo de comportamento esperado por muitos desempenham sua docéncia,
superando provaveis preconceitos impostos pela sociedade e oferecer uma oportunidade de
mostrar que ha varias maneiras de uma mulher viver sua feminilidade. Apos toda o levantamento
de dados iremos publicar esta Tese para que todo comunidade académica saiba as dificuldades,
desafios e superacdes que esta professora teve e tem que superar diariamente.

A qualquer momento, a Senhora podera recusar a continuar participando do estudo e, retirar o
seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo. As informacdes
conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto
aos responsaveis pelo estudo. A divulgacdo dos resultados sera realizada somente entre
profissionais e no meio cientifico pertinente.

A Senhora deverd ser ressarcida por qualquer despesa que venha a ter com a sua participagéo
nesse estudo e, também, indenizado por todos os danos que venha a sofrer pela mesma razao,
sendo que, para estas despesas é garantida a existéncia de recursos.

A Senhora tendo compreendido o que lhe foi informado sobre a sua participacao voluntaria no
estudo “Professora, Mulher e Homossexual: desafios da pratica pedagdgica”, consciente
dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que terd com a sua
participacdo, concordara em participar da pesquisa mediante a sua assinatura deste Termo de
Consentimento.

Ciente, DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.
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Endereco do(a) participante voluntario(a):

RESIENCIAL (FUA)- ..+t et eerie ettt Bloco: .........
NO: ...l , COMPIEMENTO: ... Bairro: ......ccceevvevennnne
(O To F= Lo [N CEP i, Telefone: ....ccooeeeeevivvvnnnnnn.

g0 ] a1 (o Yo LR L=y (=T (<] o] = TR

Nome e Endereco do Pesquisador Responsével:

Carlos Augusto Gomes Cavalcanti da Silva 0

Endereco: Rua Arthur Bulh®es 107, edificio Prime apartamento 101, Jatiuca.
Tel. (82)99913-9483

E-mail: cagcs@hotmail.com

Instituic@o: Universidade Federal de Alagoas, Centro de Educagdo. Campus A.C. Simdes Av. Lourival
Melo Mota, s/n Tabuleiro do Martins CEP:57072-900 Macei6 — AL. TEL 3214-1196.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa e Ensino (COEPE), pertencente ao Centro Universitario Cesmac : Rua Cénego Machado,
918. Farol, CEP.: 57021-060. Telefone: 3215-5062. Correio eletrénico: coepe.cesmac@cesmac.edu.br
Horéario de funcionamento: diariamente no horario de 12 as 22 horas.

Maceio, de de
Assinatura ou impresséao datiloscopica Assinatura do responsével pelo Estudo
do(a) voluntéario(a) ou responsavel legal (rubricar as demais folhas)

(rubricar as demais folhas)

Professora, Mulher e Homossexual: desafios da pratica pedagégica
Dra. Laura Cristina Vieira Pizzi (Orientadora)

Carlos Augusto Gomes Cavalcanti daSilva (Orientando)


mailto:cagcs@hotmail.com
mailto:coepe.cesmac@cesmac.edu.br
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ANEXO C
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Professora, Mulher e Homossexual: desafios da pratica pedagdgica

Pesquisador: CARLOS
CAVALCANTI Area Tematica:
Versao: 3

CAAE: 89411218.9.0000.5013

Instituicao Proponente:Centro de Educacao

Patrocinador Principal:

CNPQ DADOS DO

PARECER

Numero do Parecer: 2.970.516

Apresentagdo do Projeto:

Nos ultimos anos, especificamente de 2011 a 2017, fizemos um levantamento na 12 Geréncia
Regional de Ensino -AL, em suas 52 escolas, e constatamos a auséncia quase que total de
temas que tratam sobre a identidade sexual. Muitas delas (30) tratam o tema transversal
orientagdo sexual tomando como referéncia as doengas sexualmente transmissiveis e gravidez
na adolescéncia.

Destas 52 escolas analisadas, 5 tem professoras assumidamente homossexuais. Diante deste
contexto, Louro (1999) afirma que dessa forma, acreditando que a escola seja um reflexo ativo
da sociedade, de que maneira esse ambiente lida com professores cuja orientacdo

sexual é a homossexualidade? A escola acaba por inviabilizar a possibilidade de trabalharmos
questdes referentes a sexualidade, discriminando esses professores e refletindo o sexismo que
perpassa toda a sociedade, reproduzindo com frequéncia as estruturas sociais, reforcando os
preconceitos e privilégios de um sexo sobre o outro (p. 47). Parece-nos de fundamental
importancia desenvolver pesquisas referentes principalmente as docentes que assumem sua
homossexualidade em seu ambiente de trabalho, e como elas sdo vistas e tratadas em suas

praticas profissionais ao desempenhar suas atividades pedagdgicas nas escolas onde atuam.
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Objetivo da Pesquisa:

A presente pesquisa visa estudar a subjetividade de professoras homossexuais que assumem
tal
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condicdo perante a sociedade, faremos uma analise da formacdo docente no Brasil,
trabalharemos o conceito de Biopoder e como este influencia na produc¢do de subjetividades

dentro da norma heteronormativa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Conforme a resolugdo 466/2012 V.7 e resolucdo 510/2016 Capitulo IV Artigo 19 §22 caso a
senhora venha sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacao na pesquisa,
previsto ou ndo neste TLCE, a senhora serd indenizada na forma das leis vigentes por parte
deste pesquisador, patrocinador da pesquisa e da instituicdo de ensino na qual fago parte. Me
comprometo em apoiar juridicamente no que for preciso, patrocinando a causa caso ocorra
qualquer prejuizo profissional por parte da senhora. Aqui deixo claro os possiveis riscos e
procedimentos possiveis que faremos para minimizar tais riscos como:

RISCOS:

- Invasdo de privacidade;

- Responder a questdes sensiveis, tais como atos ilegais, violéncia, sexualidade;

- Revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e
sentimentosnunca revelados;

- Discriminacdo e estigmatizacdo a partir do conteddo revelado;- Divulgacdo de dados
confidenciais (registrados no TCLE).

- Tomar seu tempo para responder ao questionario/entrevista.

Para tentar minimizar tais riscos iremos:

- Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder

guestdesconstrangedoras;
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- Estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto;

- Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizagao,
garantindo ando utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades,
inclusive em termos de auto-estima, de prestigio e/ou econémico — financeiro;

- Garantir que os sujeitos da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo
no termode consentimento e resultante de sua participacdo, além do direito a assisténcia
integral, tém direito a indenizacao;

-Garantir a ndo violagdo e a integridade dos documentos e das gravacées;

-Garantir que o patrocinador, instituicdo e o pesquisador devem assumir a responsabilidade de

dar assisténcia integral as complicacdes e danos
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decorrentes dos riscos previstos.

Beneficios:

Dar voz a essas docentes homossexuais que pouco vem sendo mostradas nas pesquisas
educacionais que tratam da questdo de género na escola e correlacionar o que os discursos
pedagdgicos normatizam e fortalecem o que é ser professor e o processo de construgdo da

identidade destas professoras estudadas.

Comentarios e Considerag6es sobre a Pesquisa:

Sem comentdrios adicionais.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatdria:
Todos os termos foram apresentados adequadamente.
Recomendagoes:

- Rubricar as paginas do TCLE;

- Citar a resolugdo 510/2016 em todos os documentos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O protocolo esta aprovado de acordo com a resolucdo 510/2016.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Protocolo Aprovado

Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar
510/2016: O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar
seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma e sem prejuizo ao
seu cuidado e deve receber cépia do

TCLE, na integra, por ele assinado, a ndo ser em estudo com autorizagao de declinio;

V.S2, deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar
o estudo somente apds analise das razdes da descontinuidade por este CEP, exceto quando
perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito participante ou quando constatar a
superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa que requeiram a¢do imediata;
O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso
normal do estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas
a evento adverso ocorrido e enviar notificacdo a este CEP e, em casos pertinentes, a ANVISA;

Eventuais modificacGes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma
clarae
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sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de
projetos do Grupo | ou Il apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou
patrocinador deve envia-las também a mesma, junto com o parecer aprovatoério do CEP, para
serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatérios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apds o prazo
determinado no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o
relatério final da pesquisa implicard em nao recebimento de um préximo protocolo de

pesquisa de vossa autoria.
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O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo

Sistema CEP/CONEP, conforme Carta Circular n2. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF,

04 de maio de 2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P 17/07/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1097985.pdf 16:49:05
Projeto Detalhado / | projeto.docx 17/07/2018 | CARLOS Aceito
Brochura 16:44:54 CAVALCANTI
Investigador
TCLE / Termos de TCL.docx 17/07/2018 | CARLOS Aceito
Assentimento / 16:44:27 CAVALCANTI
Justificativa de
Auséncia
Outros declaracao.pdf 24/04/2018 | CARLOS Aceito

15:08:11 CAVALCANTI
Folha de Rosto folharosto.pdf 24/04/2018 | CARLOS Aceito
15:02:13 CAVALCANTI

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

MACEIO, 18 de Outubro de 2018
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Assinado por:
Luciana Santana
(Coordenador(a))
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