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RESUMO

A partir de um campo de investigacao interdisciplinar envolvendo a Critica Genética,
a Linguistica da Enunciacdo e a Didatica da Escrita, este trabalho visa descrever,
analisar e comparar as rasuras orais comentadas (ROC) produzidas por alunos
recém-alfabetizados. Tomando como unidade de analise o didlogo estabelecido
durante processos de escritura a dois, sob condicbes etnograficas e didaticas,
discutiremos os tipos de ROC (comentarios feitos pelos alunos sobre enunciagfes
precedentes, referentes aos objetos de discurso em negociacdo na construcdo do
texto) efetivados por duas diades pertencentes a classes socioecondmicas e
culturais distintas: uma diade (D1) pertence a classe média alta, formada por alunas
de escola particular da cidade de S&o Paulo-SP, outra diade (D2) formada por
alunas de uma escola publica da cidade de Maceid-AL, provenientes de uma classe
social desfavorecida. Ao longo de dois anos, coletamos 16 processos de escritura (8
de cada diade) em que os alunos deveriam inventar, combinar e escrever uma
historia inventada. A D1 produziu 325 ROC, 77 no 1° ano e 248 no 2°, envolvendo 8
tipos de ROC. A D2 produziu 6 tipos de ROC, distribuidos em 184 comentarios, 80
no 1° ano e 104 no 2° ano. Observamos ainda que mesmo com uma grande
diferenca quantitativa de uma diade para outra, os tipos de rasuras com maior
ocorréncia em ambas as diades sdo “ortografico”, “pragmatico” e “textual”’. Esse
fenbmeno se mantém nos tipos produzidos em menor quantidade (sintatica, de
pontuacao e semantica), o que demonstra que a ROC esté relacionada ao momento
de aprendizagem em que as alunas se encontram. Houve ainda na D2 uma queda
acentuada de ROC ao longo dos 16 processos, indicando alguma perda na
qualidade da interacéo. Por fim, destacamos que a ROC representa o modo como
os alunos estédo pensando o texto em curso e 0 modo como, espontaneamente e em
tempo real, constituem as operacdes metalinguisticas e textuais.

Palavras-chaves: Escrita colaborativa. Rasura. Criacdo textual.



ABSTRACT

Insert in a interdisciplinary context involving Genetic Criticism, Linguistic Utterance
and Teaching Writing, this paper intends to describe, analyze and compare the
verbal erasures commented (VEC) produced by newly literate students. Taking as
unit of analysis the dialogue established during the paired writing processes under
ethnographic and didactic conditions, we discuss the types of VEC (comments made
by students about previous utterances referring to the objects of discourse in
negotiating the construction of the text) effected by two dyads belonging to different
socioeconomic and cultural classes: a dyad (D1) belongs to the upper middle class,
composed of students from a private school in the city of Sdo Paulo-SP, another
dyad (D2) of students from disadvantaged class in a public school in the city Maceio-
AL. Over two years, we collected 16 cases of scripture (8 of each dyad) in which
students should invent, combine, and write a story invented. D1 produced 325 VEC,
77 in the 1st year and 248 in 2nd, involving eight types of VEC. The D2 produced six
types of VEC, distributed in 184 comments, 80 in the 1st year and 104 in the 2nd
year. We further note that even with a large quantitative difference between dyads,
the types of erasures mostly occurring in both dyads are "spelling”, "pragmatic” and
"textual”. This phenomenon remains the types produced with the lowest occurrence
(punctuation, syntactic and semantic), indicating that the VEC is related to the
learning moment of students. There was also a sharp drop in the amount of VEC in
D2, over the 16 cases, which indicates a loss in quality of the interaction. Finally, we
emphasize that the VEC shows how students are thinking about the text in progress
and as spontaneously and in real time, constitute metalinguistic and textual
operations.

Keywords: Collaborative Writing. Erasure. Textual Creation.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa propde-se a descrever, analisar e comparar as rasuras
orais comentadas encontradas nos processos de escritura em ato efetivados por
duas diades de alunas recém-alfabetizadas. Inserida em um quadro teorico-
metodoldgico adotado pelo grupo de pesquisa Escritura, Texto e Criacdo (ET&C) e
pelo Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME), buscou-se, neste trabalho,
responder a seguinte questdo: Quais as caracteristicas das rasuras orais
comentadas feitas por alunas recém-alfabetizadas durante processos de escritura
colaborativa, pertencentes a dois niveis socioeconémicos e culturais distintos e
submetidas a praticas didaticas diferenciadas?

Assumindo que 0s comentarios que acompanham as rasuras orais produzidas
pelas diades, enquanto escrevem um mesmo texto, sdo importantes indicios para a
compreensao do desenvolvimento linguistico, bem como do processo de criagdo dos
escreventes, tomamos como objeto de investigacdo o corpus de duas escolas
(Dossié Vila 1991/1992 e Dossié Lamenha 1996/1997), pertencentes ao acervo do
Laboratério do Manuscrito Escolar”.

As diades foram escolhidas por apresentarem certas similaridades e
diferencas, o que permite uma comparacdo qualitativa e quantitativa dos dados
levantados. No que diz respeito as semelhancas, nas duas diades as alunas
apresentam idades aproximadas (entre 6 e 8 anos), sdo recém-alfabetizadas, tém
um bom relacionamento interpessoal. Os processos foram coletados por meio de
procedimentos semelhantes ao longo de dois anos letivos, existe uma guantidade
razoavel de processos efetivados pela mesma diade. Por fim, as diades produziram

0 mesmo género narrativo-ficcional: Histérias Inventadas.

' O Laboratério do Manuscrito Escolar (L’AME), criado em junho de 2010 e instalado no Centro de
Pesquisa em Educacao e Linguagem (CEPEL) reline pesquisadores do Programa de Pés-Graduacédo
em Letras e Linguistica (PPGLL) e do Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Sua proposta tem por base dois pontos principais: a) o fato
do manuscrito escolar, conforme fora definido em Calil (2008), ser considerado enquanto produto de
uma pratica docente situada socio-historicamente, ter um valor cientifico, exigindo igualmente que
seja valorizado, conservado e preservado enquanto patriménio cultural; b) a partir deste objeto de
investigacdo, aproximar os trabalhos de professores-pesquisadores do PPGE e PPGLL e formar um
espaco de interlocugéo, favorecido pela eleicdo comum deste objeto de investigacéo, ainda que em
diferentes niveis e modalidades de ensino (Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Universitario, Educacao de Jovens e Adultos).
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No que se refere as diferencas, pode-se destacar que as diades sao
pertencentes a classes socioecondmicas e culturais distintas. A D1 é formada por
alunas de uma escola particular de S&do Paulo, provém de uma classe média-alta e
apresenta um nivel alto de cultura letrada. A D2 é formada por alunas de uma escola
publica da periferia da cidade de Maceio, oriundas de uma classe econémica e
culturalmente desfavorecida e apresentam baixo indice de letramento.

Em relacdo a sua estrutura, o presente trabalho estd organizado em sete
secbes. Inicialmente, expomos 0s principais conceitos acerca da nocdo de
Dialogismo, partindo de Bakhtin (2006), Authier-Revuz (2004, 2011), e
Brés&Nowakowska (2006).

Na segunda secdo, voltamos nossa atencdo para a escrita colaborativa,
tomando como ponto de partida alguns estudos que discutem o conceito a partir de
diferentes perspectivas. Assim, apresentamos os trabalhos de Daiute (1993),
Apotheloz (2005) e Storch (2005).

A terceira secao € dedicada a Genética Textual. Inicialmente, Grésillon (2004)
e Biasi (2010), fazem uma apresentacdo dos principais conceitos, para depois serem
discutidos trés estudos que convergem para a analise da rasura escrita: Fabre
(1986, 2004), pioneira na andlise das rasuras escritas produzidas por alunos;
Abaurre, Mayrink-Sabinson e Fiad (1997), que investigam os dados singulares de
aguisicao da escrita e Calil (1998, 2004, 2008) e Calil e Felipeto (2000), que partem
dos processos de escritura em ato para explicar as rasuras escritas produzidas por
escreventes novatos.

Na quarta se¢éo, fechando o panorama teorico, é apresentado o conceito de
Rasura oral, assim como sua tipologia e classificacdo, por meio dos trabalhos de
Calil (2004, 2008, 2010,20144a,2014b) e Calil e Felipeto (2012).

A quinta sec¢do traz a descricdo do percurso metodolégico da pesquisa e na
sexta sdo apresentados os resultados da analise. Por fim, faremos as consideracdes

finais retomando os pontos mais relevantes.
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1 O FENOMENO DO DIALOGISMO

Nesta secdo, temos por objetivo apresentar um dos conceitos fundamentais a
nossa pesquisa, o Dialogismo. Fundado por Bakhtin, o fen6meno foi discutido e
ampliado por diversos autores, entre eles, Bres e Nowakowska (2005), Bres (2006) e
Authier Revuz (2004), cujas principais formulacbes acerca do conceito, serao

expostas a seguir.

1.1 Bakhtin, discurso e dialogismo.

O conceito de dialogismo percorre toda a obra do linguista russo Mikhalil
Bakhtin e € fundamental para compreender a sua concepc¢do de linguagem. No
entanto, faz-se necessério entender também sua visdo acerca do discurso, uma vez
gue ambos 0s conceitos estdo intrinsecamente relacionados.

Para Bakhtin, o discurso é a lingua em sua integridade, concreta e viva, e ndo
como objeto especifico da Linguistica. Diferentemente de outros autores da época,
que entendiam a lingua como um sistema de formas, estavel e imutavel, abstraido
das relacdes sociais, Bakhtin considerava que a esséncia da lingua € constituida
justamente nas relacfes sociais, por meio da interacao verbal.

Compreendendo assim, que o discurso ndo € individual, mas sim dialégico,
pois se constroi entre pelo menos dois interlocutores, que por sua vez, sdo seres
sociais e mantém relacdes com outros discursos que os precederam, construindo

dessa maneira um “dialogo entre discursos”. Segundo o autor:

A orientacdo dialégica € naturalmente um fenbmeno proprio a todo discurso.
Trata-se da orientacdo natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, o discurso se encontra com 0
discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma
interacdo viva e tensa. (BAKHTIN,1997, p.88)

Ainda de acordo com Bakhtin, € impossivel no discurso humano, evitar por
completo essa mutua-interacdo dialdgica, do discurso alheio em relacdo ao objeto,
exceto em situacdes regidas por determinadas convencfes e apenas em certa

medida.
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Contudo, a filosofia da linguagem e a linguistica, orientaram-se justamente
por essa condicdo artificial e convencional do discurso, retirado do dialogo,

aceitando-a como normal.

O dialogo era estudado apenas como forma composicional da construcéo
do discurso, mas a dialogicidade interna do discurso (tanto na réplica, como
na enunciacdo monolégica) que penetra em toda sua estrutura, todos os
seus estratos seméanticos e expressivos, foram quase que absolutamente
ignorados. (BAKHTIN,1997, p.88)

Nota-se entdo, que o verdadeiro interesse do autor ndo residia no sistema,
mas na linguagem enquanto uso e interacdo social. Nesse sentido, a enunciagao
torna-se seu objeto de estudo, visto que representa 0 momento de uso da
linguagem, em um processo que engloba além da presenca fisica dos participantes,
o tempo histoérico e 0 espaco social de interacéo.

Sua principal critica a linguistica estava relacionada justamente a falta de uma
abordagem tedrica que abarcasse a enunciacdo, ndo apenas como realidade da
linguagem, mas também como estrutura soOcio-ideoldégica, uma vez que a
enunciacao ndo parte de um sujeito individual, mas € produto da interacdo entre dois
individuos sociais, organizados e participantes de um contexto histérico.

Definindo a enunciacdo como um processo de interacdo entre sujeitos, no
qual “o discurso nasce no didlogo como sua réplica viva, forma-se na mutua-
orientacao dialégica do discurso de outrem no interior do objeto. A concepc¢éo que o
discurso tem de seu objeto é dialdgica” (BAKHTIN, 1997, p.89). O autor institui 0
principio dialégico como objeto fundamental da lingua, partindo de uma concepcao
sécio-interacionista, em que a linguagem se organiza na interacao e na repercussao
de cada enunciado.

A obra de Bakhtin deu origem a duas importantes interpretacdes francesas as
guais iremos nos dedicar: a de Jackeline Authier Revuz (2004) e a de Jacque Brés e
Aleksandra Nowakowska (2006), ambas com énfase na nocdo de dialogismo

proposto pelo linguista.

1.2 Brés e a questao terminoldgica
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Jacque Bres e Aleksandra Nowakowska (2006), partindo de uma releitura da
obra de Bakhtin, buscam definir o conceito de dialogismo, apoiando-se na
diferenciacdo semantica e lexical dos termos derivados do dialogismo: dialégico e
dialogal. Em seguida, os autores explicam as varias dimensdes desse conceito.

Conforme Bres e Nowakowska, o termo “dialogal” pode ser utilizado para
designar tudo que se refere ao dialogo no sentido da alternancia dos turnos de fala,
ou como chamado por Bakhtin, o dialogo externo. Nesse sentido, dialogal é o oposto
de “monologal”’, compreendendo o turno de fala alternando-se em meio a outras
réplicas (p.21).

O termo dial6gico, por sua vez, esté relacionado a problematica da orientagéo
dos enunciados em direcdo a outros enunciados. Ou seja, quando o0 enunciado é
uma resposta a outros precedentes, mas nao necessariamente expressados. Essa
resposta é entdo, fruto de um dialogo interno ao enunciado.

Essa dificuldade em se compreender a nogao de dialogismo por Bakhtin
deve-se a mengao do termo em seu livro “Problemas da poética de Dostoiévski”, no
qual o autor produziu outro conceito, o de polifonia, que apresenta semelhancas e
diferencas em relacdo ao conceito de dialogismo.

Esse estudo nos demonstra que os dois conceitos dependem muito da ideia
de um didlogo, uma interacdo entre dois ou mais discursos, vozes ou enunciados.
Mostra também, que o dialogismo € um principio que governa toda a pratica
linguageira, ou melhor, toda a pratica humana, enquanto que a polifonia envolve um
uso artistico-literério do enunciado cotidiano. Com base nessa andlise, a polifonia
seria um termo secundario e complementar a nocao de dialogismo.

De acordo com Brés e Nowakowska, essa bifurcacdo € cada vez mais
extensa e respeitada no campo cientifico, mesmo que em alguns casos ainda
empreguem dialdgico como derivado de dialogismo, ao invés de dialogal. O autor
ainda ressalta que as areas de delimitacdo entre o dialogal e o dial6gico ndo estédo
bem definidas. Os especialistas da polifonia (dialégico) tendem a ignorar o caréater
dialogal, assim como os especialistas da andlise conversacional (dialogal), ignoram
o fendmeno da polifonia.

Destacamos que a nossa pesquisa se situa no campo da analise
conversacional, compreendendo o dialogismo no sentido de dialogal, uma vez que
nosso objeto de estudo é a enunciacdo, caracterizada, primeiro, pela alternancia de
turnos in praesentia (BRES, NOWAKOWSKA, 2006, p.28), em que se sucedem e se
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encadeiam enunciados anteriores e posteriores, e que também envolve todo um
aparato visual, sonoro, gestual e interacional, proprio de uma sala de aula.

Uma segunda caracteristica € o compartilhamento do mesmo fluxo temporal
da instancia do dizer (idem, p.29), pelos interlocutores, no caso, alunas recém-
alfabetizadas. Isso envolve a gestdo das transicdes de discurso, pausas,

interrupgdes, entre outros.

1.2.1 As dimensdes do dialogismo

Resolvida a questdo terminologica, Brés e Nowakowska distinguem na obra
de Bakhtin quatro dimensdes de dialogismo: constitutivo, interdiscursiva,
interlocutivo e intralocutivo (ou autodialogismo). E importante ressaltar, que das

quatro dimensdes, apenas as trés ultimas foram claramente citadas por Bakhtin.

a) Dialogismo constitutivo:

O individuo torna-se sujeito nos discursos anteriores / exteriores. Bakhtin
pontuou claramente: Os individuos ndo recebem ac¢des de uma lingua pronta para
uso, eles tomam lugar no curso da comunicacéo verbal, ou, mais precisamente, a
sua consciéncia fora do limbo é desperta apenas através da imersdo nesse fluxo
(BAKHTIN, 1929 apud BRES, NOWAKOWSKA, 2006, p.23). Ou seja, 0 meu

discurso é constituido pelo discurso do outro?.

b) Dialogismo Interdiscursivo:

O discurso na apreensdo de um objeto de discurso encontra discursos
anteriores, exprimidos por outros, sobre 0 mesmo objeto, com o qual interage. Esta
dimensao, Bakhtin chama de “relacdo dialégica com as palavras dos outros sobre o
objeto” (BAKHTIN, 1978 apud BRES, NOWAKOWSKA, 2006, p. 23). Essa dimensio

pode estar também relacionada ao conceito de intertextualidade.

? Esta dimenséo dialdgica do discurso € aproxima-se com o que Authier-Revuz (2004) tem chamado
de heterogeneidade constitutiva do dizer.
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c) Dialogismo Interlocutivo:

A orientacdo do discurso ao discurso anterior € sempre acompanhada por outra
dimenséo dialdgica, a "orientacdo discurso-resposta”, Qualquer discurso, seja ele
monoldgico e dialogico, € determinado pelo outro a quem € dirigido. Bakhtin
compreende essa dimensao dialdgica de maneira mais complexa do que aparenta,
tanto que deixou descrito pela retdrica, a sociolinguistica, a pragmatica ou a analise

da conversacao, que o orador modula seu discurso em fungao do interlocutor.

c) Dialogismo Intralocutivo:

Essa dimenséo dialogica ndo foi tratada claramente por Bakhtin, ele apenas a
menciona como “didlogos reportados entre o sujeito falante e a sua prépria parole
palavra”. O sujeito falante € o seu primeiro interlocutor, em um processo de
autorrecep¢do, ou seja, a producdo de sua palavra esta constantemente em
interacdo com o foi dito anteriormente, com o0 que esta no curso do dizer e o que ele
ainda ira dizer. Essa interacdo dialégica €& nomeada por Authier como
autodialogismao.

Estas trés dimensdes descrevem a dialogizacdo interna da enunciacdo, a partir
de marcas que podem ser observadas no enunciado em niveis composicionais e
estilisticos. Sendo o dialogismo, para Bakhtin, um aspecto fundamental ao discurso,
este afeta diretamente as enunciacdes produzidas pelos alunos ao escreverem em

diade suas historias.

1.3 Authier-Revuz e o conceito de modalizacdo autonimica

Jackeline Authier Revuz, apoiando-se nos estudos linguistico-enunciativos de

Bakhtin, nos apresenta a nocédo de heterogeneidade. Conceito que diz respeito a

presenca do “Outro” em determinado discurso, uma vez que este se orienta,
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inclusive, para o que ainda néo foi dito, mas solicitado a surgir como discurso-

resposta. Segundo a autora:

As marcas explicitas de heterogeneidade respondem a ameaca que
representa, para o desejo de dominio do sujeito falante, o fato de que ele
ndo pode escapar ao dominio de uma fala que fundamentalmente é
heterogénea. Através dessas marcas, designando o outro localizadamente,
0 sujeito empenha-se em fortalecer o estatuto do um. E nesse sentido que a
heterogeneidade mostrada pode ser considerada como um modo de
denegacdo no discurso da heterogeneidade constitutiva que depende do
outro no um. (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 73)

Dessa forma, a autora elege a heterogeneidade mostrada como objeto de
analise e dentre os varios fenbmenos que mostram o funcionamento heterogéneo da
linguagem, ela apresenta a nocdo de modalizacdo autonimica (AUTHIER-REVUZ,
2004,) e propde uma categorizacdo dos desdobramentos da fala do enunciador, que
ocorrem no proprio fluxo do dizer e aparecem em forma de comentério.

Nesse sentido, o signo interpde-se em sua materialidade (significado e
significante), destacando a metalinguagem natural (interna) da lingua. Assim, o
sujeito falante, ao mesmo tempo em que avalia, também controla o instrumento de
linguagem e sua utilizacdo com o objetivo de se comunicar eficientemente. Authier
conceitua esse desdobramento metaenunciativo da modalidade autonimica como
o dizer junto ao seu comentario, assim o dizer se representa como ndo sendo mais
Obvio.

Essa forma de manifestacdo da heterogeneidade constitutiva do dizer esta
relacionada a maneira como o sujeito falante representa e delimita os fenbmenos de
nao coincidéncia no discurso, os quais podem ocorrer de quatro formas diferentes
(AUTHIER-REVUZ, 2004,p.83):

1) Nao-coincidéncia do discurso com ele mesmo: apresentam-se por meio de
glosas que assinalam no discurso, a presenca de palavras pertencentes a outros

discursos.

Ex. Como diz X; para usar as palavras de X; para falar como os esnobes; 0 assim

chamado...; 0 que se costuma chamatr...; como se dizia; no sentido de tal discurso.
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2) Nao-coincidéncia entre as palavras e as coisas: Glosas que indicam que as

palavras empregadas ndo correspondem exatamente a realidade que deveriam

designar. E representada nas hesitagdes, buscas pela “palavra exata”.

Ex. Como dizer?; X, por assim dizer...; Como diria? ; X, ou melhor, Y; X, € melhor
dizer Y; X, ndo ha outra palavra; Como diria?.

3) Na&o-coincidéncia entre as palavras e elas mesmas: Ocorre quando o
enunciador se confronta com o fato de que o sentido das palavras é ambiguo. E
representada por glosas que indicam fatos de polissemia, homonimia, trocadilho,

jogos de palavras, etc.

Ex. X, no sentido de; X, no sentido proprio da palavra; X, ndo no sentido de...; em
ambos os sentidos; X em todos os sentidos da palavra.

4) Nao-coincidéncia interlocutiva: quando as modalizac6es autonimicas indicam

que um elemento nédo é absolutamente compartilhado pelos coenunciadores.

Ex. Desculpe a expressédo; se se pode dizer; se vocé preferir; entende o que eu

quero dizer? ; Como vocé mesmo diz...; dé-me o termo exato.

A relacdo entre a modalizacdo autonimica e a rasura oral, nosso objeto de
estudo, j& foi mostrada por Felipeto (2008)* e se revela também na nossa anélise. E
possivel compreender a aproximacdo entre esses dois conceitos por meio da
estrutura da propria ROC, que contempla os dois principais componentes da
modaliza¢do: uso e mencéao.

Essas caracteristicas podem ser observadas quando elas se manifestam na
repeticdo (retomada do seu proprio dizer ou das palavras de outra pessoa,
envolvendo o uso do termo) e € acrescida de um comentario que demonstra uma

reflexdo acerca desse uso. Ressaltamos, que o ponto de partida para nossa analise

3 Felipeto (2008), em andlise das glosas e rasuras em textos dialogais de diades de alunos, constata
gue a reformulagédo oral € um lugar passivel de ser marcado tanto pelo autonimia quanto pela
“modalizagéo autonimica”, isto €, no processo de reformulacéo, o aluno fala o termo que falhou e por
vezes o descreve, o explica e o comenta, 0 que da lugar a glosas metalinguisticas.
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€ justamente o comentario e o carater de uso do termo destacado pelas alunas ao

rasurarem oralmente.
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2 A ESCRITA COLABORATIVA: UMA OPCAO DIDATICO-METODOLOGICA

Inserimo-nos também no campo da escritura colaborativa, ou seja, a atividade
de produzir um texto de modo compartilhado, o que supde a acéo efetiva e
interacional entre dois ou mais escreventes sobre um mesmo objeto escrito em
construcdo. Para compreendermos essa opcéo tedrico-metodoldgica, iremos discutir
o trabalho de trés pesquisadores: Daiute & Dalton (1993), Apotheloz (2001) e Storch
(2005).

2.1 A escrita colaborativa entre experts/novatos e entre pares

Os estudos de Daiute & Dalton (1993) fazem parte de uma vertente da
psicologia voltada para a cognicdo e estdo inseridos em um contexto historico-
cientifico em que professores e pesquisadores da psicologia estavam interessados
em compreender em que medida os aspectos sociais interferem na aprendizagem e
desenvolvimento do sujeito. A maioria das pesquisas desenvolvidas tinha seu foco
na relacdo mestre/aluno e demonstraram que a aprendizagem de habilidades
complexas como a leitura e escrita exigiam mais do que a transmisséo de assunto e
habilidades de professores para os alunos.

Dessa forma, o papel do professor era cada vez mais caracterizado como um
colaborador que orienta os alunos em relacdo ao desenvolvimento do conhecimento
ao mesmo tempo em que trabalha com eles problemas de cunho académico. Nesse
contexto, o papel do aluno também muda a medida que pesquisas como as de
Brown & Ferrara, 1985; Bruner, 19966; Dewey, 1938; Palisncar & Brown, 1984 e
Piaget, 1967, tomam como ponto de partida o fato de que as criangcas podem ser
construtores ativos do conhecimento.

Nesse sentido, pesquisadores também exploraram a possibilidade dos alunos
aprenderem entre si, assim, surgiu uma vertente de investigacdo centrada na
“aprendizagem colaborativa”. Fundada por Johnson & Johnson (1979), essa
metodologia era pautada no trabalho desenvolvido em conjunto pelas criangas, que
em grupo, realizavam atividades de escrita e resolucdo de problemas para dessa

forma, fornecerem informagcBes sobre como organizar as criangcas para essas
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atividades e como a colaboragcdo entre alunos beneficia o processo de
aprendizagem, do ponto de vista social.

Contudo, ainda ndo existiam no fim do século XX, pesquisas que
comparassem a colaboracéo entre alunos e professores, em relagdo a colaboracao

entre pares. Segundo as autoras:

Sem uma visdo abrangente da colaboracao é dificil responder a questbes
como: Por que as colaboracdes entre alunos parecem ser tdo eficazes
quanto colaborag6es entre professores e alunos? Ha semelhancas
importantes entre as colaboracbes de Expert/novato e entre pares?
(DAIUTE&DALTON, 1993, p.4)*

Assim, Daiute e Dalton buscam fazer um estudo comparativo entre 0s
diferentes tipos de colaboracéo, partindo das producdes de alunos do terceiro ano
com dificuldades de aprendizagem, apos produzirem textos em situacdes de escrita
colaborativa. Com o objetivo de testar essas diferencas e responder as supracitadas
guestBes, as autoras chegaram a algumas conclusdes interessantes acerca da
escrita colaborativa entre expert/novatos e entre pares.

No que diz respeito a aprendizagem colaborativa entre experts e novatos,
tendo como foco a relacdo professor/aluno, as pesquisadoras destacam que o0
professor assume, principalmente, o papel de colaborador. Nesse contexto, por
possuir um conteddo substancial e o conhecimento do processo, o professor é
capaz de envolver os alunos em tarefas significativas, além de poder avaliar o seu
desenvolvimento e capacita-los para a utilizacdo de estratégias eficazes (DAIUTE &
DALTON, 1993, p.5).

J& no que se refere a colaboracao entre pares, as pesquisas mostram que ao
colaborarem em tarefas de escrita, as criancas avaliam o0s seus proprios
conhecimentos e crengas assim como exigem umas das outras que repitam,
esclarecam, ampliem e justifiquem suas propostas e avaliagdes das sequéncias
textuais.

Os estudos também revelaram uma caracteristica especifica desse tipo de
colaboracéo: o jogo. “Ao escreverem juntas, as criangas brincam com a linguagem,
conceitos académicos, a realidade e uns com os outros”™ (DAIUTE & DALTON,
1993, p.7). Como no exemplo citado pelas autoras, em que os alunos brincam com

0s sons e significados da linguagem quando produzem nomes dos personagens de

4 Traducgdo nossa.
° Traducgdo nossa.
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uma historia (Chrissy o crocodilo, Davey Crockett: o crocodilo; crocodilo irritadico;
crocodilo apertado®). Ao fazerem isso, eles estdo explorando as propriedades da
linguagem e a natureza do desenvolvimento de um personagem ficcional, ao
sugerirem o novo, o engracado, o exagerado, etc.

Esse jogo permite uma troca entre as criancas em que elas avaliam, ampliam
suas ideias e se ajudam de maneira espontanea, diferentemente das estratégias
explicitas dos especialistas, que definem metas, fazem listas e planejam a atividade
em funcdo de seus objetivos. No entanto, as pesquisas revelaram um conjunto de
estratégias implicitas que as criancas utilizam de maneira eficaz e que permite que
eles reflitam sobre os seus conhecimentos. Deste modo, de maneira espontanea,
elas adquirem gradualmente estratégias mais explicitas de planejamento e revisao.

Outro aspecto que colabora para o sucesso da colaboracédo entre pares é a
contestacdo (DAIUTE & DALTON, 1993,p.8) que ocorre quando um elemento do
jogo cognitivo € objeto de conflito, discordancia, discussdo durante o processo de
elaboracdo do conhecimento. Segundo as autoras, quando as criancas discordam,
elas avaliam suas proprias ideias assim como as ideias do outro, e, portanto, sao
mais propensos a esclarecer, aperfeicoar e expandir seus pensamentos, do que
guando trabalham sozinhos.

Em meio a uma discusséo, os alunos se engajam em se expressar e elaborar
argumentos assim como formulam e avaliam outras ideias e perspectivas, mais do
gue se estivessem apenas ouvindo algum conselho. Além disso, poder ouvir e
compartilhar a perspectiva de outra pessoa, com um desenvolvimento ligeiramente
diferente do seu, € relevante para o conflito cognitivo.

Além disso, a presenca de um parceiro que compartilha a mesma tarefa
requer a interacao verbal, e, quando ha um objetivo comum, essa interacdo facilita a
exteriorizacdo do pensamento durante a tarefa. De acordo com as autoras, ouvir
uma interpretacdo diferente de um problema em comum, parece ajudar no
desenvolvimento dos alunos, pois quando eles ouvem um ponto de vista diferente e
contrastam com o seu, eles avangam para um novo ponto de compreensao.

Por fim, as autoras destacam que essa tendéncia de questionar, criticar e até
mesmo desafiar o outro na colaboragcéo entre pares, requer algum tipo de reflexao

que também pode ser visto em processos de colaboracdo entre experts e novatos.

6 Chrissy the crocodile; Davey Crockett the crocodile; cramped crocodile; cranky crocodile.
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Se alunos do terceiro ano, que apresentam um baixo rendimento,
podem ser colaboradores eficazes, entdo talvez haja mais em comum entre
a colaboracdo entre expert / novato e entre pares do que tem sido
previamente caracterizado. (DAIUTE & DALTON,1993, p.14)’

Entretanto, os dois tipos de colaboragdo se mostram eficazes por diferentes
razdes. Por exemplo, no caso dos experts/novatos, a colaboragdo funciona por
conta do conhecimento e habilidade transmitidos pelo expert enquanto que a
colaboracdo entre pares envolve forcosamente a construcdo do discurso em torno
de uma atividade cognitiva.

Ainda no campo da Psicologia Cognitiva, apresentamos a pesquisa
desenvolvida por Storch, que além de corroborar para o entendimento de que a
colaboracdo em atividade de escritas apresenta beneficios para a aprendizagem,
complementa o estudo de Daiute e Dalton, ao analisar a escrita colaborativa em

pares, porém dessa vez em adultos.

2.2 Escrita colaborativa: reflexdes acerca do processo

Noemy Storch (2005) buscou investigar em sua pesquisa, a natureza da
escrita colaborativa em estudantes. De acordo com uma visdo socio-construtivista de
ensino-aprendizagem, a autora baseou-se em uma gama de outros estudos que
destacam os aspectos positivos da escrita colaborativa.

Ede e Lunsford (1990), por exemplo, constataram que a escrita colaborativa
promove um senso de propriedade nos alunos e os encoraja a contribuir de maneira
mais efetiva nas decisfes acerca de todos os aspectos que envolvem a escrita
(conteudo, estrutura e linguagem).

Ja4 as pesquisas realizadas por Higgins, Flower & Pettraglia(1992) e
Keys(1994) mostraram que a escrita colaborativa € um meio de promover o
pensamento reflexivo, especialmente se os aprendizes estdo engajados em explicar
e defender suas ideias para 0s seus parceiros. Outros autores citados por Storch
séao: Donato (1988), Di Camilla & Anton (1997), que concluiram que no processo de
co-producdo, os alunos consideram além das questdes gramaticais e lexicais, as

guestdes discursivas.

’ Traduc&o nossa.
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Assim, inserido nesse contexto, o estudo de Storch foi desenvolvido em uma
classe de Inglés como lingua estrangeira, com 23 alunos em nivel intermediario de
proficiéncia (ESL1). De acordo com seus resultados em testes de proficiéncia
académicos, esses alunos requeriam uma maior atencdo para suas habilidades de
escrita académica e precisao gramatical.

A atividade consistia em produzir um pequeno texto (1 ou 2 paragrafos)
relacionado a um grafico que exibia notas de proficiéncia de dois grupos distintos. E
importante ressaltar, que os participantes era todos adultos e que eles tinham a
opcao de realizar a atividade em dupla ou individualmente. Assim, dos 23 alunos, 18
optaram por fazer em par e 5 fizeram a atividade sozinhos.

Em relacdo a coleta, vale destacar que os alunos que optaram por fazer em
pares, tiveram suas conversas registradas em audio durante a atividade, todos o0s
textos produzidos foram coletados pelos pesquisadores e em até quatro dias depois
da atividade, esses estudantes foram entrevistados individualmente.

Os dados coletados foram analisados usando como critérios, a fluéncia, a
precisdo e a complexidade. Além disso, todos os didlogos foram examinados de
acordo com as distintas fases da escrita: planejamento, escritura e revisdo e 0o
tempo gasto em cada fase também foi considerado. A andlise teve carater
quantitativo e qualitativo.

Os resultados mostraram que o tempo gasto pelas duplas para concluir a
tarefa (22min) foi superior ao tempo gasto pelos alunos que realizaram a atividade
individualmente (10-15min). Os textos produzidos pelas diades sdo menores em
relacdo aos outros alunos, porém, no que se refere a precisdo e complexidade as
duplas tiveram um resultado melhor, com textos mais precisos gramaticalmente,
linguisticamente mais complexos e mais concisos.

Uma analise mais aprofundada dos textos produzidos revelou que o0s
escritores individuais tendiam a escrever textos excessivamente detalhados. Em trés
dos cinco textos os alunos ao invés de fazerem generalizacbes com base nas
informacdes dadas, eles reafirmavam dados ja observaveis na tabela em descri¢cdes
detalhadas. Em contraste, os textos produzidos pelos pares tendem a incluir menos
detalhes e contém declaracdes claras, destacando as conclusdes generalizadas a
partir dos dados da tabela. (STORCH, 2005, p.163)

VariacOes na abordagem da escrita foram observadas entre estes sete pares.

Alguns adotaram uma abordagem recursiva, ou seja, eles geraram uma ideia, leram
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e releram-na para avalid-la quanto a precisdo e expressao, antes de prosseguir para
a proxima geracao de ideia. Outros compuseram grandes pedacos do texto ou todo
o texto para, em seguida, avaliarem o texto composto.

Outras variacdes incluiram a natureza da contribuicdo para a tomada de
decisdo acerca do processo. A maioria dos pares colaborou na criacdo do texto,
complementando as ideias uns dos outros, oferecendo sugestdes alternativas e
fornecendo feedbacks. No entanto, no caso de um par (Victor & Tanako), um
estudante (Victor) assumiu a tarefa e completou-a principalmente por conta propria.

A contribuicdo de Tanako foi relativamente minima. Segundo o autor:

O trabalho em pares fornece aos aprendizes oportunidades como co-
construir, partilhar os seus recursos linguisticos e, portanto, compor textos
linguisticamente mais complexos e gramaticalmente precisos. Pares podem
também se a&udarem mutuamente com explica¢des e garantias. (STORCH,
2005, p. 166)

Em relacdo ao processo de escritura, o estudo demonstrou que em
oportunidades de interacdo, os estudantes discutem acerca de diferentes aspectos
da escrita. Outro resultado particular a escrita colaborativa, € que ela encoraja os
estudantes a gerar novas ideias e expor diferentes pontos de vista. Além disso,
segundo a autora, 0s estudantes sdo mais receptivos a sugestdes e comentarios de
seus pares, do que de professores e escritores mais experientes, por exemplo.

Por fim, a autora conclui que o retornos dos alunos sobre a experiéncia de
escrita colaborativa foi em geral muito positiva, apesar de terem sido observadas
algumas posturas nao-colaborativas por parte de alguns alunos. Esse padréo de
interacdo sugere que atividades de escrita colaborativa devem ser implantadas apos
uma preparacao dos alunos.

A autora também destaca como um dos principais problemas da escrita
colaborativa em aulas de redacdo é que tais atividades geralmente tém como
objetivo preparar os alunos para o eventual trabalho escrito individualmente (como
era realmente o caso neste estudo).

De acordo com a autora, preparar 0os alunos para a escrita colaborativa pode
exigir uma re-conceituacdo da sala de aula, incluindo as praticas de ensino e
avaliacdo. Outra dificuldade na implantacdo dessa metodologia nas escolas é a

dificil tarefa do professor em preparar os alunos para escreverem individualmente e

8 ~
Tradugdo nossa.
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ao mesmo tempo desenvolver nos alunos uma flexibilidade para que em situacdes
futuras eles sejam capazes de escrever de forma colaborativa.

E importante salientar que ambos os estudos fornecem subsidios para uma
compreensao da escrita colaborativa, principalmente entre pares, como benéfica e
eficaz para o processo de aprendizagem, uma vez que, como demonstrado pelas
pesquisadoras, por meio da interagdo verbal os alunos expressam ao seu par suas
propostas, discordancias e duavidas, tornando o processo de escrita mais rico e
frutifero.

A seguir, apresentaremos uma pesquisa situada no campo da linguistica-

enunciativa, mas que também centra suas discussdes na escrita colaborativa.

2.3 Redacdo conversacional: técnicas de reformulacdo na producéo

colaborativa de um texto

Um trabalho mais recente e também muito importante para a nossa pesquisa
€ o texto “Progressdo texto em redacBes conversacionais: as técnicas de

» 9

reformulacdo na producado colaborativa de texto” °, escrito por Denis Apotheloz e

presente no livro “Os processos de redagado colaborativa” 1°
O autor explora as técnicas que dois redatores colocam em pratica ao
trabalharem colaborativamente a redacdo de um texto. Essa situacdo de redacéo é
chamada de redacéo conversacional ou conversacéao redacional
Seu corpus € composto por mais de duas horas de &udio, coletado no Centro
Internacional de Estudos Franceses, e o0s participantes da pesquisa sdo 2
estudantes ndo francéfonos, mas que apresentam um nivel avancado em francés:
M, germanofona e P, estudante luséfono. A tarefa proposta a diade foi: redigir juntos
um texto argumentativo sobre a necessidade de dar ou ndo dar deveres escolares

aos alunos.

® Traducdo nossa: “Progression du texte dans les rédactions conversationnelles: es techniques de la
reformulation dans la fabrication collaborative du texte *

% Tradugdo nossa.. Robert Bouchard, Lorenza Mondada (éds). Les processus de la rédaction
collaborative. Paris, L’Harmattan, 2005, pp. 165-199. O capitulo faz parte do livro, que aborda os
processos da escrita colaborativa do ponto de vista de diferentes pesquisadores, que fazem parte de
uma equipe internacional de especialistas nas ciéncias da linguagem. Os estudos apresentados
resultam de um mesmo corpus oral e escrito, coletado a partir de uma mesma atividade: a producéo
coletiva de um texto.
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Para sua analise, ele se pauta em duas questfes norteadoras : a coordenacao
de atencdo como referéncia metalinguageira, comum nesse tipo de tarefa; e 0 modo
pelo qual os sintagmas do texto em curso de redacdo sdo progressivamente
elaborados e expandidos a medida em que 0s escritores conversam sobre ele, a
partir da analise do texto-alvo (APOTHELOZ, 2005,p.166) .

A redagao conversacional pode ser descrita também como uma “obra”, uma
totalidade que envolve pelo menos: Os atores (co-redatores), um espaco de
trabalho, diversas folhas de papéis (rascunhos, listas, esquemas) e diversos
recursos (ex. dicionario). Ainda relacionada a metafora da “obra”, o autor adota o
conceito de pecas (KRAFFT, 2005), para designar os fragmentos de textos
manipulados pelos co-redatores, o que Apothéloz nomeia como “pecgas textuais”,
para diferencia-las de outros objetos materiais, como uma folha de papel ou lapis
(APOTHELOZ,2005,p.167).

As pecas textuais apresentam algumas especificidades descritas pelo autor: 1)
Constituicdo sintagmética: sdo esbocos, fragmentos, pecas textuais que precedem
ao texto definitivo e que os co-redatores trocam a titulo de objetos praticos; 2)
Episédios de trabalho — conversa¢édo dos dois redatores Consiste praticamente em
formular os fragmentos do texto-alvo; 3) Interacdo — regrada pelas propriedades
formais dos objetos manipulados, sendo a constituicdo sintagméatica a palavra-
mestre dessas propriedades.

Por meio da analise das pecas textuais, Apothéloz identifica o que ele chama de
“episddios autonimicos”, que nada mais sdo do que as fases de conversacao
durante as quais 0s co-redatores interagem para construir uma sequéncia do texto-

alvo.

Nos episédios autonimicos, os interagintes se envolvem publicamente em
todas as espécies de operagfes acerca das pecas textuais: reformulacdes
parciais ou completas, substituicdes, omissBes exibidas, empilhamentos
paradigmaticos, acabamentos, inser¢cbes, permutacdes, etc. Essas
manifestacbes constituem a integralidade do texto conversacional
(APOTHELOZ, 2005, p. 179)*

Dois principios fundamentais deixam essas manipulacbes inteligiveis e
interacionalmente significativas para os co-redatores: a Projecédo (todo formulacao

do texto alvo projeta as continuacdes possiveis) e a Heranca (Toda formulacdo do

1 Segundo o autor, esse termo pode apresentar dois sentidos: o texto que os co-redatores estdo
elaborando, concebendo, manipulando no momento que estdo escrevendo; ou o produto final.
“ Traducg&o nossa.
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texto-alvo herda em efeito, qualquer aspecto de uma formulagcdo anterior).
(Apothéloz, 2005, p.179)

Assim, ele caracteriza como reformulacéo, todo tipo de transformacéo subita em
uma peca textual ao longo de um episdédio autonimico. As reformulacbes
identificadas por ele podem estar relacionadas a dois tipos de repeticdo, a auto-
repeticdo e a hetero-repeti¢cao, assim classificadas:

- as que ndo comportam nenhuma repeticdo/continuacdo de uma formulacéo
anterior;

- as que comportam, entre outros, uma repeticio de um segmento de uma
formulacédo anterior.

Dentre o0s episédios autonimicos que comportam a repeticdo de um
segmento, o autor identificou 10 modelos que comportam repeticdo: 1) auto-
repeticdo simples; 2) hetero-repeticdo simples; 3) auto-repeticdo incompleta a
direita; 4) hetero-repeticdo incompleta a direita; 5) auto-repeticdo com continuacao,
6) hetero-repeticdo com continuacdo; 7) auto-repeticdo com substituicdo; 8) hetero-
repeticdo com substituicdo; 9) auto-repeticdo com insercao; hetero-repeticdo com
insercao.

Em sua andlise o pesquisador destaca que os episddios autonimicos sdo
espacos privilegiados para se observar as formas pelas quais os participantes, ao
construirem seu texto, se comunicam com relagdo ao texto e permitem tracar a
forma como os sintagmas do texto sdo progressivamente desenvolvidos.

O autor relata também, que identificar o sentido ou o estatuto da ultima
formulacdo produzida produz um problema para os co-redatores e nesse sentido,
pode-se notar que ha uma espécie de jogo conversacional no interior do qual se
assiste a emergéncia de certos principios de formulacéo e interpretacao.

Tais principios constituem um conjunto de recursos formais usados pelos
participantes para tornar as manipula¢des que produzem sobre o texto, mutuamente
inteligiveis e significativas. Esses diversos tratamentos identificados por Apothéloz
permitem concluir que co-redatores colocam em funcionamento uma espécie de
tipologia pratica das diversas manipula¢gdes que produzem sobre o texto.

Salientamos que os trés trabalhos apresentados nesse capitulo apontam para
0 uso da escrita colaborativa como ferramenta eficaz para o desenvolvimento da

escrita em alunos, principalmente em situagdes de producgéo entre pares.
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Esses estudos fundamentam e validam nossa técnica de coleta de dados®®

que se aproxima do que ja foi produzido na &rea, mas apresenta alguns diferenciais
importantes, como a filmagem do processo de escritura (as pesquisas supracitadas
analisam somente o audio) a especificidade ecologica da coleta, (Os trés estudos
foram produzidos em carater experimental) e a idade/nivel de aprendizagem dos
participantes, pois com excecao do trabalho produzido por Daiute, 0s outros dois,
bem como grande parte das pesquisas em escrita colaborativa, foram realizados

com adultos.

B A coleta de dados serd explicitada nos capitulo 5, que trata do percurso metodoldgico da pesquisa.
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3 A RASURA ESCRITA: DO MANUSCRITO AO PROCESSO

3.1 Critica Genética: Um olhar para o processo

Encerrando nosso contexto tedrico, o presente trabalho esta situado também
no campo da Critica Genética, disciplina que nasce da constatacdo de que o texto
definitivo de uma obra literaria é resultado de um trabalho do autor, que se dedica a
um processo de transformacéo e elaboracdo progressiva, em que a obra passa por
correcdes, pesquisas e esbocos.

O objetivo da critica genética é responder a pergunta “Como é criada uma
obra?” e para tanto, os geneticistas se debru¢cam na analise dos documentos,
produzidos pelo autor durante o processo de escrita que ndo passaram no processo
de publicacdo, para que dessa forma, ele possa compreender os mecanismos de
producdo, percorrer os caminhos trilhados e por fim, entender como se deu o
nascimento da obra, ou seja, sua génese.

Esses documentos fazem parte do “Dossié de génese”, um conjunto material
de documentos e manuscritos ligados a génese da obra que esta sendo estudada.
(Biasi, 2010, p. 40) Esse dossié € composto tanto por arquivos propriamente
genéticos como manuscritos de trabalho, autdégrafos do escritor, cadernetas,
cadernos, notas, planos, rascunhos, cOpias de provas corrigidas das obras
impressas, quanto por documentos que podem enriquecer a analise, como
correspondéncias, biblioteca pessoal, contratos de edicdo, arquivos familiares,
documentos visuais, sonoros ou audiovisuais reunidos ou realizados pelo escritor.

E a andlise desse dossié que vai permitir ao geneticista recuperar de forma
diacrénica o trabalho do escritor, seguindo desde a sua concepcao, passando por
esbocos, anotacles, rascunhos, passagens a limpo até o manuscrito definitivo,
produzindo por meio desse processo o “prototexto”* da obra, ou seja, tornando o

dossié interpretavel.

% Grésillon (2007, p. 29), em nota de rodapé, explica que “O termo foi proposto e definido por Jean
Bellemin- Noél, em sua obra Le texte et 'avant-texte, Paris, Laurosse, 1972. Como “o conjunto
constituido pelos rascunhos, pelos manuscritos, pelas provas, pelas ‘variantes’, visto sob o dngulo do
que precede materialmente uma obra, quando essa é tratada como um texto, e que pode formar um
conjunto com ele’ .
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Ainda em relagdo ao dossié, quanto este esta completo, é possivel ter acesso
aos “rascunhos” ° da obra, ou seja, os documentos que correspondem ao trabalho
redacional. “S&o0 os manuscritos, muitas vezes cobertos de rasuras, que foram
dedicados ao trabalho de “textualizagcao”, isto €, a “colocacdo em frase’,
propriamente dita, da obra.” (Biasi, 2010, p. 42). Quando as ideias comecam a
adquirir um encadeamento sequencial, em que as formula¢cdes encontram-se
estruturadas pela sintaxe e a concatenacéo de frases.

Assim, o0 objeto de estudo da critica genética sdo as marcas deixadas pelo

autor ao longo do processo de escrita da sua obra. Segundo Biasi:

A critica genética toma por objeto essa dimensao temporal do devir-texto,
colocando como hipétese que a obra, na sua perfeicdo final, conserva o
efeito de suas metamorfoses e contém a memoria de sua propria génese.
Mas, para poder tornar-se objeto de estudo, € preciso que a génese da obra
tenha deixado rastros, indicios materiais que a genética textual propde-se a
reencontrar e compreender. (BIASI, 2010.p. 13)

Dentro desse universo de possibilidades de andlise dos dossiés, destacamos
a rasura como um dos indicios materiais mais importantes para a andlise dos

manuscritos pelos geneticistas.

3.2 O estatuto da rasura na Critica Genética

Entendida por Biasi como um componente muito complexo da escritura
(BIASI, 2010, p.71), a definicdo da rasura implica a na analise de numerosas
caracteristicas, uma vez que rasuras parecidas (mesma funcéo e aparéncia grafica)
podem ter significados e estatutos diferentes de acordo com sua extensao (rasura
de uma palavra ou uma frase), fase da génese (rascunho ou prova corrigida) ou

ainda sua localizacéo fisica na pagina.

> A respeito dos termos ‘rascunho” e “manuscrito”, Grésillon esclarece que os dois termos se
encontram frequentemente em concorréncia. Logo, a fim de evitar qualquer confusdo, a autora
propde: “manter o termo “manuscrito” para designar o conjunto dos documentos suscetiveis de
esclarecer a génese de uma obra. Se, em seguida, deseja-se precisar um pouco mais pode-se
instaurar uma equivaléncia entre “rascunho” e “manuscrito de trabalho” e designar assim a fase
redacional que sucede aos trabalhos preparatorios, que sdo as notas de leitura, planos, roteiros,
esbogos e comegos.” (GRESILLON, 2007,p.108).



37

Contudo, sua caracteristica mais importante é que, de maneira geral, corrige
0 ja escrito, respondendo a diferentes fungBes, sendo as mais conhecidas a

substituicéo e a supressao.

A rasura € um tracado operatério que marca a decisdo de anular um
segmento previamente escrito para substitui-lo por outro segmento (rasura
de substituicdo) ou para eliminar sem substituir (rasura de supress&o).
(BIASI, 2010, p.73)

Os manuscritos revelam ainda, outras trés funcdes importantes da rasura: a)
registrar o fato de que um segmento foi objeto de exploracdo ou de reescritura
(rasura de utilizac&o); b) marcar o ato de deslocar um segmento escrito no intuito de
desloca-lo de seu lugar primitivo para inseri-lo em outra parte do manuscrito (rasura
de transferéncia ou deslocamento); ¢) quando o autor utiliza uma forma particular de
codificacdo para delimitar o espa¢co de uma futura rasura, marcando um segmento
gue podera ser anulado ou modificado (rasura de suspensao).

Logo, podemos concluir que, do ponto de vista funcional, a rasura se
apresenta como um instrumento de cinco mecanismos distintos (BIASI, 2010, p.75),
em um dispositivo técnico em que os dois deles (substituir, eliminar) se constituem
como gestos de escritura fundamentais, enquanto as outras trés sao formas mais
raras (transferir, gerir, suspender).

Grésillon (2007), por sua vez, enxerga a rasura como um paradoxo, em que é
simultaneamente perda e ganho, pois a0 mesmo tempo em que anula o que foi
escrito, acrescenta vestigios escritos ao papel. Ela ainda acrescenta que “é nesse
proprio paradoxo que repousa O interesse genético da rasura: seu gesto negativo
transforma-se para o geneticista em tesouro de possibilidades, sua funcéo de
apagamento da acesso ao que poderia ter se tornado texto” (p.97). Revela-se ai a
importancia impar da rasura para a critica genética, especialmente ao por em
evidéncia o processo de escritura.

De acordo com a autora, a rasura pode se apresentar de trés maneiras: a)
imediatamente visivel, permitindo ao leitor vislumbrar ou restituir o que foi omitido
por um trago; b) marcada por um borrdo, torna impossivel reconstituir o que estava
escrito inicialmente; c) desprovida de qualquer traco ou marca material, permite o
acesso ao que foi suprimido, substituido, deslocado ou adicionado, apos a analise
da reescrita ou de sucessivas versdes do mesmo texto, € o que a autora nomeia

“forma imaterial da rasura”.



38

Enquanto esta Ultima se mostra como reescrituras que ndo adicionam marcas
graficas ao papel, as duas primeiras prestam-se aos objetivos de deslocar e
suprimir. Assim, as rasuras nos mostram as irregularidades do processo de escrita e
como o escrevente age em relacédo aos desafios impostos pela escritura.

Por fim, ressaltamos que o nascimento da critica genética, bem como o
interesse de um grande numero de pesquisadores da area foi voltado inicialmente
para o estudo e andlise dos manuscritos de escritores consagrados e de grande
relevancia, principalmente no campo da literatura'®. Contudo, é possivel estender
essas analises genéticas para outras areas além da literatura, utilizando-se do
estudo de outros produtos textuais.

Nesse sentido, podemos analisar por esse mesmo prisma 0S textos
produzidos em ambiente escolar e assim, documentar o processo de escrita dos
alunos, dando origem a uma vertente da CG dedicada a estudar os “manuscritos
escolares”.

Inserido nesse contexto, a rasura como indice de reflexdo metalinguistica na
escrita de alunos é objeto de estudo de varios pesquisadores, dentre 0s quais
destaco: Fabre (1987, 2004), Abaurre; Fiad; Mayrink-Sabinson (1991, 1997) e Calil;
Felipeto (2008, 2009).

3.3 As operacdes metalinguisticas de Fabre

Diferente dos trabalhos psicolinguisticos que discutem a metalinguagem
tomando a enunciagdo como instrumento de andlise, Fabre foi pioneira em explorar

0s recursos graficos da rasura na escrita de alunos:

Prezei por partir da consideracéo de que as variantes de rascunho marcam
uma atitude de interrogacdo e de ajustamento, trabalhando sobre a
inscri¢do, a lingua, o discurso e suscetiveis de serem os tragos de diversas
atividades metalinguisticas e metadiscursivas. Estou igualmente
considerando a descricdo destes tragcos por eles mesmos, ndo entendidas
enquanto “melhorias” que as variantes trazem ou nao a expressao e sem
me deixar prender pelo carater muito lacunar das interpretacdes que elas
autorizam. Considero, portanto, que o0 objeto submisso a reflexdo dos
sujeitos é aqui o escrito tanto como cédigo quanto discurso (FABRE, 1986.
p.59).

' podemos destacar como autores que tiveram suas obras analisadas por geneticistas: Flaubert,
Proust e Sartre.
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A partir da andlise de mais de 300 ensaios e rascunhos, coletados em ambito
escolar e produzidos por alunos novatos na lingua escrita, provenientes dos Cursos
Preparatoério, Elementar e Médio, com idade entre 6 e 10 anos, Fabre analisa em
seus trabalhos, o estatuto da rasura enquanto operacdo metalinguistica, buscando
compreender o sistema ou cédigo revelado a partir da distribuicdo espacial das
rasuras no papel, sua categorizagdo em relagdo aos aspectos gramaticais,
ortograficos, semanticos e sintaticos da lingua e que operacdes estao ai implicadas.

Segundo a autora, as rasuras sdo como marcas da funcédo metalinguistica em
acao e partindo desse pressuposto, sdo apresentadas quatro operacdes inerentes
ao ato de rasurar: adicdo, supressao, substituicdo e deslocamento.

Ressalta-se ainda que as rasuras produzidas pelos alunos seguem uma
ordem de frequéncia relacionada a operacao metalinguistica a que correspondem, a

saber: supressao > substituicdo > deslocamento > adicdo. Segundo a autora:

Desfazer o escrito (supressdo) é uma conduta frequente, ao passo que
produzir a partir de nada (adigdo) ocorre muito pouco. O deslocamento que
se da sobre as sequéncias amplas, quase ndo existe. E, portanto, para o
essencial, a substituicdo entre dois termos o qual nenhum € nulo, que
testemunha a vigilancia linguistica e a criatividade dos escritores. (FABRE,
2013. p.52)

Esta situacao (dominancia da substituicdo e da supressao; conduta de
abstencdo representada pela supressdo e pelo ndo uso de acréscimos) seria
recolada numa perspectiva genética e comparada a outras, aos diversos niveis
escolares.

A seguir, apresentamos as caracteristicas desses quatro tipos de operacdes
metalinguisticas descritas por Fabre, bem como alguns exemplos destacados pela

autora em seu corpus.

a) Supressao:

Caracterizam-se por rabiscos sem substituicio do segmento apagado.
Segundo Fabre é a operacdo mais realizada pelos alunos, porém € uma rasura
nao produtiva, pois revela um abandono ou da “vigilancia linguistica” ou da
“‘capacidade inventiva” do escrevente. (1986,p.86) Aplica-se sobre unidades

diversas, acento, grafema, silaba, palavra, sintagma, uma ou mais frases.

Ex. 1: elle s’occupera [t] (ela se ocupara)
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Ex. 2: [il plebé plebé il pleubé]

Nos exemplos acima, destacamos a supressao da letra “t” no primeiro caso, e
no segundo, a supressdo de uma frase inteira que ndo foi retomada pelo

escrevente.

b) Substituicdo:

Supresséo seguida de substituicdo por um novo termo. E a segunda em nimero
de ocorréncias e se aplica sobre uma palavra, um grafema, um sintagma, ou sobre
conjuntos mais extensos. Ao contrario da rasura de supressdo, essa € uma rasura
produtiva, pois indica que, em meio a uma insatisfacdo ou dificuldade, o escrevente

tenta modificar a sua escrita.

Pode aparecer de duas maneiras: a) substituicio sem mudancas, quando um
termo é trocado por ele mesmo e ilustra a dificuldade do aluno em lidar com as suas
escolhas; b) substituicho com mudancas, quando ao trocar o termo por outro,o autor

revela tracos da sua criatividade, mesmo que o termo final ndo seja o mais correto.

Contudo, nem sempre essa rasura indica uma operacao metalinguistica, uma
vez que em certos casos a troca de uma letra por outra pode ser causado por falta
de motricidade, posto que é comum aos escreventes iniciantes a troca de uma letra
por outra semelhante graficamente, por exemplo, o “m” pelo “n”, o “b” pelo “d” ou o

p” pelo “q”. A seguir, podemos observar no exemplo 1, a substituicdo de um termo

por outro e no exemplo 2, a troca da letra g, pelo c.

Ex. 1: [qu’elle que qui] quelqu’un ([que ela que que] alguém)

Ex. 2: [bougou] boucou

c) Deslocamento:

Troca dos elementos, que tendem a modificar a ordem corrente. Segundo Fabre,
essa € uma modificacdo monotona, pois trata frequentemente da troca de um
elemento por ele mesmo, sem melhoras lexicais, ou estilisticas. No exemplo abaixo,

podemos observar o deslocamento da palavra “est” na frase.
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Ex.: Mon est logement grand / Mon logement est grand

(Meu é apartamento grande / Meu apartamento € grande)

d) Adicao ou Acréscimo:

Trata-se do acréscimo de um elemento grafico, acento, sinal de pontuacéo,
grafema, de uma palavra, de um sintagma, de uma ou de varias frases. Tipo de
modificacdo quase ausente nos manuscritos estudados por Fabre e relacionado com
mais frequéncia a unidades gréficas menores.

A autora ainda assinala que essa é uma operacdo complexa para escritores
novatos e que tem por objetivo corrigir uma omisséo anterior. Nos exemplos a seguir
pode-se notar no primeiro caso, a adicdo do acento grafico na palavra e no segundo

a adicao da letra “s” na palavra “arvore”, indicando o plural.

Ex.1: etait / était (éstava / estava)

Ex. 2: les arbre / les arbres (as arvore / as arvores)

A autora conclui que as mudancas nos rascunhos, sao indicios das atividades
metalinguisticas e epilinguisticas dos alunos, revelando sua relacédo pessoal com a
escrita. Nem toda rasura é potencialmente metalinguistica, mas pode também
remeter a heterogeneidade do conjunto das atividades épi- e metalinguisticas, por
exemplo, a motricidade. Por fim, Fabre chama a atencéo para a ordem de frequéncia
das operacbes, o que ilustra a hipotese de uma emergéncia progressiva da

“consciéncia linguistica”.

Os estudos de Fabre deram inicio a uma vertente da psicolinguistica e da
critica genética dedicada a olhar para a producdo dos alunos, antes restrita a
circulacdo na sala de aula. Além disso, as rasuras encontradas, inclusive em nosso
corpus, corroboram para o fato de que mesmo escreventes novatos realizam

complexas reflexdes epilinguisticas e metalinguisticas enquanto escrevem seu texto.
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3.4 Os dados singulares de Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson

As autoras partem do principio de que os “erros” cometidos pelos aprendizes
em fase de aquisicdo da escrita e da leitura séo na verdade, indicios do processo de
aquisicao da representacao escrita da linguagem em curso, registros dos momentos
em que a crianca torna evidente a manipulacdo que faz da propria linguagem,
historia da relacédo que com ela (re) constroi ao comecar a escrever/ler. (ABAURRE,
1997,p.16)

Sua metodologia de pesquisa é pautada na andlise de um acervo de dados
naturalisticamente coletados da producdo escrita de criancas, adolescentes e
adultos provenientes do 1°, 2° e 3° graus de escolarizacdo, de escrita escolar e
espontanea, de rascunhos/primeiras versoes de textos reescritos, textos “definitivos”
etc. além de gravacbes de video e dados coletados sob forma de diarios
longitudinais que documentam os primeiros contatos de duas criancas com a escrita
e a leitura e em interacdo com interlocutores letrados.

Elas analisam prioritariamente os chamados “dados singulares de aquisi¢ao”,
ocorréncias Unicas que, em sua singularidade, talvez ndo voltem a se repetir jamais
(idem, p.18) e centram suas analises em episodios de “refaccéo textual” (idem,
p.24), quando o escrevente retorna ao que ja foi escrito e modifica algo, em qualquer
parte do texto, que fica marcado graficamente em forma de rasura.

Na analise desses dados, as autoras encontraram rasuras que destacaram
problemas ortograficos e morfossintaticos, explicadas a partir dos conceitos de
“saliéncia” e “motivacao” percebidos nos momentos em que o aluno, influenciado por
fatores contextuais e singulares, opta por corrigir um termo incorreto em detrimento
de outros erros.

Os episédios de refaccdo revelam marcas visiveis da escrita adulta
(apagamentos, supressoes, insercoes, substituicdes, deslocamentos,
cancelamentos e outras marcas semelhantes presentes nos textos) que sao dados
privilegiados para analise, uma vez que em sua singularidade, indiciam as
operacOes epilinguisticas do sujeito, momentos por vezes fugazes de uma breve
“tomada de consciéncia” do autor de um texto com relagao as suas escolhas e as

implicacdes destas no plano textual/discursivo.
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Os sinais visiveis do trabalho textual indicam um movimento dialégico do
escritor, no qual ele alterna os papéis de escritor/leitor, pois segundo Fiad: “Até se
dar por satisfeito com o texto, o escritor refaz, modifica-o, deixando em seus
manuscritos os rastros do seu percurso”. (FIAD, 1991 pg.71) As marcas concretas
do processo de reelaboracéo indiciam uma construcgéo feita pelo escritor, ao colocar-
se no lugar de seus virtuais leitores e reelaborar o texto a partir desse ponto de vista.

Os estudos de Fabre e Abaurre, Mayrink-Sabinson e Fiad, sdo bastante
representativos no que se refere ao estudo da rasura em ambiente escolar, com
alunos no processo de aquisicdo da escrita e da leitura, porém, apresentam certas
limitacbes metodologicas, uma vez que ambos centram suas andlises nas marcas
deixadas no papel, seja ele o rascunho ou versao final do produto textual.

No caso de Fabre, o inventario realizado acerca da quantificacdo e
classificacao das rasuras encontradas nos rascunhos de escreventes novatos, ajuda
a compreender que operacdes eles realizam e com que frequéncia, mas ndo mostra
como ou em que momento determinada rasura foi produzida ou ainda, quais fatores
externos influenciaram o ato de rasurar.

Problema semelhante ocorre na analise de Abaurre, Mayrink-Sabison e Fiad e
as préprias autoras apontam essa dificuldade, quando ao analisar uma rasura de
substituicdo e observar a adicdo de uma letra a determinada palavra, concluem que
“a partir da analise do produto final, apenas, € impossivel afirmar com seguranca
quando e como a crianga operou as modificagdes indicadas.” (1997, p.65) Restando
COmo opgao, presumir 0 porqué e em que momento a crianga mudou as letras ja

escritas.

3.5 Arasura escrita em processos de escritura em ato

Alinhado a esses estudos, Calil (1998, 2004*", 2008) desenvolve uma forma
peculiar de coleta de dados, que apresenta como principal diferencial metodoldgico
o fato de registrar em video processos de escritura em diades, permitindo o acesso

ao produto final, ao texto dialogal produzido por esses alunos ao verbalizar suas

7 Ano de publicagdo do livro “Autoria: a crianga e a escrita de histérias inventadas”, no entanto,

ressaltamos que o livro tem origem na tese de doutorado do autor, que data de 1995.
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reflexdes, duvidas e discordancias e ainda ao registro em tempo real do momento
exato em que o aluno rasura seu texto.®

A seguir, destacamos o0 estudo “Rasuras e operacdes metalinguisticas:
problematizacdes e avancos teoéricos” (CALIL; FELIPETO, 2000), no qual o autor,
em co-autoria com Felipeto, analisa as rasuras produzidas por alunos recém-
alfabetizados.

Partindo dos trabalhos de Fabre e Abaurre, Mayrink-Sabison e Fiad os
autores analisam a natureza e 0 estatuto das operacfes metalinguisticas que
escreventes novatos realizam ao escrever um texto em diades, tomando como
objeto, as rasuras encontradas na historia inventada “O minino burro”, escrita por
dois alunos da segunda série do ensino fundamental.

Em um pequeno fragmento do texto escrito por Jaques (10;11) e Anderson
(12;2), foram encontradas sete marcas explicitas de rasuramento: uma
metaoperacdo de “"deslocamento” (1%, uma de “supressao" (2%, cinco
"substituicbes" (32, 43, 52, 62 e 7%). Diante dessa descricdo, 0s autores passam a

questionar:

De que modo tais descricbes nos ajudam a entender o processo de
rasuramento e a relacdo da crianca com o texto que escreve, ou para ser
mais preciso, o que poderia estar interferindo nas denominadas "operacdes
metalinguisticas™? Qual sua natureza e seu estatuto? (CALIL; FELIPETO,
2000, p.102)

Para elucidar esses questionamentos 0s pesquisadores recorreram nao
apenas ao manuscrito final do texto, mas principalmente ao conteddo do diadlogo
estabelecido entre os alunos durante o processo de escritura, cujo acesso somente
foi possivel gracas ao registro audiovisual da pratica de textualizacéo.

A analise do texto dialogal demonstrou que nenhuma das rasuras produzidas
pela diade “corrigiu” o que estava “errado”, ao contrario, acabaram apagando o que
estava “certo” para escrever o “errado”. Assim, eles defendem que o gesto de
rasurar parece ser ocasionado por um efeito imaginario da "corre¢cdo" ou das
praticas discursivas escolares.

O ensino da escrita esta alicercado sobre os discursos que constroem um

imaginario de texto acerca das convencdes espaciais, gréficas, ortogréficas e

'® Essa técnica de coleta de dados vem sendo desenvolvida por Calil desde 1989 e sera explicitada

no capitulo 5, que trata do percurso metodoldgico da pesquisa.
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textuais, como por exemplo, a necessidade de deixar espaco para paragrafacéo, a
marcacao de letras maiusculas, o lugar do titulo e das margens, o tipo ou o desenho

da letra, a letra ortograficamente correta, etc.

Este entrelacamento entre o Real, o Simbdlico e o Imaginario e as posi¢des
subjetivas do sujeito na lingua poderiam nos conduzir para uma
interpretacdo que toma o proprio funcionamento linglistico-discursivo para
explicar as operacdes metalinglisticas, seu estatuto e sua natureza.
(CALIL; FELIPETO, 2000, p.108)

Os autores terminam por concluir que as quatro metaoperacdes descritas por
Fabre, ajudam a descrever o fenbmeno, no entanto, ndo permitem interpreta-lo.
Assim como, também ndo permitem generalizacdes, pois esbarram nas
singularidades de um sujeito que habita a lingua e € por ela constituido.

Os estudos sobre a rasura escrita evidenciam a relevancia de investigacoes
que tratam do processo de escritura, ndo s6 de escritores consagrados, mas de
alunos, escreventes novatos, cujos manuscritos a luz da genética textual carregam
marcas de reflexdo e indicam os caminhos tomados por agueles que produzem por
uma demanda escolar.

No entanto, as rasuras escritas ndo sdo suficientes para compreender o
processo de escritura. A escrita colaborativa e os procedimentos metodolégicos que
captam o dialogo dos escreventes fornecem um grande volume de dados acerca
daquilo que é reformulado, substituido, suprimido ou deslocado no fluxo do discurso,
mas que ndo aparece necessariamente na forma escrita. Deste modo, a analise das
reformulacdes orais, ou mais precisamente, da rasura oral tem por objetivo revelar

esses elementos, inerentes a escritura a dois.
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4 A RASURA ORAL: UM FENOMENO CO-ENUNCIATIVO

A Rasura oral, enquanto fendmeno co-enunciativo que se manifesta quando
dois escreventes produzem junto o mesmo texto foi apontada pela primeira vez por
Calil, em seu livro Autoria: a crianga e a escrita de historias inventadas. Mais
recentemente, muitas analises foram desenvolvidas (Calil, 2012, 2013; Calil e
Felipeto, 2012), envolvendo situacdes de producao textual distintas.

No livro Autoria: a crianga e a escrita de historias inventadas, Calil trata das
relacdes entre a autoria e a escola a partir da analise dos didlogos estabelecidos
entre escreventes novatos engquanto escrevem, em diades, historias inventadas.

Nesse contexto, o autor salienta que a questdo metodoldgica produz efeitos
gue exigem novas interpretacdes, pois, uma vez que se registram dois alunos
conversando enquanto escrevem uma historia, esses dados abrem uma gama de
possibilidades de interpretagcdo, como por exemplo, “considerar as reformulacfes
orais feitas por tais alunos diante do texto que estdo produzidos como uma espécie
de rasura”. (CALIL, 2004, p.57)

A partir das histoérias inventadas “A mae ma” e “A familia Fim atrapalhada” o
autor busca ilustrar o funcionamento das relagdes entre sujeito e sentido, partindo da
analise das rasuras encontradas no manuscrito e dos dialogos estabelecidos
durante essas praticas de textualizacdo. A investigacdo desses processos de
escritura aponta para dois modos de pensar a rasura.

No processo “A mae ma”, foi identificado um atravessamento do discurso
pedagogico (Calil, 2004,p.69) no processo de formulacdo enunciativa da historia, ao
verificar, por exemplo, certa preocupacdo com a forma escrita das palavras e a
recorréncia de falas que demonstram que as alunas assumiram uma poOSi¢ao
discursiva semelhante a do professor ou do pai que corrige o que € escrito pelo
aluno e exige, por exemplo, um tracado bem feito. Essa posicao discursiva se revela
em enunciados como: “Ann... isso é H”, “Olha o tamanho do U que ela faz” ou “O
que que é essa letra?” .

Ja com o processo “A familia F atrapalhada”, buscou-se ilustrar a tenséo
existente entre o previsivel e o imprevisivel, o estavel e o instavel. Nesse processo,
as alunas subvertem a logica textual e a formagéo discursiva predominante ao usar

a palavra “fim”, que invariavelmente encerra 0s textos, num primeiro momento,
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atrelada ao titulo e depois como personagem da histéria, rompendo com a
previsibilidade e provocando um redirecionamento, uma quebra no funcionamento
l6gico de um conjunto de enunciados que predominam nas historias lidas e
inventadas pelas criancas.

A analise do processo de formulacdo oral dessa histéria suscitou também
reflexdes acerca das reformulacdes enunciativas ou rasuras orais produzidas pelas

alunas quando retomavam algum aspecto do texto:

Esta ruptura produzida pelo processo morfolégico também parece apontar
para um outro lugar. A reformulagéo (rasura oral) sobre “fimo” e “fima” e a
escrita de “fumo” e “fina” estaria indiciando um movimento em dire¢do ao ja
atestado. Assim como no deslocamento da palavra “fim” tem-se a perda do
sentido que a faz “virar” nome proprio, na tentativa de se derivar o nome dos
pais, 0 mesmo efeito precisa ser produzido. (2004, pag.107)

Posteriormente no livro “Escutar o invisivel” (2008), Calil retoma o conceito de
rasura oral, diferenciando-o do conceito de reformulacéo oral. Segundo o autor, a
particularidade que a distancia das reformulacGes orais esta nas condi¢cdes de
producdo, uma vez que o fato dos alunos estarem “falando algo para ser escrito”
interfere na propria possibilidade de enunciagdo. N&o se reformula somente o que foi
dito, mas também o que ja foi efetivamente escrito. (Calil, 2008.p.55)

Por meio do poema “Quem vem me salvar?”, produzido pela diade Maria das
Gracas e Valdemir, o autor analisa a relacdo entre as rasuras orais encontradas no
texto dialogal do processo em tela e os conceitos de autonimia e modalizacao
autonimica, propostos por Authier (2003).

Segundo Authier, a modalizagdao traz “no nivel da enunciacdo. O
desdobramento de um dizer que... se dobra de uma representacdo deste dizer, no
qual se fala uma palavra” (Authier-Revuz, 2003, p.73 apud Calil, 2008, p.88). Esse
movimento de retorno sobre o j& dito, trazendo consigo um comentario sobre, ou
uma glosa, pode ser observado em alguns momentos do manuscrito oral dos alunos,
por exemplo, quando Maria diz: “Eu acho... ‘acho’... fica feio”, seu comentario indicia
uma reflexdo, como se estivesse querendo dizer: “X, X, que palavra feia” ou “X, X,
nao € uma boa palavra” ou ainda, “Ndo gosto da palavra ‘posso’. Eu ndo entendo
como vocé pode escrevé-la neste verso.” (Calil, 2008, p.103)

A andlise revela que, apesar de 0 manuscrito trazer poucas rasuras escritas,
as rasuras orais e as sucessivas substituicbes de cunho metaforico, associadas aos

termos “quero”, “acho que vou” e “posso até”, assim como as glosas enunciadas por
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Maria e que apresentam o fendbmeno da modalizagdo autonimica, ao aparecerem no
manuscrito oral, apontam para as ndo coincidéncias do dizer, uma vez que a
subjetividade e as singularidades dos sujeitos que interagem e escrevem juntos um
mesmo texto, emergem no processo de escritura em ato.

O poema de Maria e Valdemir, junto com a narrativa ficcional “Capitdo Feio
contra-ataca” produzida por Isabel e Nara, é pano de fundo para a discussdo de
outro aspecto fundamental ao conceito de rasura oral: o “ponto de tensdo”. Segundo
Calil (2010, p.11) os pontos de tensdo, sdo momentos em que 0s coenunciadores
interrompem o didlogo em curso, em razdo de algum tipo de conflito, corre¢cdo ou
desacordo, o que resulta em questionamentos, suspensdo e até modificacbes no
gue esta sendo escrito. Essa interrupcao esta relacionada ao carater recursivo da
escritura, suscitando um retorno sobre o que ja foi escrito ou sobre o que foi dito
para ser escrito.

Para ilustrar esse retorno, o autor apresenta um trecho do manuscrito oral que
acompanha o processo de escritura da historia escrita por Nara e Isabel. Quando
Isabel enuncia que o Capitdo Feio colocou os personagens na “cadeia”, Nara
estranha a utilizagdo desse termo e imediatamente discorda da colega, sugerindo
enfaticamente a substituicdo de “cadeia” por “Prisdo” e ainda verbaliza ao professor
a razao da troca, afirmando que “somente o capitdo Feio pode ir para a cadeia”,
refletindo uma nao coincidéncia interlocutiva em torno do significado da palavra.

A rasura oral resultante desse ponto de tensdo, apresenta um carater
semantico e carrega marcas de um discurso presente no imaginario das alunas, pois
ao escrever um texto de género narrativo-ficcional, elas inconscientemente se
remetem aos contos de fadas, nos quais 0s personagens bons sdo com frequéncia,
“aprisionados”, tal como Rapunzel e Jodo e Maria.

O termo “cadeia”, por sua vez, traz uma carga de significado diferente, pois o
seu uso esta associado a vilées e bandidos, o que justifica o raciocinio de Nara ao
elucidar que apenas o Capitdo Feio pode ir para a cadeia, pois personagens bons
ndo fariam sentido nesse contexto, demonstrando que a producdo de significado é
subjetiva ao escritor.

As rasuras orais analisadas nesse estudo demonstram que os comentarios de
escreventes novatos, trazem uma forma de “modalizagdo autonimica” que pode se
manifestar, tanto na interferéncia de sentidos “unilaterais” (dialogismo interlocutivo)

como na interferéncia de uma “memoaria discursiva” (dialogismo interdiscursivo).
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No estudo, “Escrever a dois Histérias Inventadas: o texto dialogal como
estrutura que desencadeia a rasura oral”*®, Calil e Felipeto (2012,p.2) descrevem os
tipos de rasuras orais feitas por uma diade de alunas recém-alfabetizadas, durante o
processo de escritura de narrativas ficcionais inventadas por elas. Tomando a rasura
oral como forma particular de reformulagdo presente no processo coenunciativo de
escritura em diades e os comentarios como objeto de analise, as ROC (rasuras orais

comentadas) seguem a seguinte estrutura:

A=X.
B =[X] (NAO) + Z

Onde A e B representam os interlocutores, X é o0 objeto do discurso e a
sentenca [X] (NAO) + Z é o a representacdo do Comentario ou Glosa realizados
sobre enunciacdes precedentes, referentes aos objetos de discurso em negociagéo
na construcao do texto. A negacao, explicita ou eliptica, da visibilidade ao ponto de
tensdo e o Z pode apresentar carater, Grafico-Visual, Pragmatico, Ortogréfico,
Lexical, Semantico, Sintatico, Textual e Pontuacéo. %

A andlise do processo de escritura e do manuscrito A madrasta e as duas
irmas, revelou trés formas de manifestacdo de rasura oral. Essas rasuras sao
acompanhadas de comentarios que justificam a entrada ou a saida de algum
elemento do texto em construcdo e foram identificadas como: 1)textual referente a
unidade textual da historia na escolha do titulo; 2)pragmatica referente as condicdes
imediatas de sua producdo e 3)semantica, referente a escrita da palavra
Zumbacalabumba para representar o som de méagica de uma fada.

Os autores concluem que o diadlogo além de favorecer o debate, potencializa
a reflexdo acerca da palavra, produzindo meta-enunciados e indicando importantes
operacdes metalinguisticas para entender o processo de criacdo por alunos recém-
alfabetizados. A interacdo entre as diades ndo soO favorece a reflexdo sobre os
elementos narrativos como também permite a descoberta, por meio das rasuras
orais, dos processos genéticos da criacao de texto por escreventes novatos.

Os estudos de Calil e Felipeto e sua forma particular de olhar para os

processos de escritura em ato, revelam diferentes aspectos observados nas rasuras

19 Traducao nossa: Paired fiction writing: the dialogal text as a structure that triggers “verbal erasure”

% Os até entdo, 8 tipos de ROC foram definidos e classificados por CALIL, 2014.
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orais efetivadas por alunos recém-alfabetizados enquanto escrevem em diades seus
textos.

Desde o atravessamento do discurso pedagogico, a tensdo entre o
imprevisivel e o previsivel, as manifestacbes de modalizacbes autonimicas, o0s
pontos de tensédo e finalmente, a descrigao e classificagdo das ROC, evidenciam a
complexidade das opera¢des metalinguisticas, metatextuais e metadiscursivas que
se manifestam durante a escritura.

As rasuras orais sao indicios importantes do nivel de aprendizagem dos
alunos. Por meio delas é possivel identificar tanto aspectos ligados ao conhecimento
linguistico, como ortografia e pontuacdo, quanto ao seu desenvolvimento enquanto
produtor de texto.

Os comentarios que acompanham as rasuras orais (ROC) sao também, um
instrumento de avaliagdo eficiente, pois revela ao professor, por exemplo, que
contetidos poderiam ser mais explorados no contexto da producéo textual, ou como
os alunos estéo utilizando os conceitos estudados durante as aulas.

Inserido nesse contexto tedrico e metodolégico, o presente trabalho visa
descrever, analisar e comparar as rasuras orais comentadas (ROC) produzidas por
diades de alunas, sob condi¢6es etnogréaficas e didaticas distintas, com o objetivo de
observar o quanto os componentes socioculturais e didaticos que sustentam as

condicBes de producéo interferem no processo de escritura desses alunos.

4.1 As rasuras orais comentadas e sua classificacao

Em Calil (2014a, p.52), sdo apresentados 8 tipos de rasuras orais comentadas ja
classificados que serdo expostos aqui mais detalhadamente, a partir de ROC

retiradas do proprio corpus da pesquisa.”* Sdo eles:*?

2L Utilizamos trechos das transcricdes dos processos que compde 0 nosso corpus. Mais detalhes
acerca desse material e da sua coleta poderdo ser vistos no Capitulo 5 (Percurso metodologico da
pesquisa).

2 0 texto destacado em vermelho é o objeto do discurso e o destacado em negrito € o comentario da
ROC.
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Gréafico-Visual

Quando o locutor destaca ou problematiza elementos relacionados ao desenho e
forma grafica de letras, uso e posicionamento destes elementos gréaficos na

superficie do papel.
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Figura 1- A madrasta e as duas irmas

Diade/Historia Texto dialogal

Nara e Isabel 108. Nara: e viverdo felizes para sempre...

(25/04/1991)

109. Isabel: ndo e dai... ela... Adriana voltou para
sua casa... e Adriana voltou para sua casa e
acabo e acaba. Fim. A... [A] dri... [DRI] dri...an
[AN] na... [A] foi muito amada... Adriana voltou ...
Adriana voltou... [VOUTOL] para sua... [PARA]
sua... [SUA] casa [CASA] e ficou... [E FICOL] e
A madrasta e as duas irmés | ficou aman... [MUMTO AMADA] amada. Acho
que viverao felizes para sempre ndo da pra
escrever sendo vai ter que virar... (Referindo-
se ao fato de que para escrever a expressao
teriam que virar a folha e usar o verso) pra sua
casa e ficou muito amada... a... ma... da... da pra
fazer outra coisa se quiser escrever outra
coisa.(desistem de escrever “e viveram felizes
para sempre” e escrevem apenas o nome) Ah, a
gente escreve Bel e Nara.

(32:20” — 33":30")

Pragmaética

Quando o locutor serve-se de elementos presentes no contexto interacional para

justificar o porqué de se escrever ou se manter elemento ja escrito.
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Figura 2 - A menina dos olhos azuis

Diade/Historia

Texto dialogal

Isabel e Nara

(26/09/1991)

76._Isabel: Péra um pouco, péra um pouco...

A menina dos olhos azuis

(14°:08” — 14°:53”)

77. Nara: Mas ndo fez mais nada porque a bruxa tinha

um nenenzinho no colo.

78. Isabel: Ndo... eu ndo vou escrever isso nao, viu
Narinha... A gente ndo combinou isso néo...

Ortografica

Quando o locutor reconhece problemas ortograficos no que foi escrito ou os antecipa

antes de serem escritos.
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Figura 3- A princesa e 0 sapo

Diade/Histoéria

Texto dialogal

Flavia e Rafaela

(23/10/1996)

84. Flavia: vocé estd perdida linda garotinha?
(novamente, muda a entonacdo da voz) [vocé esta
prede] (Rafaela rasurando a palavra “perdida” [prede] e
Flavia lendo corrige) predida é? prédida é? pré?
(Rafaela demonstrando n&o aceitar, porém rasura

“prede” e comecgando a escrever)

A princesa e 0 sapo

(12:07” - 13°:09”)

85. Rafaela: (demonstrando duvida) “p” e “r’?

86. Flavia: (categoricamente) nao! é depois do “é”!
Predida ta errado! Per... TAvendo? Né, nédo?!

Lexical
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Quando o locutor comenta sobre o uso de uma palavra por outro, sem que a entrada

deste elemento altere o sentido do texto em curso.
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Figura 4 — O coelho sapeca

Diade/Histéria Texto dialogal

Flavia e Rafaela 120. Rafaela: uma festa...

(07/03/1997)

121. Flavia: Festa. Ndo, de aniversario ndo. Uma festa
O coelho sapeca familiar. [Uma]... (Rafaela continua escrevendo e turnos

(067:36” — 08720") depois, Flavia justifica a escolha por familiar)

137. Flavia:...para reunir a familia.

Semantico

Quando o locutor destaca o sentido de um termo e sua relacdo com o que esta
sendo escrito.
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Figura5- A madrasta e as duas irmas

Diade/Histéria Texto dialogal

97. Isabel: da... qual que é... qual que era o barulho

Isabel e Nara da magica?

(25/04/1991)

98. Nara: zabumbacalabumba...

99. Isabel: ndo... zabumbacalabumba... prd uma
fada?... zumba...zim... é assim... zimbalazim... a
magica vai dar para mae de Adriana para ficar com
(30°:’5” — 32’25”) uma do... (S.1.) pra ficar com do dela... pra ficar com
ela, t4? Cabum ma... [CABUM MA] machalabum...

A madrasta e as duas
irmas
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macha... [CHALABUM]

97. Isabel: da... qual que e... qual que era o barulho
da magica?..

Sintatica

Quando o locutor reconhece problemas de concordancia nominal ou verbal e

justifica @ manutenc¢édo ou retirada de um termo, usando argumentos sintaticos.
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Figura 6 - A princesa e 0 sapo

Diade/Historia Texto dialogal

Flavia e Rafaela

(23/10/1996) 162. Rafaela: Porta... [Protas]

163. Flavia: (lendo) prota é?

164. Rafaela: (ndo entendendo e justificando)
portas! (énfase no “s”) por causa que é um
A princesa e 0 sapo muito de portas (cobrando a retomada) vai...
(Rafaela ndo entende o questionamento de cunho
ortografico e explica que o S no final refere-se a
quantidade de portas, apelando para um
argumento de ordem sintatica, referente a
concordancia nominal.)

(18':51” — 21°:517)

165. Rafaela: Porta... [Protas]

Textual

Quando o locutor, a partir do que ja foi narrado (oralmente ou por escrito), retoma a
historia e encadeia sua continuidade, indicando a necessidade de se manter a

coeréncia textual.
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Figura 7 - Em uma casa na floresta

Diade/Historia Texto dialogal
Isabel e Nara 59. Isabel: (LENDO.) Encontrou o qué?
(29/05/1992)

60. Nara: Uma casa... [UMA CASA]

61. Isabel: Ndo, Nara! Vocé pulou um monte de
parte. Lembra quando ele foi... Dai ele se

(35’:20”” - 37°:00”’) perdeu... dai ele andou mais se perdeu de novo...
Encontrou o tigre... Foi correndo pra casa... Dai na
casa...

Em uma casa na floresta

Pontuacéao

Quando o locutor comenta sobre 0 uso de determinado sinal de pontuacao.
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Figura 8 - A méde ma

Diade/Historia Texto dialogal

Isabel e Nara 38.Isabel: E Marcelo. Um minino qui si
chamava...

(17/08/1992)

39. Nara: Ee... um minino... ponto de vi... dois
pontos... (Acrescentando ":" em seu texto.)
...0 dois pontos... 6 dois pontos... chamava

Ma-ri... trés pontos... (Acrescentando "..
ao lado dos dois pontos) pus trés pontos...

A mae ma

A classificacdo dos comentarios relacionados as rasuras orais auxilia na
compreensao do fendmeno coenunciativo. Ao se definir categorias de analise para
os dados coletados é possivel descobrir, por exemplo, qual elemento é mais ou

menos rasurado nos processos de escritura em ato.
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5 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

5.1 A Constituicdo do corpus

O corpus de nosso estudo foi composto por 16 processos de escritura
produzidos por duas diades de alunas e obtidos do banco de dados
pertencente ao Laboratério do Manuscrito Escolar (LLAME). Foram utilizados
dados relativos a dois dossiés: “VILA” (1991-1992) e “LAMENHA” (1996-1997)
e a escolha das diades foi baseada nos seguintes critérios: ambas eram
formadas por meninas que tinham entre 6 e 7 anos, eram amigas e recém-

alfabetizadas, além de terem produzido o mesmo género, Historias Inventadas.

5.2 Os procedimentos de coleta

A coleta em ambas as escolas ocorreu de forma semelhante, pois se
procurou manter as condi¢bes ecologicas da sala de aula ao registrar o
processo de escritura das diades. As alunas foram acompanhadas ao longo
dos dois anos iniciais do Ensino Fundamental e as 8 coletas de cada foram
realizadas em situacdes de producdo de texto, nas quais as respectivas
professoras pediam as diades que inventassem uma historia.

Na Escola da Vila, a escrita colaborativa e a leitura de textos da literatura
infantil eram uma pratica cotidiana e fazia parte da proposta pedagdgica de
cunho construtivista da instituicdo. As alunas eram letradas e fazia parte de sua
rotina escolar o trabalho em dupla e a producéo de texto, incluindo o género
historias inventadas.

Na Lamenha Lins, onde a prética didatica ndo valorizava a leitura de
textos literarios, foi executado em conjunto com a escola, o projeto “Praticas de
textualizagao na escola” com o objetivo de repertoriar os alunos com narrativas
ficcionais e fazé-los avancar na compreensdao da base alfabética. O projeto
contava com diversas atividades de leitura, compreensao e producéo de

histérias desse género.
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5.2.1 Escola 1 — A instituicao particular em Séo Paulo

A Escola da Vila € uma instituicdo particular de ensino pautada em uma
pratica pedagdgica construtivista, cujos alunos pertencem a classe média e
média-alta da cidade de S&o Paulo. A escola conta com uma boa estrutura
fisica e oferece aos alunos, como complemento as aulas, diversas atividades
artisticas e culturais. Outro destaque € o fato de ser associada desde a sua
fundacdo em 1980, a um Centro de Formacédo onde séo organizadas as acdes
de capacitacdo internas e externas (cursos e seminarios abertos a profissionais
de outras instituicbes), o que tornou a escola referéncia nacional no que diz

respeito a alfabetizacdo, inclusive com cursos de poés-graduacdo em

Alfabetizacéo e Educacéo Infantis recentemente credenciados pelo MEC.

5.2.2 A diade paulista

Isabel iniciou as filmagens com 6:5 (seis anos e cinco meses de idade),
seu pai era professor universitario e a sua mae era proprietaria, professora e
coordenadora da area de Artes da escola em que estudava. Ela tinha um irméo
de 10 anos de idade e uma meia-irma de 18 anos.

Nara estava com 5:9 (cinco anos e nove meses) de idade no inicio da
coleta. Seu pai era médico-psiquiatra e sua mée era artista plastica e
trabalhava com publicidade e arte grafica. Na época ela cursava o programa de
pos-graduacdo em nivel de mestrado, em Multimidia na Escola de
Comunicac0es e Artes da Universidade de Sao Paulo.

A diade foi acompanhada desde o inicio do ano letivo de 1991,quando
as meninas cursavam o ultimo ano da educacéo pré-escolar, até o final do ano

letivo de 1992 quando concluiram a 12 série do Ensino Fundamental.

5.2.3 Escola 2 — Instituicdo estadual em Alagoas

A Escola de Ensino Fundamental Antonio Semedo Lamenha Lins é uma

instituicdo de ensino publica, mantida pelo governo municipal de Maceio. Ela
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fica localizada no bairro do Jacintinho, mas sua clientela também é formada por
alunos vindos de outros bairros periféricos, como o Feitosa e Novo Mundo.

As maiorias dos seus alunos vém de familias com renda familiar de um
salario minimo e alguns profissionais autbnomos, como: pedreiros, empregada
doméstica, carpinteiro, cabeleireiro, comerciante, mecanico, etc. Além de
funcionarios publicos e trabalhadores do comércio e da industria. No que se
refere ao grau de instrugédo dos pais, a maioria € analfabeto funcional e com um
baixo indice de letramento.?®

A instituicdo também apresenta um baixo indice de aprendizado visto
que apenas 15% , dos 170 alunos avaliados, aprenderam o adequado no que
se refere a competéncia de leitura e interpretacdo de textos até o 5° ano, de
acordo com os dados do IDEB 2011.

5.2.4 A diade alagoana

Flavia Bento Silva de Lima tinha no inicio das filmagens 7;3 (sete anos e
trés meses de idade) e Rafaela Goncalves de Freitas 7;11(sete anos e onze
meses) Ambas eram filhas de pais pouco escolarizados, provenientes de uma
classe econdmica e culturalmente desfavorecida.

A diade foi acompanhada desde o inicio do ano letivo de 1996, quando
cursavam a 12 série, até o final do ano letivo de 1997, quando concluiram a 22
série do ensino fundamental. As meninas eram recém-alfabetizadas e sua
turma participou do projeto de leitura e producédo implantado na escola durante

a coleta dos dados.

5.2.5 Procedimentos de coleta®*

Em ambos os casos, o professor ou 0 pesquisador organizava a turma

em diades, procurando sempre manter a dupla a ser filmada. Apdés arrumar a

% Informac6es coletadas no relatério de caracterizacdo da escola produzido no ano de 1997.
**Esta técnica de coleta de dados, a partir da escritura em diades, vem sendo desenvolvida por
Calil desde 1989. Técnica metodoldgica semelhante, mas de carater semi experimental, foi
usada por Gaulmyn, em seus estudos sobre “redacdo conversacional”’, quando registrou em
audio, entre dois estudantes estrangeiros universitarios durante a elaboracdo de um texto
argumentativo. Os trabalhos oriundos da analise desse corpus foram reunidos na obra “Les
processus de la rédaction collaborative” (BOUCHARD; MONDADA, 2010).
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sala, era dada uma consigna que poderia ser ou tema livre ou um titulo
especifico designado para a proposta e definido, entre as alunas, quem iria
escrever e quem iria ditar a historia. Em seguida era dado um tempo para que
combinassem a histéria e depois, quando solicitado pela dupla, era entregue
uma folha pautada e a caneta.

Procurou-se, durante a coleta, preservar as caracteristicas reais das
condicbes de producdo escrita em situagcdes de ensino-aprendizagem,
aproximando-se de uma metodologia etnografica que permite a observacéo
dos diversos fatores (didaticos, pragmaticos, linguisticos, etc.) que influenciam
a producéo escrita.

Por esse motivo, as producdes eram realizadas, sempre que possivel,
na sala de aula em que as meninas estudavam, junto com os demais colegas
da turma e a professora era livre para interagir com as diades, sanar suas
davidas quando solicitada e até sugerir alguma melhoria no texto, tal como em
qualquer outra atividade de produgéo textual.

O registro audiovisual foi realizado por uma camera que tinha foco fixo
na dupla e no papel e por um microfone instalado abaixo da carteira. A
filmagem é um procedimento metodolégico essencial, pois fornece o acesso a
todo o ambiente de sala de aula, além de uma gama de informacfes que
permeiam o processo de escritura, tais como: 0s gestos, as mudancas na voz,
a direcdo do olhar, o traco no papel, a rasura, a interacdo com 0s colegas, 0s
comentarios do professor dirigidos para a sala toda, etc.

Outro aspecto importante do procedimento de coleta dos processos de
escritura em tempo real é a organizacdo dos alunos em diades, que favorece a
verbalizacdo dos comentarios, discussdes, justificativas, argumentos, e

especialmente, as reformulacdes orais referentes ao texto em construgao.

5.3 Selecao e tratamento dos dados

Foram selecionados quatro processos entre os produzidos por ambas as
diades a cada ano da coleta. Os critérios utilizados para a escolha desses
processos, em detrimento de outros produzidos no mesmo periodo, foram: a)

serem escritos pela mesma diade; b) serem histoérias originais, ja que também
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era parte do projeto a pratica da reescrita de histoérias ja lidas pelos alunos e c)
serem 12 versédo, pois era parte das atividades do projeto exercitar a reviséo
textual, com a intervencdo da professora e posterior escrita de sucessivas
versodes até chegar ao texto final. Porém, essa pesquisa, dedica-se a observar
apenas as fases de planejamento e invencao da historia.

Seguindo esses critérios, chegou-se nos 16 processos abaixo:

ISABEL E NARA (VILA) FLAVIA E RAFAELA (LAMENHA)
MADRASTA E AS DUAS 25/04/91 A PRINCESA E O SAPO 23/10/96
IRMAS
AS IRMAS 06/06/91 A GALINHA DOS OVOS DE 30/10/96
OURO

A MENINA DOS OLHOS AZUIS 26/09/91 LEONARDO E LARESSA 30/10/96

UM FIM DE SEMANA 17/11/91 O CRISTAL MAGICO 27/11/96
ATRAPALHADO
A PRINCESA E A PEDRA 26/02/92 O COELHO SAPECA 07/03/97
ENCANTADA
EM UMA CASA NA FLORESTA 29/05/92 A BRUXA DO LARGO 28/04/97
ENCANTADO
A MENINA ESPULETA 12/06/92 A PRAIA QUE NUCA FOlI 19/08/97
POLUIDA
O SACO e JOAO CONTRA OS 25/06/92 A PEDRA DO DESEJO 02/09/97

MENINOS DA RUA

Todas as filmagens coletadas em VHS foram digitalizadas, transcritas e
hoje fazem parte do acervo do laboratério (L'AME). Entretanto, com o objetivo
de padronizar e atualizar esses dados buscou-se fazer uma minuciosa reviséo

em todas as transcricdes, melhorando a organizacédo do texto e adicionando
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elementos importantes como 0 manuscrito, o tempo cronometrado, a
numeracdo dos turnos de fala, a indicagdo de quem esta escrevendo e de
quem esta ditando.

A transcricdo do registro em video permite que o processo de escritura
seja apreendido pelo leitor em tempo real, ou seja, é possivel acompanhar a
partir dos turnos de fala e das rubricas acrescentadas ao texto, todo o
desenvolvimento da atividade de producdo de um texto produzido em diade.
Desde a combinacéo da histéria a ser escrita, 0os pontos de tensao provocados
pelas discordancias entre as escreventes e ainda o0 contexto e o momento
exato em que as rasuras sao realizadas.

Outra etapa importante foi a busca e classificacdo de todas as rasuras
orais encontradas nos processos, por meio das transcricbes e dos videos
disponiveis no banco de dados do L’AME e, por fim, a transferéncia de todos
os dados encontrados para o programa Excel, no qual foram realizados os
calculos estatisticos e, posteriormente, a producéo das tabelas e graficos, que
auxiliaram tanto nas analises quantitativa e qualitativa dos dados, quanto na

comparacao entre as diades.
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6 RASURAS ORAIS EM PROCESSOS DE DUAS DIADES DE ALUNAS
RECEM-ALFABETIZADAS — PANORAMA QUANTITATIVO

Nesta secédo, serdo apresentados os resultados da analise comparativa
dos 16 processos de escritura em ato produzidos por duas diades de alunas
recém-alfabetizadas. Este estudo buscou quantificar, classificar e descrever as
rasuras orais comentadas realizadas durante a escritura de Historias

Inventadas por essas criangas.

6.1 Panorama geral da ocorréncia de Rasuras Orais Comentadas

Ambas as diades produziram rasuras orais seguidas de comentarios,
chegando a um total de 509 rasuras encontradas nos 16 processos que
compdem o corpus, com uma média de 31,8 rasuras por processo. A

proporcao entre as diades € a seguinte:

GRAFICO 1 - Total geral de ROC
325

184

VILA LAMENHA

Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

De inicio, nota-se uma diferenca de mais de 40% na quantidade geral de
ROC de uma diade para outra. A média de ROC por escola é de 40,6 rasuras
para a Escola da Vila e de 23 para a Lamenha Lins, em 8 processos analisados
de cada diade.

No grafico abaixo, podemos observar a evolu¢do da quantidade de ROC

ao longo desses processos.
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GRAFICO 2 - Evolugdo da quantidade de ROC ao longo dos
processos
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Fonte: AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Esses dados nos mostram que ambas as diades apresentaram
trajetérias diferentes em relacdo a evolucdo da quantidade de ROC por
processo. Na diade da Vila, a curva € crescente, partindo de 8 ROC no
primeiro processo(1) até atingir o pico de 97 ROC no ultimo (8).

Seus numeros apontam para certa estabilidade nos 4 processos de
1991, com quantidades de ROC na casa dos 20, com um salto de producéo no
primeiro processo do ano 2 (5), no qual produziram 45 ROC, continuando num
crescente até registrar 97 ROC no processo 8, que inclusive, apresentou um
aumento aproximado de 40% em relag&o ao processo 7.

A diade do Lamenha, por sua vez, apresenta uma curva de
desenvolvimento decrescente, partindo de 35 ROC no primeiro processo até
culminar na quantidade de 5 ROC no ultimo processo. Chama a atencédo, no
entanto, o fato de , assim como na diade da Vila, nos ultimos trés processos do
ano de 1996 (2,3,4) , as quantidades se equipararem, na casa dos 20, para um
posterior crescimento no primeiro processo do 2° ano (1997), processo no qual
as meninas apresentaram seu pico de produc¢éo, com 55 ROC no processo 5.

Porém, ao contrario da diade da Vila, a partir do processo 5, a
guantidade de ROC produzidas pelos alunas do Lamenha apresentou uma
gueda vertiginosa, resultando no processo com a segunda menor quantidade
de ROC dentre os 16 processos, 5 ROC.
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Nossas hipoteses para esses resultados € que, enquanto na diade da
Vila, as alunas apresentaram melhor qualidade na interacdo intradiade,
possibilitando uma maior troca de conteudo, relacionados aos aspectos
metatextuais e metalinguisticos do texto a ser produzido. Na diade do Lamenha
houve uma queda nesse sentido, resultando em processos com pouca
conversa entre as alunas e consequentemente, menos reflexdo metatextual e

metalinguistica.

6.2 Rasuras Orais Comentadas e seus tipos

Em relacdo aos tipos encontrados, como podemos ver no grafico abaixo,

a diferenca se mantém:

GRAFICO 3 - Total geral por tipo de ROC - Vila/Lamenha
E Vila ®Lamenha

43,1%
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23,9%

9,8%
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

A diade da Escola da Vila produziu uma variedade maior de tipos de
rasuras, todos os 8 tipos ja classificados. A saber: grafico-visual, pragmatica,
ortogréafica, lexical, semantica, sintatica, textual e de pontuacdo. A diade de
alunas do Lamenha, por sua vez, produziu 6 dos 8 tipos: grafico-visual,
pragmatica, ortografica, lexical, sintatica e textual.

O gréfico mostra também quais foram as rasuras produzidas em maior e
menor quantidade pelas diades. Chamamos a atencédo para o fato de que,

mesmo com uma grande diferenca quantitativa de uma diade para outra, 0s
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tipos de rasuras com maior ocorréncia em ambas as diades sao “ortografico”,
“pragmatico” e “textual’. Esse fenbmeno também se mantém nos tipos
produzidos em menor quantidade (SIN, PON, SEM).

Essa semelhanca talvez possa estar relacionada ao momento em que se
encontram no processo de aprendizagem. Ou seja, as alunas foram
alfabetizadas recentemente e estdo escrevendo pela primeira vez, seus
proprios textos. Nestas condicdes, questdes sobre a escrita convencional das
palavras, sdo recorrentes e necessarias. Além de dispensarem uma atencao
maior para 0s aspectos coesivos e coerentes do texto que foi combinado e esta
sendo escrito, ja que sao suas primeiras producdes textuais e por fim, estarem
em uma situagao de escrita colaborativa, que favorece a contestacao (DAIUTE)
e conflitos relacionados a interacao intradiade, o que se revela nas ROC de

carater pragmatico.

6.3 Rasuras orais comentadas e as alunas

Quantificamos as rasuras produzidas por cada aluna ao longo dos oito

processos.

GRAFICO 4 - Total geral de ROC por Aluna - Vila/Lamenha

M Isabel mNara MEFlavia B Rafaela

194
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104
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Todas as alunas produziram rasuras orais e em ambas as duplas uma

das alunas produziu mais rasuras que a outra. Contudo, cabe ressaltar que na
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diade do Lamenha os valores sdo proximos, ou seja, as alunas produziram
mais ou menos a mesma quantidade de ROC, com uma diferenca de apenas
23%. Na diade da Escola da Vila ha uma diferenga um pouco maior entre as
alunas, Isabel produziu 33% rasuras a mais que Nara.

O gréfico abaixo, ilustra a quantidade geral de ROC por aluna,

distribuido entre os 8 tipos:

GRAFICO 5 - Total geral de ROC - Alunas/tipo Vila/Lamenha

M Isabel ®W Nara MFlavia B Rafaela

87

53
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Podemos observar que Isabel e Nara, além de produzirem juntas mais
de 63% do total das ROC, também produziram ROC de todos os 8 tipos.
Sendo que as ROC TEX e a PRA séo as que aparecem com mais frequéncia,
engquanto que a ROC PON e SIN s&o as menos produzidas por ambas.

Isabel foi a aluna que mais produziu ROC em 6 dos 8 tipos classificados
, contudo, com destaque para a ROC TEX, em que ela produziu sozinha 87
ROC, ou 43% do total desse tipo.

Na diade do Lamenha, observamos que Flavia produziu 5 tipos,
enquanto Rafaela produziu 6 tipos, com quantidades aproximadas entre si,
exceto pela ROC TEX, a qual Rafaela produziu o dobro de ROC em relacéo a

Flavia.
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Esta diferenca na quantidade de ROC entre as alunas sugere que ha
uma diferenca também no nivel de conhecimento metalinguistico e metatextual
que elas detém. Isso permite, trazermos a hipotese de “que quem mais sabe

mais rasura” o que poderia ser verificado em estudos futuros.

6.4 Rasuras Orais Comentadas na Escola da Vila

Ao longo dos oito processos coletados, a dupla formada por Isabel e
Nara produziram 325 ROC. No ano de 1991, quando elas cursavam o ultimo de
Educacao Infantil, a chamada “classe de alfabetizacdo”, foram produzidas 77

ROC (23,6%), distribuidas aqui de acordo com a sua classificagao:

GRAFICO 6 - Total geral de ROC - Vila 1991
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

No primeiro ano, as alunas apresentaram 7 dos 8 tipos: GV, PRA, ORT,
SEM, SIN, TEX e PON, ndo havendo nenhuma ROC LEX. Dentre a ocorréncia
destes 7 tipos, 3 deles se destacam tanto por estar em maior quantidade em
relacdo aos outros tipos, quanto por apresentarem porcentagens proximas
(PRA, 31%; ORT, 21%; TEX, 30%), correspondendo sozinhos a 82% das ROC
realizadas nesse ano.

Em 1992, momento em que as alunas se encontravam na 12 série, 0s

resultados foram diferentes:
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GRAFICO 7 -Total geral de ROC - Vila 1992
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

No segundo ano, a diade produziu 248 ROC, 76% do total produzido ao
longo dos dois anos, distribuidas em 7 tipos (GV,PRA, ORT,
LEX,SEM,SIN,TEX). Ao contrario, do que poderia ser esperado devido ao
momento de escolarizacdo, ndao foram identificadas rasuras de pontuacao.
Contudo, as alunas produziram 47% de ROC TEX, o que demonstra uma maior
preocupacao com 0s aspectos coerentes e coesivos do texto.

O gréfico abaixo ilustra o total geral de ROC dos dois anos (1991/1992),
podemos observar que os tipos de ROC mais frequentes nos processos de
escritura da diade formada por Isabel e Nara foram, respectivamente: TEX
(43%), PRA (29%) e ORT (10%).

Destacamos também, a ocorréncia de grandes quantidades de ROC
PRA. Em ambos os anos ela foi o segundo tipo mais produzido. Esse
resultado, provavelmente, se deve ao fato de esse tipo de ROC estar
diretamente relacionado aos elementos interacionais da escritura a dois, pois
ao escrever em diade, as alunas estdo mais propensas a discutir acordos,
combinados e a definir seus papéis em relacdo a tarefa de producéo textual.

J& os tipos menos frequentes sdo as ROC PON e SIN, ambas com 1%,
provavelmente porque nessa fase as alunas ainda estdo se apropriando das
normas da pontuacdo bem como das regras da sintaxe, relacionadas por

exemplo a problemas de concordéancia verbal e nominal.
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GRAFICO 8 - Total geral de ROC - Vila 1991-1992
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.
Para melhor visualizagdo desses dados, segue um grafico com a

porcentagem de cada tipo de ROC, de acordo com 0sS anos em gue 0S

processos foram coletados:

GRAFICO 9 - Tipos de ROC/Ano - Vila 1991-1992

m 1991 m1992
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Chamamos atencdo para o aumento significativo na quantidade de
alguns tipos de ROC de um ano para outro, como é o caso da rasura oral com

comentario de cunho textual e da rasura oral com comentario lexical e em
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contrapartida a queda de mais da metade na quantidade de ocorréncias da
ROC ortogréfica, bem como a auséncia de ROC SIN e de PON no segundo

ano.

6.4.1 Comparacdao entre as alunas

Do total de 325 ROC, 59,7% (194) foram realizadas pela Isabel e 40,3%
pela Nara. Em relagéo aos tipos de ROC, ambas produziram ROC de todos 0s
8 j& classificados. O mais frequente nos resultados de ambas foi o textual, com

26,8% por parte da Isabel e 16,3% por Nara.

GRAFICO 10 - Total geral de ROC por aluna - Isabel/Nara
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Apesar de Isabel ter produzido quantitativamente mais ROC que Nara,
qualitativamente os resultados se aproximam, pois ambas concentraram a
maioria de suas ROC nos tipos textual e pragmatico: respectivamente, Isabel
(26,8% e 17,5%) e Nara (16,3% e 11,7%). Assim como, as menos frequentes
entre ambas as alunas foram as ROC de cunho sintatico e de pontuacao,
ambos os tipos com menos de 1% de ocorréncia nos resultados das duas
alunas.

A diferenca quantitativa entre as alunas pode ser também observada ao
se calcular a média de ROC por processo. Enquanto a média de Isabel chega a
24,2 ROC por historia inventada, a de Nara é de 16,3. O gréfico abaixo ilustra a
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guantidade exata de ROC produzidas individualmente, de acordo com o

processo.

Grafico 11 - Total de ROC Aluna/Processo - Vila 1991-1992
Hl EN
55
42
30 31

26 26
18 19 19

11 12

Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Pode-se notar que tanto Isabel quanto Nara tiveram uma evolucéo
crescente no que se refere a quantidade de ROC ao longo dos processos,
contudo, cabe ressaltar que Isabel produziu mais ROC em 7 dois 8 processos,
com uma quantidade acima de sua média nos quatro Ultimos processos , com
pico em “O saco e Joao contra os meninos de rua” com 55 ROC.

Nara foi um pouco mais instavel, principalmente nos 4 primeiros
processos do ano de 1991. Contudo, nos quatro ultimos processos ela
apresentou um crescimento, significativo, apresentando nimeros acima de sua
média e chegando ao seu pico de producdo também no ultimo processo, no
gual produziu 42 ROC.

6.4.2 Comparagao entre 0S processos
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O gréfico abaixo ilustra o total de ROC por processo, distribuido pelos 8

tipos ja classificados:

GRAFICO 12 - Total de ROC/Processo - Vila 1991-1992

R BT 1 1N i

O SACO e
MADRASTA A MENINA US“:“:'RT\L'ZE ‘L\EZ\RL':;T EMUMA | oo |  JORO
EASDUAS | ASIRMAS [DOSOLHOS |\~ o oo | CASANA | Lo o [CONTRA OS
IRMAS AZUIS 5o A FLORESTA MENINOS
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mGV 1 1 1 4 3 10 8 2
mPRA 3 7 10 0 19 8 0 34
= ORT 0 8 1 7 11 5 0
mLEX 0 0 0 0 8 2
mSEM 1 1 0 0 1 0
SIN 0 1 1 1 1 0
TEX 3 5 9 6 19 10 32 56
PON 0 0 0 2 0 0 0 0

Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

O processo com menor numero de ROC é “A madrasta e as duas irmas”,
o primeiro do ano de 1991, com 8 ROC produzidas. J4 0 processo com maior
ocorréncia de ROC é o ultimo do ano de 1992: “O saco e Jodo contra os
meninos de rua”, com 97 ROC. Esse processo se destaca dos demais por
apresentar grandes quantidades de ROC PRA (34) e ROC TEX (56), o que
pode indicar uma evolucdo da diade em relacdo ao seu desenvolvimento
metatextual, ao longo dos dois anos.

Conforme o grafico, os processos do ano de 1991 apresentaram
guantitativamente menos ROC que o ano de 1992, com uma curva decrescente
e pico de producéo no processo “A menina dos olhos azuis”, que apresentou

22 ROC. Analisando qualitativamente, pode-se notar que houve também uma
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variacdo entre os processos com média aproximada de 5 tipos de ROC por
processo e destaque para o processo “As irmas” que apresentou 6, dos 8 tipos
ja classificados.

No ano de 1992, houve um aumento quantitativo em relacdo a 1991 e
um crescimento ao longo dos 4 processos. O processo com menos ROC é o
primeiro desse ano, “A princesa e a pedra encantada”, que apresentou 45
ROC enquanto que o processo “O saco e Joao contra os meninos de rua” foi o
que apresentou a maior ocorréncia de ROC, ndo s6 do ano de 1992, como
também entre os 8 processos, com 97 ROC.

Em relagdo a qualidade das ROC produzidas por Isabel e Nara nesse
ano, destacamos que houve também uma variacdo dos tipos de ROC nestes
ultimos processos, com destaque para o processo “Uma casa na floresta”, que
apresentou a maior variedade de tipos, entre os 8 processos, 7 de 8
classificados.

Outro aspecto importante a ser frisado € o fato de sé ocorrerem rasuras
orais de carater lexical nos 4 processos desse ano e em quantidades
significativas. Esse fato pode indicar além de um aumento no vocabulario das
alunas de um ano para o outro, uma preocupac¢do com o emprego do Iéxico em

seus textos.

6.5 Rasuras Orais comentadas na Lamenha Lins

A diade formada pelas alunas Flavia e Rafaela produziu um total de 184
(cento e oitenta e quatro) rasuras orais comentadas ao longo dos 8 processos
de escritura analisados. No ano de 1996, em que elas cursaram a 12 série,

foram efetuadas 80 ROC, distribuidas da seguinte forma:
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GRAFICO 13 - Total geral de ROC - Lamenha 1996
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Pode-se notar que nesse ano houve uma predominancia dos tipos ORT
e PRA, que juntos somam mais de 50% do total de ROC produzidas e auséncia
de rasuras orais de carater semantico e de pontuagao.

Ja no segundo ano, 1997, foram produzidas 104 ROC, distribuidas da
seguinte forma:

GRAFICO 14 - Total geral de ROC - Lamenha 1997
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.
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Diferentemente do 1° ano, neste a ROC TEX se sobressai com um total
de 50% das ROC produzidas. Os outros 50% estéo divididos entre os tipos GV
(5%), PRA (31%), ORT (10%) e LEX (4%). Qualitativamente, a diade produziu
menos tipos do que no primeiro ano, 6 dos 8 tipos, com auséncia de ROC de
carater semantico, sintatico e de pontuacao.

O gréfico abaixo compara os dois anos:

GRAFICO 15 - Total geral de ROC - Lamenha 1996-1997
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Pode-se observar que dos 8 tipos ja observados, as alunas produziram
6: GV,PRA, ORT, LEX,SIN e TEX. Os tipos com maior frequéncia foram textual
(32%), pragmética (28%) e ortografica (24%), juntos eles somam 84% do total
de ROC. Uma hipotese que talvez justifique a pouca ocorréncia/auséncia dos
tipos SEM, SIN e PON é que, por serem aspectos mais complexos da escrita e
consequentemente, conteudo de séries mais avancadas, no que diz respeito ao
eixo de ensino conhecimento linguistico, consequentemente sdo mais raros na
escrita de escreventes novatos.

A seguir, mostramos a quantidade e a diferenca numérica entre os tipos

de ROC encontrados ao longo dos dois anos.
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GRAFICO 16 - Tipos de ROC/Ano - Lamenha 1996-1997
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

E importante observar que no ano de 1996, o tipo de ROC com maior
ocorréncia € o ortografico, com 36 ROC, enquanto que no ano de 1997, a ROC
TEX se sobressai com 40 ROC no total. Ressaltamos ainda que de 1996 para
1997, houve uma queda de 77% na quantidade de ROC ORT e um
crescimento de 53% no total de ROC TEX.

Esse resultado aponta para uma maior preocupagdo com as normas
ortograficas no primeiro ano, quando as alunas, recém-alfabetizadas, estavam
se apropriando das normas, enquanto que no segundo ano, 0S aspectos
coerentes e coesivos do texto demandam maior atencao por parte da diade.

6.5.1 Comparacgéao entre as alunas

O grafico abaixo ilustra o total geral de ROC, proporcionalmente

distribuido entre Flavia e Rafaela:
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GRAFICO 17 - Total geral de ROC por alunas - Flavia
/Rafaela

Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Flavia foi responsavel por 43% das ROC produzidas e sua média de
producdo por processo € de 10, enquanto Rafaela efetuou 57% das 184 ROC e
teve uma média de 12,4. Abaixo, podemos ver a ocorréncia de ROC de acordo

com 0OsS seus tipos:

GRAFICO 18 - Total geral de ROC por aluna - Lamenha 1996-1997
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Os dados revelam que em dois dos seis tipos produzidos, as alunas
apresentaram a mesma proporcdo de ROC: PRA (14,1%) e ORT (12,0%).
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Além disso, podemos observar que em relacdo a ROC TEX, Rafaela produziu
52% a mais que Flavia.
O gréfico abaixo mostra a quantidade exata de ROC produzida pelas

alunas em cada processo:

GRAFICO 19 - Quantidade de ROC - Aluna/processo - Lamenha 1996-
1997
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Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Observa-se que Rafaela produz ROC em todos os 8 processos e em 6
deles apresenta uma quantidade maior que sua companheira. Flavia, por sua
vez, apresenta ROC em 7 processos. Na maioria dos processos, apesar de
produzir menos ROC, ela traz quantidades aproximadas a Rafaela, no entanto,
0 Unico em que ela produz mais € em “O cristal magico”.

Além disso, o gréfico também ilustra uma queda de mais de 75% na
quantidade de ROC do primeiro processo de 1997 (O coelho sapeca) para o
segundo (A bruxa do largo encantado), o que pode indicar uma queda na

qualidade da interagéo da diade.

6.5.2 Comparacgao entre 0s processos
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Ao longo dos dois anos de coleta, as meninas produziram 8 histérias :

GRAFICO 20 - Total de ROC/Processo - Lamenha 1996-1997
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mGV 7 2 2 2 3 1 0 0
EPRA 2 13 4 0 22 3 0 0
B ORT 18 7 4 7 5 0 0
HLEX 3 0 3 2 1 0 o
HSEM 0 0 0 0 0 0 0
SIN 1 0 0 0 0 0 o
TEX 4 2 11 2 25 3 2 5
PON 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: A AUTORA, 2014. Dados da pesquisa.

Podemos observar no grafico que o processo com maior quantidade de
ROC ¢é o primeiro do ano de 1997, com 55 ROC (29,8% do total), j& o processo
com menos ROC ¢é “A praia que nuca foi poluida”, com apenas 2 ROC, ou 1%
do total de ROC produzidas pela diade.

De acordo com o grafico, os processos do ano de 1996 apresentaram
guantitativamente menos ROC que o ano de 1997, com uma curva decrescente
e pico de producdo no primeiro processo, que apresentou 35 ROC.
Qualitativamente, podemos notar que houve também uma variacdo entre os
processos. Destacamos novamente o primeiro processo, com 6 tipos
produzidos e a maior concentracado de ROC ORT entre os 8 processos, 18.

O ano de 1997 assim como o primeiro ano, apresenta uma curva
decrescente com pico de producédo no primeiro processo “O coelho sapeca”.
Qualitativamente, ha pouca variagdo em relacdo aos tipos de ROC. Nos dois
primeiros processos, apenas 4 tipos sao produzidos (GV,PRA,ORT e LEX) e

nos dois ultimos, apenas ROC do tipo TEX foram produzidas.
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6.6 Sintese dos resultados

Os dados quantitativos apresentados fornecem um panorama geral
acerca da ocorréncia de ROC em processos de escritura de duas diades de
alunas recém-alfabetizadas, nos permitindo observar algumas regularidades e
diferengas presentes na producgéo das diades.

Primeiramente, gostariamos de sublinhar a producdo de uma quantidade
significativa de ROC nos processos de ambas as diades (509 no total). Os
ndameros demonstram a constancia e a relevancia desse fen6meno em
processos de escrita a dois, mesmo em diferentes contextos socioculturais e
didaticos, como mostrado em nossos resultados.

Essas caracteristicas também podem ser verificadas ao analisarmos a
qualidade diversa de tipos de ROC produzidos, pois, ao resgatar o movimento
recursivo e metalinguistico estabelecido pelos escreventes, a ROC contribui
para a reflexdo de diferentes aspectos textuais, como a coeréncia e a coesao
(ROC TEX), os aspectos discursivos (ROC LEX e SEM) e gramaticais (ROC
ORT, SINT, PONT).

Demonstramos também, que as rasuras orais estdo relacionadas ao
momento de aprendizagem e & prética didatica estabelecida.?® Nesse sentido,
as ROX TEX, produzidas em maior niumero em ambas as diades, revelam que
essas alunas, escreventes novatas, produzindo seus primeiros textos, estédo
atentas aos fatores coesivos e coerentes do texto em vias de producéo.

Do mesmo modo, as ROC ortograficas, sintaticas e de pontuacao
também estéo relacionadas ao processo de aprendizagem e prética didatica e
0 seu aparecimento nos textos dialogais revelam que mesmo criancas recém-
alfabetizadas realizam reflexdes metalinguisticas.

Salientamos ainda que, a quantidade de ROC referente a esses tipos
demonstra que, devido ao momento de aprendizagem, as ROC ORT sao mais
frequentes nos processos das alunas, que por serem recém-alfabetizadas,

estdo se apropriando das normas de ortografia e comecando a utiliza-las em

% Destacamos ainda, que ambas as diades participaram de projetos didaticos voltados para a
pratica da leitura e producao textual.
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seus textos, mesmo que apresentem duvidas em relacdo ao uso, expressadas
muitas vezes em forma de rasura oral.

Ja a baixa ocorréncia de ROC SIN e de PONT, tanto na diade do
Lamenha, quanto na diade da Vila, demonstra que esses aspectos da lingua
apresentam uma maior complexidade na escrita de alunos recém-
alfabetizados, ou seja, ainda sdo de dificil entendimento para alunas dessa
faixa etaria e nivel de aprendizagem.

A ROC traz o confronto entre subjetividades e coloca em destaque a
alteridade do processo interacional e o dialogismo interlocutivo, visto isso,
ressaltamos a grande quantidade de ROC PRA encontrada nos corpus (em
ambas as diades esse € o0 segundo tipo mais produzido) o que a caracteriza
como um recurso interacional, uma vez que o locutor ao rasurar oralmente,
serve-se de elementos presentes no contexto interacional (acordos,
combinados, papeis definidos na tarefa, etc.) para justificar o porqué de se
escrever ou de se manter elementos ja escritos ou a serem escritos.

Dessa forma, por meio da especificidade da rasura oral comentada,
podemos levantar varios motivos que justificam a escrita a dois de um Unico
texto, em contexto escolar, como um recurso eficaz para o desenvolvimento
metalinguistico e metatextual, inclusive em alunos recém-alfabetizados, como
buscamos demonstrar em nosso estudo.

Do ponto de vista enunciativo, a escrita a dois, favorece
significativamente o surgimento do didlogo entre os alunos, possibilitando a
ocorréncia de rasuras orais e a constituicdo de relacbes de alteridade (Outro,

Cultura, Lingua), uma vez que:

Nenhuma palavra vem neutra “do dicionario”; elas sado todas
“habitadas” pelos discursos em que viveram “sua vida de palavras”, e
o discurso se constitui, pois, por um encaminhamento dialdgico, feito
de acordos, recusas, conflitos, compromissos... pelo “meio” dos
outros discursos. (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 68).

Destacando assim, o carater multimodal da escrita, que é
essencialmente um processo soécio-histdrico, pois sua dinamica criativa
depende da inter-relacdo de uma grande diversidade de fatores historicos,
culturais, sociais, individuais, linguisticos, cognitivos, interacionais,

comunicacionais, didaticos, etc.
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Permite compreender também, as formas de manifestacdo do
dialogismo (BRES, NOWAKOSKA, 2006), Pois o dialogismo interlocutivo é
retratado em cada turno de fala, marcado por uma resposta a enunciacdo
precedente e ocorre ao longo de todo o texto dialogal compartilhado pelas
alunas, enquanto que o dialogismo interdiscursivo, por sua vez, pode ser
percebido em algumas formas de manifestacdo da rasura oral que evocam
discursos anteriores, sobre o mesmo objeto.

Do ponto de vista genético, a escrita em diades na sala de aula
potencializa o processo de criacdo dos alunos ao mesmo tempo em que
recupera as associagdes associativas, como demonstradas por Calil (2014b)
ao pesquisar a memoéria e a associacdo em processos de escritura em ato de

criacao de poemas, por alunos recém-alfabetizados:

Neste sentido, poderiamos estabelecer como hipétese que a
criatividade, produzida nestes contextos didaticos de producgéo
textual, estaria relacionada a riqueza e diversidade dos tipos, das
séries e redes associativas, colocando em relacdo elementos
recuperados da memodria e da cultura, advindos de dominios
distantes. (CALIL, 2014b, p. 29)

Esse procedimento didatico-metodolégico também permite a
preservacdo do manuscrito oral, em sua dimensao temporal e espacial assim
como permite 0 acesso ao momento exato da rasura (escrita) e a enunciacao
em ato. Nesse caso, podemos também assumir a reformulacdo oral como uma
operacdo metalinguistica ligada ao ato de rasurar, caracterizando assim, a
rasura oral.

Do ponto de vista didatico, ressaltamos que a escrita a dois favorece a
reflexdo acerca de varios aspectos textuais (coesdo e coeréncia) e gramaticais
(ortografia, pontuacéo, acentuacédo, sintaxe, etc.), além de outros contetdos de
ensino, ndo relacionados diretamente a atividade de escrita.

Logo, A ROC pode ser também, um importante instrumento para a
avaliacdo da aprendizagem e para o diagnostico didatico, pois 0s comentarios
produzidos pelos alunos geralmente apresentam as duvidas e reflexdes acerca
desses conteudos.

De acordo com Storch (2005), “estudantes trabalhando em pares
produziram textos menores, porém, mais precisos gramaticamente,

linguisticamente mais complexos e com foco melhor definido” (p.163), em
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comparacdo com estudantes que realizaram a mesma atividade
individualmente.

A escrita colaborativa favorece também a formagéo de ZDP entre pares.
Daiute & Dalton (1993) apontam que a zona de desenvolvimento proximal é

relativo e dinamico, pois, segundo as autoras:

Apesar das duas criancas serem, por exemplo, escreventes novatos,
eles tem pontos fortes e habilidades para compartilhar. Novatos s&o
experts quando variam em seu dominio dos variados aspectos da
habilidade da escrita. E essas habilidades podem vir a tornarem-se
Uteis em diferentes pontos durante a colaboragdo. Um escritor pode
ter mais facilidade em ortografia e o outro em desenvolvimento de
histérias. Um parceiro pode saber o significado da palavra que o seu
par precisa para expressar uma ideia, um parceiro pode saber um
fato que pode ajuda-los a desenvolver o texto. (Daiute;Dalton,
1993,p.11)

As diferentes habilidades e conhecimentos dos alunos podem se tornar
relevantes em diversos momentos durante o processo e como as criangas
estdo testando e lutando contra as suas limitagdes, eles podem contar com o
parceiro como apoio no desenvolvimento de habilidades complementares.

Do ponto de vista cognitivo, salientamos que a escrita a dois fornece
material para se compreender as relagbes existentes entre ideia, memodria,
linguagem e cognicéo e por fim, favorece a compreensao de relacdes entre 0s
diferentes subprocessos da atividade escrita, a saber: planejamento,
formulacéo e reviséao.

O estudo de Storch (2005), por exemplo, nos mostra que diades gastam
mais tempo na fase do planejamento, em seguida vem a fase da formulacéo e

finalmente, dedicam menos tempo a revisdo do texto escrito.
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7 CONCLUSAO

O presente trabalho propiciou-nos uma reflexdo acerca da rasura oral
enquanto fendbmeno co-enunciativo presente nos processos de escritura de
duas diades de alunas recém-alfabetizadas, provenientes de contextos
sociocultural e didaticos diferentes, por meio de um estudo comparativo.

A primeira secéo foi dedicada ao fendmeno do Dialogismo. Partimos dos
estudos de Bakhtin (1997) sobre o discurso e chegamos a duas importantes
releituras de sua obra, realizadas por Brés&Nowakoswa (2006) e Authier-
Revuz (2004), cujos trabalhos apresentam as diferentes dimensbes do
dialogismo e nos permitem compreender a complexidade do conceito e a
influéncia dele no discurso.

Na segunda secdo discutimos trés estudos acerca da escrita
colaborativa: Daiute&Dalton (1993), Storch (2005) e Apothéloz (2005). Esses
trabalhos nos mostraram que escrever a dois é eficaz para a escrita e para
aprendizagem da lingua por diversos motivos, entre eles: favorecer a
contestacdo, promover o pensamento reflexivo, facilitar o movimento recursivo
da escrita e possibilitar a reformulagéo.

Na terceira secao, voltamos nossa atencao para o fenbmeno da rasura
escrita. Inicialmente, compreendemos o seu estatuto no estudo da génese do
texto, promovido pela critica genética e em seguida, apresentamos trés
trabalhos voltados para o estudo da rasura escrita em manuscritos escolares
[Fabre (1986, 2004) Abaurre, Mayrink-Sabinson e Fiad (1997) Calil (1998,
2004, 2008) e Calil e Felipeto (2000)] o que nos permitiu compreender que

mesmo escreventes novatos realizam complexas reflexdes metalinguisticas.

Na quarta secdo, exploramos o conceito de rasura oral comentada
(ROC), enquanto fenbmeno co-enunciativo que se manifesta quando dois
escreventes produzem juntos o mesmo texto, desenvolvido por Calil (2004) a
partir da analise de processos de escritura em ato e que € a pedra fundamental
do nosso estudo. Partindo do seu extenso trabalho sobre o conceito,
apresentamos 0s principais aspectos, a estrutura da ROC e descrevemos seus

tipos.
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A metodologia utilizada tanto na coleta de dados quanto nos
procedimentos de andlise foram detalhados na quinta se¢cdo. Obtivemos como
corpus, provenientes do Laboratorio do Manuscrito Escolar, dezesseis
processos de escritura em ato, oito de cada diade. E por fim, na sexta secéo,
analisamos e comparamos a ocorréncia de ROC nos processos de escritura de
duas diades de alunas recém-alfabetizadas, inseridas em diferentes contextos
socioecondémico e didatico.

Nossos resultados mostraram que as diades produziram uma
guantidade significativa de rasuras orais comentadas (509 no total) e uma
qualidade diversa de tipos. Em relagdo aos tipos, salientamos que, mesmo com
uma grande diferenca quantitativa de uma diade para outra, os tipos de rasuras
com maior ocorréncia em ambas as diades sédo “ortogréafico”, “pragmatico” e
“textual’.

Esse fenbmeno também se mantém nos tipos produzidos em menor
quantidade (sintatica, de pontuacéo e semantica), o que demonstra que a ROC
estd relacionada ao momento de aprendizagem em que as alunas se
encontram e da visibilidade ao modo como os alunos estdo pensando o texto
em curso e como, espontaneamente e em tempo real, constituem as operacdes
metalinguisticas e textuais.

Destacamos como diferenca significativa entre os resultados das diades
gue enquanto a diade da Vila aumentou sua quantidade de ROC por processo
ao longo dos dois anos, a diade do Lamenha apresentou um decréscimo no
seu total. A queda na producédo da diade formada por Flavia e Rafaela, sugere
gue a quantidade de ROC por processo pode estar relacionada a qualidade da
interacdo entre as alunas.

Entre as alunas também encontramos divergéncias. Na diade da Vila,
Isabel rasurou bem mais que a Nara, com uma diferenca de mais de 40%,
enquanto que na diade da Lamenha, as alunas apresentaram resultados
semelhantes entre si. Esses dados demonstram uma diferenca no nivel de
conhecimento metalinguistico e metatextual entre as alunas, e nos permite
formular a hipotese de que quem sabe mais, mais rasura.

Por fim, compreendemos que a ROC pode ser um importante

instrumento para a avaliagdo da aprendizagem e para o diagnostico didatico e
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esperamos com esse estudo, contribuir com as pesquisas desenvolvidas pelo

L’AME, no sentido de validar cientificamente este fenédmeno coenunciativo.
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ANEXOS

Anexo A: A madrasta e as duas irmas (Isabel e Nara, 25/04/1991)
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Anexo B: As irmas (Isabel e Nara, 06/06/1991) -
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Anexo C: A menina dos olhos azuis (Isabel e Nara, 2/09/1991)
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