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Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.
Escolas gue sdo gaiolas existem para que

0s passaros desaprendam a arte do voo.

Péssaros engaiolados sdo passaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Passaros engaiolados sempre tém um dono.

Deixaram de ser passaros.

Porque a esséncia dos passaros é 0 voo.

Escolas gque sdo asas ndo amam passaros engaiolados.
O que elas amam sdo passaros em voo.

Existem para dar aos passaros coragem para voar.
Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,

porque 0 VOO ja nasce dentro dos passaros.

O voo ndo pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.

Rubem Alves

Na trajetoria deste trabalho entendi que,

Nos, educadores e educadoras, fazemos mais
que apenas encorajar o Voo,

Permito-me dizer que precisamos sim ensinar,
muito mais do que apenas encorajar.



RESUMO

Esta pesquisa busca compreender como os/as educandos/as significam a escola e como esses
sentidos constituem e afetam a sua relacdo com o processo de ensino e aprendizagem.
Tomamos como problema a ser investigado o fracasso escolar, a apatia e a evasao, pois tais
questdes sdo atribuidas ora ao desempenho do/a educador/a, ora ao comprometimento do/a
educando/a, desconsiderando-se outros fatores importantes, como a prépria concepgao de
escola, bem como os objetivos da educacdo. Esta pesquisa, realizada em uma turma de 8° ano
de uma escola publica da cidade de Rio Largo-AL, buscou despertar nos/as educandos/as o
senso critico, o sentimento de pertencimento e o posicionamento critico ao refletir sobre o
papel da escola e as expectativas sobre o ensino. As atividades desenvolvidas foram
realizadas atraves de leitura e producdo de textos reflexivos e literarios, entrevista, rodas de
conversa, producdo e exposicdo de videos. A fundamentacdo tedrica estd baseada nas
concepcdes postuladas por Althusser (1985), Floréncio (2007), Mészaros (2008), Tonet
(2007; 2013), Freire (1996; 2014), Orlandi (1978; 2001; 2005; 2006; 2013), Saviane (1993),
em consonancia com a problematica desta pesquisa. Como resultado desse estudo, foi
possivel compreender o deslocamento de aluno/a para sujeito-educando/a, ou seja, de uma
posicdo de gquem recebe passivamente o conhecimento para uma tomada de posicdo critica
sobre 0 espaco escolar e também sobre o que envolve a relacdo deles/as com os profissionais
da educacao que compbem a escola. Esta pesquisa possibilitou, ainda, o dialogo aberto sobre
o curriculo, a estrutura do prédio, o uso dos recursos, a participacdo estudantil e a criticidade
sobre a escola e as relacdes de trabalho. A pesquisa também apontou a presenca forte de um
discurso do fracasso que insiste em produzir efeitos que naturalizam sentidos e praticas para
estes sujeitos-educandos/as. Sentidos esses que precisam ser cotidianamente enfrentados.

Palavra-chave: Escola. Sentidos. Educacao.



ABSTRACT

This research aims to understand how learners mean the school and how these senses
constitute and affect their relationship with teaching and learning process. We take as a
problem to investigate school failure, apathy and dropout, because such issues are attributed
either to the performance of the educator, or to student commitment, disregarding other
important factors, such as very concept of school, as well as objectives of education. This
research, carried out in an 8th grade class of a public school in the Rio Largo city in Alagoas
states, sought to awaken in the students the critical sense, the feeling of belonging and the
critical positioning when reflecting on the school's role and the expectations about the
teaching. The activities developed were carried through reading and production of reflexive
and literary texts, interviews, conversation, production and exhibition of videos. The
theoretical substantiation this based on the conceptions postulated by Althusser (2000),
Floréncio (2007), Mészaros (2008), Tonet (2007; 2013), Freire (1996, 2014), Orlandi (1978;
2001, 2005; 2006) and Saviane (1993), in agreement with problematic of this research. As
result this study, it was possible to understand the displacement of the educating subject, that
is, from a position of receiving passively the knowledge to critical position on the school
space and also about what involves its relationship with education professionals who are part
of school. This research made possible the open dialogue about the curriculum, the structure
of building, the use of resources, student participation and criticality about school and the
work relations. The research also pointed to strong presence of a failure discourse that insists
on producing effects that naturalize meanings and practices for these subjects-learners. Those
senses that need to be faced daily.

Keyword: School. Senses. Education.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo € resultado do trabalho de pesquisa realizado através do
Programa do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS?, que me possibilitou pensar
varias questdes, em especial, sobre a lingua, o discurso e o/a sujeito-educando/a em sua
relacdo com a escola e os sentidos atribuidos a essa institui¢do, pois tais sentidos muitas vezes
derivam de problemas vivenciados no cotidiano escolar, como por exemplo: o fracasso, apatia
e evasao.

Ao iniciar esta pesquisa, algo que me inquietava era a falta de interesse dos/as
educandos/as pelas aulas de Lingua Portuguesa, o baixo rendimento e o pouco envolvimento
da maioria dos/as jovens com as aulas, muitas vezes expressos na insisténcia em sair da escola
mesmo antes de finalizarem as atividades. Isso me inquietava porque, sendo esta instituicao,
em hipétese, a responsavel pela transmissao do conhecimento de que esses/as jovens precisam
para o desenvolvimento de habilidades para a vida em sociedade, eu ndo conseguia entender a
razdo de os/as educandos/as irem para a escola ja querendo sair dela. Somado a isso, ndo se
pode deixar de levar em consideracdo que ha problemas de ambito social que refletem na vida
escolar desses/as jovens. A comunidade onde se localiza a escola tem sofrido com altos
indices de assassinatos de jovens por envolvimento com o mundo do crime e se constata altos
indices de gravidez precoce de muitas jovens, motivos que os/as fazem descontinuar o0s
estudos.

Diante dessa problematica, surgiu o interesse em compreender o que esta além dessa
postura aparentemente “descomprometida”. Era preciso perguntar: como 0s/as educandos/as
veem a escola? E como essa imagem construida sobre a escola reflete nos sentidos atribuidos
ao papel do/a educando/a nessa instituicdo social? Seria necessario agucar 0 senso critico
desses/as jovens para que pudessem exercer o papel social de sujeitos criticos e
transformadores da propria realidade?

Para responder a esses questionamentos € necessario ter uma base tedrico-analitica
para buscar compreender a realidade. Nesse sentido, apoio-me em Paulo Freire, pois esse
educador compreende a educagdo como uma forma de intervencdo no mundo (1996) e essa
definicdo traduz o que penso sobre educagéo, pois intervir na realidade dos/as educandos/as
deve ser o principal objetivo do/a educador/a que pretende fazer de sua pratica uma atitude

! Programa que visa a capacitacao de professores/as de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no
Ensino Fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no Pais.
Fonte: http://www.profletras.ufrn.br/organizacao/apresentacao
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realista e comprometida com as necessidades dos/as educandos/as, que na maioria deles/as
vivenciam no cotidiano escolar os problemas gerados por uma estrutura socio-politica
capitalista, que tem determinado por séculos a importancia e o valor das pessoas a partir do
lugar social que ocupam e sua funcdo na producdo. Esses/as jovens que estudam na escola
publica sdo, na maioria, filhos e filhas de trabalhadores/as, e ja sentem, desde bem cedo, as
desigualdades sociais, uma vez que “a escola é determinada socialmente; a sociedade em que
vivemos, fundada no modo de producdo capitalista, é dividida em classes com interesses
opostos; portanto, a escola sofre determinacdo do conflito de interesses que caracteriza a
sociedade” (SAVIANE, 1993, p. 41).

O intervir ao qual me refiro ndo é no sentido de usar de autoridade, poder de controle
sobre os/as educandos/as como tem sido feito, mas participar na tomada de consciéncia critica
sobre a ideologia dominante que perpassa 0 processo educativo nas escolas e os/as relega a
uma posicao de dominados/as e afetados/as por uma ideologia que os/as prepara para servir a
interesses da classe dominante. N&o quero dizer com isso que todos os problemas seréo
solucionados apenas pela discussao do papel da escola ou por expor a relacdo de poder que ha
na sociedade, mas penso que a escuta da voz dos/as educandos/as e a mediacao da discussao
do papel social de cada um/a em sua relacdo com a escola possibilita desvelar sentidos que
estdo historicamente (im)postos como naturais e velados em sua concretude historica, para
entdo ressignifica-los.

Iniciei minha carreira docente quando fazia o quinto periodo de Letras, e ja com certa
angustia por perceber a postura negativa em relagdo a escola, a aparente “falta de
comprometimento” dos/as educandos/as e a qualidade das aulas. Tal discurso, de tao
repetitivo, se tornou “natural” e “evidente” aos ouvidos tanto de educadores/as quanto de
educandos/as.

Apds cinco anos na Rede Particular de ensino, em 2012, ingressei na Rede Municipal
de Rio Largo com a disciplina Lingua Portuguesa e desde os primeiros contatos com o espago
escolar algo me incomodava, pois ndo conseguia entender por que os/as educandos/as
demonstravam tanta apatia pelas aulas. Na Rede Pulblica, essa angustia aumentou, pois 0s/as
educandos/as demonstravam insatisfacdo com a maioria das disciplinas, ou ainda, com a
escola como um todo, e os/as professores/as usavam expressdes como: “eles ndo querem nada
com a vida”; “a turma x ¢ a pior turma”; “¢ tdo bom quando aquele/a aluno/a ndo vem pra
aula”. Essas e outras falas endossadas no periodo do Conselho escolar me causavam (e ainda
causam) uma grande inquietacdo, que me deixaram insatisfeita com minha propria préatica de

ensino. Eu sentia que ndo conseguia contribuir realmente para a formacdo dos/as
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educandos/as, pois alguns/mas deles/as passavam o ano sem oscilar na postura aparentemente
“apatica”, mal se envolviam com as aulas. Por isso, comecei a refletir sobre a relagdo
escola/educando/a, tentando ver/enxergar por tras das evidéncias.

Na tentativa de melhorar as aulas de Lingua Portuguesa e atrair a atencdo dos/as
educandos/as, em 2014 iniciei o curso de especializagdo em Midias, Universidade Federal de
Alagoas - Ufal. Trabalhamos sobre o uso de celular em sala de aula e as discussdes em torno
da tematica foram muito importantes, na medida em que foi aberto um espaco para reflexdes
sobre a tecnologia e 0 senso critico necessario para o uso das midias e da internet. No entanto,
ainda sentia que algo, para além de técnicas e suportes tecnolégicos e midiaticos, estava
envolvido na “falta” de interesse dos/as educandos/as. Percebi que a tecnologia acrescenta
dinamicidade as aulas, prepara os/as jovens para fazer o uso consciente da tecnologia e de
suas ferramentas. No entanto, ao término das atividades, compreendi que o resultado era
positivo, mas pontual. Algumas questdes logo voltaram a me inquietar.

A realizacdo desta pesquisa de mestrado me permitiu revisitar minha histéria como
estudante tanto do ensino basico como de graduacdo. Lembro-me de que iniciei na primeira
série numa escola chamada Grupo Escolar Jodo Fernandes Vieira, em que a rotina envolvia
cantar o hino nacional, alinhadamente enfileirados/as, rezar o Pai-nosso e a Ave Maria, para
sO entdo iniciar o estudo em sala de aula, em siléncio, para ndo ficar de castigo no canto da
sala. Para mim, ir para a escola era, paradoxalmente, uma obrigacao prazerosa ja que eu vinha
de familia muito humilde e depositava na escola todas as minhas expectativas de uma vida
melhor e era o que de melhor eu tinha no meu dia, uma vez que ndo tinha acesso a televiséo,
radio, livros; era apenas a escola que me possibilitava ter acesso aos conhecimentos culturais.
No Ensino Médio, meu grande prazer era visitar a biblioteca da escola, e isso parecia bastar
para que a escola fosse prazerosa.

No entanto, ndo me lembro de haver aulas que nos despertassem a criticidade.
Recebiamos tudo como pronto e certo, um exemplo disso era 0 modo como eram dadas as
aulas que tratavam de assuntos transversais como aborto, maioridade penal, politica: era lido
um texto e o que o professor/a dissesse era 0 que entendiamos como certo, afinal o/a
professor/a tinha mais conhecimento que nos, alunos/as. Ao revisitar essas memarias, percebi
que as expectativas que comecei a criar para os/as educandos/as para quem dou aula falava
muito de como eu significava a escola e ndo de como os/as educandos/as hoje a significam, e
iIsso me despertou para a necessidade de tentar me despir de intencdo e buscar ver na fala

dos/as educandos/as como eles/as significam a escola, o0 ensino e a si mesmos/as.
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Vérios fatores incidem sobre o trabalho do/a educador/a, que muitas vezes ndo
consegue realizar um trabalho satisfatorio, no sentido de levar o/a educando/a a desenvolver
autonomia e criticidade em relacdo a propria formacao, seja pela deficiéncia da estrutura das
escolas publicas, seja pela propria formacdo deficiente ou outros motivos. No entanto, é
preciso ver além da obviedade do problema, pois a sala de aula apresenta apenas o contexto
imediato, mas o contexto social (amplo) é o que pode nos conduzir a uma melhor
compreenséo da relacdo do/a educando/a com a escola. E preciso buscar entender por que a
escola, como instituicdo promotora do saber e de praticas sociais, ndo tem conseguido
conquistar e manter o interesse dos/as educandos/as e efetivar a formagéo deles/as.

N&o é incomum vermos educandos/as que repetem um, dois ou trés anos a mesma
série, e depois serem transferidos para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI),
deixando visivel um sentimento de incapacidade do corpo docente e discente, pois o/a
educando/a que ndo consegue avangar no ensino regular é como que “jogado” na EJAI, dando
a esse nivel de ensino a funcdo (estamos nos referindo aos sentidos) de acolher “fracassados”
e a sinalizacdo de algo ter dado errado no ensino fundamental regular. Podemos entender a
EJAl como proposta “compensatdria”, uma vez que busca corrigir apenas as falhas do
sistema, mas ndo possibilitar a progressédo e formacdo dos/as educandos/as. Quanto a essa
forma de lidar com problemas na educagdo, Saviane (1993, p. 43, grifo meu) se posiciona
dizendo:

A meu ver, a educagdo compensatoria configura uma resposta ndo-critica as
dificuldades educacionais postas em evidéncia pelas teorias critico-
reprodutivistas. Assim, uma vez que se acumulavam as evidéncias de que o
fracasso escolar, incidindo predominantemente sobre o0s alunos
socioeconomicamente desfavorecidos, se devia a fatores externos ao
funcionamento da escola, tratava-se, entdo, de agir sobre esses fatores.
Educacdo compensatoria significa, pois, o seguinte: a funcdo bésica da
educacéo continua sendo interpretada em termos da equalizagdo social.
Entretanto, para que a escola cumpra sua fungdo equalizadora é
necessario compensar as deficiéncias cuja persisténcia acaba
sistematicamente por neutralizar a eficacia da acdo pedagdgica.

Assim, a EJAI, como educacdo compensatéria € um sintoma de que a educacao
realizada no ensino regular esta carente de praticas de ensino e aprendizagem eficientes e de
que alguma lacuna estd sendo deixada na formacdo de milhares de jovens. Nao quero dizer

com isso que a educacdo compensatéria ndo é uma proposta valida, mas concordo com
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Saviane (1993) quando diz que esses programas sdo importantes, mas que nao devem deslocar
a natureza sdcio-politica da educagéo.

Diante de uma realidade socio-politica-econémica arbitraria a educacdo publica de
qualidade, iniciei no Programa de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, na
expectativa de ter suporte tedrico-cientifico que subsidiasse uma prética pedagdgica realmente
comprometida com o real, com as necessidades dos/as educandos/as e que me ajudasse a
ampliar minha visdo enquanto educadora, uma vez que eu mesma estou atravessada por
ideologias que tém influenciado minha prética docente. E verdade, que alguns problemas
apresentados vdo além do que se pode fazer em pouco tempo e dentro dos muros da escola,
pois haveria a necessidade de outras instancias da sociedade que se aliassem a escola, no
entanto, busquei aliar a proposta desse trabalho a natureza intervencionista do Profletras, a
partir da linha de pesquisa Leitura e producédo textual: diversidade social e praticas docentes,
uma vez que este programa visa a qualificacdo de professores/as de Lingua Portuguesa para o
exercicio da docéncia no Ensino Fundamental, com o intuito de contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino no pais.

Esse trabalho tem como objetivo refletir com os/as educandos/as sobre os sentidos de
escola e as implicacBes de tais sentidos na formacdo deles/as, buscando desvelar os varios
discursos que transitam na escola, por meio dos gestos de interpretacdo desses/as jovens,
sinalizando assim posi¢des ideoldgicas que marcam a identidade e interferem na relacdo
deles/as com a escola. E, por fim, buscar com eles/as uma (re) significacdo da identidade no
espaco escolar e da prépria visao que temos da escola.

Para cumprir com o objetivo da pesquisa, busquei nas aulas de Lingua Portuguesa,
mediar discussoes e reflexdes sobre a relagdo do/a educando/a com a escola, de modo a ter a
escuta da voz dos/as educandos/as sobre a escola, 0 ensino e as relacdes de poder dentro desse
espaco. Assim, buscamos discutir sobre os problemas vivenciados no cotidiano escolar a
partir de videos, filmes e textos; analisar os efeitos de sentidos de producbes escritas e de
videos de educandos/as sobre a escola e interpretar as materialidades discursivas geradas
nessas atividades.

Analisamos as falas dos/as educandos/as tanto por meio de producdes textuais como
por meio de discussdes em sala, buscando na oralidade a fala espontanea carregada de varios
discursos, e que também abarca contradi¢des que podem sinalizar uma melhor compreensao
dos sentidos de escola latentes, que podem vir & tona. Também analisamos a producdo de

videos que registraram o olhar dos/as educandos/as sobre a escola.
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Durante o processo de pesquisa e reflexdo compreendi também que néo seria possivel
fazer um trabalho que trata de questdes de significagdo da escola apenas pelo olhar do/a
educando/a, sem, contudo, considerar a interacdo entre sujeito-educando e sujeito-educador.
Essa relacdo tem um ponto de tensdo definido e mantido pelas varias correntes pedagdgicas
ao longo da histdria da educacdo, por isso, comecei uma reflexdo da minha propria postura,
por tentar entender a minha propria identidade como professora de Lingua Portuguesa, pois
mesmo com a formacdo académica, eu me vejo repetindo atitudes e praticas de professores/as
que tive na minha formacao, mas que para mim ndo sdo boas lembrancas, bons exemplos. Ja
nas primeiras aulas do Profletras pude perceber que eu mesma estava atravessada por
discursos varios e assumia contraditoriamente ora a ideologia do dominante ora do dominado.
Entendo que propor um espaco para a fala aberta, tanto para educandos/as como para mim
como educadora, possibilitou uma ruptura de uma estrutura tradicional baseada numa
educacdo verticalizada em direcdo a um ambiente de reflexdo, sem amarras, ou de
rompimento dessas amarras.

Dentro da realidade vivida por mim e pelos/as educandos/as, consigo perceber de
modo ainda opaco uma néo identificacdo com a escola, enquanto promotora do saber. O/a
educando/a, enquanto sujeito em busca do conhecimento ndo consegue encontrar no outro
lado da ponte, o/a educador/a, a relacdo de cumplicidade que a superficialidade dos discursos
quer nos fazer crer, de que o/a educador/a ensina e o/a educando/a passivamente aprende. Na
pratica, o processo de ensino e aprendizagem se mostra uma atividade desconectada da
realidade e das necessidades dos/as educandos/as.

Esta dissertacdo esta dividida em quatro secbes, a Secdo 1 corresponde a esta
Introducéo, que explica como as angustias e os desafios da docéncia tém me levado a buscar
maneiras de aprimorar a minha? pratica de ensino e apresenta 0s motivos e objetivos que
moveram esta pesquisa.

A Secdo 2, intitulada Os Sentidos Desconstruidos, contempla a fundamentacdo
tedrica que buscou contribuicdes da Analise do Discurso em Orlandi (2001; 2005; 2006) e
Pécheux (1999), como também buscamos trabalhar com tedricos/as que elucidam questdes
sobre Educacdo e Escola como Althusser (1970), Floréncio (2007), Freire (1999; 2014),

Mészaros (2008), Saviane (1993) e Tonet (2007), bem como outros/as pesquisadores/as que

2 0 uso da primeira pessoa do discurso marca a posicdo da autora como a voz que se expressa no texto, sendo,
ainda uma marca desta pesquisa realizada através do PROFLETRAS, sendo um texto cientifico marcado pelo
tom de Relato das Experiéncias vivenciadas no dia a dia escolar.
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colaboraram para que entendéssemos quais 0s sentidos de Escola construidos pelos/as
educandos/as e como esses sentidos contribuem para a constituigdo do sujeito-educando/a.

Na Secdo 3, nomeada Desvelando os Sentidos: a relacdo educando/a-escola,
apresento o Método teorico-analitico da Analise do Discurso, definido por Orlandi como um
“procedimento que demanda um ir-e-vir constante entre teoria, consulta ao corpus e analise e
esse procedimento da-se ao longo de todo o trabalho” (2005, p. 64). Registrei ainda nesta
secdo um breve histdrico da Escola onde a pesquisa foi realizada e organizei uma Sequéncia
de Atividades — planejada e sistematizada em Fichas de Aulas — pensadas de modo a
contemplar leituras, discussdes, reflexdes e producbes de escrita e video sobre a relagdo do/a
educando/a e a escola.

Na Secdo 4, intitulada Os Discursos na/sobre a Escola: os efeitos de sentido e as
(re)significacdes do sujeito-educando/a no contexto escolar, exponho a analise das
materialidades discursivas geradas a partir da Sequéncia de Atividades “O/A educando/a e os
sentidos de escola”. Essas atividades as quais me refiro foram questionario individual com
os/as educandos/as participantes da pesquisa; reflexdes mediadas pelas rodas de conversa -
momentos de escuta da voz dos/as educandos/as - baseadas na leitura de textos e em amostras
de videos e filmes; entrevista realizada pelos/as educandos/as com funcionarios/as da escola;
producdo de textos como redacdo escolar, resumo e producdo de video e exposicdo dos
resultados como atividade finalizadora.

A realizacdo das atividades e o material coletado e analisado me possibilitou uma
visdo amplificada das relacdes estabelecidas no contexto escolar e a percep¢do da importancia
da escuta da voz do/a educando/a, nas aulas, ndo apenas de Lingua Portuguesa, mas de todas
as disciplinas. Dessa forma, as atividades da sequéncia desenvolvida possibilitou essa escuta e
ainda mais, foi para os/as educandos/as um estimulo ao senso critico, a apropriacdo dos
direitos de participacdo dentro da escola e ao sentimento de pertencimento.

Entendemos com esta pesquisa que os educandos/as produziram vérios efeitos de
sentidos que significam a escola a partir dos ideias capitalistas, ressoando a voz dominadora,
através da atitude de gestores e impregnadas nas atitudes/pensamentos deles/as mesmos/as,
mas também ressignificam pelo préprio olhar, muitas vezes visto como rebeldia, mas na
realidade uma resposta a falha desse sistema perverso que os faz acreditar no impraticavel. E
é na frustracdo das expectativas deles/as que estes/as jovens/as, silenciosamente, véo

ressignificando os espacos da escola e os objetivos de estar nela.
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2 OS SENTIDOS (DES)CONSTRUIDOS

Para a realizacdo da pesquisa que originou esta dissertacdo de mestrado profissional,
tomamos como objeto o discurso sobre a escola (re)produzido por educandos/as do 8° ano do
Ensino Fundamental, de uma escola publica da rede municipal de Rio Largo. Exporemos
aqui, a concepcdo dos dispositivos tedrico-analiticos da Analise do Discurso, bem como as
concepcdes e principios de teorias da Educacdo, que me possibilitaram compreender o
funcionamento do discurso sobre a escola concebida pelos/as educandos/as nas diferentes
materialidades linguistico-discursivas produzidas, avaliar a minha prética docente a luz das
teorias da Educacédo desenvolvidas ao longo da historia.

Compreendo junto com Tonet (2013, p. 103), que “O conhecimento ¢ sempre
produzido em uma determinada situacdo historico-social, em resposta a determinadas
questdes enfrentadas pela humanidade”, ou seja, 0 conhecimento gerado nesta pesquisa deve
contribuir para pensar as questdes sociais e elucidar as relacbes de poder que envolvem o0s
sujeitos dentro da escola. Ainda segundo Tonet (2013, p. 104): “E importante observar,
também, que o objetivo do conhecimento ndo € capturar todos os elementos que integram o
objeto, mas apenas aqueles que sdo necessarios para atingir o objetivo almejado, pois € o fim
que determina o que deve ser conhecido”. Por isso, usaremos as categorias de Analise do
Discurso para compreendermos como a concepcdo da instituicdo escola constitui sentidos
para 0s sujeitos participantes da pesquisa, que se relacionam com o fracasso, a apatia e a

evasao escolar e o silenciamento.

2.1  Analise do Discurso e suas categorias

A Analise do Discurso (doravante AD) é uma ciéncia de entremeio, fundada pelo
filésofo francés Michel Pécheux, no final da década de 1960, na busca pela compreenséo do
fendmeno da linguagem, pensando a lingua diferentemente do que até entdo se concebia, ou
seja, fechada em si mesma, pautada na analise do cddigo. Pécheux passa a analisar o que esta
envolvido no uso e funcionamento da lingua na sua relacdo com o sujeito e a historia,
elegendo, assim, o discurso como objeto de estudo, ou seja, considera-se a lingua ndo apenas
em seu carater formal, mas também social, histérico e ideoldgico.

O carater circular de discursos na sociedade possibilita a continuidade ou

transformacéo de regras sociais determinadas a partir das relacbes de dominacéo, que podem
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ser “detectadas exclusivamente no empreendimento da descoberta de sentidos silenciados ou
obscurecidos no dizer” (FLORENCIO “et al.”, 2009, p. 66). Assim, para compreender esses
sentidos, acionamos as categorias de analise da AD, como Discurso, Lingua, Sujeito, Sentido,
Formacdo Discursiva, Formacdo Ideoldgica, Condicdes de Producdo, Interdiscurso e
Intradiscurso, paréfrase e polissemia. Faremos uma breve explica¢do sobre cada categoria de
andlise, a fim de antecipar o olhar sobre nosso objeto de estudo.

2.1.1 Lingua e Discurso

A proposta pedagogica para 0 ensino de Lingua Portuguesa apresentada pelos

Pardmetros Curriculares Nacionais da Educacao (PCNSs), traz a concepc¢do de lingua como

um sistema de signos historico e social que possibilita ao homem significar o
mundo e a realidade. Assim, aprendé-la € aprender ndo s6 as palavras, mas
também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas. (PCN, 1998, p. 22)

Desse modo, espera-se que o/a educando/a desenvolva, no Ensino Fundamental 2, as
habilidades que o/a possibilite compreender e comunicar seu entendimento das relagdes
sociais por meio da linguagem. E importante destacar, que embora essa proposta destaque o
caréater histdrico e social da lingua ela ndo deixa claro que ha em seu funcionamento também
um carater politico. Florencio, ao citar Bourdieu (1983), explica que a relacdo de producéo
linguistica ndo se realiza apenas para atender as necessidades de comunicacdo ou de
conhecimento, mas como “instrumento de poder”, ou seja, ha “forgas simbdlicas, presentes na
interacdo [que] definem quem pode falar, a quem e como, atribuem valor e poder a linguagem
de uns em detrimento a de outros” (2007, p. 21).

Orlandi explica ainda, que “a linguagem ndo ¢ transparente, e interpretar ndo € atribuir
sentido, mas expor-se a, ou seja, & explicitar como a opacidade do texto, como um objeto
simbolico produz sentidos” (ORLANDI, 2006, p. 24). Podemos entender, portanto, que ndo
basta apenas considerar o carater formal da lingua, mas é importante conceber que
“discurso/lingua/processo ideoldgico se articulam para deixar emergirem (surgirem) as
significacOes, pois toda relacdo entre sujeitos se da pela linguagem” (FLORENCIO, 2007, p.
22).
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No contexto escolar, atribui-se valor superior a fala de educadores/as, enquanto se
relega aos educandos/as um valor menor, de alguém que ndo sabe o que diz, que ndo tem
propriedade para enunciar certos dizeres ou para avaliar o que € importante. Essa postura é
perceptivel, por exemplo, quando ha decisbes sobre projetos e atividades, em que a opinido
do/a educando/a ndo é solicitada. Nao quero dizer com isso que o/a educador/a precise ou
deva fazer um planejamento de aula sempre com o que os/as educandos/as acham sobre, mas
tentar perceber maneiras de incluir o/a educando/a na producdo do conhecimento desde a
base, ou seja, na escolha de temas motivadores para seminarios, discussdes sobre 0 que esta
acontecendo na comunidade, que tem chamado a atencdo deles/as, que espaco externo a
escola a turma desejaria conhecer, o que dentro do espaco escolar poderia melhorar, como as
aulas poderiam ser mais atrativas? Quais dificuldades pontuais eles/as tém sobre determinada
disciplina?

Para esse entendimento, compreendemos que o Discurso é, na perspectiva da Analise
do Discurso, como objeto socio-histérico-ideolégico que se materializa na lingua. Como
definido por Orlandi, “o discurso ¢ efeito de sentidos entre locutores” (ORLANDI, 2006, p.
14). Dessa forma, quando falamos de discurso, ndo se trata de mera transmissdo de
informacdo, marcada pela interacdo entre emissor e receptor, em que um transmite uma
mensagem e o outro passivamente a decodifica. O que acontece entre interlocutores (sujeitos),
segundo a AD, é um complexo processo de funcionamento da linguagem, que pde em relagéo

sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela histéria (ORLANDI, 2005).

A Anaélise de Discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da lingua,
nao trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do
discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso € assim palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o
homem falando (ORLANDI, 2007, p. 15).

Buscamos ter acesso aos discursos que transitam no interior da escola, para entender
as questoes levantadas nesta pesquisa. Pois ao falar, enunciar algum dizer, embora os sentidos
das palavras pare¢cam novos, autorais para o sujeito, como se o que foi dito nunca tivesse sido
usado em outro momento, ainda assim, os sentidos existem historicamente e tem uma carga
ideologica que definem papéis sociais e regulam os dizeres e as praticas dos sujeitos.

Podemos entender, com isso, que é no discurso que o sujeito é confrontado com
inimeros dizeres que marcam posi¢Oes historicas, ideoldgicas e sociais. Quando um/a

educando/a é criticado/a ou ele/a mesmo/a critica seu proprio desempenho, que carga sécio-
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historico-ideoldgica estd presente neste discurso? Que sentidos as palavras ganham neste
contexto social? Quais valores sdo atribuidos pelos/as educandos/as a escola e a eles/as
préprios/as que se relacionam com a formacdo deles/as? Essas reflexdes estdo presentes nas

analises das materialidades discursivas na se¢éo 4 deste trabalho.

2.1.2 O Sujeito da AD

O Sujeito da Analise do Discurso “é sempre o sujeito de seu tempo e de sua
sociabilidade. Esse sujeito serd construido através das praticas sociais e da ideologia que
dardio as bases do complexo psiquico de individuo” (FLORENCIO “et al.”, 2009, p. 45); as
préticas sociais e a ideologia vao definir como o sujeito concebe a propria identidade como
ser social. Os valores ideoldgicos, a carga historica, estdo encapsulados nos dizeres e o sujeito
0s reproduz como sendo seu, mas também os transforma no seu préprio modo de dizer e isto 0
significa no mundo, como também ressignifica o que é dito. Podemos entender melhor essa

reflexdo retomando as seguintes palavras de Orlandi:

Atravessado pela linguagem e pela histéria, sob 0 modo do imaginéario, o
sujeito s6 tem acesso a parte do que diz. Ele é materialmente dividido desde
sua constituicdo: ele é sujeito de e € sujeito a. Ele € sujeito a lingua e a
historia, pois para se constituir, para (se) produzir sentido ele é afetado por
elas. Ele é assim determinado, pois se nao sofre os efeitos do simbolico, ou
seja, se ele ndo se submeter a lingua e a historia ele ndo se constitui, ele ndo
fala, ndo produz (ORLANDI, 2005, p. 42).

Com isso, 0 sujeito que buscamos entender neste trabalho é o sujeito-educando/a em
sua relacdo com a escola. Interessa-nos saber como a histéria, a ideologia e a lingua afetam a
identidade desse sujeito e significam suas praticas.

E importante ressaltar, que esse sujeito ao qual nos referimos néo é o educando ou a
educanda que enuncia, mas a posic¢ao sujeito do discurso assumida por ele/a, uma imagem,
por assim dizer, projetada no discurso. Um/a educando/a pode, por exemplo, assumir a
posicdo-sujeito de educadores/as que criticam os/as educandos/as, quando enuncia que
“aluno/a é tudo igual”, “ndo quer nada com a vida”, “sO vai para a aula baguncar”. Ele/a foi
levado, pelo poder do discurso do outro a assumir tal posicao.

Em sintese, o sujeito é submetido a historia e a linguagem, afetado pelo inconsciente e

pela ideologia. Como autor/a do dizer, fecha provisoriamente os sentidos no discurso,
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mostrando-se responsavel pelo seu dizer, mas esquece como os sentidos produzem efeitos

nele/a.

2.1.3 Os sentidos — Formacao Discursiva e Formacéo ideologica

Ao usar as palavras, ao se posicionar através da linguagem, o sujeito filia-se a
determinados sentidos em suas filiagBes historicas, que o inscrevem em FormacGes
Discursivas — aquilo que pode e deve ser dito — por sua vez, sao dizeres que estdo ancorados

em Formac0es ldeoldgicas. Pécheux (1988, p. 160) elucida essa questdo da seguinte maneira:

As palavras, expressoes, proposi¢es etc. mudam de sentido segundo as
posi¢des sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer que elas
adquirem seu sentido em referéncia a essas posicoes, isto €, em referéncia a
posicdes ideoldgicas nas quais essas posi¢oes se inscrevem. Chamaremos,
entdo formacgéo discursiva aquilo que numa formagcao ideoldgica dada, isto €,
a partir de uma posigdo numa conjuntura dada, determinada pela luta de
classes, determina o que pode e dever ser dito.

Assim, podemos entender que o0 sujeito-educando/a, em sua relagdo com a escola,
atribui sentidos as palavras referentes a escola e tudo que envolve o processo de ensino e
aprendizagem, filiando-se, sem perceber, a formacgdes ideoldgicas que se desdobram na
formacdo discursiva na qual se inscreve seu dizer. Ao fazer essas atribuices de sentido ele/a
mesmo/a é significado/a por este sentido, num processo dialético da linguagem. No entanto,
este ndo é um processo simples e passivo, 0 sujeito/educando/a, ao assumir determinada
posicdo ideoldgica nas contradi¢es da sociedade, assume sentidos inscritos na historicidade,
na relacdo com a memoria discursiva, com outros discursos que sustentam o que € dito, que
pode reafirmar o discurso de poder e continuar a propagar a cultura dominadora dos ideais
capitalistas. Mas o0 sujeito também produz resisténcia e pode ousar se revoltar. Segundo

Pécheux (1988), onde ha dominacao, ha resisténcia.

2.1.4 Condic0Ges de Producao

Para compreendermos como os discursos fazem sentido, precisamos considerar as
condicgdes de producdo, ou seja, estamos tratando de uma categoria da Anélise do Discurso
que se apresenta de duas maneiras o pano de fundo, por assim dizer, do funcionamento do

discurso. Estes dois sentidos séo: 1. Condigdes de producgdo no sentido amplo ou mediato
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refere-se ao contexto sécio-histérico-ideolégico; 2. No sentido estrito ou imediato refere-se as
circunstancias da enunciagdo, 0 momento e o espago em que o dizer foi produzido. O exemplo

dado por Orlandi ¢ ideal no caso deste trabalho.

Por exemplo, em uma situagdo de sala de aula, a situacdo imediata, as
circunstancias de enunciacdo compreendem o contexto da sala com o
professor e o0s alunos; a situacdo no sentido amplo compreende o contexto
socio-historico, ideoldgico, isto é, o fato de que em uma sociedade como a
nossa o saber é distribuido por uma rede institucional, hierarquizada em que
0 saber relaciona-se ao poder. Assim, 0 que acontece em sala de aula ndo
estd desvinculado do contexto mais amplo e é assim que adquire sentido
(ORLANDI, 2006, p. 15).

Assim, os dizeres tém uma carga de sentidos que devem ser analisados
cuidadosamente, fazendo um movimento de ir e vir entre os contextos de producdo, amplo e
restrito, que nos permita conectar a carga socio-historica e ideolégica a como determinado
dizer esta sendo enunciado e (re)significado pelos sujeitos na atualidade. Nesse ir e vir da
analise (discurso e condi¢des de producdo), conseguiremos compreender o qué dos discursos
anteriores se repete e o que desliza, ou modifica nas relac@es histéricas.

E preciso destacar que as materialidades geradas dos procedimentos desta pesquisa
permitiu-nos interpretar as condi¢des de producdo amplas e restritas, que por sua vez,
possibilitou-nos compreender o discurso assumido pelos/as jovens da escola publica sobre o
papel dessa instituicdo de ensino formal. Nas condi¢cbes amplas ou mediatas do discurso, a
escola em seu contexto socio-historico-ideoldgico, como instituicdo social marcada pela
ideologia dominante, apresenta um discurso que elege o conhecimento como instrumento de
poder na relacéo entre educandos/as, educadores/as e outros/as trabalhadores/as da educacao,
sinalizando uma contradicdo e tensdo que fazem a manutencdo do poder e relega a maioria a
uma posicdo de dominados, enquanto uma minoria se faz dominante.

Essa postura ainda perdura ao longo dos séculos, porque as teorias pedagogicas que se
propuseram a enfrentar o problema da marginalizacdo, na realidade, reproduziram e
intensificaram a realidade de desigualdade. “Com efeito, sendo um instrumento de reproducao
das relagcbes de producdo a escola na sociedade capitalista necessariamente reproduz a
dominacdo e exploragdo. Dai seu carater segregador e marginalizador. Dai sua natureza
seletiva” (SAVIANE, 1993, p. 40). Portanto, como os objetivos sdo 0s mesmos, ou seja, de
preparar o sujeito-trabalhador/a para o exercicio do trabalho que deve realizar para manter a
estrutura do capital, a escola, reproduzindo a estrutura social, procura atender a demanda do

sistema capitalista. Se a demanda é por mao-de-obra qualificada para operar maquinas, por
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exemplo, a escola se presta a este servico, 0 de preparar pessoas para este fim, deixando de
assumir um caréter transformador, critico, autbnomo e acima de tudo humanizador (FREIRE,
2014).

Nas condicdes restritas e imediatas dos dizeres do sujeito-educando/a, foi realizada
uma sequéncia de atividades com a referida turma, em que os/as educandos/as puderam se
expressar, discutir, refletir e produzir, a partir de questionério, leituras, entrevista, filmes e
videos sobre a relacdo entre educandos/as e a escola. A escolha por essa turma se deu, por um
lado, pela aparente apatia e desmotivacdo demonstrada pela prépria turma e pelas criticas e
reclamacdes da gestdo e coordenacgdo sobre o alto indice de repetentes, faltas e evasdo. Por
outro, nas aulas de Lingua Portuguesa, causava-me uma angustia ver educandos/as que
estavam na sala sem parecerem estar ali, que torciam para nao ter aula, que nao se envolviam

nas atividades propostas, embora muitos dissessem que a escola é importante.

2.1.5 Interdiscurso, Intradiscurso e Mem©ria Discursiva

Todo dizer estd ancorado em uma memdria discursiva, a um ja-dito, o que é dito, é
realizado em referéncia a algum enunciado dito em outro lugar, de outro modo. Para a AD,
trata-se de um “saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sobre a forma do
pré-construido, o0 ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra”
(ORLANDI, 2005, p. 29). Nessa perspectiva, o0 interdiscurso pode ser entendido como todas
as possibilidades de realizacdo de um mesmo dizer; faz alusdo a tudo que ja foi dito sobre
algo. Vale ressaltar que o que vai fazer com que o sujeito “escolha” dizer de uma forma e nédo
de outras é a sua relagdo com a histdria, a ideologia e o inconsciente.

J& o que ¢é dito, o que é enunciado, para a AD trata-se da realizacdo do discurso no
dado momento, ou seja, chamamos de intradiscurso ou o fio do discurso. E de onde partimos
para analise, do dizer aqui e agora.

Quando o sujeito fala e materializa o discurso ele pensa ser a fonte do seu dizer, mas
na interseccdo desse dizer, ha outros dizeres possiveis no interdiscurso (memoria). A escolha
entre uma palavra ou outra € o que (re)significa, naquele momento, o discurso.

Nesta pesquisa, podemos nos referir ao dizer do sujeito-educando/a a seu préprio
papel como educando/a? E levanta a questdo de por que os/as educandos/as optam por um
dizer, ao invés de outro? Ha muitos dizeres que significam o sujeito-educando, a escola e 0

processo de ensino e aprendizagem, afinal, cada tendéncia pedagogica tem definido de
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maneiras diferentes o educando, a escola, o0 ensino, 0s objetivos da educagao/escola; a Lingua
Portuguesa, por exemplo, tem mudado o foco de ensino da lingua ao longo dos anos, desde a
analise pura do codigo, aos esquemas de géneros textuais. Desse modo, varios sentidos que
vem pela histéria, interdiscurso, que vem pela memoria, constituem os dizeres desses

educandos/as.

2.1.6 Parafrase e polissemia

Apesar de parecer que 0 sujeito € sempre guiado, e nunca escolhe o que dizer, s6
reproduz, ha, na verdade, possibilidades de deslocamentos de sentidos e ressignificacdo, o que
permite que o sujeito trilhe caminhos diferentes em sua relacdo com os sentidos na historia. A
parafrase e a polissemia sdo importantes processos do funcionamento da linguagem, que

possibilita a transformacao, a ressignificagéo.

Os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre
algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memdria. A parafrase representa
assim o retorno aos mesmos espacos do dizer. Produzem-se diferentes
formulagbes do mesmo dizer sedimentado. A parafrase estd do lado da
estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, 0 que temos é deslocamento,
ruptura de processos de significagcdo. Ela joga com o equivoco. Essas sdo
duas forgas que trabalham continuamente o dizer, de tal modo que todo
discurso se faz nessa tensdo: entre 0 mesmo e o diferente. Se toda vez que
falamos, ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na rede de filiacdo dos
sentidos, no entanto, falamos com palavras ja ditas. E é nesse jogo entre
parafrase e polissemia, entre 0 mesmo e o diferente, entre o ja-dito e 0 a se
dizer que os sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus percursos,
(se) significam.(ORLANDI, 2005, p. 33)

Esses dois processos sdo muito importantes para a analise do corpus, porque ao buscar
entender o funcionamento do discurso dos sentidos de escola para educandos/as, bem como
compreender a constituicdo do sujeito-educando, acionamos os sentidos que circulam, que
significam, que transformam, ou seja, trata-se de observar nas textualidades os movimentos de
sentidos (parafrase e polissemia, 0 mesmo e o diferente) que significam os sujeitos e suas

relagbes com o espaco escolar.
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2.2  Educacéo /Escola

H&, sobre a Educacdo, ideias e interesses opostos, diferentes e contraditérios. No
entanto, de acordo com Branddo (2007), a Educacdo estd presente na vida do ser humano
desde o nascimento até a morte. Estamos sempre conhecendo 0 mundo e as coisas no mundo e
esses saberes sdo sempre passados de geracdo em geracdo. “Vista em seu voo mais livre, a
educacdo é uma fracdo da experiéncia endoculturativa®. Ela aparece sempre que ha relacées
entre pessoas e intengdes de ensinar-e-aprender” (BRANDAO, 2007, p. 24).

O autor do livro “O que ¢ educacdo”, deixa claro que a escola ndo € inico lugar onde
0s sujeitos aprendem, estamos o tempo todo aprendendo e a escola passou a ser responsavel
pela educacdo formal, a partir do momento que desenvolveu uma teoria da educacédo
(pedagogia), passando a ter controle de contetdos, métodos e tempo de ensino-aprendizagem.
Para Branddo (2007), a educacdo desperta interesses politicos e econdmicos e, por isso,
reproduz os interesses do capitalismo, marcado pelas desigualdades sociais e exploracdo do
trabalho, esse jogo de poderes tem seus reflexos no funcionamento da escola e no modo como
ela é significada. Corroborando com este pensamento, Mészaros (2008, p. 80, 81) descreve 0

impacto da ordem social do capital sobre a educacao ao dizer:

As condicBes reais da vida cotidiana foram plenamente dominadas pelo
ethos capitalista, sujeitando o0s individuos — como uma questdo de
determinacdo estruturalmente assegurada — ao imperativo de ajustar suas
aspiraces de maneira conforme, ainda que ndo pudessem fugir a &spera
situacdo da escraviddo assalariada. Assim, o ‘capitalismo avangado’ pode
seguramente ordenar seus negocios de modo a limitar o periodo de educagéo
institucionalizada em uns poucos anos economicamente convenientes da
vida dos individuos e mesmo fazé-lo de maneira discriminadora/elitista.

No entanto, € preciso resistir, reinventar a educagdo. Para Paulo Freire, essa frase € a
base para toda a sua teoria, defendendo o importante papel que a educacdo tem de inquietar
os/as educandos/as, de fazé-los autbnomos, criativos, sujeitos que pensam a propria realidade.
Assim, para este educador brasileiro, o ensino deve possibilitar a criacdo e producdo do
conhecimento, em que o/a educador/a deve participar deste processo como numa troca, em
gue ensina a medida que aprende, sem desconsiderar o saber, a cultura que o/a educando/a

traz para a sala de aula. Por isso, a relacdo estabelecida entre educadores/as e educandos/as

%No interior de todos os contextos sociais coletivos de formagdo do adulto, o processo de uma
cultura, que funciona sobre educandos como uma situacdo pedagdgica total, pode ser chamado (com
algum susto) de endoculturagdo” (BRANDAO, 2007, p. 23).
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deve ser baseada no afeto, no respeito e na democracia. Esta postura tem sido um desafio no
momento em que vivemos, com relagdes baseadas no poder, e dividido o mundo entre
dominados e dominadores, patrdes/empresarios e trabalhadores/empregados.

De acordo com Saviane (1993), essas relacdes de poder que orientam 0s objetivos e as
relagbes com a educacdo, tém sua representacdo nas teorias educacionais, ou correntes
pedagogicas, as quais o autor divide em dois grupos: o primeiro, buscando superar a
marginalidade, usou a educagdo como instrumento de equalizacéo social, e 0 segundo grupo
definiu a marginalizacdo como resultado da propria educacdo, ou seja, a educacdo como
instrumento de discriminacdo social. Desse modo, o pedagogo busca uma outra teoria que
supere essas que fracassaram e acentuaram ainda mais, com seus métodos a marginalizagéo,

ou a desqualificacdo da escola publica. Segundo Saviani:

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; ndo seré indiferente ao que ocorre em seu interior; estard empenhada
em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de
ensino eficazes. Tais métodos se situardo para além dos métodos tradicionais
e novos, superando por incorporacdo as contribuicdes de uns e de outros.
Portanto, serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos
sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos
alunos entre si e com o professor mas sem deixar de valorizar o didlogo com
a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos
alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico mas
sem perder de vista a sistematizacdo ldgica dos conhecimentos, sua
ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissao-assimilagdo
dos conteudos cognitivos. (1993, p. 79)

Com isso, a teoria defendida por Saviani concebe a educacdo como produto do
trabalho ndo-material, vinculada & realidade do/a educando/a, sem desvalorizar o
conhecimento acumulado pelo homem ao longo da Histdria.

A atitude de Mészaros (2008), ao discorrer sobre a educacdo, é a mais forte, uma vez
gue o autor entende que nenhuma tentativa de ideais libertarios e autbnomos da educacao
pode ser bem sucedida coexistindo com a ideologia do capitalismo. Para Silva Sobrinho
(2007, p. 44), isso pode ser compreendido porque “em seu principio, a sociedade capitalista
encontra mecanismos que dificultam o acesso aos bens produzidos socialmente, selecionando
certo sujeitos que vao ter acesso a educagdo, alguns outros que dardo continuidade e aqueles
que ficardo pelo caminho”.

Desde a infancia educandos/as vivenciam o dia a dia escolar como parte importante na

formacéo da identidade deles/as como sujeito socio-historico. Assim, atribui-se a escola um
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papel importante de desenvolver e mediar praticas que levem o/a educando/a a se posicionar
enquanto um ser autbnomo capaz de apreender saberes, desenvolver habilidades e interagir
com a sociedade, transformando a realidade e o proprio conhecimento. No entanto, a historia
nos revela uma contradicdo entre a escola que temos e a que precisamos ter. Essa contradicao
surge dos interesses que estdo por trds do papel que a escola tem assumido. Saviane (1993),
fomentador da teoria historico-critica da educagdo, ao fazer uma analise das teorias

pedagdgicas expde a ligacao entre escola e sociedade.

A escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada
no modo de produgdo capitalista, € dividida em classes com interesses
opostos; portanto, a escola sofre a determinacdo do conflito de interesses que
caracteriza a sociedade. (SAVIANE, 1993, p. 41)

Temos presenciado os resultados dessa relacdo escola-sociedade refletido em nimeros,
de modo superficial, mas com resultados muito mais profundos no carater humanizador que
falta ao curriculo e aos métodos de ensino. Porque ao longo da historia da educacdo podemos
ver a estrutura de desigualdades da sociedade refletida na escola que tem colocado essa
instituicdo a servico da reproducio social do capital e de seus interesses (MESZAROS, 2008;
TONET, 2007), a saber, o de manter quem alimente o sistema com trabalho alienado, sem
vislumbre de ascensdo social, com direitos basicos subtraidos, inclusive, direito & cultura,
lazer, saude e a educacdo que transforme, porque ndo é interessante para esse sistema preparar
sujeitos autbnomos, criticos e transformadores (FREIRE, 1996, 2014), pois assim a estrutura
do capital seria reclamada e combatida. Entdo os reflexos desse modelo de educacéo, voltado
para 0s interesses capitalistas, sdo o de permitir a classe trabalhadora o conhecimento
suficiente para executar determinadas tarefas para continuar a exploragéo do trabalho.

Orlandi (1987) define o discurso pedagdgico como um “discurso autoritario”, que faz
do/a educando/a um sujeito que muitas vezes assume a ideologia dominante. Muitos dizeres
afetam a interpretacdo dos/as educandos/as e descrevem a atitude de muitos/as deles/as como
“desrespeitosa” para com todos os trabalhadores da educacéo escolar. Tais discursos apontam
0 sujeito-educando como desinteressado ou mesmo indiferente com atividades escolares
refletido pelo elevado nimero de repeténcia, de faltas e até mesmo de evasao.

E preciso dizer que compreendemos que na escola existe uma espécie de contrato
didatico. Entende-se por meio do conceito de Contrato didatico a relacdo entre o sujeito e 0
discurso dominante, quando os sujeitos “sdo instados a identificarem-se com a formacéo
discursiva que os domina. Com essa identificacdo, marcas do interdiscurso sao reinscritas no

discurso do proprio sujeito e fundam sua unidade imaginaria” (STUBE, 2006, p.46). Em
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nossa pesquisa, compreendemos que os discursos cristalizados e perpetuados e tidos como
evidentes produzem efeitos na realidade social atual. No entanto, compreendemos também
que os/as jovens/as vivenciam experiéncias outras, por isso, € importante entender até que

ponto o discurso escolar afasta ou aproxima os/as jovens da escola, uma vez que,

A instituicdo escolar se caracteriza por ser uma instituicdo ortodoxa, em que
se selecionam os saberes e as competéncias a serem ensinadas e aprendidas
na estrutura social. Ela materializa esses saberes e os distribui, ratificando a
sua funcgdo, assim, torna-se a responsavel pela distribuicdo dos saberes
socialmente aceitos, que permitem a insercao social do sujeito (BOURDIEU,
1996 apud STUBE, 2006, p. 49)

E importante que os sujeitos tenham acesso ao conhecimento acumulado, pois sdo
bens culturais passados de geragdo em geracdo, que possibilitam que o sujeito se desenvolva e
aprimore suas habilidades, mas é necessério abrir espaco para novas formas de pensar. E
preciso mediar atividades que facam os/as educandos/as refletirem sobre esses conhecimentos
e buscar usa-los de forma critica e transformadora, pois de nada adianta ensinar regras
gramaticais ou géneros textuais ou qualquer que seja o contelido, se isso estiver desvinculado
da realidade do/a educando/a.

E preciso entender a realidade da comunidade escolar para vincular as necessidades
aos contetidos. O ensino de 9 anos (Ensino fundamental 2), ndo tem preparado jovens para
redigir um curriculo, escolher em quem votar, fazer um abaixo-assinado na comunidade, por
exemplo. E preciso trabalhar na sala de aula com aquilo que demanda o ser social e n&o
reproduzir o sujeito criado pelo capitalismo, pois este tem feito da sociedade um conjunto de
individuos solitarios e competitivos. A educacdo, a escola, a sala de aula deve mesmo ser o
espaco em que sujeitos formem seu carater, desenvolva suas habilidades em prol de um viver
social transformador.

Como Paulo Freire amplamente sugeriu, em todo o seu trabalho, precisamos, como
educadores/a, ter respeito pela bagagem de conhecimentos e vivéncias que os/as educandos/as

trazem para a escola,

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como h& mais razdo de
ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos.
(FREIRE, 1999, p. 33)
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Como educador/a podemos nos comprometer em assumir uma atitude politica, em
favor de um ensino que ressignifique as praticas e discursos de poder presentes na escola.
Embora nédo seja uma tarefa facil de empreender, de modo que néo seja apenas uma atitude
isolada de um projeto, logo retornando aos antigos moldes, € preciso fazer dessa atitude uma
pratica da profissdo, para que a docéncia também faca sentido para nos educadores/as. N&o
salvaremos 0 mundo, certamente, enquanto a ordem do capitalismo permanecer, mas sem
duvida estaremos comprometidos/as com uma préatica, que ndo tira os direitos das classes
desfavorecidas, de trabalhadores/as e de seus/suas filhos/as, pois 0 sistema ja usurpa
diariamente, maquiando, muitas vezes, com projetos e programas que sO reproduzem e
perpetuam os ideais do capitalismo, ou seja, material humano qualificado para suprir a
demanda de producéo e lucro da classe alta e favorecida.

Podemos compreender, desse modo, que o fato de muitos/as jovens desistirem da
escola antes mesmo de concluirem o ensino basico é porque ndo conseguem ver na pratica o
discurso de que a escola os/as prepara para o futuro que eles/as querem/desejam. A instituicdo
escolar até tem preparado, mas para outros objetivos e quando os/as jovens percebem gque
aquilo que estudam em sala de aula ndo tem relacdo nem com a realidade nem com as
possibilidades praticas de uma vida melhor, desistem de frequentar a escola. E quando
continuam a frequentar as aulas, muitas vezes, € simplesmente para manter os beneficios do
governo, tornando-se alvos das criticas de gestores/as, coordenadores/as, educadores/as como
quem “ndo quer nada com a vida”, ou ainda, que ¢ “preguigcoso/a”. Na realidade, a escola ndo
parece atender aos interesses de quem de fato usa a escola publica, ou seja, o0s/as
trabalhadores/as e filhos/as de trabalhadores/as, que carregam uma série de dificuldades
sociais para sobreviver a um sistema cruel e usurpador.

Diante do sistema capitalista, a escola tem sido concebida a luz de interesses que nao
especificamente a formacdo humana, mas sim para servir constituindo sujeitos para manter a
estrutura social do lucro. Saviane (1993) faz uma descricdo critica de como a escola sempre
esteve ligada aos interesses da burguesia, mostrando que ela tem sido concebida com o
objetivo de perpetuar a manutencdo do capital para as classes mais favorecidas, a classe
dominadora.

Assim, a educacdo desde sua origem buscou, no conhecimento, formas de melhorar a
producéo, o trabalho como meio de troca de mercadoria. Sobre esta 6tica, Paulo Freire (1999,
2014) buscou discutir e modificar as relacfes de poder no processo de ensino e aprendizagem
por defender uma teoria como ele mesmo definia: “uma certa compreensdo ético-critico-

politica da educagdo”, com base na pedagogia da autonomia, em que o conhecimento seria o
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meio pelo qual a classe trabalhadora e sub-julgada pelo sistema capitalista transformaria a
estrutura na qual todo sujeito esta imerso. Paulo Freire, ao expor a estrutura opressora de
nossa estrutura social, sugere varias possibilidades de uma educacéo critica e transformadora.

E é pensando nessas possibilidades que este trabalho foi realizado.
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3 DESVELANDO OS SENTIDOS: A RELACAO ENTRE EDUCANDO/A E A
ESCOLA

O olhar lancado sobre a relacdo educando/a e a escola partiu de uma inquietacéo,
como educadora, ao observar uma aparente desmotivacdo dos/as jovens pelas aulas, ndo
apenas de Lingua Portuguesa, mas pela maioria das disciplinas; presenciando, diariamente,
jovens reclamando de estarem na escola, insatisfeitos/as ndo pela falta de professores/as, mas
pelas aulas que seriam ministradas, levando muitos/as a sairem da escola antes do término das
aulas. N&o posso deixar de dizer que se soma a esse quadro, a culpabilizacdo do/a educador/a,
por parte da gestdo, pelo baixo rendimento de aprendizagem e alto indice de repeténcia.

Refletindo sobre essa realidade objetiva, pareceu-me incoerente o discurso que afirma
ser a instituicdo escolar a garantia de os/as jovens terem um bom emprego e um futuro bem-
sucedido. Como isso se efetiva, se parece ser justamente na escola que os/as educandos/as néo
querem estar? Diante dessa incoeréncia qual o papel, entdo, da escola? Que tipo de formagéo
a escola publica tem proporcionado para educandos/as?

Esses questionamentos me fizeram refletir sobre minha prépria postura, que como
educadora, afetada pelas evidéncias de sentido, justificava tudo como falta de interesse em
estudar ou descompromisso dos/as educandos/as, ou seja, estava afetada pelos discursos
dominantes que tomamos como evidéncia e nos engessa na pratica. No entanto, como
pesquisadora, através do Programa de Mestrado Profissional em Letras, Profletras, percebi
que algo além dessa aparente obviedade se delineava e eu precisava entender para nao ceder
ao senso comum e rotular os/as educandos/as com expressdes que mais silenciam que expdem
a realidade. O desafio, a partir do Profletras, foi transformar a realidade vivida em
conhecimento cientifico de modo a compreender e intervir nesta realidade, tendo em vista que
no dia a dia da escola as atividades vao acontecendo e sendo rotuladas como boas ou ruins,
mas sem a percepcao teorico-pratica que indique uma direcdo ou uma explicacdo para 0s
problemas vivenciados.

Atraves das contribuicbes da AD buscamos fundamentar o pensamento teorico-
metodoldgico que nos levasse a entender, a partir da realidade vivida por educandos/as do 8°
ano de uma escola pablica de Rio Largo, qual € a concepcdo de escola para esses/as
educandos/as e como essa concepcdo constitui sentidos para esses sujeitos? Desse modo,
inicio explicando o caminho tedrico e metodologico percorrido nesta investigacdo, assim,

como dissemos:
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nosso ponto de partida é o de que a Analise de Discurso visa compreender
como um objeto simbélico produz sentidos. A transformacdo da superficie
linguistica em um objeto discursivo é o0 primeiro passo para essa
compreensdo. Inicia-se o trabalho de andlise pela configuracdo do corpus,
delineando-se seus limites, fazendo recortes, na medida mesma em que se
vai incidindo um primeiro trabalho de analise, retomando-se conceitos e
nogdes (ORLANDI, 2005, p. 64).

Ao vincular esta pesquisa ao campo teorico-metodologico da Analise do Discurso,
buscamos compreender o discurso que circula na escola, entre os/as educandos/as em seu
caréter histdrico, ou seja, tomamos os discursos como pratica de sujeitos, por isso, é de nosso
interesse desvelar a posi¢do do sujeito discursivo partindo assim, da relacdo educando/a -
instituicdo escolar - lingua, uma vez que “é na lingua que a ideologia se materializa”, “o que
nos permite compreender como o politico e o linguistico se inter-relacionam na constitui¢ao
dos sujeitos e na producgdo de sentidos, ideologicamente assinalados” (ORLANDI, 2005, p.
34).

A lingua, nesse caso, esta inscrita na discursividade e isso nos faz entender o carater
socio-historico-ideologico dos sujeitos, pois ao dizer ou deixar de dizer algo os/as
educandos/as (re)produzem discursos e efeitos de sentidos que fazem a manutencdo das
relacfes sociais e mantém e/ou transformam os papéis sociais e o0s valores assumidos por cada
sujeito. Sdo esses sentidos de escola, que vao nos possibilitar compreender como a escola é
constituida e significada para esses/as educandos/as, pois tais sentidos tém refletido no modo
de se relacionarem com essa instituicdo e 0 processo de ensino e aprendizagem.

Com este objetivo tracado, desloco-me do lugar de educadora para o de pesquisadora,
com o objetivo de refletir sobre os sentidos de escola e as implicacdes de tais sentidos na
formacdo dos/as educandos/as participantes desta pesquisa. Por isso, pensarei nas aulas de
Lingua Portuguesa ndo como uma disciplina com um curriculo fechado no estudo da
gramatica e de textos, mas como um lugar privilegiado de estudos com a linguagem, onde a
atividade discursiva se realiza, feita ndo de modo aleatorio, mas a partir de uma forma,
contexto historico e circunstancias de interlocucfo. E esse caréater discursivo da linguagem,
que vai possibilitar que educandos/as “ampliem o dominio ativo do discurso, bem como suas
possibilidades de participag@o social no exercicio da cidadania” (BRASIL, 2001, p. 32), pois
entendemos que o0 processo educativo é também uma questdo politica, de tomada de

consciéncia sobre as possibilidades e expectativas de ensino e de aprendizagem.
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Como professora de Lingua Portuguesa, entendo que ha varios objetos de estudo sobre
a lingua e seus aspectos de funcionamento para avaliar, pois também afetam a mim as
dificuldades dos/as educandos/as de escrita, coesdo, coeréncia, ortografia, entre outros
problemas que os/as educandos/as apresentam no dia a dia. Mas penso que solucionar o
problema de termos na escola educandos/as tdo desmotivados/as ndo estd apenas em
melhorar, ou corrigir erros gramaticais. Com certeza queremos, como educadores/as, e temos
0 importante papel de ajuda-los/as a adquirirem tal proficiéncia, mas penso que a escola €
mais do que isso e a disciplina Lingua Portuguesa tem o privilégio de conversar com outras
areas, de usar o poder da palavra, de dar poder aos sujeitos pela apropriacdo da fala critica e
libertadora. Os/as educandos/as precisam ser estimulados a perceber a escola como um lugar
do saber, do dizer, do politico, de onde devem nascer as mudangas.

Para iniciar a pesquisa em sala de aula, foi de suma importancia a escuta inicial dos/as
educandos/as, para esbocar o trajeto que levaria as discussdes, e consequentemente ao corpus
desta pesquisa. Pude observar através de conversas informais pelos corredores, durante
intervalo ou final de aula com educandos/as, que muitas questdes de insatisfacdo, sentimento
de impoténcia e falta de respeito pelo tratamento recebido por coordenadores/as e
educadores/as eram assuntos entre os/as jovens. Eles também reclamavam do tratamento
distinto dado as turmas, que etiquetadas como “boas” ou “ruins”, podiam ganhar ou perder
alguns direitos, como aula de campo ou medalhas e certificados. Desse modo, a sequéncia de
atividades foram pensadas justamente para possibilitar a escuta da voz do/a sujeito-
educando/a e a partir de entdo, proceder a analise em busca da compreensdo das questdes

levantadas.

3.1 Contexto de pesquisa: a escola e sua historia

A Escola Municipal de Ensino Fundamental, na qual se insere a turma participante da
pesquisa, esta situada no Conjunto Chico Mendes, Rio Largo e é coordenada pela 12° GERE.
E uma escola que iniciou em 2010, sem um prédio préprio, funcionando inicialmente no
prédio da escola Emilia Milones. Posteriormente a escola foi transferida para um prédio

alugado que funcionava sob péssimas condicdes.



Figura 1 - Localizagdo da Escola vista do satélite
Fonte: Google Maps

Figura 2 - Antigo prédio da escola, 17 de julho de 2014
Fonte: Facebook da escola
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https://www.facebook.com/photo.php?fbid=272121586326489&set=a.272120646326583.1073741894.100005859481196&type=3&permPage=1
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Figura 3 - Antigo prédio da escola, 17 de julho de 2014
Fonte: Facebook da Escola

A Escola funcionava nos trés turnos com o Ensino Fundamental I, pela manhg;
Fundamental 11 a tarde, e EJA, a noite; com turmas dispostas em dez salas de aula pequenas,
esburacadas e sem ventiladores. Havia uma sala que era destinada aos/as educandos/as
atendidos/as pelo Programa Mais Educacéo” e outra que funcionava, a0 mesmo tempo, como:
espaco para os livros (pois ndo havia biblioteca), espaco para educadores/as (em horario de
intervalo) e momento de departamento, espaco para 0 atendimento aos pais dos/as
educandos/as pela coordenacao e, também, como depdsito para materiais diversos. Havia uma
sala da direcdo e um banheiro Unico para educadores/as, em condigdes deploraveis, contiguo a
cozinha, 0 que rendeu algumas reportagens® sobre a merenda e as condigdes de higiene da
escola (anexos C, D, E, F). Havia ainda o banheiro dos/as educandos/as, que funcionava em
piores condicOes, pois a porta era escorada por outro/a educando/a quando precisavam usa-lo.

Toda a estrutura fisica da escola estava comprometida e diante dessas circunstancias, a

*O Programa Novo Mais Educaco, criado pela Portaria MEC n° 1.144/2016 e regido pela Resolucéo
FNDE n° 17/2017, é uma estratégia do Ministério da Educacdo que tem como objetivo melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no ensino fundamental, por meio da ampliacdo da
jornada escolar de criangas e adolescentes, otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes na
escola.
*http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2014/07/mpt-denuncia-prefeitura-de-rio-largo-por-manter-
aula-em-escola-deteriorada.html


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=272121586326489&set=a.272120646326583.1073741894.100005859481196&type=3&permPage=1
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comunidade e os proprios/as educandos/as passaram a chamar a escola de “Carandiru”, essa
palavra e outras usadas tanto pela comunidade como pelos educandos/as mostram como

a ideologia interpela o individuo em sujeito de maneira inconsciente, e,
portanto, mesmo carregado da melhor das intencgdes, o sujeito do discurso,
ainda que sem se dar conta, pode adotar um discurso difamatoério, ou
negativo, inclusive sobre si mesmo (TFOUNI, 2007, p. 306).

Nesse caso, os educandos/as ao chamarem a escola de “Carandiru” assumiram esse
discurso negativo da escola em relacdo ao prédio e por extensdo a todos que estudavam e
trabalhavam ali. A memoria discursiva do presidio, casa de detencdo Carandiru, na cidade de
Sdo Paulo, faz ecoar sentidos negativos sobre a escola e isso revela como o discurso é
reinscrito muitas vezes sem nenhum filtro, perpetuando a ideologia negativa tanto da escola
publica quanto da qualidade do ensino dessa institui¢cdo, como também, do carater e principios
dos que fazem uso desse espaco, principalmente, dos/as educandos/as.

O estado insalubre de trabalho e educacdo resultou em uma série de paralisacdes, em
2014, para que o prédio destinado a escola fosse finalizado e entregue & comunidade. No
entanto, a instabilidade politica vivida pelo Municipio langava todas as instituicdes em uma
longa jornada de desgastes e privagdes: transporte escolar, merenda, mobilia, dentre varios

outros problemas que refletiam diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

Figura 4 - Fachada da Escola — 2017
Fonte: Google Maps.
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Quando esta pesquisa estava sendo pensada, estivamos fazendo a mudancga para o
novo prédio, que, por fim, abriu as portas, mas também com uma série de outros problemas
estruturais. No entanto, menores em dimensao, comparados ao prédio anteriormente utilizado.

Estruturalmente, hoje, continuamos com dez salas de aulas, uma sala para biblioteca,
que nunca funcionou, porque ora funciona o Programa Mais Educagéo, ora a sala de recursos
para a Educagdo Especial, enquanto os livros ficam empoeirados, dificultando o uso pelos/as
educandos/as e pelos/as educadores/as. Contamos com uma sala para o laboratorio de
informatica, equipada com dez computadores adquiridos como premiacdo no Caldeirdo de
Letras® (Anexo G), em 2015, mas que nunca foram usados. Ha trés salas onde funcionam o
espaco para os/as educadores/as, a direcdo, a secretaria; contamos com dois banheiros, um
feminino e outro masculino, para os educadores/as, uma cozinha com dispensa, dois banheiros

para os/as educandos/as, além do patio e jardim.

B 4

Figura 5: Escola — 2015
Fonte: Facebook da Escola

°0 caldeirdo de Letras é um evento idealizado pela AMA (Associacdo dos Municipios de Alagoas) e a
Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo), que tem como objetivo reunir
todos os municipios alagoanos para a realizacdo de uma competicdo em que os alunos escolhidos pelas
escolas tém que soletrar palavras, em sua maioria sobre a historia de Alagoas.
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Figura 6: Escola — Projeto de Leitura— 2018
Fonte: Facebook da Escola

Apesar de a escola ter, atualmente, salas maiores e mais espaco para a interacdo dos/as
educandos/as, a falta de ventiladores, além do nimero elevado de educandos/as em cada sala,
tem transformado o ambiente escolar num lugar desconfortavel, com jovens passando mal
pelo calor excessivo.

De acordo com dados do dltimo Censo (2017), a escola conta com 63 servidores
efetivos. No entanto, com a transferéncia do Ensino Fundamental | para outra instituicdo de
ensino da rede, a escola passou a contar com 52 funcionérios efetivos, dos quais, sdo 25
professores/as efetivos/as e 10 professores/as contratados/as, 3 merendeiras, 7 servicos gerais,
4 vigilantes, 3 auxiliares de disciplina, 1 secretaria escolar, 4 auxiliares administrativos, 1
diretor geral, 1 diretora adjunta e 3 coordenadoras. Visto que a escola conta atualmente com
um ntmero acima de mil educandos/as, h&d uma vacéncia para a funcao de diretor/a adjunto/a
que deve ser preenchido.

Ap06s uma reorganizacao da Secretaria de Educacdo do Municipio, para o ano de 2018,
a escola passou a atender educandos/as do 6° ao 9° do Ensino Fundamental 1l, manha e tarde,
e EJAI (Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos), & noite. Os/as educandos/as sdo pre-
adolescentes entre 11 e 16 anos de idade e adultos; esses sdo jovens que vém de classe baixa e
média baixa (classe trabalhadora), da cidade de Rio Largo e Satuba e do bairro da Forene
(Macei0).
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Os sujeitos atendidos pela escola vivenciam no cotidiano uma realidade cheia de
desafios, ndo apenas entre os muros da escola, mas também fora dos muros da escola, pois
esse publico esta vulneravel as mazelas sociais, que tém relegado jovens ao mundo das
drogas, violéncia e gravidez precoce, e a consequente descontinuidade dos estudos. Algumas
acOes tém sido pensadas e realizadas dentro da escola, como palestras com profissionais de
varias areas, desde a policia militar a profissionais da &rea da saude, buscando orientar
esses/as meninos e meninas. Contudo, os resultados ndo tém sido expressivos, uma vez que
continuamos a perder jovens para a criminalidade e muitas jovens deixam de estudar porque
engravidam e precisam trabalhar para criar seus/suas filhos/as.

Nesse contexto social, em que muitos/as jovens ndo tém uma visdo de futuro, além do
gue veem naquela estrutura social, pois frequentam a escola por tantos motivos que ndo o de
aprender, se faz necessario pensar o que tem afastado esses/as jovens da escola e leva-los a
pensar criticamente sobre qual o papel da escola em suas vidas. Pensamos que assim eles
podem refletir sobre a escola e avaliar como esta pode ser um caminho para uma vida melhor
e que eles/elas ndo precisam aceitar aquele discurso que os significam como “fracassados”.

Ser educador/a numa comunidade com problemas que estdo além da capacidade de
resolucdo de um/a educador/a é um grande desafio. Até porque muitos problemas sdo de
ordem das politicas publicas e resultado da desigualdade gerada pelo sistema capitalista, que
relega uma parcela grande da sociedade - trabalhadores/as e seus/suas filhos/as - a uma
posicdo de dominados e desfavorecidos. No entanto, ndo ha como fechar os olhos, é preciso
agir, e como educadora vejo na educacdo a possibilidade de transformar pensamentos, que,
por sua vez, podem mudar atitudes e, consequentemente, o futuro de muitos/as jovens. E
possivel usar a lingua, o poder da fala, do raciocinio, da leitura, do dialogo, do discurso e
estimular a reflexdo, a criticidade sobre o papel da escola e do préprio/a educando/a, tanto no

interior dessa instituicdo como para além de seus muros, a sociedade burguesa.

3.2 Procedimentos metodologicos

Inicialmente, a sequéncia de atividades desta pesquisa era a de promover a
(re)significacdo do papel da escola para os/as educandos/as participantes da pesquisa, através
da producéo de videos autobiograficos, no entanto, pude perceber primeiro que eu ja estava
determinando que havia um significado antes e que este deveria ser ressignificado, ou seja,

esse gesto de interpretacédo, estava baseado na evidéncia de sentido.
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Osl/as educandos/as, ja na atividade inicial, demonstraram receio de expor a opinido
deles/as sobre a escola, o que foi percebido na segunda atividade, que teve como proposta o
didlogo aberto a partir da leitura do texto “Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo
asas”, de Rubem Alves. Surgiu entdo, para mim, a seguinte questdo: como ouvir aquilo que
ndo é dito? Para responder a questdo levantada nesta pesquisa, que se trata da concepgao e 0s
sentidos de escola para esses/as educandos/as participantes da pesquisa, seria necessario
transpor o obstaculo do siléncio, por isso, as atividades da sequéncia foram pensadas para dar
audicdo a voz dos/as educandos/as para, a partir de entdo, entender o que as materialidades
discursivas, além do silenciamento, estavam dizendo.

E certo que o siléncio é também discursivo, produz sentido, porque o que nio é
verbalizado comunica algo, e muitas vezes até no préprio dito pode esconder um dizer
censurado (ORLANDI, 2005). Assim, a sequéncia de atividades aplicada foi replanejada para
possibilitar o entendimento dos questionamentos levantados sobre a concepgéo de escola para
os/as educandos/as, e como os sentidos que emergem dessa relagéo refletem no modo como
eles/as interagem com a escola e com as pessoas que dela fazem parte.

As atividades aplicadas foram heterogéneas e compreenderam questionario para os/as
educandos/as, leitura de textos, visualizacdo de videos, filme e documentario, rodas de
conversa, entrevistas com funcionérios/as da escola e producdo de textos e videos. Essa

trajetoria me fez compreender radicalmente que

ndo sera 0 método, elaborado prévia e autonomamente pelo sujeito, que ira
prescrever como se deve proceder. Pelo contrério, serd a realidade objetiva
(o objeto), no seu modo préprio de ser, que indicara quais devem ser 0s
procedimentos metodoldgicos. (TONET, 2013, p. 112)

Dessa maneira, foi possivel perceber que a necessidade dos sujeitos para as questdes
levantadas era outra. Para entender como se da a relacdo dos/as educandos/as com a escola
seria necessario instigar os dizeres, ouvir suas vozes, promover momentos para a que voz
dos/as educandos/as aparecesse, para assim responder as questdes levantadas. Concluiremos

esta secdo apresentando os planos de aula.
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Fichas de aula

Sequéncia de atividades: O/A educando/a e os sentidos de escola.

DADOS DE IDENTIFICACAO

AULA N°1:

Titulo: Qual o papel da escola?
Ano: 8°ano Duracéo: 1 aula de 50 min
Periodo: vespertino

OBJETIVOS

Compreender como os/as educandos/as se veem neste espaco através das respostas ao

guestionario.

PROCEDIMENTOS

Aplicacéo de questiondrio escrito no qual os/as educandos/as apontardo os problemas

da escola e sugestdes para a sua melhoria (APENDICE B).

RECURSOS

Folha xerocopiada, quadro, pincel para quadro branco, caneta.

DADOS DE IDENTIFICACAO

AULANC2E3:

Titulo: Escola: asa ou gaiola?
Ano: 8°ano Duracéo: 2 aulas de 50 min
Periodo: vespertino

OBJETIVOS

Ouvir os/as educandos/as sobre os sentidos de Escola: se “Asa” ou “gaiola”;
Compreender como os/as educandos/as se veem neste espago.

PROCEDIMENTOS

Visualizagdo de video e leitura do texto “Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que

sdo asas” (ANEXO A);

Roda de conversa;
Producdo de texto, a partir do enunciado “A escola para mim é...asa ou gaiola?”

(APENDICE A)

RECURSOS

Folhas fotocopiadas, data show, canetas.

REFERENCIA

H4 escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas- textos de Rubem Alves. Marcia

Ribeiro Paganella. Slides com som e imagens, 2min38s. Publicado em 3 de fev de 2011.

<https://www.youtube.com/watch?v=z6 alLe3vF A>

DADOS DE IDENTIFICACAO

AULAN°4e5:

gente.

Titulo: Escola é acima de tudo
Duracéo: 2 aulas de 50min
Ano: 8°ano

Periodo: vespertino

OBJETIVOS
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Promover debate sobre as semelhangas e diferengas da escola apresentadas no poema
“A escola”, de Paulo Freire (ANEXO B) e a escola que temos;

Refletir sobre a necessidade do carater humanizado das relagdes interpessoais no
ambiente escolar;

PROCEDIMENTOS

Leitura coletiva do poema “A escola”, de Paulo Freire;

Roda de conversa sobre a relagdo dos/as sujeitos-educandos/as e os/as funcionarios
na escola;

Registro na lousa das diferencas entre a escola do poema e a escola que temos;

Producédo coletiva de roteiro de entrevista a ser aplicada com os/as funcionarios da
escola;

Organizacdo de equipes para a posterior realizacao da entrevista.

RECURSOS

Papel 40 com poema escrito previamente, lousa, marcador de quadro branco,
cadernos e canetas.

DADOS DE IDENTIFICACAO

AULAN°6, 7e8:

Titulo: Como ouvir uma voz
silenciada? Duracdo: 3 aulas de 50 min
Ano: 8°ano

Periodo: vespertino

OBJETIVOS

Possibilitar a escuta da voz dos/as educandos/as sobre a escola, o0 ensino e as relagdes
de poder dentro desse espaco;

Promover debate sobre formas de reivindicar direitos e respeitar deveres dentro da
escola.

PROCEDIMENTOS

Visualizagdo do video: “Participacdo adolescente na escola”- Conex&o Futura - Canal
Futura.

Roda de conversa com debate das questdes apontadas pelos/as educandos/as;

Produgao escrita com tema: “O papel da escola”.

RECURSOS

Notebook, Datashow, caixa de som, folha fotocopiada, caneta.

REFERENCIA

Participacdo adolescente na escola - Conex@ Futura - Canal Futura, 24min22s.
Publicado em 25 de nov de 2015.
<https://www.youtube.com/watch?v=2dgSIlg-pcho>

DADOS DE IDENTIFICACAO

AULANC°9, 10e11:

Titulo: Os desafios do dia a dia
escolar

Ano: 8°ano Duracdo: 3 aulas de 50 min

Periodo: vespertino

OBJETIVOS

Refletir sobre os problemas vivenciados no cotidiano escolar que dificultam o
processo de ensino e aprendizagem;
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Apontar acdes que possibilitem mudancas no nivel individual e coletivo que
impossibilitem mudancas.

PROCEDIMENTOS

Visualizagdo do documentario “Pro dia nascer feliz” (2006);

Roda de conversa em torno das questdes levantadas sobre a temética do
documentario;

Producéo de texto/resumo a partir do documentario.

RECURSOS

Notebook, Datashow, caixa de som, folha de papel pautado e caneta

REFERENCIA

JARDIM, Jodo. Pro dia nascer feliz. Documentario. Producdo de Flavio R. Tambellini e Jodo
Jardim. Rio de Janeiro: Copacabana filmes, 2006. DVD, 88min.

DADOS DE IDENTIFICACAO

AULAN°12, 13 e 14:

Titulo: Juntos podemos mais
Ano: 8°ano Duragéo: 3 aulas de 50 min
Periodo: vespertino

OBJETIVOS

Roda de conversa sobre situacfes de violéncia e preconceito na escola;
Pensar possibilidades de transformar o ambiente escolar.

PROCEDIMENTOS

Visualizagdo do filme “Escritores da Liberdade” (2007);
Roda de conversa sobre as questfes levantadas a partir do filme;
Producéo de texto/sintese das discussdes.

RECURSOS

Notebook, Datashow, caixa de som.

REFERENCIA

Diregdo: Richard Lagravenese. Produgéo: Richard Lagravenese.

Roteiro: Richard Lavagranese, Erin Gruwell, FreedomWriters. Elenco: Hillary Swank;
Patrick Dempsey;Scott Glenn, ImeldaStaunton; April Lee Hernandez; Kristin Herrera;
JacklynNgan; Sergio Montalvo;Jason Finn; DeanceWyatt. EUA/Alemanha, 2007. Duragéo:
123 min. Genero: Drama

DADOS DE IDENTIFICACAO

AULA N°15¢e 16:

Titulo: Quem ¢é a mulher da
limpeza?

Ano: 8°ano Duragéo: 2 aulas de 50 min.

Periodo: vespertino

OBJETIVOS

Aplicar a entrevista produzida em sala com funcionarios/as da escola;
Possibilitar a aproximagdo dos/as educandos/as com as pessoas que trabalham na
escola

PROCEDIMENTOS
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Aplicacio da entrevista (APENDICE B) com funcionarios/as da escola.

RECURSOS

Folha fotocopiada, caneta e celular para gravacao.

DADOS DE IDENTIFICACAO

AULA N°17 e 18:

Titulo: A escola pela lente dos/as
educandos/as. Duracdo: 2 aulas de 50 min
Ano: 8°ano

Periodo: vespertino

OBJETIVOS

Pensar a escola a partir de videos produzidos pelos/as educandos/as;

PROCEDIMENTOS

Orientacdes sobre a producéo de video;
Elaboracdo de roteiro para elaboracdo de video sobre a escola.

RECURSOS

Datashow, notebook, caderno, caneta e celulares.

DADOS DE IDENTIFICACAO

AULA N°19e 20:

Titulo: O que aprendi dessas
experiéncias? Duracdo: 2 aulas de 50 min
Ano: 8°ano

Periodo: vespertino

OBJETIVOS

Apresentar as produgdes da entrevista e dos videos produzidos pelos/as educandos/as;
Refletir sobre os sentidos atribuidos a escola e os possiveis deslocamentos
produzidos pelas atividades didaticas.

PROCEDIMENTOS

Debate sobre a experiéncia da entrevista com os/as funcionarios/as e amostra dos
videos produzidos;
Apresentacdo dos resultados das entrevistas

RECURSOS

Notebook, Datashow, caixa de som.
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4 OS DISCURSOS NA/SOBRE A ESCOLA: OS EFEITOS DE SENTIDO E AS
(RE)SIGNIFICACOES DO SUJEITO-EDUCANDO/A NO CONTEXTO ESCOLAR

A fim de compreender os sentidos de “escola” e a constitui¢do do sujeito-educando/a
através das producdes escritas, orais e audiovisuais dos/as educandos/as do Ensino
Fundamental 1, especificamente da turma do 8° ano, com adolescentes de faixa etaria entre
doze e catorze anos, da Escola Prefeito Walter Déria de Figueiredo, uma escola publica da
rede municipal de Rio Largo, planejamos atividades que nos possibilitassem refletir com os/as
educandos/as sobre os sentidos de escola e as implicagbes desses sentidos na formagéo
deles/as.

Para isso, buscamos discutir a escola para além da rotina de contetdos e atividades
que giram em torno de livro didatico e curriculo, a fim de possibilitar o uso da oralidade e a
tomada de posicdo enquanto sujeitos que se definem pela/na linguagem e nas relagdes
historicas, para que as reflexdes geradas a partir dessas atividades imprimissem as discussoes
0 tom e olhar do sujeito-educando/a. Para este objetivo, usamos como espinha dorsal as rodas
de conversa, das quais partiram as discussdes, as producfes textuais e as ideias para as
producdes de videos. Ressalto ainda que os conteudos formais curriculares foram ensinados
paripassu com a sequéncia de atividades deste projeto.

Essas rodas de conversa proporcionaram o acesso as condi¢bes de producdo dos
discursos que circulam na escola entre os/as educandos/as. Permitiu-nos escutar a voz de
todos/as e através da disposicdo fisica de circulo, olhar o outro de frente e fazer a conversa
fluir sem uma posi¢do hierarquica ou militar. Assim, além de promover o debate de
problemas vivenciados por todos, mas que muitas vezes se mantém como algo que ndo pode
ser dito naquele contexto (siléncio), fazendo com que muitos/as educandos/as evitem falar o
gue pensam, este momento da pesquisa promoveu a reflexdo e a participacdo de todos/as.

A Anélise do Discurso nos permite desconfiar dos sentidos postos e nos da suporte
para entender os dizeres que circulam na escola e significam tanto este espaco como 0s
sujeitos que dele fazem uso. Por isso, busquei entender tais dizeres, bem como promover a
reflexdo entre os/as educandos/as, mas também ressignificar a mim e as aulas que leciono,
porgue até entdo ndo conseguia compreender como pessoas que precisavam tanto da educacéao
para ter uma vida melhor, rejeitavam aquilo que elas tém, ou seja: a escola e o conhecimento
gue 14 é ensinado. Logo entendi que os meus dizeres, 0s discursos que eu assumia, estavam
carregados de uma memo©ria histérica que qualifica a escola como redencéo, e junto com os/as

meninos/as, fui descobrindo a minha visdo de escola, a que de fato assumia e a idealizada, ou
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mesmo, aquela “ideal” que eu queria que a escola fosse. Desconfiar dos sentidos foi 0 ponto
de partida. E preciso descortinar as palavras e ver o que elas revelam, e por vezes, sdo as
palavras ndo ditas que significam as posturas e as relagdes.

N&o basta escrever e ler, como mera reproducdo ou decodificacdo dos signos
linguisticos. E preciso promover entre educandos/as momentos de fala, escuta e reflexdo
sobre os problemas vividos por eles/as, e que assim possam se posicionar e ressignificar os
espacos e 0s usos que fazem da escola, ou seja, compreender que essa instituicdo, mesmo com
as marcas ideoldgicas enraizadas, seja um lugar de reflexdo, de ressignificacdo de sentidos e
préticas.

Como o discurso ¢ a “palavra em movimento”, “pratica de linguagem”, procuramos,
nas aulas de Lingua Portuguesa, trabalhar a lingua, ndo como um sistema abstrato, mas como
“lingua no mundo” (ORLANDI, 2005), ou seja, a lingua em seu papel de interacdo social e
ideoldgico fazendo sentidos nas préaticas histéricas dos sujeitos. Partiremos, assim, da no¢éo
“de que a materialidade especifica da ideologia é o discurso e a materialidade especifica do
discurso ¢ a lingua” (ORLANDI, 2005, p. 16).

Como alguns discursos ja estdo tdo naturalizados que sédo postos em evidéncia, é
preciso quebrar as evidéncias de sentidos para entdo possibilitar mudancas. Assim,
educandos/as ndo precisam aceitar a posicdo de fracassados/as, mas tomar posicdo de
resisténcia a um sistema que 0s quer apenas enquanto “mao de obra” para a manutencdo do
sistema capitalista desumanizador. Para isso, propomos a sequéncia didatica: O/A
educando/a e os sentidos de escola.

No entanto, é preciso lembrar que ndo pretendemos esgotar todas as analises possiveis
das materialidades discursivas. Ndo estamos em busca de sentidos verdadeiros e Unicos, mas
buscamos compreender como os dizeres sobre a escola produzem sentidos para o sujeito-

educando/a e assim buscar responder as questdes levantadas neste trabalho.

4.1  Questionario

Em Analise do Discurso o corpus e a analise estdo intimamente ligados, por isso,
iniciar a construgdo desse corpus pela analise do questionario suscita a expressdo dos/as
educandos/as e possibilita que aparecam marcas da relacdo de poder existentes na escola.
Dessa forma, direcionamos o olhar para a posicéo discursiva do sujeito/educando participante
da pesquisa, visando mostrar como o discurso funciona na producdo de efeitos de sentidos

sobre a escola, a partir das materialidades geradas nas respostas registradas pelos/as
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educandos/as. Assim, a posigdo-sujeito projetada no discurso pode revelar mais sobre a
formacao discursiva ideoldgica assumida pelos sujeitos-educandos/as e nos faz ter um melhor
entendimento dos reflexos disso para a imagem de escola criada pelo/a educando/a e
compreender os reflexos dessa imagem construida na participacdo deles/as como estudantes.

Para iniciar a atividade, anotei no quadro a pergunta: “Qual o papel da escola?” e
expliquei para a turma que iria aplicar um questionario, com dez perguntas numa folha
xerocopiada, sobre a relacdo deles/as com a escola.

Os questionamentos foram pensados a partir das reclamacgdes que os/as educandos/as
faziam sobre as aulas, o ambiente escolar, os/as professores/as, a coordenadora, entre outras
falas. A maioria demonstrou concentracdo no momento de escrita. Alguns reclamaram da
guantidade de perguntas e questionaram a quantidade de linhas que deveriam escrever. Neste
momento falei que poderiam ficar a vontade quanto a como e ao que escrever; ndo ficassem
presos & quantidade de linhas, mas que tratassem o questionario como uma forma de
expressarem 0 que pensavam e 0 que sentiam. Percebi nessas falas o indicio de como eles/as
veem 0 processo de escrita, como algo cansativo e desprazeroso. Vale ressaltar que ao
reaplicar essa sequéncia acharia interessante condensar as perguntas em uma quantidade
menor, talvez cinco perguntas, mas que pudessem atingir o ponto, que € a significacdo da
escola pelo olhar do/a educando/a.

Como o objetivo da Anélise do Discurso é descrever como 0s sentidos sao construidos
no texto (ORLANDI, 2001), buscamos, por meio das materialidades discursivas geradas no
questionario aplicado (APENDICE B), mostrar os mecanismos dos processos de significacdo
da instituicdo Escola que guiam os dizeres textualizados na materialidade escrita. Como a
Anélise do Discurso faz-nos desconfiar dos sentidos postos, entendemos que o texto, por ser
constituido pela lingua, ndo é transparente, como no discurso o social e o historico sdo
indissociaveis, a imagem que se constrdi de escola no discurso assumido pelo/as educandos/as
mostra a funcéo sécio-historico-ideoldgica que essa instituicdo tem como aparelho ideoldgico
de poder.
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Figura 7 - Roda de conversa e aplicacdo do questionario sobre a escola com a turma
Fonte: Autora, 2017

A partir das respostas da turma, foram montados blocos de respostas agrupados pela
semelhanca semantica, para viabilizar a analise das significacdes da Instituicdo Escola para o
sujeito-educando/a. A superficie linguistica apresentada permitiu-nos fazer uma organizagéo
das expressdes que significaram a Escola nesta atividade. Para a primeira pergunta, “Vocé
gosta de estar na escola? Por qué?”, a maioria dos 36 educandos/as respondeu sim. Houve

uma resposta “ndo” e uma resposta “mais ou menos”. Vejamos uma sintese dessas respostas:

Aprendo muitas coisas;

Nos prepara para o futuro no mercado de trabalho;

Na escola o meu futuro esta garantido, para ser alguém na vida e ter
um emprego para sustentar minha familia;

Na&o ser vagabundo;

A escola me ensina a ser alguém melhor;

Mais ou menos porque eu vem pra escola sabendo que se eu estudar
eu posso ter um futuro melhor;

N&o, porque na escola copia demais, também muitos professores ndo
entende que o livro é pra responder e ndo pra copiar tudo no caderno.

E pedi mais que morador de rua.

As respostas a primeira pergunta trazem a imagem de uma escola redentora, que

2 <6

possibilita “um futuro melhor/garantido”, “ndo ser vagabundo”, “ser alguém melhor”, mas na
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pratica essa escola ndo satisfaz aos anseios dos/as educandos/as, porque “copia demais” e
“muitos professores ndo entende que o livro € pra responder e ndo pra copiar tudo no
caderno”. O método usado para ensinar ndo esta adequado com o que o/a educando/a precisa.
Alguns/mas educadores/as insistem em fazer do/a educando/a mero copista, tornando o
processo de ensino e aprendizagem enfadonho e ineficiente. Esta concepcdo de educacédo
Paulo Freire denominou de Educacgdo Bancéria, e a descreve do seguinte modo:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepcdo “bancaria” da educagdo, em que a tinica margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem os depositos, guarda-
los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores das
coisas que arquivam. (FREIRE, 2014, p. 80, 81)

Para esses/as educandos/as a escola tem sim um importante papel na formacdo do
conhecimento que eles/as precisam, mas na pratica eles/as ndo veem como os conteudos e 0s
métodos podem contribuir para isso. Pois apenas sdo orientados a reproduzir o conhecimento
acumulado.

Quando é dito que estar na escola faz do/a educando/a alguém que néo é “vagabundo”,
traz o ndo dito de que quem néo frequenta a escola é vagabundo ou ndo quer nada com a vida.
Esse discurso é assumido pelos/as proprios/as educandos/as aparentemente sem reflexdo.
Podemos, assim, entender que ha um ja dito que diz que a escola ¢ a ‘“salvacdo”, ou seja,
garantiria um “futuro melhor”, “ser alguém na vida”. No entanto, esses dizeres ja estdo
marcados pela contradi¢do das relagdes sociais capitalistas. O “futuro” melhor é direcionado
para o “mercado de trabalho”, e esse mercado de trabalho também aparece como evidéncia,
pois as relagdes sociais de trabalho na Idgica do capital sdo relagdes de exploracéo.

Também é nesse raciocinio marcado pela contradi¢cdo que ao usar a expressdo “ser
alguém”, o/a educando/a aciona a ideia de a escola transformar pessoas, ou seja, passaria de
“sem futuro” para “com futuro”, de pessoas “mal-sucedidas™ para “bem sucedidas”. Mas o
real é contraditorio, pois esse deslocamento & muito dificil, e quase ndo acontece. Podemos
refletir sobre essa questdo destacando que muitos/as educandos/as mal finalizam o ensino
fundamental e comecam a trabalhar na comunidade como embaladores ou repositores em
mercados do bairro ou no Ceasa (Companhia de Abastecimento de Alagoas), como ajudantes
dos feirantes e ainda outros ajudam os pais em trabalho informal de vendas. Entdo, essas

representacdes no discurso que significam a escola como uma possibilidade de “futuro” e ser
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“alguém” ¢ delimitado pelo préprio funcionamento da escola “que sé copia” e pela conjuntura
historica que faz os/as educandos/as deixarem a escola para trabalhar para sua sobrevivéncia.

Sabemos que o dito na sequéncia discursiva acima, produz o sentido de um futuro
bom, sem privacGes, com emprego digno que garanta as necessidades basicas do ser humano,
de ter alimentacdo, saude, educacdo e lazer. Contraditoriamente a escola ndo tem garantido
iSS0, uma vez que ndo é o objetivo do sistema capitalista, que todos/as cheguem ao topo, que
todos/as tenham os mesmaos direitos e condicdes de vida e trabalho. Ha interesse e esforco em
manter a mao-de-obra para atividades que nem todos/as se propdem a fazer e esta trama é
posta em pratica pelos discursos assumidos dentro da escola publica, que sdo absorvidos
pelos/as educandos/as sem critica. No entanto, ha uma reclamacdo, uma postura de
resisténcia, por meio da atitude, do modo como os/as educandos/as usam 0S espacos e 0S
momentos de aula.

Para a segunda pergunta feita, “Qual o seu principal objetivo em frequentar a
escola?” Os/as educandos/as sinalizam que vao a escola com o objetivo de “aprender”,
“realizar os sonhos”, “ter um futuro bem sucedido”, trabalhar para “consumir”. Na maioria
das respostas aparece a necessidade de trabalho. A formacdo humanizadora ndo aparece. O
conhecimento é visto como porta para o trabalho, emprego. O bloco de sequéncias discursivas

abaixo reune essas respostas:

De aprender e entrar para o colégio militar;

Desenvolver minha aprendizagem, escrever de maneira coreta, da
minhas proprias opinides e sair preparada para uma vida melhor;
Trabalhar para consumir as coisas com meu proprio trabalho;
Estudar para ser alguém de respeito para que adiante consiga um
emprego digno;

Estudar mais se divertir passar para no futuro ter trabalho uma casa
e bens materiais e assim o bom também de frequentar a escola é que
sempre tem algo novo;

Ter conhecimento porque o conhecimento é a Unica coisa que

ninguém pode arrancar da gente.

Podemos compreender, nesse recorte discursivo, como o objetivo de frequentar a
escola, toca no real histdrico e suas contradi¢fes, ou seja, aprender, ter conhecimento, dar

suas proprias opinides, escrever corretamente, sair preparado para uma vida melhor, emprego
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digno, consumir etc., revelam sentidos de como esses educandos/as significam seu cotidiano
escolar pensando no futuro.

Interessante observar que ao afirmar que tem o objetivo de ser respeitado/a, 0
educando/a associa respeito a ter “emprego digno”. Ter uma posicao respeitada provém, neste
caso, do ter e ndo do ser. Esse discurso revela a atitude fria de tratar as pessoas como objetos.
O sujeito/educando/oprimido, “como objeto, como quase ‘coisa’, ndo tem finalidades. As
suas, sdo as finalidades que lhes prescrevem os opressores” (FREIRE, 2014, p. 65). Logo,
percebemos a necessidade de assumir uma postura humanizadora, por meio da
autoconsciéncia tanto de educadores/as como de educandos/as.

A fala da educanda de que “o conhecimento ¢ a Unica coisa que ndo podem tirar”,
mostra um pré-construido, no sentido de algo ja-dito e pensando em outro lugar, mas tomado
como evidéncia. Muito se tira do pobre, do trabalhador, os direitos a salde, moradia,
educacdo, seguranca, mas 0 conhecimento ndo, ou seja, vemos que é retirado dos
trabalhadores e dos filhos dos trabalhadores muitos dos direitos sociais, e 0 discurso sobre a
educacdo aparece como se fosse algo do sujeito, pois na sociedade na qual vivemos, pode-se
se tirar tudo de alguém, mas ndo o conhecimento adquirido ou construido. Esse ja dito
faz/revela as contradigdes sociais. Por um lado, o conhecimento deve transformar, ampliar a
visdo de mundo, aprimorar habilidades, humanizar. Por outro, nem todo mundo tem acesso ao
conhecimento e aqueles que tém acesso, ndo recebem um conhecimento adequado. O
conhecimento que é “dado” a/ao educando/a se baseia naquilo que o sistema capitalista e seus
objetivos prescrevem, tornando-se necessario que o/a educador/a trabalhe em sala de aula
aquilo que esteja para além do capital, como descrita por Mészaros (2008), que possibilite
uma préxis educativa emancipadora.

A terceira pergunta “Como vocé definiria o papel da escola?” nos permitiu ter

acesso as seguintes colocacgoes:

Ensinar e educar;

Ensinar os alunos ndo fazer coisas erradas;

Como a base para termos uma vida boa e digna de todo de todo o
nosso esforgo e também néo s6 isso, mais também para aprendermos
coisas novas despertar novos interesses e também aprendermos a
conviver com as pessoas e respeitar as diferencas;

Guiar pelo caminho correto. Para que nos tornemos homens e

mulheres de bem.
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Mudar a vida de alguns pessoas, porque quem nao estuda nao tera

um futuro melhor;

Os/as educandos/as esperam que a escola ensine e eduque, fazendo assim uma
distingdo entre esses dois termos. Ensinar estd ligado aos saberes institucionalizados,
formalizados em conteddos curriculares, enquanto o0 educar remete ao saberes
institucionalizados ou ndo, ao conhecimento para a vida, as regras de boa convivéncia em
sociedade. Desse modo, a escola tem o importante papel de ensinar o conhecimento
acumulado, mas também de ajuda-los a desenvolver caracteristicas e habitos que os/as
possibilitem ser sociaveis.

Entender como se d& esse processo de sentidos ndo é facil. Como descreve Tonet
(2007, p. 50):

No caso da burguesia, a hegemonia desta imp8e que a educagdo tenha
objetivos fundamentais: a formacgdo para o trabalho (méo-de-obra para o
capital) e a educagdo para a cidadania e a democracia (a estrutura de uma
concepgdo de mundo, de ideias, de valores adequados para a reprodugao
desta ordem social).

A partir disso, compreendemos que os/as educandos/as definem o papel da escola
entre ensinar e educar, “ndo fazer coisas erradas”, “guiar pelo caminho correto”, o que nos
leva a pensar sobre o impacto desses discursos na subjetividade desses sujeitos, pois se
mantém a construcdo do sentido de que a escola vai “salvar” os sujeitos garantindo um
“futuro melhor”, no entanto, se confundem os efeitos do discurso dominante que preserva o
aparelho escolar como de formacdo do sujeito para o trabalho e para servir a sociedade sem

fazer “coisas erradas”. E um/a trabalhador/a docil que a escola sinaliza nesses discursos.

A quarta pergunta “Quais os pontos positivos da sua escola?”, possibilitou-nos ver
p p

as seguintes respostas:

Os alunos/amigos e a cantina/merenda,

Alguns regras sdo boas outras ndo. A escola tem poucos projetos mas
eles sé@o muito bons;

O intervalo;

Professores que explicam muito bem, uma 6tima estrutura e 6tima

direcéo;
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A limpeza da escola, a vigilancia da entrada, as ordens;

A educacdo e o som do sino quando termina a aula;

A organizacao da escola quando os alunos chegam para estudar;

A regra que tem que entrar no colégio em fila porque se ndo as
pessoas iam se machucar empurrando uns aos outros;

Nenhum.

No discurso, a descricdo dos pontos positivos variou entre a parte estrutural e a
organizacional da instituicdo escolar. No entanto, a maioria pontua a merenda e a presenca
dos amigos como os pontos positivos. E possivel perceber que as aulas ndo sdo mencionadas,
enquanto que o ambiente externo da sala de aula sim. O espaco fora das salas de aula € onde
eles/as se encontram para comer a merenda e encontrar os/as colegas. 1sso explica, até certo
ponto, porque ha pedidos constantes de saida para tomar agua, ir ao banheiro, seguida de
reclamacdo das auxiliares que afirmam que muitos educandos/as ficam passeando pelos
corredores.

Algumas respostas chamam a atencdo por parecer o discurso de um/a auxiliar de
disciplina ou coordenador/a, quando os/as educandos/as colocam as ordens e a regra como
pontos positivos. Geralmente, estes sdo pontos de tenséo entre quem coordena e da auxilio de
disciplina e os/as educandos/as, justamente pela resisténcia dos/as jovens em aceitar regras e
receber ordens ja estabelecidas. O/a educando, no dizer, assume a formacdo discursiva do/a
auxiliar de disciplina, da coordenadora ou do diretor, que sdo pessoas que ideologicamente
ddo as ordens/regras e sdo responsaveis por manter a ordem e a disciplina. Seja pela
seguranca dos/das educandos/as ou pelo controle das atitudes dos/as educandos/as.

No outro extremo esta os/as que ndo veem ‘“nenhum” ponto positivo na escola e em
estar na escola. O extremo sinaliza a ruptura, a afronta, € como um grito de desabafo,
resisténcia. Talvez o/a educando/a ndo veja mesmo nada de positivo, no entanto, a resposta
“nenhum”, faz-nos pensar que ha ndo ditos que acompanham essa expressdo, ou seja, na
possivel lista dos pontos positivos, ha exclusdo de todos, e na materialidade discursiva se
expressa uma insatisfacdo. Trata-se de um gesto de interpretacdo que revela ndo ditos e
silenciamentos, mas sobretudo, revela insatisfagcdo para com a escola.

A quinta pergunta “Vocé acha que a escola ensina o que as pessoas precisam?”

obtivemos as seguintes respostas:
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Acho que sim se 0 professores ensina e porque nos precisa se nos nao
precisasse 0s professor nem ensinaria;

Uma parte do ensino sim; algumas coisas sim;

Sim e ndo, pois tem muitas coisas que ndo se aprende 14;

Ensina o basico porque mas pra frente nds iremos aprender muitas
coisas. Ela é como se fosse um ponto de largada;

Sim, pois a escola sempre ta certa em tudo;

Sim, mas depende da capacidade das pessoas;

Mais ou menos porque tem professor que é mais preguica que 0s
aluno;

Sim, porque muitas criangas entra na escola menos inteligente e ja

sai sabendo ler.

H& um pensamento semelhante quanto ao que se aprende na escola e 0 que se aprende
fora dela. Interessante ver que o/a educando/a percebe que o conhecimento ndo depende
somente da escola. Isso € importante ainda mais na atualidade que o conhecimento se tornou
abundante por meio da tecnologia e da conectividade. Diariamente, os/as jovens tém acesso a
uma enxurrada de informacfes. Com o aprimoramento da tecnologia, tudo se tornou mais
interativo. Muitas/os jovens conseguem aprender com tutoriais, video aula, ou conexdo ao
vivo, como skipe, lives, entre outros. Muitos deles/as produzem material (fotos/videos) e
alimentam canais e perfis em redes sociais, mostrando com isso que a escola tem sua
importancia, mas tem perdido o sentido pelos moldes desatualizados em que se pauta o dia a
dia escolar.

Street (2014) mostra que os letramentos acontecem também fora do ambiente escolar e
que a escolarizacdo do letramento acaba por menosprezar outras fontes de letramento, postura
que deve ser revista pelos/as educadores/as, de modo a valorizar a experiéncia que 0s/as
educandos/as tém fora do espaco escolar e que contribui para a formacdo do conhecimento e
carater deles/as. Percebe-se, com isso, que a escola como redentora, descrita na primeira
pergunta, sinaliza, ndo necessariamente a visao do/a educando/a, mas um pré-construido que
por meio da memoria discursiva é retomado, mostrando assim que a lingua € histérica, é
ideoldgica.

Podemos entender através dos processos parafrasticos e polissémicos (ORLANDI,
2005), que ao repetir o dito, o/a educando/a, ndo se limita em reproduzir apenas. Por meio do
processo de polissemia, ha um deslizamento do que foi dito acrescentando a visdo do/a

educando/a, ressignificando o espaco escolar e 0s usos que fazem dele.



57

Analisando as respostas dos/as sujeitos-educandos/as, compreendemos que ha
afirmagdes que sim, mas sempre relativizadas “uma parte do ensino sim”, “ensina o basico”,
desconstruindo o possivel sentido positivo que viria ter a escola. Como o sentido nédo se
estabiliza porque € histdrico, assim também compreendemos a historicidade do sentido de
“basico”, que pode passar pelo “necessario”, o “suficiente”, mas deixa suas caréncias
implicitas no dizer. Neste movimento de sentidos, a escola aparece novamente com seus
limites, é capacidade ou incapacidade do/a educando/a ou mesmo a preguica do/a educador/a
que vem produzir efeitos sobre os conteidos e a importancia do ensino na escola.

As respostas a sexta pergunta “Por que muitos estudantes entram na escola ja

querendo sair?” sao:

Porgue eles ndo encontram o que procuram;

Porque muitos estudantes gostam de ir para conversar e ndo para
fazer atividade e muitos professores que ndo respeitam os alunos
também;

Porque o chato é ficar horas estudando;

Porque fora da escola eles sente liberdade;

Preguisa de estudar;

Porque ndo querem estudar se sentem obrigados;

Porque ndo quer nada com a vida e jura que ird conseguir um futuro
melhor;

Porque s6 quer bagunca;

Porque eles séo vagabundos;

Porque ficam muito tempo parados escrevendo sem faze o que gosta;
Porgue nois achamos um pouco morgado as aulas dai comegcamos a
olhar a hora e se passa devagar dai ndo podemos mais conversar
porque ndo pode, dai a aula ndo tem animacdo, dai comega o desejo
de ir pra casa. Os professores precisam resolver isso e chamar a
atencdo dos alunos para eles passar trocar ideias sobre o assunto;
Porque acham que o mundo ensina melhor que a escola;

Porque néo quer ser conhecido na sociedade;

Porque muitos ndo tem paciéncia de escrever texto ou fazer trabalho;

De fato, o funcionamento desse discurso revela novamente as contradi¢cdes sociais.
Entrar na escola e querer sair dela parece ser caracteristica de muitos educandos/as, mas néo

sabemos claramente porque se manifesta esse desejo de ir para casa ou para rua. Em nossa
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andlise, percebemos que hd um apontamento do sujeito-educando/a para o/a outro/a colega.
Eles falam em terceira pessoa “eles ndo querem estudar”, “eles sdo vagabundos”, “ficam
muito parados escrevendo”, “muitos ndo tém paciéncia”, ou seja, descrevendo os outros
sujeitos até o momento que fala na primeira pessoa do plural se incluindo nos sentidos
“Porque nois achamos um pouco morgado”. Desse ponto de vista, eles e nds, podemos
compreender a retomada do discurso autoritario da escola que diz que os/as educandos/as ndo
qguerem nada com a vida, sdo preguigosos, bagunceiros e vagabundos, etc. Mas, a0 mesmo
tempo, revela seus dizeres sobre a escola e 0 ensino: “um pouco morgado”, ou ainda, parado,
cansativo.

Do ponto de vista do/a educando/a é o/a educador/a que precisa resolver essa questao,
ou seja, também neste ponto, ha a reproducdo de dizeres historicos que induzem culpar o/a
educador/a pelo andamento da turma, desde o comportamento até o aproveitamento em sala
de aula.

A sétima pergunta “Como vocé descreveria o ambiente escolar?”, deu-nos acesso as

seguintes respostas:

Como um lugar bom e odiado por muita gente e um lugar valioso,
que as vezes a estrutura ndo esta tao boa;

O ambiente da escola é limpo as vezes as salas ficam sujas mas é
porgue nem todas as vezes tem as pessoas para limpar;

Na hora de entrar é um tumulto e meio baguncado;

No comeco é limpo mas os alunos baguncam demais;

Um ambiente em que me sinto bem;

Péssimo;

Agradéavel, mais as vezes estressante;

Chato, irritante etc

Um ambiente bem agitado, com bastante barulho mais ainda assim
da para entender o assunto que o professor fala;

Como um lugar abafado que te prende e te obriga a ver algo que
vocé ndo traz tanto interesse;

Ruim;

Tem biblioteca so que ndo usamos tem a sala de informética, s6 que
ainda nao funciona, ndo temos refeitério, fizeram uma escola tao

grande e esqueceram de fazer um lugar para o lanche;
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Conservado, bem organizado, limpo, informativo todo no horério,
mas as vezes faltam aulas no comeco do ano comegamos 0s estudos
atrasados, dai no outro ano comegou atrasado de novo;

Chato e legal ao mesmo tempo;

O banheiro poderia melhorar;

Salas amplas;

Mal e bom;

Ambiente inovador, porque a cada momento, a cada debate as ideias
vao fluindo renovando, vai nascendo e renascendo as mente, as
opinides, o ser em si;

Nao é tdo bom mas dé pra estudar assim mesmo;

Muito sujo as vezes;

Bom porque tem escola que é no meio do mato de terreno

abandonado.

De maneira geral, o discurso do/a educando/a é marcado por paradoxos: é bom e é
ruim, é limpo e muito sujo, chato e legal, amado e odiado, tem e ndo tem. Tais dizeres
revelam a percepcdo contraditoriamente constitutiva do espaco escolar, pois podemos
identificar gestos de interpretacdes que apontam para a descricdo fisica do ambiente, mas
também para seu carater avaliativo de ser bom/mal lugar. O que é posto nessa discursividade
é algo da ordem da experiéncia do sujeito historicamente situada, pois oscila de um péssimo
lugar para um lugar agradavel.

A oitava pergunta “o que poderia melhorar na sua escola?”, teve as respostas:

Ambiente mais arejado;

Poder mecher no celular, os professores passar mais trabalho na
escola e nédo para casa;

Quantidade de professores;a qualidade de alguns professores;

Ter Informatica;

A quadra de esportes e a disciplina; Ter mais educacao fisica, todos
0S esportes;

O ambiente; A limpeza; A organizacéo; O barulho; A merenda;
Consertar os banheiros; que precisam ter mais higiene e mais
seguranca;

Os ventiladores e colocar janelas novas;

O intervalo e ter mais projetos; Ter mais passeios;
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A seguranga; Parar com vandalismo;

Fazer murais, liderar uma campanha para aprimorar a saude de seu
ambiente escolar, criar novas atividades e clubes, deixa a escola mais
divertida, estimule a alimentagdo saudavel e etc;

Para mim esta tudo bom néo precisa mudar nada;

Agua gelada;

O atendimento na secretaria;

Tudo, o0 quadro esta em péssimas condicdes.

No exame dessa materialidade discursiva, podemos compreender como o/a educando/a
fala do ambiente descrevendo o que tem e o que falta. Fala do ambiente que precisa ser mais
arejado com ventiladores e janelas novas, ter quadra de esporte, informética, limpeza,
organizacdo, merenda, seguranca. Tais sentidos revelam um conjunto de questes de ordem
estrutural. Mas, outros dizeres também estavam ali contidos. Estamos nos referindo a
questdo da qualidade do ensino, apontado pelos/as educandos/as através do desejo de novos
projetos, passeios, murais, salide, alimentacdo e novas atividades na escola. E importante
observar que nesse discurso comeg¢amos a perceber um sujeito mais critico que aponta suas
caréncias e sugere solugdes. No final da sequéncia encontramos um “tudo” enquanto
totalidade da escola, enquanto sintoma da falta que constitui o espaco escolar. O que poderia
melhorar na escola, passa entdo por “tudo”, abrindo o dizer para um todo que, por um lado,
desestabiliza os sentidos e, por outro, retoma a repeticdo da instituicdo escolar como lugar
ruim.

A nona pergunta “qual é o papel do estudante na instituicio de ensino?”, Mostrou-

nos as seguintes materialidades;

E aprender e respeitar a escola, cuidar dela, conserva-la;

Ndo baguncgar prestar atencdo na aula ndo atrapalhar os
professores;

Aprender, ser bom aluno; estudar;

Contribuir com a limpeza e a organizagéo;

N&o baguncar;

Aprender e descobrir um mundo novo;

Ir pra escola, falar com os amigos, fazer atividade, trabalhos, provas,
discussfes, receber a merenda ter aulas mais um pouco ir pra casa, e

ir para a escola de novo;



61

Ficar calado, prestando aten¢do na aula;

Se dedicar mais e mais independente se gosta ndo ou néo;
Respeitar as regras impostas pela escola;

Aprender e ensinar quem ainda ndo aprendeu;

Aperfeigoar o conhecimento;

O fato de a pergunta ser direcionada a/ao estudante sobre qual o seu papel na escola,
nos revela que um discurso autoritario ainda subsiste ai: aprender, se dedicar, ensinar,
aperfeicoar, respeitar, cuidar, conservar, ndo baguncar, nao atrapalhar, ficar calado, enfim, ser
um/a “bom educando/a”. E forte a presenga de um imaginario sobre o que seria um/a
“bom/boa/educando/a”, mas nos chama a atencdo entre varios dizeres este de “ficar calado”.
Trata-se de uma forma de siléncio, ou mesmo censura praticada na escola. O conjunto dos
enunciados acima nos indica os efeitos do aparelho ideoldgico da escola, que indica aspectos
do interesse da classe dominante na formagéo dos sujeitos de sua dominagéo, pois estes nao
podem falar, refletir e questionar o sentidos dados como naturais. Vemos ai mecanismos
ideoldgicos funcionando na reproducédo dos sujeitos na escola.

A décima pergunta do questionario “Na sua opinido a escola poderia ser diferente?
Como? Descreva como a escola deveria ser para que o/a estudante se sentisse bem em
frequenté-la”, permitiu-nos conhecer a visdo dos/as educandos/as por meio das seguintes

respostas:

Nao, do jeito que esta ja ta bom;

Os banheiros, porque sdo muito sujos, os professores mandarem
responder as questdes do livro e ndo fazer uma xerox do livro no
caderno;

Mais tempo no recreio, professores presentes;

Ter mais atividades para o entretenimento dos alunos para ocupagao
do tempo que eles passam na rua. Ter cursos para o aperfeicoamento
do nosso conhecimento. Oferecer aula de espanhol;

Com aulas mais dindmicas para facilitar o aprendizado;

Os alunos mudasse de atitude para melhorar a escola;

Ter mais liberdade aos alunos e ter wifi livre;

Diferente do jeito de tratar as pessoas, ndo sdo todos que tratam mal,
poder entrar com a calga que quiser...ter mais aula de artes;

Professores qualificados de todas as matérias;
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Sim, Um lugar mais aberto a opinies dos alunos, varios alunos
gostariam de que as salas fossem mais divertidas e legais de se
aprender;

Mais seguranga mais organizagédo no recreio;

Botar portas no banheiro dos meninos. Ter mais aulas, ser mais
rigida;

N&o fechar os banheiros na hora do intervalo;

Com relacdo a essa pergunta sobre como a escola poderia ser diferente, podemos ver
na formulacdo dos dizeres inicialmente uma indiferenca ou mesmo uma resignacdo que diz:
“Nao, do jeito que esta ja td& bom”. No entanto, com o decorrer das sequéncias, vamos nos
deparando com outros possiveis dizeres que revelam outros sentidos. Mudar a escola esta
direcionado tanto a estrutura fisica como ao comportamento e acdes dos sujeitos no espaco
escolar. Melhorar os banheiros, ter professores presentes, oferecer cursos, estudar espanhol e
artes fazem parte desses outros sentidos que sdo convocados pelos sujeitos-educandos/as.

Nessa textualizagdo do discurso encontramos também indicios de que educandos/as,
educadores/as, ¢ servidores/as em geral da escola deveriam mudar de “atitude”. Tal
construcdo aponta para 0 necessario repensar as praticas educativas. Neste caso, 0s/as
educandos/as sentem as relacdes de poder fazendo pressao sobre 0s sujeitos, pois eles pedem
educadores/as presentes e qualificados/as, servidores/as que tratem melhor os/as
educandos/as, que eles/as mesmos/as mudem de atitude e, por fim, que a escola fosse um
“lugar mais aberto a opinido dos alunos”.

Como foi possivel compreender a partir do questionario, os/as educandos/as
reproduzem dizeres paradoxais sobre a escola, mas justificam tais sentidos instalados nas
praticas escolares pelas proprias atividades desenvolvidas na escola. E forte o sentido de que
na escola se aprende aquilo que pode alicercar um futuro melhor, no entanto, também sao
fortes os sentidos que dizem que a escola utiliza de atividades mecéanicas como “copiar
demais”. Neste ponto do real contraditorio das praticas escolares, podemos compreender
como vai se estabelecendo um distanciamento do/a educando/a que busca conhecimento e se
depara com aulas repetitivas no padrdo mecanicista de ensino. Passando por essas questoes,
ndo fica dificil se referir a escola como lugar em que ndo ha “nenhum” ponto positivo a ser
destacado, pois “ensina o basico” e reproduz os interesses do capital. O discurso dos/as

educandos/as é heterogéneo, traz as contradi¢des e faz repensar nossas praticas.
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4.2  “Posso escrever o que eu quiser?”

Para esta atividade, iniciei entregando uma folha fotocopiada com o fragmento “Ha
escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas”, retirada do texto de Rubem Alves, Gaiolas
e asas, artigo publicado em “A Folha de Sdo Paulo” (2001). Solicitei que a turma
acompanhasse 0 video “Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que s&0 asas” ’. Em seguida
perguntei com o que eles/as identificavam a escola, se com Asa ou Gaiola? Neste momento
percebi um siléncio diante da pergunta. A maioria ndo queria falar, outros/as perguntaram se
poderiam mesmo falar o que queriam. Assim, a conversa foi sendo conduzida com poucas
participaces a principio, mas a medida que os/as educandos/as se colocavam, alguns/mas
colegas concordavam ou discordavam.

Durante a Roda de conversa, a escola foi definida, preponderantemente, como gaiola,
remetendo a uma conotacao negativa, de priséo, de lugar fechado que restringe a liberdade em
varios sentidos, inclusive de fala. Outros/as definiram como asa, acionando uma conotagao
positiva, com sentido de estudo para um futuro bem-sucedido, uma vida melhor. No decorrer
da conversa alguns/as educandos/as falavam em um tom de critica, outros/as tinham uma fala
mais positiva, mas a maioria ficou calada. Ao observar esse silenciamento pedi para que
ficassem a vontade para expressar 0 que pensavam e que ndo estava la para julgar a fala
deles/as, mas para ouvir o que pensavam sobre a escola. No entanto, essa postura direcionava
para algo que eu ndo compreendia naquele momento e os estudos de discurso me apontaram
alguns entendimentos.

O siléncio, sendo uma forma de ndo-dizer, significa justamente por estar ausente. Ha o
siléncio fundador, “que indica que o sentido pode sempre ser outro” (ORLANDI, 2005, p. 77)
e o silenciamento ou politica do siléncio, que se apresenta de duas formas, como siléncio
constitutivo, em que uma palavra apaga a outra e o siléncio local, que nos possibilita entender
a postura dos/as educandos/as diante da atividade realizada com o texto de Rubem Alves, pois
este tipo de siléncio representa “a censura, aquilo que é proibido dizer em uma certa
conjuntura (é o que faz com que o sujeito ndo diga o que poderia dizer? numa ditadura nao se
diz a palavra ditadura ndo porque ndo se saiba mas porque nao se pode dizé-10).” (ORLANDI,
2005, p. 77).

E como se os/as educandos/as ndo estivessem autorizados a criticar a constituicdo e a

dindmica da escola, por se servir dela ou por ndo ter propriedade para dizer e como a

"https://www.youtube.com/watch?v=z6_al.e3vF_A
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atividade tratava justamente de solicitar o posicionamento, a fala deles/as, ha nesta solicitacéo
algumas questdes envolvidas. Quem, na escola tem o direito a fala? Ou quem a autoriza ou a
desautoriza? Floréncio (2007) analisando o papel da linguagem nas relagcdes sociais, cita
Bourdieu (1983) ao explicar que ha forcas simbdlicas que estabelecem quem tem o poder, o

dominio e o prestigio da fala,

As forcas simbolicas, presentes na interagdo, definem quem pode falar, a quem e

como; atribuem valor e poder a linguagem de uns em detrimento a de outros e

estabelecem um mercado linguistico em que os bens que se trocam séo palavras que

tém um precgo, cotado ndo somente em relagcdo ao que veicula, como também a

posicdo na estrutura social, ocupada por quem a produz. (FLORENCIO, 2007, p. 21)

O discurso assumido pela Escola, como Aparelho Ideolégico de Estado
(ALTHUSSER, 1985), determina que o/a educando/a, como sujeito-aprendiz, ndo tem
propriedade de fala, uma vez que ainda est4 adquirindo conhecimento. Assim, na sala de aula
o discurso dominante levanta um muro entre quem deve falar e quem deve escutar,
estabelecendo uma barreira entre educadores/as e educandos/as. As correntes pedagogicas tém
reforcado essa memoria discursiva, por fazer da escola e da educagdo a redencdo do ser
humano, quando na realidade, a escola tem mais refor¢ado o discurso de marginalidade, do

que combatido.

Em relacdo a questdo da marginalidade ficamos, pois, com o seguinte
resultado: enquanto as teorias néo-criticas pretendem ingenuamente resolver
0 problema da marginalidade através da escola sem jamais conseguir éxito,
as teorias critico-reprodutivistas explicam a razdo do suposto fracasso.
Segundo a concepgdo critico-reprodutivista o aparente fracasso €, na
verdade, o éxito da escola; aquilo que se julga ser uma disfungdo &, antes, a
funcdo prodpria da escola. Com efeito, sendo um instrumento de reprodugdo
das relagcfes de producdo a escola na sociedade capitalista necessariamente
reproduz a dominagdo e exploragdo. Dai seu carater segregador e
marginalizador. (SAVIANE, 1993, p. 40)

Percebe-se com isso que as condi¢Ges amplas de producdo do discurso sobre a escola
nos remetem as relacdes de poder estabelecidas ao longo da historia entre educadores/as e
educandos/as em que a escola como Aparelho Ideolégico de Estado, estabelece
(ALTHUSSER, 1985) quem tem o poder da fala, o direito a fala — o/a professor/a — e quem
assume a posicdo de ouvinte/receptor, - o/a educando/a - dentro da escola. A memoria
historica construida em torno dessa instituicdo é descrita por Althusser como reprodutora da
ideologia dominante, socialmente isso se define entre dominante e dominado, entre quem

manda e quem obedece, quem fala e quem escuta. Na escola essa estrutura se repete, entre



65

professor/a que fala e aluno/a que escuta, mas ndo de modo perfeito, pois € possivel perceber
que a postura dos/as educandos/as desliza, eles/as encontram outras formas de dizer, muitas
vezes vistas como rebeldia, falta de compromisso ou preguica, mas que pode ser
compreendida como resisténcia.

Esse silenciamento como censura reaparece na continuidade da atividade. Apos a
atividade oral, entreguei uma folha fotocopiada (APENDICE A), para que os/as educandos/as
completasse a frase “escola para mim é...”, com as expressdes asa ou gaiola e escrever um
pequeno texto explicando o porqué da resposta. Neste momento um educando perguntou:
“Posso escrever o que eu quiser?”, O que eu acho?”. Esse questionamento me intrigou,
porque a atividade se tratava justamente de dar continuidade a expressao “A escola para mim
é...”, que eles/as deveriam completar com “asa” ou “gaiola”, de acordo com o que tinhamos
conversado em aula e justificar a escolha. Mas é justamente essa pergunta que ressoa como
pedido de autorizagdo e também sinalizacdo da liberdade do dizer: “posso escrever o que eu
quiser?”. Essa experiéncia mexe nos sentidos estabilizados da escola que ndo permitem que
o/a educando/a fale. Revela também esse querer dizer do/a educando/a e, por fim, a
possibilidade de escuta atenta do/a educador/a.

Compreendemos que o siléncio que marcou a atividade oral estava reforcando uma
postura, ou posicionamento, diante do que os/as educandos/as pensavam sobre a escola,
abrindo brecha para um discurso de insatisfacdo. O silenciamento de alguns/mas
educandos/as, seguido da pergunta feita pelo educando “posso escrever o que eu quiser?”,
mostra claramente que havia um receio de dizer o que se pensava. Para ele algo ndo poderia
ser mostrado, dito, podendo sofrer algum tipo de represalia.

A atividade escrita que se segue atribui a escola significacbes semelhantes as descritas
na atividade oral, no entanto, surgiram algumas derivacGes de sentido a partir dos termos asa e
gaiola. Alem das respostas asa, com um sentido positivo de liberdade, gaiola com uma
conotacdo de algo negativo, remetendo a prisdo, falta de liberdade, houve também a resposta
dupla, asa e gaiola, a0 mesmo tempo. Interessante essa resposta, descrevendo como se ela
prendesse para proteger, mas houve também resposta asa que embora desse a entender que 0
sentido era de liberdade, trazia o sentido de prisdo. Também houve o sentido de gaiola como
um periodo de amadurecimento para a liberdade.

Os blocos de sequéncias discursivas, a seguir, apresentam esses dizeres que

significaram a escola a partir das expressdes asa e gaiola.



Asa

Gaiola

Porque ela nos ajuda avoar, nds precisamos dela para voar,
ela nos ensina amadurecer, ela nos ajudar até um
determinado tempo, mas com ela eu estou aprendendo coisas
para vida toda, a escola ensina todas materias e também a
respeitar as pessoas e nos preparar para voar. Por isso eu amo

a escola.

Sem a escola vocé ndo chega em lugar com facilidade como as
asas que 0 passaro usa para voar, sem a escola somos

passaros sem asas para ir longe.

Ajuda os alunos se preparar para 0 mundo e para ter um

futuro melhor.

E porque pra mim a escola é um preparamento pra vida toda
uns acham que escola parece uma prisdo mais com o tempo Si

acostuma porque é até a preparacdo para a vida

A escola pra mim é uma gaiola pois acho que para nos hoje em
dia as vezes precisamos de um pouco de liberdade e é 0 que eu
acho que ndo temos nossas escola parecem prisdo ndo pela
educacgdo mais sim por eles ndo tratarem agente ao ar livre na

liberdade e até as cores sao iguais a prisao de verdade.

Porque é preso até na hora do intervalo trancam até a porta

da sala pois é uma gaiola, porque eu queria ser livre em tudo.

E gaiola porque proibi de fazer varias coisas que o adolescente
gosta de fazer mais proibe porque sabe que o futuro de um
jovem e estudar. Agente ndo ganha nada na vida e so vai pro
mal caminho por tanto a escola é como uma gaiola para

proteger o futuro do adolescente no seu caminho.
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Gaiola e asa
Porque varias coisas que podem fazer em outras escolas tipo
usar o telefone de uma forma que ajude os alunos a estudar.

Porque ela ensina coisas que vai nos ajudar no futuro.

Asa porque estamos sempre aprendendo e sendo encorajados
a seguir 0 nosso caminho e conquistar o que planejamos para o
nosso futuro a escola € a porta da vida.

Gaiola porque ndo podemos fazer algo que queremos.

O futuro
A escola é o lugar que vai indicar meu futuro, a escola me
ensina a ler e escrever, vai me ajudar a ganhar na vida. Ter
um bom emprego, ganha uma bolsa de estudos na faculdade. A
escola em grande parte da vida é uma das mais importantes. A
escola ndo é paraiso na Terra nem o inferno entre nds a
escola é um local onde se aprende coisas Uteis, além do social

com pessoas da mesma idade.

E interessante observar como os sentidos dados & escola nesta atividade variam desde
o lugar que ajuda a voar até prisdo. A palavra asa é usada com expressdes como dar impulso,
preparar para o futuro, mostrando que muitos/as educandos/as veem a escola como “a porta
para o futuro”. Assim como a asa ajuda o passaro a alcancar outros territdrios, a escola
possibilita que tanto educandos como educandas consigam alcancar, por assim dizer, outros
territorios, como uma profissdo, um emprego, uma vida melhor, um futuro melhor.

A expressdo gaiola trouxe algumas significagdes. A escola como lugar que tira a
liberdade, que “proibi o adolescente de fazer varias coisas”, semelhante a uma prisdo.
Interessante observar que uma educanda chama a atencao até mesmo para a cor da escola, ao
dizer que “até as cores sdo iguais a prisao de verdade”. As cores da escola eram azul e branco,
com a reforma e a nova gestdo municipal as cores passaram a ser branco e laranja. A escola
foi pintada num periodo de recesso, e ao retornarmos as aulas ouviam-se as reclamagdes
dos/as educandos/as a respeito do laranja. Varios comentarios surgiram sobre estarem de fato
estudando numa prisdo, porque até a cor era tida como de prisdo. Assim, a memoria
discursiva de prisdo é transferida para a escola significando esta instituicdo do modo como o0s

sujeitos se veem e se sentem.
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Os/as educandos/as significam a escola como uma prisdo, pois sdo privados da
liberdade de usar até mesmo os banheiros durante o intervalo, pois tanto os banheiros como as
salas de aula ficam de portas trancadas justamente no momento em que eles/as se sentem mais
“libertos”, que ¢ o momento fora da sala de aula. E at¢ mesmo esse momento ¢ controlado.
Mas algo chama a atenc¢do nos textos produzidos, ndo conseguimos reconhecer o sujeito que
os priva da liberdade. H& um apagamento de quem de fato é responsavel por subtrair deles/as
essa liberdade de transitar pelos espagos da escola, por usar o banheiro, por falar o que
pensam. Esse silenciamento, como foi dito anteriormente € um tipo de censura, mas que de
alguma forma mostra resisténcia. Pois ndo raro h& jovens sendo levados/as para a
coordenacado por terem se escondido no banheiro.

Vemos que a falta de liberdade a qual eles/as se referem nédo € aceita de modo passivo.
H& uma resisténcia, quando se escondem justamente no lugar onde sdo vetados de ficar
durante o intervalo e principalmente por ser um lugar que ndo é cheiroso, onde ha péssimas
condicBes de uso, inclusive alvo de muitas reclamacBes dos/as préprios/as educandos/as. O
uso do banheiro como lugar de liberdade, embora pareca estranho, o banheiro é o lugar onde
ha privacidade, onde as pessoas ndo sao questionadas sobre seu uso, elas tém liberdade de
estar sem necessariamente ter um tempo estipulado para uso. Compreendemos nessa atitude
uma resisténcia, e para este trabalho sinaliza como educandos/as significam a escola e como
isso reflete na imagem que eles/as fazem deles/as mesmos/as.

Quando a escola é identificada como asa/gaiola traz o significado como que de um mal
necessario, pois ao mesmo tempo em que ela priva a liberdade, também prepara para a vida,
pois ela “ndo € paraiso na Terra nem o inferno entre nds”, a escola € o lugar onde se aprende e

Se convive com pessoas.

4.3 A escola é acima de tudo gente

Iniciei esta atividade, primeiro formando uma roda com as carteiras, colei no quadro o
poema de Paulo Freire “A escola”, previamente copiado em folha de papel quarenta. Li com a
turma o poema e fiz algumas perguntas sobre o que acharam do poema e quais semelhancas e
diferencas da escola retratada no poema com a escola vivenciada por eles. Os/as educandos/as
disseram logo de antemdo que as diferengas eram muitas. Fizemos uma comparagdo a cada
verso do poema. Anotando em um lado do quadro como era a escola do poema e do outro

lado como eles/as caracterizavam a nossa escola. Perguntei se eles/as conheciam todos os
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funcionarios da escola, além dos professores/as. Muitos ndo sabiam o0 nome das pessoas quem
fazem a limpeza da escola, a funcionéria dos servicos gerais, outros/as ndo sabiam o nome das
coordenadoras. O modo que usavam para identificar era a que eles/as chamavam de

“boazinha” e a que eles/as chamavam de “brava”.

Figura 8 - Leitura do poema A escola de Paulo Freire
Fonte: Autora, 2017

Quando Paulo Freire diz que a escola é acima de tudo gente, e ndo tijolos, mostra
como a concepcdo humanizadora de educacdo deve ser a base para as relagbes estabelecidas
dentro da escola. E a discussdo do poema me fez perceber que, embora os/as educandos/as
convivam diariamente com os/as funcionarios/as da escola, eles/as mal conheciam o porteiro,
a funcionéria dos servigos gerais, entre outros/as funcionarios/as. Em contrapartida, pude
observar que 0 porteiro que conversava mais com eles/as era conhecido e muito querido. A
“tia da cozinha”, como chamaram a merendeira, embora tivesse uma relacao de carinho ou
aparente aproximacao, o nome dela era desconhecido pela maioria.

A conversa a partir do poema nos mostrou a necessidade de ndo fazer das pessoas
“tijolos frios”, mas conhecer melhor cada um/a. O caréter frio das relacdes de producao
instaurado pela estrutura capitalista faz as pessoas parecerem objetos para fins praticos, como
limpar as salas, os banheiros, servir o lanche, abrir e fechar o portdo, permitindo ou vetando a
entrada e saida. Essa roda de conversa nos fez ver, com Paulo Freire, que a escola é acima de

tudo gente. Apds as discussdes sobre a escola que temos e a escola que queremos a partir do
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poema de Paulo Freire, sugeri aos/as educandos/as que pensassem no que gostariam de
conhecer dos/as funcionarios/as. Informacdes que os/as fizessem se aproximar das pessoas

com quem convivem pelo menos quatro horas diarias.

()

Figura 9- Roda de Conversa a partir do poema de Paulo Freire, “A escola”.
Fonte: Autora, 2017

4.4 Producéo coletiva de entrevista

Com o objetivo de incluir outros sujeitos da comunidade escola na pesquisa e nas
discussdes sobre a escola, foi proposta aos/as educandos/as a producdo de uma entrevista com
os/as funcionarios/as. Inicialmente os/as educandos/as se organizaram em equipes e fizemos
um sorteio com cada funcdo: vigilante, servicos gerais, merendeira, funcionarios/as da
secretaria, coordenadoras, auxiliares de disciplina, educadores/as, diretor e diretora.

As perguntas foram produzidas coletivamente em sala, @ medida que elaboravamos as
perguntas eu ia registrando no quadro branco e faziamos ajustes e reformulacfes ampliando
ou refazendo as perguntas. A turma praticamente inteira participou dessa atividade com
entusiasmo. Fizemos oito perguntas deixando duas perguntas especificas para a area de cada
funcionario/a, que deveriam ser elaboradas em equipe. As equipes organizadas deveriam
finalizar a entrevista digitando as perguntas para fazermos a impressdo. Tendo em vista que 0
laboratério de informatica ndo funciona, embora tenhamos dez computadores, como ja relatei,
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recebidos como prémio, ndo podemos usar, por isso solicitei aos/as educandos/as que
fizessem essa finalizacdo em casa. Assim eles/elas se organizaram para que alguém da equipe
digitasse as perguntas.

Para a realizacdo da entrevista (APENDICE C), deixei os/as educandos/as & vontade
para procurarem os/as funcionarios/as nos momentos que entendessem ser melhor, em aula
vaga, no contraturno, antes ou durante as aulas de Lingua Portuguesa, porque se fossem
apenas durante as aulas de Lingua Portuguesa nao seria possivel encontrar todos/as os/as

funcionarios/as para a realizacdo da entrevista.

Figura 10 - Producdo coletiva da entrevista com funcionarios/as
Fonte: Autora, 2017

Percebi que seria necessario deixar os/as educandos/as a vontade para a realizagdo da
entrevista, porque ao planejar a realizacdo da entrevista durante as aulas de Lingua
Portuguesa, 0s/as meninos/as voltaram sem muitos resultados, pois alguns/as funcionarios/as
estavam ocupados/as, outros/as ndo estavam na escola e ainda outros/as se recusaram a
responder as perguntas. Desse modo, a entrevista foi sendo realizada a medida que outras
atividades da sequéncia foram sendo aplicadas.
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Figura 11- Organizacao das equipes para realizacdo da entrevista e producdo dos videos
Fonte: Autora, 2017

Figura 12 - Producédo da entrevista pelos/as educandos/as
Fonte: Autora, 2017



Figura 13 - Revisdo das perguntas para a entrevista com funciondarios/as da escola.
Fonte: Autora, 2017

As imagens acima mostram momentos dessa atividade e para mim foi surpreendente
ver os/as educandos/as interagirem e participarem da aula, uma vez que a principio
alguns/mas se recusaram a participar. Durante a organizacdo das perguntas eles/as
mostravam-se ansiosos para realizar a entrevista. Outro ponto importante foi a participagdo
daqueles/as educando/as que eram apontados/as como “preguigosos/as”, “desinteressados/as”
foram os/as que mais se interessaram, que mais se empenharam em realizar essa atividade.

Esta atividade me possibilitou vivenciar o que Paulo Freire escreveu sobre a reflexdo
critica da préatica docente, quando afirma que “na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (1999, p. 43, 44).
Compreendi na préatica que o trabalho do/a educador vai além de apenas fazer esquemas de
géneros textuais ou correcdo gramatical, pois ao partir da situagéo de necessidade real, que era
a de conhecer melhor as pessoas com quem convivemos no espago escolar, tivemos contato
com a lingua em seu uso, em seu funcionamento. Aprendemos 0 género Entrevista, ndo
somente porque estava no curriculo ou no indice do livro didatico, mas porque a nossa
realidade imediata nos solicitou esse género, o que deu sentido a minha prética de ensino,
neste momento. Partir do real para obter conhecimento e desenvolver as habilidades faz o
processo de ensino e aprendizagem ser concreto. Avaliar meu trabalho e o resultado dele na
formacao dos/as educandos/as ressignificou minha pratica.
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4.5 Cinema em sala

Tendo sido inventado no século XIX, em 1895, pelos irmdos Lumiére, o cinema
assume a definicdo de entretenimento e de arte. Entretenimento pelo carater mercadoldgico e
arte por ser um produto da industria cultural que coloca o espectador em contato com a visdo

sensivel de alguém sobre a realidade, transformando-a em reproducdo artistica.

a prépria dialética do mundo moderno tornou possivel tanto a producgao
cinematografica concebida como produto de puro entretenimento e alienagao
de massas (cinema Hollywoodiano), como um instrumento de produgéo de
critica social (por exemplo, o Cinema Novo no Brasil) e de espaco para o
exercicio da liberdade criativa. (TOLDO; LOPES, 2017)

A visdo gue se assume de cinema como entretenimento tem gerado criticas em torno
do uso da cinematografia em sala de aula, sendo visto muitas vezes como artificio para
“passar o tempo”. Independentemente das criticas recebidas, cada vez mais educadores/as de
diferentes disciplinas tém utilizado filmes, dos mais variados géneros, como ferramenta para
analisar trilhas sonoras, conhecer as animac@es e os efeitos, discutir opinides, desenvolver a
nocdo de roteiros e narrativas e de duracdo e contagem de tempo, dentre inUmeras

possibilidades que o cinema oportuniza como recurso didatico-pedagogico. Assim,

trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a
cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois 0 cinema é 0 campo no
qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo
sintetizados numa mesma obra de arte. (NAPOLITANO, 2003, p, 11, 12)

Ao usar o cinema em sala de aula, alguns fatores devem ser considerados. Ao escolher
o filme o/a educador/a deve considerar elementos como a faixa etaria, a combinacdo dos
objetivos com os contetdos e as habilidades pretendidas, bem como perceber a ideologia que
estd sendo defendida em determinado filme. No caso desta pesquisa, 0 uso do cinema foi
norteador para as discussdes sobre a representatividade estudantil, a realidade das escolas
publicas e problemas sociais que incidem sobre ela, nos possibilitando refletir que tipo de
formacdo as escolas tém proporcionado, bem como os obstaculos enfrentados, além de
refletirmos sobre possibilidades de enfretamento desses problemas.

Assim, para conduzir as atividades de “Cinema em Sala”, foram escolhidos o video
“Participagdao Adolescente” - Conexdo Futura, do Canal Futura; o documentario “Pro dia

nascer feliz”, dirigido por Jodo Jardim; e o filme “Escritores da Liberdade”.
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A sequéncia dos trés videos seguiu uma ldgica que buscou mediar as discussdes
partindo do olhar focado na realidade imediata, no entorno dos/as educandos/as, para
redireciona-lo/as para além dos muros da escola, de modo a perceberem-se parte de um todo
do sistema publico de ensino e refletir, analisar e se posicionar sobre as dificuldades
enfrentadas por eles/as.

Iniciamos pelo video “Participagdo Adolescente”, com 0 objetivo de discutir questdes
relacionadas ao interior da escola, como as relacdes estabelecidas entre educadores/as,
gestores/as, coordenadoras e educandos/as na tomada de decisfes, na escuta do/a educando/a
e na postura democrética por meio de eleicdo de representante. Ja o documentario “Pro dia
nascer feliz”, ampliou essa discussdo, mostrando problemas vivenciados por educandos/as de
escolas publicas de outros Estados do Brasil, bem como algumas solucdes encontradas por
alguns e a persisténcia de jovens que desejam uma vida melhor a partir do conhecimento,
embora o sistema tente usurpar o direito que cada pessoa tem de aprender. Finalizamos as
discussdes com uso de video com o filme “Escritores da Liberdade”, que embora mostre a
realidade de outro pais, traz possibilidades de enfrentamento de problemas que impedem os/as

jovens de desejarem estar na escola, estudar.

4.6 Video “Participagdo adolescente na escola™ e roda de conversa

Figura 14 — Participa¢do Adolescente na escola.
Fonte - Conexado Futura - Canal Futura
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Tendo em vista que uma das reclamagdes dos/as educandos/as é justamente a falta de

» & _ Conexdo

escuta da voz deles/as, selecionei o video “Participacdo adolescente na escola
futura/Canal Futura — como ponto de partida para discussdo em Roda de Conversa.

O video traz a participacao da representante do Instituto Desiderata, Camila Leite, do
Coordenador do Observatdrio Jovem do Rio de Janeiro/UFF Paulo Carrano e da jovem
Analice, estudante da Escola Municipal Madri/RJ. O video levanta um questionamento muito
pertinente, que inclusive dialoga com a proposta desta pesquisa, que ¢ “Como repensar €
ampliar a participacdo dos/as jovens no espago escolar para que seja parte da formacédo de
todo jovem?”. Os/as participantes ressaltam que é preciso tornar audivel a voz do/a
educando/a e envolvé-lo/a em tomadas de decisdes. A escola, desse modo, deve educar para
uma cidadania real, tomando o principio da democracia desde a sala de aula na eleicdo de
um/a representante.

Iniciamos assistindo ao video de aproximadamente 24 minutos. Pedi para que o0s/as
educandos/as anotassem 0 que chamasse a atencdo para a conversa posterior. Durante a
discussdo os/as educandos/as reclamaram justamente da falta de escuta por parte de
educadores/as, coordenadoras e diretores. Um dos educandos, inclusive disse que sentia que
era tratado como “cachorro”, pois se eles/as fossem perguntar ou pedir uma informagédo ou
mesmo reclamar de algo, ndo seriam escutados, pois a voz deles “ndo tem valor de nada”,
segundo depoimento do educando. No entanto, a insatisfacdo também vinha da pouca
representatividade que o/a representante de sala tem na escola e de como ndo defende os
direitos dos/as colegas. Foi possivel perceber neste momento que a roda de conversa
possibilitou uma discussdo aberta que ressignificou a postura silenciada do inicio da
sequéncia de atividades, além de transformar a sala de aula num espaco democratico de
discussao e reflexdo. Conversamos, por exemplo, que para que o/a representante fosse a voz
deles/as, cada um/a precisaria respeitar a opinido um/a do/a outro/a, definir o que é melhor
para a turma, entre outras colocacdes.

Esta atividade foi importante, porque possibilitou a escuta da voz dos/as educandos/as,
além do tomada de posicdo de modo reflexivo sobre o que reivindicar e como fazé-lo dentro
da escola. Conceber a escola como um espaco democratico, que prepare 0 sujeito para a
cidadania, deve ser um exercicio que ja ensaie a reflexao sobre o sistema desigual e opressor,
no qual todos/as vivemos, buscando uma emancipacdo das amarras que esse sistema tem

forgado os/as jovens desde bem cedo a si acostumarem como algo normal.

® https://www.youtube.com/watch?v=2dgSIg-pcho
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4.7 Documentario: “Pro dia nascer feliz”, roda de conversa e resumo escrito do

documentario.

L I~
VENCEDOR D § Pafangs

Figura 15: “Pro dia Nascer Feliz”
Fonte: Documentario (DVD)

4

“Pro dia nascer feliz” é um longa-metragem com duracdo de uma hora e vinte e oito
minutos, dirigido por Jodo Jardim e traz questdes ligadas ao relacionamento do adolescente
com a escola, mas também sobre desigualdade social e o efeito da banalizacdo da violéncia no
desenvolvimento de muitos desses/as jovens, mostrando como os problemas familiares e
sociais afetam a relacdo do/a educando/a com o ambiente escolar.

Iniciei a aula explicando que assistiriamos ao documentério e sugeri que fizessem
anotacOes para posterior discussdo e producdo de resumo. Algumas partes do documentario
foram suprimidas, tanto para otimizar o tempo como para focar na fala dos/as educandos/as.
Ao término do documentario fizemos uma Roda de Conversa, dispondo a sala em formato de
circulo. Fiz algumas perguntas para suscitar a discussdo como, por exemplo, sobre o que
havia chamado a atencdo deles/as? Com qual escola a nossa parecia? Quais as semelhancas e
as diferencas da realidade dos/as jovens do documentério com a realidade deles/as? Com qual
histéria pessoalmente eles/as haviam se identificado? Quais problemas as escolas
enfrentavam? Entre outras perguntas mais especificas sobre os depoimentos. Alguns/mas nédo

quiseram participar, no entanto, outros/as gostaram, identificaram-se com as historias e
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fizeram excelentes contribuicdes, no sentido de refletirem sobre a problematica das escolas e
a relacdo dos/as jovens com esta/nesta instituicdo. Alguns/mas ficaram emocionados/as com a
historia da Valéria, jovem estudante de Manari, que enfrentava problemas com o transporte
escolar, que quebrava pelas estradas ou ficava semanas sem leva-los/as para a escola, além da
falta de professores/as.

Os/as educandos/as assistiram atentos ao documentario, fazendo comentarios sobre as
atitudes das pessoas que apareciam no filme e se identificam com muitas situacdes. Ao final,
saber que um educando, considerado rebelde, conseguiu entrar no exercito os alegrou, pois foi
como se tivesse vencido as barreiras do que € ensinado na escola.

A maioria dos/as educandos/as fez varios comentarios sobre o jovem Deivison, da
Escola Caxias do Sul, no Rio de Janeiro, que havia se envolvido com uma turma que usava
drogas e tinha um comportamento dificil, sendo levado vérias vezes a coordenacdo. Ele
mesmo ja havia usado, mas conseguiu deixar tanto as companhias como o uso de drogas, ao
passar a tocar na banda do projeto que tinha como objetivo resgatar jovens das drogas e do
crime. Os/as meninos/as relataram que gostariam que houvesse um projeto semelhante na
comunidade deles/as, pois assim como aconteceu com Deivison, muitos/as jovens deixariam
de ficar nas ruas para tocar na banda.

De fato, a comunidade onde a escola Walter Doria se localiza ndo tem nenhum espaco
recreativo que desenvolva atividades culturais e de lazer com a comunidade, com o objetivo
de possibilitar o desenvolvimento de habilidades e aprendizagem artistica e cultural. Nem
mesmo a escola cumpre esse papel, qguando no maximo sdo realizadas apresentacdes em datas
comemorativas, gincanas e 0s jogos internos. Apenas para quem faz parte do Programa Mais
Educacdo pode participar de aulas de judd, da danca e da banda Fanfarra da escola, que no
momento da escrita deste trabalho estava inativa.

Assim, ao final da discussdo solicitei que fizessem um texto em forma de resumo
sobre o documentério, com comparacdes entre a realidade vivida pelos/as participantes do
documentério e a deles/as.

Desse modo, Destaquei algumas materialidades discursivas pertinentes as questdes

levantadas neste trabalho:

O documentario mostra a realidade do dia a dia de pessoas humildes
como nds, mais diferente daqui & a vida, modo de sustentabilidade é
pior em falar no ensino que precario, as escolas ndo tem estruturas

para abrigar os alunos; Y. S.
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O filme relata coisas que tem em algumas escolas, como banheiros
gue ndo sdo limpos, ndo tem pia para lavar as maos etc...E existem
210 escolas no Brasil, 13,7 ndo tem banheiro, isso é um absurdo. T. V
O governo precisa dar mas atencdo aos colégios publicos porque
com 0s ensinamentos desse no futuro muitas pessoas ndo teram onde

morar ou o que comer. G. C. da S.

Ja na escola da Cissa sO existiam brancos. A Cissa dizia que estava
dentro de uma bolha, porque eles tinham uma realidade diferente das
outras escolas ndo faltava livros, nem professores, a escola tinha uma
Otima estrutura ndo enfrentava os problemas que as outras escolas

enfrentavam. M. L. as S

Sonhamos alto, sonhamos em ser médicos, policial, advogada, ndo

existe aluno sem sonhos. T. V

No documentério hd depoimentos de educandos/as de quatro escolas, em Manari —
Pernambuco Escola Dias Lima, em S&o Paulo Itaquaquecetuba — no Bairro Alto de Pinheiros,
e 0 Colégio Catolico de Santa Cruz e no Rio de Janeiro em Duque de Caxias o Colégio
Estadual Guadalajara, mas ao fazer o resumo do documentario em forma de texto, os/as
educandos/as demonstram que se identificaram com a escola localizada no nordeste, Manari,
porque como descreve a educanda, sdo “pessoas humildes como nds”. Os/as educandos/as
perceberam, que além dos muros da escola, outras pessoas passam por problemas e desafios
que eles/as vivenciam na prépria escola. Observamos que o sujeito se coloca em situacdo de
coletividade, pelo uso do noés, para mostrar que o que afeta a escola 14, os/as afeta aqui,
ultrapassando as paredes da escola, para se juntar a uma classe desfavorecida de estudantes
sem as condic¢des necessarias a uma educac¢do de qualidade.

A estrutura precaria dos banheiros, por exemplo, aparece na maioria dos textos, como
alvo das reclamagdes, chamando a atencdo de forma recorrente, ndo s6 aqui, na escola
deles/as, como também na escola de Manari — Pernambuco. Essa reclamacéo é recorrente,
desde a primeira atividade até os videos. Percebemos que os/as educandos/as estdo
constantemente apontando a falta de estrutura e higienizacdo dos banheiros. Esses, bem como

outros problemas estruturais, como falta de ventiladores, de dnibus, 4gua para lavar as méaos,
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embora possam parecer sem importancia para o processo de ensino e aprendizagem,
configura-se um problema latente, resultado do descaso das autoridades governamentais.

A atribuicdo dessa precariedade as autoridades governamentais encontra-se na
solicitacdo do educando para o governo “dar mas atengdo aos colégios publicos porque com
0s ensinamentos desse no futuro muitas pessoas ndo terdo onde morar ou o que comer”.

Entendemos que,

ao dizer, o sujeito significa em condi¢fes determinadas, impelido, de um
lado, pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que
reclamam sentidos, e também por sua memdria discursiva, por um
saber/poder/dever dizer, em que os fatos fazem sentido por se inscreverem
em formacgbes discursivas que representam no discurso as injungdes
ideoldgicas. (ORLANDI, 2005, p. 45)

Ao dizer que o governo precisa “dar atencdo aos colégios publicos”, 0 educando
aciona uma memoria discursiva baseada no “Artigo 6° da constituicdo Federal que assegura
como direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados” (BRASIL, 1988); assim, essa memoria discursiva da ao sujeito a impressao de
ser a origem do que enuncia, no entanto ndo detemos o controle do que dizemos e é
justamente desse modo que os sentidos sdo construidos, porque estdo inscritos na histéria, na
lingua, na ideologia. Contudo, “este apagamento é necessario para que o sujeito se estabeleca
um lugar possivel no movimento da identidade e dos sentidos: eles ndo retornam apenas, eles
se projetam em outros sentidos, constituindo outras possibilidades dos sujeitos se
subjetivarem” (ORLANDI, 2005, p. 46). O dizer € 0 mesmo e € outro a0 mesmo tempo,
porque a situacdo é outra, 0s sujeitos sdo outros e as condi¢cdes de producdes também sédo
outras.

O sujeito enfatiza que a falta de atencdo/investimento na educacdo, por parte do
governo, acarretard na falta de moradia e alimentacdo, ou seja, mais pessoas vivendo nas ruas
e com fome, pois sem uma formacao de qualidade as pessoas néo terdo emprego para suprir as
necessidades basicas, assim a memoria discursiva acionada nesse dizer nasce de situacdes de
insatisfacdo do povo, quando os direitos sociais ndo sdo atendidos pelo governo, e essa
memo©ria discursiva esta presente no documentéario e na fala dos/as educandos/as.

No entanto, é possivel entender que, embora faga uma cobranga ao governo, 0 sujeito

assume um tom modalizado usando o verbo “precisa” como um apelo. Quando dizemos que
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precisamos fazer algo, percebemos a necessidade de, mas nem sempre propomo-nos a fazer
no exato momento da constatacdo, assim, o sujeito, poderia ter usado, por exemplo, verbos
como “deve” / “tem”, mostrando o dever do governo em cumprir com essa obrigacdo; ja que
sdo direitos sociais, sdo também obrigacOes/deveres sociais de quem governa, mas
observamos que ele/a ndo o fez dessa forma por haver certo receio, embora seja uma
reivindicagéo, ela aparece num tom mais suavizado, poiso sujeito ndo se sente autorizado a
cobrar de modo direto.

No penultimo recorte, o educando chama a atencao para a escola onde “sé existiam
pessoas brancas”, que vivem como que em “bolhas”, ou seja, alheias a toda essa situacdo de
privacdes da escola publica. A cor da pele é usada para significar quem € rico e quem é pobre,
guem estuda em escola publica e quem estuda na particular. Essa memoria discursiva traz
uma carga de preconceito que é alimentado, muitas vezes, de modo sutil e velado, e por isso
ainda mais agressivo. Quando o educando diz “ja a escola da Cissa s existiam brancos que
[tinham] uma realidade (econdmica) diferente”, traz o ndo-dito: escola publica € onde existem
negros e pobres. Dessa forma, além de sofrer com a negligéncia do governo o sujeito da
escola publica carrega uma carga de preconceito que o diferencia, estigmatiza. E por isso,
seus sonhos, planos, desejos sdo considerados “altos”, como vemos no Gltimo recorte. A
escola é para o/a educando/a de escola ptblica o lugar de sonhar alto, pois “ndo existe aluno
sem sonhos”. O sonho ainda é o0 que os movem; o desejo de ter uma vida melhor, de ser a
excecdo da regra, de vencer todos os obstaculos, representa 0 motivo de educandos/as irem
para a escola mesmo sem querer estar 1&. Muitas coisas ndo fazem sentido para eles/as: a
estrutura fisica deficiente, os métodos inadequados dos professores/as, 0s conteldos
desconectados da realidade deles/as e por fim os bons resultados quase sempre inatingiveis,

mas ainda assim, o sonho € o que os faz se agarrar a educacdo dada na escola.

4.8 Filme: Escritores da Liberdade

O filme “Escritores da liberdade”, embora se trate de uma realidade de outro pais, pois
a histdria se passa nos Estados Unidos, traz a realidade da escola publica de 14 e das questdes
de criminalidade e violéncia, assuntos t&o presentes na realidade dos/as educandos/as daqui. O
filme mostra os desafios e a superacdo de uma educadora comprometida com a realidade
dos/as educandos/as, contudo ainda mais importante, a superacdo/ individual e coletiva
pelos/as educandos/as dos graves problemas que tirou a vida de muitos/as deles/as. A

educadora, apesar de ter o sistema, a equipe de colegas e os proprios educandos/as contra a
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expectativa que ela criou de transformar aquela realidade, ela desenvolve um método de

leitura e escrita que parte da realidade de cada educando/a gerando resultados positivos.

Lseritores dia Lierdade

HISTORIA BASEADA
EM FATOS REAIS

i S

“UM FILME INSPIRADOR E ESTIMULANTE,
QUE NAO P'O..l;JPA NJN‘C 1

Figura 16: Escritores da liberdade (2007)
Fonte: http://musicandoblog.

O filme prendeu a atencdo dos/as jovens por tratar de tematicas conhecidas por eles/as:
familias problematicas, criminalidade, professores/as que ndo conseguiam ver neles/as um
futuro diferente, contetidos desconectados da realidade social que eles/as viviam. A discussdo
apos o filme foi muito produtiva, pois todos/as queriam falar por que gostou, que parte do
filme gostou mais. Outros/as ficaram impressionados/as com a mudanga que aqueles/as
educandos/as do filme fizeram, ainda outros/as falaram da propria experiéncia familiar.

Assim, o filme nos permitiu agora ver/discutir que muitos fatores podem influenciar a
falta de interesse de estudar, mas que a tentativa de ndo sucumbir permitird que cada um/a
possa transformar mesmo que minimamente a propria realidade, ou mesmo o préprio
pensamento.

Ao término da discussdo sugeri aos/as educandos/as que produzissem um texto a fim
de reunir os pensamentos e reflexdes até aquele momento. Seria um texto-sintese das opinides
que tinham sobre as discussdes realizadas e o papel da escola. Neste ponto foi interessante
observar como as conversas estavam incidindo sobre as reflexdes desses/as jovens e
ressignificando a postura deles/as a partir da participagdo nos comentérios, nas sugestdes, na

postura mais atuante/participativa.


http://musicandoblog.wixsite.com/musicandoblog/single-post/2015/05/21/Escritores-Da-Liberdade-Desafios-solu%C3%A7%C3%B5es-e-uma-li%C3%A7%C3%A3o-de-determina%C3%A7%C3%A3o
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Para a realizagdo do texto, coloquei no quadro branco o seguinte tema: “O papel da
escola na sociedade: Problemas e sugestdes referentes ao processo de ensino e
aprendizagem”. A partir das leituras, rodas de conversa, videos e reflexdes geradas até este
momento, os/as educandos/as deveriam escrever sobre o papel da escola na sociedade.

Observemos uma sintese das repostas:

“Na escola a gente testa nossos conhecimentos e o importante também é
criar lacos de amizade e respeitar o proximo...agora ela (a escola) esta bem
melhor, mas vem a parte dos alunos eles ndo contribuem com a escola e
outro problema é a sala de informética ndo funciona, a biblioteca a gente
ndo usa. Acho que a escola tem que ter mais projetos, passeios, e aulas

praticas e deixar os alunos falar, expressar os sentimentos”;

“A escola serve para acolher as pessoas, criar lagos de amizade ndo s6 com
os alunos, mas com os professores, os diretores e com 0s outros
funcionarios também...os problemas sdo falta de ventiladores, os
banheiros”;

“A escola tem um dos papeis mais importantes na sociedade, que é preparar

o0s estudantes para o mercado de trabalho ",

“Os problemas do processo de ensino é que alguns professores ndo gostam
de dar aula em algumas sala como se tivesse preconceito com os alunos que

querem aprender”’;

“E 0 que podemos fazer para mudar essa realidade? E participar mais,
abrir a mente para novas coisas, ter interesse, compartilhar ideias que
podem ajudar no desenvolvimento da escola”;

“O que eu sugiro para as escolas do brasil e que elejam candidatos

honestos”

“A escola deveria escutar mais a voz dos alunos”;

“O papel da escola é tirar os jovens e criangas da rua, porque se elas ndo
tiverem como aproveitar o tempo para aprender irdo procurar o trafico de
drogas pensando que é uma diversao...o governo é o principal culpado pela

caréncia de educacgé@o no Brasil. A maioria das escolas publicas no Brasil
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ndo tem estrutura para abrigar esses alunos e nem recursos para

desenvolver atividades interativas para ocupar ais as mentes dos alunos”;

“Muitos alunos vem para a escola com problemas familiares ndo consegue
estudar, a falta de oportunidade pra desenvolver os seus talentos também é
muito grande...mas a escola nos ensina a amadurecer a ter responsabilidade

a ver a vida como ela é e ndo como queremos que ela seja”.

Ao examinarmos as materialidades discursivas geradas dessa atividade dos/as
educandos/as, podemos constatar que a escola possibilita criar lacos de amizades, respeito,
pode acolher as pessoas, ensinar para a vida e o trabalho, mas tem muitas limitagdes como
estrutura, pessoal, e também falta de escuta com relacéo aos/as educandos/as. Mas ndo s6 isso
¢ apontado pelos educandos/as como problemas, o poder politico também é chamado a
responsabilidade e questdes sociais outras também sdo citadas como relevantes, pois afetam a

vida dos/as educandos/as impedindo-os/as de estudar.

4.9 Realizacao/apresentacdo das entrevistas

Para a realizacdo da entrevista alguns/mas educandos/as perguntaram se poderiam
gravar com celular, ao que sugeri que usassem 0 material impresso, mas orientei para que
pedissem a permissdo do entrevistado para a gravacdo em video ou em audio. Desse modo,
pudemos conversar sobre o respeito ao uso da imagem e da fala do outro.

A realizacdo da entrevista teve uma série de obstaculos. Quando os/as educandos/as
procuraram os/as funcionarios/as alguns/mas alegavam nao ter tempo, outros/as ndo queriam
falar, apenas responder escrevendo as respostas e ainda outros/as foi necessario que a equipe
0s/as procurassem no contra turno.

Os depoimentos dos/as educandos/as foram muito interessantes, pois mostrou o
impacto que a atividade teve para eles/as. A equipe que entrevistou a merendeira foi a
primeira a retornar com resultados da atividade. VVoltaram emocionados e muito felizes com a
entrevista, pois a merendeira havia dito que tinha prazer em preparar o alimento para eles/as e
que os/as via como a filhos/as. Um dos educandos disse: “Professora, como ela pode gostar da
gente? Um bando de peste! Ela gosta da gente!” Outra educanda disse que até aquele
momento sO perguntavam o horario da merenda. Esse relato oral nos mostra como os/as

educandos/as se veem pelos olhos dos/as funcionarios/as. Eles/as esperavam que ela falasse
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mal deles/as ou que reproduzisse o discurso que a maioria assume, de que os/as alunos/as nao
querem nada e que s&o mal educados/as, mas ela rompeu com essa expectativa ao demonstrar
carinho por eles/as.

As equipes que entrevistaram as funcionarias dos servicos gerais e as auxiliares de
disciplina também fizeram um bom relato. Disseram que a entrevista possibilitou que eles/as
conhecessem melhor as pessoas que atuam na escola. Algumas experiéncias contadas pelos
entrevistados os/as deixaram admirados. Como, por exemplo, a auxiliar de disciplina que deu
0 depoimento sobre como a escola a ajudou, quando aprendeu a escrever uma carta para
entregar para a mde, com quem n&o vivia. A equipe que entrevistou os vigilantes ficaram
admirados de saber que um deles ja havia sido do exército e trabalhado com criangas
especiais.

Surpreendentemente, as equipes que mais tiveram dificuldade de realizar a entrevista e
tiveram relatos menos positivos, foram as que ficaram responsaveis por entrevistar os/as
professores/as, coordenadoras, as funcionarias da secretaria escolar e o diretor e a diretora
adjunta. Os/as educandos/as chegaram a cogitar em desistir da entrevista. Ao relatar a
experiéncia, os/as jovens disseram que mal conseguiu falar com as pessoas que precisavam
entrevistar ou porque estavam muito ocupadas ou porque ndo estavam na escola e ainda
outros/as funcionarios ndo quiseram conversar com os/as educandos/as e pediram para apenas
deixarem a folha com as perguntas que eles/as responderiam e entregariam.

Os relatos mostravam que ndo houve uma diferenca acentuada do olhar dos/as
educandos/as para com esses/as funcionarios apés a aplicacdo da entrevista, com exce¢do de
alguns/as funcionérios/as. Na maioria dos depoimentos ficou marcante a distancia existente, o
muro que se ergue entre educandos/as e educadores/as. Ficou perceptivel nos depoimentos
dos/as educandos/as, que as pessoas que executam atividades de limpeza, preparo da merenda,
de porteiro e organizacdo dos/as educandos/as deram mais atencdo atividade dos/as jovens,
enquanto que os/as funcionarios/as que estdo em fungbes de ensino, gestdo, coordenacdo e
secretaria ndo se envolveram muito na atividade dos/as educandos/as, ainda assim puderam
entender o que esta envolvido nas func¢Ges que fazem a escola funcionar.

Os depoimentos orais dos/as educandos/as mostrou que essa atividade foi exitosa, por
um lado, por perceberem o funcionamento da escola, por obterem informac6es que de outro
modo ndo procurariam conhecer/entender, e por outro lado por té-los aproximado das pessoas
gue atuam na escola; desse modo puderam vivenciar as palavras de Paulo Freire, que a escola
é, sobretudo, gente e que o importante é fazer lacos de amizade e com certeza esse

pensamento rebate a viséo capitalista de ensino e escola.
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Figura 17 - Educanda entrevistando a merendeira da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as

Figura 18 - Educanda entrevistando a auxiliar de servicos gerais da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as
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Figura 19 - educanda entrevistando o vigilante da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as

Figura 20 - Educanda entrevistando vigilante da escola.
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as

4.10  Producéo/apresentacdo de videos

Nesta atividade orientei o0s/as educandos/as a produzirem um video sobre a escola. Os
videos foram pensados desde o inicio, com o objetivo de registrar o olhar do/a educando/a,
para nos dar acesso a percepcdo de escola, a partir das imagens/cenas captadas por eles/as.
Para Moran (1995) o video como ferramenta de ensino “aproxima a sala de aula do cotidiano,
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das linguagens de aprendizagem e comunicacdo da sociedade urbana, mas também introduz
novas questdes no processo educacional.” (MORAN, 1995, p. 1). Vemos constantemente
jovens produzindo videos e divulgando em redes sociais e canais da internet. Provando que
essa € uma das atividades que os/as educandos/as realizam sem mérito de ensino da escola, e
em muitas situacOes educadores/as rejeitam tal ferramenta, pensando ser um ladrdo de tempo
das atividades tradicionais. No entanto, muitas experiéncias exitosas com producéo de videos
por educandos/as tém aprimorado e aprofundado o conhecimento deles/as sobre as novas
tecnologias e suas ferramentas, tornando o ensino mais prazeroso, pois essa € uma linguagem
que os/as jovens entendem bem. Muitas sdo as possibilidades de uso do video em sala de aula,
por isso, buscamos, para encerrar a sequéncia de atividades, propor a producdo de videos

pelos/as educandos/as, por entender que

Em uma experiéncia com camera e video em sala de aula, a expressdo do
aluno é fundamental. Até mesmo para que os conflitos as contradi¢des das
instituicOes escolares sejam expressos, sem que as diferencas sejam tratadas
com indiferenca. A incorporagdo da cultura mididtica no processo
pedagogico reduz as resisténcias ao dialogo das institui¢cbes tradicionais,
com a percepcdo de que discordancias e conflitos sdo necessarios ao
processo de construcdo do conhecimento e elaboracdo da subjetividade.
(PIRES, 2008, p. 19)

E interessante observar, como na pratica, os/as educandos/as estavam mais envolvidos
com esta atividade de producdo do video. Eles/as sentiram-se a vontade para colocar as
imagens que queriam como também ndo colocar outras imagens, que embora fagcam parte do
cotidiano escolar, os/as educandos/as ndo atribuiram sentido para compor o video. A partir
dessa atividade, percebi que os/as educandos/as ja ndo estavam com receio de falar, a
conversa passou a ser mais fluida, de maior confianca e expressividade.

Essa atividade de producéo de videos pelos educandos/as, além de possibilitar o uso da

tecnologia e suas ferramentas na escola,

é preciso lembrar que, no ambito dos espagos educativos, a apropriacdo dos
novos meios deve seguir-se uma nova praxis de comunicacdo, com a qual
sera possivel transformar a leitura em escritura, potencializando, assim, a
figura do educador, que de retransmissor de conteddos converte-se em
formulador de problemas, provocando interrogagcdes e possibilitando o
didlogo entre culturas e geragoes. (PIRES, 2008, p. 21)
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E muito importante que o/a educador/a esteja disposto/a a desenvolver uma atividade
para além dos métodos tradicionais. Com certeza € uma proposta que vai exigir melhor
preparo, envolvimento e coragem do educador/a, pois além dos desafios de falta de material,
de espaco adequado, ha também a resisténcia de alguns/mas colegas, coordenadores/as,
diretores/as, que acreditam que sair da sala de aula é perder tempo de aula, considerando uma
atividade extraclasse como passatempo, ou perda de tempo, além de redimensionar 0s
objetivos de ensino € preciso quebrar esses estigmas, porque ainda existe a crenca de que aula
¢ escrever conteldo no quadro, responder atividades ou usar o livro didatico, esse discurso
esta tdo arraigado, que até mesmo educandos/as o reproduzem muitas vezes, perguntando
quando vai comecar a aula ou pedindo para escrever, resistindo em se envolver na atividade.
Mas com certeza é possivel redimensionar o olhar e provocar uma mudanca.

Para a realizacdo desta atividade, foi feita a seguinte organizacdo: as equipes poderiam
ser as mesmas que realizaram as entrevistas com os/as funcionarios da escola, uma vez que a
atividade anterior os/as havia aproximado. Desse modo, num primeiro momento, reunimos as
equipes para a montagem do roteiro do video. Falamos sobre os aplicativos que poderiam ser
usados para gravacao e edicdo, bem como esboc¢o das ideias para composicdo da producao
audiovisual.

E relevante ressaltar como s&o ricos o conhecimento e a experiéncia dos/as jovens
sobre as tecnologias e suas ferramentas, pois quando falamos de aplicativos de edicdo de
imagem e video, eles/as enriqueceram 0 momento da aula com experiéncias e producdes
feitas por eles/as. Entendemos com isso que, a escola tem o importante papel de sistematizar o
conhecimento e possibilitar que os/as educandos/as acrescentem a experiéncia empirica
conhecimentos e préaticas que potencializem tais experiéncias, pois é um ledo engano acreditar
gue os/as jovens chegam a escola para aprender tudo, como folhas em branco, prontas para
serem preenchidas, na realidade eles/as tém habilidades e conhecimentos que precisam ser
respeitados e incorporados as discussdes em sala, ainda mais neste momento da histéria da
humanidade em que as informacdes e 0s avangos tecnologicos sdo acessiveis para a maioria
das pessoas. Como alguns/mas educandos/as ndo sabiam o que colocar no video, sugeri que o
uso de imagens atuais, antigas, musica, espacos preferidos deles/as, ou do que ndo gostassem,
0 importante era usar a criatividade.

Finalizamos a sequéncia de atividades com a exposicao/explicacdo em sala de aula dos
videos produzidos pelos/as educandos/as. A ideia inicial era fazer uma amostra para a escola,
mas como o encerramento do projeto se deu num periodo de finalizacdo das atividades na

escola, o tempo ndo permitiu que fizéssemos essa apresentacdo. Mas 0 momento foi muito
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proveitoso, porque nos possibilitou refletir sobre as experiéncias vividas ao longo da
sequéncia e com certeza estes/as educandos/as se tornaram multiplicadores do conhecimento
que adquiriram independentemente de onde estejam. Entendemos que em si tratando de
educacdo formal, algumas mudancas sdo pontuais e percebidas em curto prazo, outras, no
entanto, sdo ressignificacdes que levam tempo se ajustando no interior dos sujeitos.

Os videos nos permitiram discutir, refletir coletivo e individualmente sobre os sentidos
de “escola” para os/as educandos/as e como essa imagem produzida por eles/as reflete na
relacdo que eles/as estabelecem com a escola, a sala de aula, os conteudos, as atividades

realizadas.

Figura 21- Apresentacao final dos videos produzidos pelos/as educandos/as
Fonte: Autora, 2017

Como os videos finais respondem as questdes levantadas:

As producdes escritas e de videos de educandos/as produzem efeitos de sentidos sobre
a escola que se relacionam com o fracasso, a apatia e a evaséao escolar?

Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. S&o
efeitos de sentidos que sdo produzidos em condi¢fes determinadas e que estdo de alguma
forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o analista de discurso tem de
apreender. Sdo pistas que ele aprende a seguir para compreender 0s sentidos ai produzidos,
pondo em relacdo o dizer com sua exterioridade, suas condi¢Ges de producdo. Esses sentidos
tém a ver com o que é dito ali, mas também em outros lugares, assim como com 0 que nado é
dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto,
também fazem parte dele (ORLANDI, 2005, p. 29).
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Foram produzidos sete videos e para efeito de analise cada video foi identificado com
um namero cardinal de 1 a 6. Para cada producéo fizemos o print das imagens que pertinentes
para a andlise.

O video 1 (imagens 22 a 27) tem a duracdo de 1min06s e nos convida a entrar na
escola, mostrando o portéo de entrada com uma legenda que nos apresenta logo a significagdo
de escola, mostra também outros espagos e nos chama a atencéo para algumas imagens que se

repetem.

ATi0S a% gos vamos

i reencontrar e todos juntos vamos
cartamente viver um ano para recordar.

Figura 22- Imagem do portdo da entrada
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as

Figura 23 — jardim da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as



Entramos for“aﬁ'os f" icamos plrado—
Saimos formados.

Figura 24 — Jardim da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as
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Figura 25 — Corredor das salas do fundo da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as
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Estamos todos matriculados na escola
da vida.onde o0 mestre € o0 tempo.

Figura 26 — Patio da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as
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Figura 27 — Portéo da frente da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as

A legenda que nos apresenta a entrada da escola ja nos da a significacdo da escola para

os/as educandos/as que produziram este video. Vemos que a escola para eles/as é lugar para
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reencontrar amigos, inclusive de onde eles/as terdo recordagdes, no entanto, h& outra
concepgdo de escola, no video, como um interdiscurso, que estd disputando com o
intradiscurso, e sendo ressignificada por eles/as, vemos, por exemplo, na imagem da
sequéncia as grades da escola trazendo uma memoria discursiva de escola como priséo,
espago para onde “entram forgados”, ficam “pirados” e “saem formados”. Ha claramente duas
concepcdes de escola numa disputa, a escola para a qual eles/as sdo obrigados a frequentar
ndo é a mesma que eles/as vivem. Parece-nos que os/as jovens criam dentro do mesmo espaco
0 seu proprio lugar e redefinem os objetivos de frequentar a escola, essa postura
incompreendida pelos/as funciondrios da escola é descrita como rebeldia, apatia,
descompromisso. As grades que insistem em aparecer reafirmam a visdo de escola como
prisdo. A resisténcia a essa estrutura de escola € percebida também no uso dos espacos; vemos
jovens na entrada, nos corredores, no patio, que sdo 0s espacos que eles/as gostam de estar,
pois sdo espagos de “liberdade”, mas em nenhuma imagem aparece a sala de aula com
professores/as dando aula, com educandos/as fazendo atividades. E poderiamos nos perguntar
por que o espaco da sala de aula nem se quer aparece no video? O espaco da sala aponta para
uma resisténcia. Resistir as atividades realizadas, as regras, as aulas monotonas e
desinteressantes, aos conteudos ndo compreendidos.

O video 2 (imagens 28 a 39) tem a duracdo 3min38s. Ele é construido com poucas

palavras. Ha inicialmente o nome da escola e as expressoes “antigamente & atualmente”.

ANTIGAMENTE & ATUALMENTE

Figura 28 — Legenda inicial do video — comparacao entre o prédio antigo e o prédio novo da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 29 — Entrada da Escola no antigo prédio
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 30 — Funcionéria lavando o banheiro dos professores/as
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 31 — patio da antiga escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 32- banheiros dos/as educandos/as
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 33 — Sala de aula do antigo prédio
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 34 — Reivindicacao pelo prédio novo — educandos/as e pais/maes na frente do prédio em construcao
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017



Figura 35 — Fachada da escola no prédio novo
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Figura 36 — laboratdrio de informatica
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 37 — Sala da biblioteca
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Figura 38 — educandos/as em fila no pétio da escola no antigo prédio
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 39 — Auxiliar de disciplina e educandos no jardim da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Este video tem um forte teor de denuncia. “Atravessado pela linguagem e pela
historia, sob 0 modo do imaginario, o sujeito sé tem acesso a parte do que diz. Ele é
materialmente dividido desde sua constituicdo: ele € sujeito de e € sujeito a”. Ele € sujeito a
lingua e a historia” (ORLANDI, 2005, p. 42), com isso em mente, vemos nele imagens do
antigo prédio onde a escola funcionava em condi¢des precarias, fazendo a transicdo para 0
novo prédio, onde a escola funciona atualmente. A selecdo das imagens deixa claro quais
eram os problemas vividos no antigo prédio; “entramos” na escola por um portao azul que ndo
diz que ali funciona uma escola, pois ndo ha identificacdo com o nome na frente. Ao entrar
cadeiras estdo espalhadas pelo patio. Salas e patios alagados por causa da chuva, banheiros
desestruturados, cozinha ao lado do banheiro. Os/as educandos/as registram também o
momento de reivindicagéo pelo prédio.

Na mudanca para o novo prédio, nitidamente a entrada nos coloca em outro ambiente,
pintado, com nome na fachada identificando o nome da escola. Agora os/as sujeitos que
estudam ou trabalham ali tem uma identidade de escola. Se no prédio antigo, as filas
organizadas ddo o tom de disciplina, no novo prédio é uma auxiliar de disciplina quem
controla o tempo em que os/as educandos/as ficam fora da sala, na imagem eles/as a destacam
com dedo em riste, como em tom de ameaca ou de ordem.

Interessante notar que o tom de denlncia esta presente em todo o video, revelando

agora as falhas deste prédio novo, laboratério de informéatica com computadores fechados, em
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desuso, biblioteca com livros amontoados e empoeirados, espagos que mais parecem
depdsitos de livros e outros objetos, que uma area destinada a leitura.

O sujeito deste video aciona a memdria historica para falar da sua relagdo com a
escola. Este video apresenta uma historia de superacdo das dificuldades, no entanto, mostra
que os problemas ndo acabam, continuam de outras formas.

O video 3 (imagens 40 a 49) tem a duragdo de 2min34s e traz imagens de varios
momentos dos/as educandos/as na escola numa relacdo amigavel e afetiva. Interessante notar
que aparecem nas imagens momentos ligados as atividades da sequéncia do projeto, como a
entrevista com a Kelly, auxiliar de servigos gerais, e a demonstracdo de carinho dos/as
educandos/as pela funcionaria Zilma, exerce a funcdo de merendeira da escola, no turno

vespertino, que também foi entrevistada pelos/as educandos/as.

Figura 40 — educandos/as na sala de aula com educadora
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017



Figura 41 — Educandos/as com a professora de Lingua Portuguesa
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 42 - educandas com a funcionéria Zilma, responsavel pela merenda
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 43 — Entrevista com uma funciondria — auxiliar de servigos gerais
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Figura 44 — educandos/as encenando a peca A terra dos meninos pelados- Graciliano Ramos
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 45 — corredor — salas do fundo da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 46 — jogos internos
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 47 — jardim da escola Fonte: video produzido pelos/as educandos/as
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 48 — cozinha
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 49 — sala de recursos para atendimento de educandos/as especiais — espago compartilhado com a
biblioteca
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Neste video 3 € possivel perceber que os/as jovens ressignificam o espaco do corredor,
como um lugar de “conquistas e vitorias”, desse modo eles/as atribuem a esse espago um
significado préprio, diferentemente do modo como geralmente esses espacos sao Vistos, pois
no geral servem para dar acesso a outros ambientes, as salas de aula, ao patio; estes corredores
sdo espacos de observacdo para auxiliares de disciplina, que ao ver jovens parados/as, logo
intervém para que voltem as salas de aula; para os/as educandos/as, no entanto, este é um
ponto de encontro, onde todos param para conversar, jogar, paquerar, ou simplesmente para
ndo estar em sala e € a este lugar que eles/as relacionam o valor de conquista e vitoria.

Vemos claramente que ao entrar na escola os lugares e seus valores estdo
preestabelecidos, assim como as palavras carregam sua carga de sentidos registrados pela
historia e pela ideologia, contudo ha sempre a possibilidade de mudanga, num movimento de
reproducdo do mesmo e deslocamento de sentidos. Esse movimento de parafrase e polissemia
faz irromper sentido onde ndo havia sentido, por meio da criatividade do sujeito. Orlandi
(2005, p. 34) explica, assim, que para haver o estabelecimento do novo é necessario um
conflito entre o j& produzido e o que vai ser instituido pelo sujeito, dessa forma, entendemos
que “a criatividade implica na ruptura do processo de producdo da linguagem, pelo

deslocamento das regras, fazendo intervir o diferente, produzindo movimentos que afetam os
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sujeitos e os sentidos na sua relagdo com a histdria e com a lingua. Irrompem assim sentidos
diferentes”.

Como educadora pensaria eu, afetada pelo sentido de evidéncia, que o lugar de
conquistas e vitorias estaria na sala de aula, em virtude da aprendizagem e producdo do
conhecimento, por isso, posso dizer que esta atividade me possibilitou ver estes espagos com
outro olhar, assim passei a entender, que cada sujeito atribui valor as experiéncias e espagos
de modos diferentes e é preciso estar atenta para como os/as educandos/as usam os espacos da
escola e aproveitar as oportunidades para ressignificar também as praticas de ensino, por
incluir outros ambientes em atividades que seriam realizadas em sala de aula, como por
exemplo, leitura e produgéo nos corredores, no patio, no jardim.

E perceptivel como os espacos se tornam lugares ressignificados & medida que os
sujeitos se sentem a vontade nele, imprimindo aos ambientes o proprio olhar, desse modo, a
escola desejada é definida pela afetividade.

O video 4 (imagens 50 a 59) tem a duracdo de 1minl0s. Nele os/as educandos/as
reproduzem com ironia a fala dos/as educadores/as ao falar sobre a turma, nas imagens 53 e
55, a0 colocar a legenda “E esta a melhor sala, 8 ano ‘B’ isso que os professores dizem
kkkkkk”, na imagem que mostra a entrada da sala do 8° ano B, os/as educandos/as estdo
usando de ironia, porque sabem que a maioria dos/as educadores/as reclama do
comportamento e rendimento deles/as; mesmo reproduzindo o mesmo discurso, percebemos
claramente nesta materialidade discursiva o funcionamento da criatividade, pois € 0 mesmo
discurso, para logo quebrar o sentido. Confirmamos que o sentido foi ressignificado pelos/as
educandos/as, que ndo veem seus/suas colegas e eles/as mesmos como os/as “professores/as”
os/as veem, na legenda da imagem 53, quando uma voz no singular representa o coletivo ao
dizer “Chegou aonde eu queria a melhor sala, onde encontro as melhores pessoas, as pessoas
que quero levar para a vida toda, ndo tenho nada a reclamar deles, ja os professores...”. O
sujeito desse discurso, traz a memoria da fala dos professores/as para se opor e refazer esse
dizer. Quando o sujeito assume o discurso de que essas sdo as melhores pessoas, traz o
subentendido de que para os/as professores/as eles/as ndo sdo. As reticéncias abarca uma série
de sentidos guardados, silenciados por eles/as, mas dito constantemente por educadores/as. A
escola aqui é marcada por um muro, que separa a escola dos/as educandos/as que se
consideram as melhores companhias e dos professores/as que ndo acham que esses/as jovens
sejam as melhores companhias. No entanto, mesmo com a estrutura que ndo acolhe as

necessidades deles/as como estudantes, por ndo haver cantina (refeitério), nem privacidade ao
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usar o banheiro, por ndo haver portas, ainda assim esses/as jovens usam 0s espagos 0 patio
para as conversas, e a frente da escola.

E importante colocar em relevo que os/as educandos/as usam o0s espacos, ficam na
escola e por vezes, ao sairem da aula, muitos/as ficam no patio ou na frente da escola, pois
nem sempre querem ir para casa, como inicialmente foi dito, na realidade muitos/as desses/as
jovens querem fugir das aulas e da sala de aula, mas ndo da escola, que é um ponto de
referéncia para encontrar os amigos. Esse significado mexeu, sem ddvida, com 0 meu modo
de ver a mim, as minhas aulas e os/as educandos/as e até mesmo a escola.

Ao final deste video foi surpreendente para mim o carinho dos/as educandos/as e as
palavras de afeto. Provaram para mim quanto vale & pena entender o outro, o/a educando/a
parta quem tenho a grande responsabilidade de ser educadora e ndo apenas professora, de
compartilhar conhecimento, de abrir a lente para novos olhares, de buscar respeitar sua

autonomia, seu direito de pensar de se posicionar, de aceitar ou de ndo aceitar.

Figura 50 — Frente da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 51 — pétio da escola 1
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 52 — Patio da escola 2
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 53 — Corredor onde fica a sala de aula da turma participante da pesquisa
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 54 — Banheiro feminino
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 55 — Educandas com funciondria da escola — Zilma, responsavel pela merenda
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 56 — Sala da biblioteca Fonte: video produzido pelos/as educandos/as
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Viocé ensina, cativa e moliva quase sem
_esforgo: ¢ sempre amiga e disponivel e
por isso € a professora mais querida por

Figura 57 — Educando e educandas com professora de Lingua Portuguesa
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 58 — Educandos/as com educadora em sala de aula
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 59 — Slide final do video com agradecimento para a professora de Lingua Portuguesa
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

O Video 5 (imagens 60 a 67) tem duracdo de 1minl7s com momentos dos/as
educandos/as na escola. Com os/as amigos/as pelos corredores, na sala, no patio, mostrando
esses espacos, como ja foi descrito, em uma relacdo de afeto pelos/as amigos/as. A escola ndo
¢ sO para estudar, mas também para socializar, conversar, ndo fazer nada. Os videos

exemplificam aquilo que foi dito e escrito em outros momentos da sequéncia de atividades.
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Figura 60 — Educandos/as no corredor
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Figura 61 — Educandos/as em sala de aula — momento sem aula
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 62 — Momento do intervalo
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Figura 63 — Educandos/as no patio
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 64 - Educandos/as assistindo a peca teatral, Alexandre e outros herdis, Graciliano Ramos
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Figura 65 - Apresentacdo de peca teatral — Amostra literaria
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 66 — Educanda Y. com a professora de Lingua Portuguesa
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 67 — Educandos/as em sala de aula com professor de Religido
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as- 2017

O Video 6 (imagens 68 a 77) tem a duracdo de 2min29s. Este video finaliza com um
texto que descreve o trajeto da producdo deste video. A escola aparece como “caminho” e
“estrada pro saber”, interessante que mesmo sem perceber, os/as educandos/as registraram
varias imagens dos corredores e da saida, mostrando sempre como lugar de passagem.
Interessante observar que nas imagens, os/as educandos/as aparecem de costa; sabemos que

alguém que esta indo numa estrada pode ser visto de costa, a escola aqui assume essa
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definicdo, lugar de passagem, em que todos entram, mas sabendo que tera que sair e tomar
outros rumos. A penultima imagem deixa claro este significado, pois apresenta a saida dos
educandos/as. A alusdo a ser alguém, do poema, mostra o discurso de que sem escola, sem

estudar as pessoas nao tém uma referéncia, € como uma pessoa “sem futuro”.

Figura 68 — Slide de abertura do video
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Figura 69 — sala de aula vazia
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017



Figura 70 — Frente da escola, porteiro e educandos/as
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 71 — Corredor das salas do fundo da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 72 — Corredor da saida
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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Figura 73 — Corredor das salas da frente da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017



.

Made with

VideoShow

Figura 74 — Corredor de acesso as salas do fundo da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Figura 75 — Corredor de saida da escola
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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X Made with
VideoShow

Figura 76 — Educandos/as ao término das aulas — Corredor de saida
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017

Minha esirada o saber L5
de aprendo a ser alguém TN
dor do meu dever. > =

Eu pasio da minha escela
Pols com ela acestumel

Hel ds lembrar loda a vida
Dessa escela em gee estudel.

(Autor desconhecidol

Figura 77 — Poema escola, autor desconhecido
Fonte: video produzido pelos/as educandos/as - 2017
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A atividade com videos foi uma experiéncia bastante exitosa, em que pude perceber
os/as educandos/as envolvidos desde a producdo do roteiro até a realizacdo da producdo e
apresentacdo do video. Os/as educandos/as usaram varios recursos, como mdasica, imagens,
efeitos artisticos e palavras. No entanto, mesmo o0s videos que usaram apenas imagens, sem
legendas, possibilitou-nos ter acesso aos efeitos de sentido produzidos pelos/as educandos/as,
pois mesmo sem perceber, ao selecionar imagens de determinados espacos e excluir outros,
eles/as, mesmo sem perceber, significaram a escola pela escolha do que mostrar. Em todos os
videos, por exemplo, 0 espaco externo a sala de aula aparece como ponto de encontro para
conversas, brincadeiras e jogos. A sala de aula quando aparece nas imagens, geralmente esta
vazia, em contraste com 0s outros espacos da escola, como corredores, patio, calcada da
escola, sempre ocupados mesmo quando ha alguém, uma auxiliar de disciplina, para controla-
los.

Em todos os videos vemos um tom de dendncia, expondo e reclamando os problemas
estruturais que atrapalham o uso de recursos e desenvolvimento de atividades, como o
laboratdrio de informatica fechado, a biblioteca com livros amontoados, o banheiro sem porta.
No entanto, foi possivel perceber gque mesmo esses obstaculos ndo impedem os/as
educandos/as de significarem a escola como lugar de afetividade, ndo pelo prédio, o espaco

em si, mas em virtude das amizades que fazem ali.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chegar ao final deste trabalho traz a certeza de que este foi, na realidade, o pontapé
inicial, portanto longe de ser o fim, pois 0 compromisso com os/as educandos/as e o estimulo
ao posicionamento politico, democratico e critico precisa agora ser incentivado, reforcado e
estimulado nestes/as e em outros/as educandos/as.

O caminho percorrido até aqui chacoalhou os dizeres, desfocou os olhares, e depois da
poeira assentada, deu-nos acesso aos efeitos de sentido velados, escondidos, camuflados. E
foram esses efeitos de sentido que nos possibilitaram interpretar os sentidos de escola
produzidos por educandos/as e compreender como 0 sujeito-educando/a se constitui a partir
das significacOes de escola produzidas no discurso.

Inicialmente, os/as educandos/as ndo se mostraram muito favoraveis a proposta de
atividade, uns/mas preferiam escrever atividade do quadro ou usar o livro didatico; outros/as
se sentiram envergonhados/as ou com receio de falar. Mas aos poucos, as atividades foram
sendo acolhidas por eles/as, e assim, passaram a ver os momentos das atividades da sequéncia
COMO espacos para expor o que pensavam sobre a escola e situacdes do cotidiano escolar, bem
como refletir no processo de ensino e aprendizagem. Para as aulas de Lingua Portuguesa esses
momentos foram ricos, uma vez que as atividades passaram a ser realizadas a partir do
posicionamento dos/as educandos/as. Trabalhamos a lingua na oralidade, na escrita, em
producdes de video e todos os momentos foram muito proveitosos, pois mesmo o0s/as
educandos/as timidos opinaram e contribuiram com reflexdes mediadas pelas rodas de
conversa.

Cada momento que sucedeu o outro aumentou o grau de envolvimento nas discussdes.
Quando iniciamos com o questionario, o/a educando/a teve um momento pessoal para
imprimir o seu olhar sobre a escola. Nestes momentos queriamos que a significacdo pessoal
fosse registrada no papel sem que uma discussdo prévia orientasse a resposta deles/as. A
seguir, com a 0 poema Asa e Gaiola, percebi a resisténcia dos/as educandos/as para falar,
participar. Entdo, entendi que o siléncio ja estava comunicando, e o discurso de poder, o
contrato didatico invisivel, que determina quem fala o qué, estava naquele momento
cerceando a participacdo dos/as educandos/as e ndo era simplesmente porque ndo queriam
participar da atividade, mas um receio mesmo de falar, de dizer pontos negativos sobre a
Instituicdo Escola, essa hipdtese se confirmou quando um educando perguntou: “Posso falar o

que eu quiser?” e depois, na atividade escrita ele repetiu: “Posso escrever o que eu quiser?”.
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Essa atividade j& apontava para um sentido de escola, como Aparelho Ideoldgico de
Estado, fazendo perpetuar a ideologia dominante de maneira sutil, através das regras, dos
conhecimentos e técnicas, da disposicdo da sala com cadeiras enfileiradas, em que o/a
educando/a recebe a responsabilidade pelo desempenho mal sucedido, escondendo que a
estrutura montada é para que o/a educando/a exerca a profissdo que é necessaria para suprir a
demanda capitalista.

Diante disso, as atividades foram sendo pensadas e aplicadas para possibilitar espacos
de discussao, reflexdo e apropriacdo do direito a fala, ao posicionar-se contrario ou a favor de
como as relagdes acontecem no interior da escola e como essas relagdes interferem nas aulas,
na relacdo dos/as educandos/as com a escola e as disciplinas.

As rodas de conversa estiveram presentes em praticamente todos os momentos da
sequéncia de atividades e nos colocou em contato com a fala do/a educando/a, 0 pensamento
sendo produzido naquele instante e possibilitou que cada um/a fosse progressivamente se
mostrando, com autonomia, criticidade e liberdade. A postura silenciada do primeiro
momento foi aos poucos dando espaco para as vozes de meninos e meninas desacostumados a
ter a propria voz escutada. Assim, a cada atividade as significacbes de escola foram
aparecendo, asa, gaiola, prisdo, redentora, opressora, lugar de afeto, que por sua vez 0s
significavam como reprodutores/as do conhecimento adquirido, fichadores/as de contedos,
rebeldes, descomprometidos/as, amigos/as, bons/boas educandos/as.

A escola redentora aparece com a capacidade de liberta-los/as da vida humilde e de
privacdes materiais que tantos/as jovens vivem, garantindo um futuro promissor, repleto de
realizagdes como “bom emprego”, “familia feliz”, “ndo ser vagabundo”, ideias propagadas
pela ideologia dominante, que tem no sistema capitalista sua representacdo opressora e
desumanizadora, pois essa ilusdo de que a ascensdo social vira pela educacdo nao passa de um
artificio do sistema capitalista para manter as pessoas na maquina opressora da dominacéo,
esperando sempre que a igualdade aconteca, quando somente o fim desse sistema podera
vislumbrar mudancas reais e significativas. No entanto, esta na frustacdo desses objetivos que
o/a educando/a se “rebela”.

As atividades com videos possibilitaram discussdes e reflexdes sobre varios assuntos
pertinentes a realidade da escola publica, como por exemplo, a falta de escuta da voz do/a
educando/a, a falta de participacdo efetiva deles/as nas decisdes sobre a escola, violéncia,
problemas estruturais que dificultam o uso dos recursos, ou mesmo falta desses recursos e

perspectivas para o futuro, entre outros assuntos que foram surgindo nas rodas de conversa.
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Como ultima atividade da sequéncia deste trabalho aplicado na sala de aula do 8° ano,
a producdo do video nos possibilitou ver um deslocamento da posi¢do inicial dos/as
educandos/as em comparacdo com as primeiras atividades, quanto ao receio de falar, por
exemplo, se posicionar, opinar, e esta producéo final, em que os/as jovens se sentiram mais a
vontade para expor, criticar, denunciar, mostrando assim que, ao se posicionarem através das
discussbes os/as educandos/as foram se apropriando do direito de interagir, de criticar, de
sugerir, conquistando, mesmo que neste espaco das aulas de ingua Portuguesa, a liberdade de
ser sujeito deste espaco, mas um sujeito, que mesmo ja estando envolvido numa malha
discursiva significada por discursos dominantes, busca ressignificar as relag0es e 0s espacos,
bem como o uso que fazem deles, por meio das atitudes de confronto. Percebemos assim, que
0 sujeito-educando/a resiste a instituicdo escola, por ndo se adaptar ou ndo aceitar
completamente a escola nos moldes como esta se constitui, com suas regras impostas e seus
métodos obsoletos ou desvinculados da realidade deles/as.

Diante de todos os problemas da educacéo (publica) e dos ideais de poder e dominacéo
presentes na Escola e na Educacdo, cheguei a me perguntar, a medida que a pesquisa ia
avancando, “por que discutir, debater, buscar novos caminhos? Por que ter uma atitude
politica dentro da escola, quando o sistema e toda a sua ideologia transforma meus/as colegas
em reprodutores/as dos ideais da dominacao? Por que usar as aulas de Lingua Portuguesa para
ensinar sobre atuacdo na escola e relacGes de afeto? Por que lutar por uma educacdo de
qualidade, se como descreve Mészaros (2008), apenas uma mudanca completa dard a
Educacdo o papel adequado para a sociedade?” Passei boa parte da pesquisa fazendo
perguntas para as quais eu ndo tinha resposta, pois quanto mais respostas eu tinha para a
problematica e as questfes de pesquisas levantadas, mais perguntas eu me fazia sobre por que
lutar por uma educacdo de Paulo Freire, de Saviane, minha? A resposta veio e embora
aparentemente simpldria, satisfez-me num sentimento de paz e todo o esfor¢o de assumir uma
postura politizada dentro da escola passou a fazer sentido para mim e desse modo, faco
minhas as palavras de Brandao: “Porque a educacdo sobrevive aos sistemas e, se em um ela
serve a reproducdo da desigualdade e a difusdo de ideias que legitimam a opressdo, em outro
pode servir a criacdo da igualdade entre os homens e a pregagdo da liberdade” (2007, p. 99)
Desse modo, entendi, que a Educacdo nunca acaba, mas os sistemas sim, eles ndo se

sustentam para sempre em seus ideais. Ser educador/a é antes de tudo ser gente.
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APENDICES

APENDICE A - A ESCOLA PARA MIM E

A escola para mim é
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APENDICE B- ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM O/A EDUCANDO/A

Reflexdes sobre a escola

1.

10.

Vocé gosta de estar na escola? Por qué?

Qual seu principal objetivo em frequentar a escola?

Como vocé definiria o papel da escola?

Quais os pontos positivos da sua escola?

Vocé acha que a escola ensina 0 que as pessoas precisam?

Por que muitos estudantes entram na escola ja querendo sair?

Como vocé descreveria 0 ambiente escolar?

O que poderia melhorar na sua escola?

Qual é o papel do estudante na instituicdo de ensino?

Na sua opinido a escola poderia ser diferente? Como? Descreva como a escola

deveria ser para que o/a estudante tirasse proveito do tempo em que passa nela.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM FUNCIONARIOS/AS DA
ESCOLA

Escola Municipal de Ensino Fundamental Pref. Walter Doria de Figueiredo

Educando/a:

Professora: Monalisa Gregorio
Estamos entrevistando os/as funcionarios da Escola Walter Doria, para
entendermos melhor como cada fungéo contribui para o ambiente que temos. E gostaria

de fazer algumas perguntas.

Entrevista com

Funcéo que realiza na escola

1. Quais tarefas estdo inclusas na fungdo que vocé realiza?

2. Hé& quanto tempo trabalha nessa func¢ao?

3. Vocé gosta do que faz na escola?

4. H& quanto tempo trabalha nesta escola?

5. Vocé ja trabalhou em outra area? Qual?

6. O que vocé mudaria nesta escola?

7. Como vocé descreveria as relagdo com os alunos?

8. Como ¢é a sua relacdo com os outros funcionarios desta escola?

9. Que experiéncia marcante da sua vida escolar vocé poderia nos contar?
10.  Paravocé, qual o papel da escola na vida das pessoas na comunidade?
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APENDICE D - SOLICITACAO PARA AUTORIZACAO DO
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA NA ESCOLA

Maceid, 08 de novembro de 2017

Of. 01/2017

Ao Diretor da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prefeito Walter Déria de
Figueiredo,

Sr.

Da: Mestranda Monalisa Madeiro Gregorio Lima Rosa

Prof. Dr. Helson Flavio da Silva Sobrinho

Prezado Educador:

Vimos, por meio deste, solicitar a V. Sa. autorizacdo para desenvolver
atividades didatico-pedagogicas integrantes do projeto de pesquisa de mestrado intitulado
“0OS SENTIDOS DE “ESCOLA” E A CONSTITUICAO DO SUJEITO-EDUCANDO/A:
uma analise discursiva das producbes de estudantes do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Rio Largo”, com duragdo de 12 meses, do Programa de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS), da Faculdade de Letras (FALE), da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL). A nossa proposta é realizar atividades de intervencdo com o objetivo de
desvelar os varios discursos que transitam na escola, por meio dos gestos de interpretacao dos
alunos, entender como eles podem sinalizar posi¢des ideoldgicas que marcam a identidade
dos educandos e interferem na relagéo deles com a escola, e por fim buscar com eles uma (re)
significacdo da identidade deles no espaco escolar e da propria visdo que eles tém da escola.

Agradecemos enormemente a disponibilidade e a atencdo de V. Sa. e de toda a
comunidade escolar ao receber esta pesquisa e possibilitar que os conhecimentos adquiridos
na academia se integrem aos outros conhecimentos em didlogo permanente com 0s sujeitos

sociais participantes.

Saudac0es académicas,

Monalisa Madeiro Gregorio Lima Rosa
Mestranda — Profletras/UFAL

Prof. Dr. Helson Flavio da Silva Sobrinho
Profletras/Fale — UFAL
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ANEXOS

ANEXO A - HA ESCOLAS QUE SAO GAIOLAS E HA ESCOLAS QUE SAO ASAS

FOLHA DE S.PAULO opiniﬁo

S3o Paulo, quarts-faira, 05 de dezambro d2 2001
Texto Anterior | Proximo Texto | Indice

Gaiolas e asas
RUBEM ALVES

Os pensamentos me chegam de forma inesperada. sob a
forma de aforismos. Fico feliz porque sei que Lichtenberg,
William Blake e Nietzsche frequentemente eram também
atacados por eles. Digo "atacados” porque eles surgem
repentinamente, sem preparo, com a forca de um raio.
Aforismos s@o visdes: fazem ver. sem explicar. Pois ontem,
de repente. esse aforismo me atacou: "Ha escolas que sdo
gaiolas. Ha escolas que sdo asas”.

Escolas que sdo gatolas existem para que 0s passaros
desaprendam a arte do v0o. Passaros engaiolados sio
passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-las
para onde quiser. Passaros engatolados sempre tém um dono.
Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros € o
voo.

Escolas que sio asas ndo amam passaros engaiolados. O que
elas amam sdo os passaros em voo. Existem para dar aos
passaros coragem para voar. Ensinar o v6o, 1sso elas ndo
podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O
voo ndo pode ser ensinado. SO pode ser encorajado.

Esse simples aforismo nasceu de um sofrimento: sofri
conversando com professoras de segundo grau, em escolas
de periferia. O que elas contam s3o relatos de horror e medo.
Balburdia, gritaria. desrespeito. ofensas. ameagas... E elas,
timidamente, pedindo siléncio. tentando fazer as coisas que a
burocracia determina que sejam feitas, como dar o programa,
fazer avaliagdes... Ouvindo os seus relatos, vi uma jaula
cheia de tigres famintos, dentes arreganhados. garras a
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mostra -e a domadoras com seus chicotes, fazendo ameacas
fracas demais para a forga dos tigres.

Sentir alegria ao sair de casa para ir a escola? Ter prazer em
ensinar? Amar os alunos? O sonho é livrar-se de tudo aquilo.
Mas n3o podem. A porta de ferro que fecha os tigres é a
mesma porta que as fecha com os tigres.

Nos tempos de minha infancia. eu tinha um prazer cruel:
pegar passarinhos. Fazia minhas proprias arapucas, punha
fuba dentro e ficava escondido. esperando... O pobre
passarinho vinha, atraido pelo fuba. Ia comendo. entrava na
arapuca e pisava no poleiro. E era uma vez um passarinho
voante. Cuidadosamente eu enfiava a mio na arapuca,
pegava o passarinho e o colocava dentro de uma gaiola. O
passaro se langava furiosamente contra os arames, batia as
asas, crispava as garras e enfiava o bico entre os vdos. Na
inutil tentativa de ganhar de novo o espaco, ficava
ensanguentado... Sempre me lembro com tristeza da minha
crueldade infantil.

Violento, o passaro que luta contra os arames da gaiola? Ou
violenta sera a imoével gaiola que o prende? Violentos, os
adolescentes de periferia? Ou serdo as escolas que sdo
violentas? As escolas serdo gaiolas? Vio me falar sobre a
necessidade das escolas dizendo que os adolescentes de
periferia precisam ser educados para melhorarem de vida. De
acordo. E preciso que os adolescentes, que todos, tenham
uma boa educagdo. Uma boa educagdo abre os caminhos de
uma vida melhor. Mas eu pergunto: nossas escolas estdo
dando uma boa educagio? O que é uma boa educagio?

Escolas que sio gaiolas existem para
que pdssaros desaprendam o voo; as
que sdo asas ndo amam passaros
engaiolados
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O que os burocratas pressupde sem pensar € que os alunos
ganham uma boa educagao se aprendem os contetidos dos
programas oficiais. E, para testar a qualidade da educagéo,
criam mecanismos, provas e avaliagdes, acrescidos dos
novos exames elaborados pelo Ministério da Educagio.

Mas sera mesmo? Sera que a aprendizagem dos programas
oficiais se identifica com o 1deal de uma boa educagdo? Vocé
sabe o que é "digrafo”? E os usos da particula "se"? E o
nome das enzimas que entram na digestdo? E o sujeito da
frase "Ouviram do Ipiranga as margens placidas de um povo
heréico o brado retumbante"? Qual a utilidade da palavra
"mesoclise"? Pobres professoras, também engaisoladas... Sao
obrigadas a ensinar o que os programas mandam, sabendo
que ¢ mnutil. Isso € habito velho das escolas. Bruno
Bettelheim relata sua experiéncia com as escolas: "Fui
forcado (!) a estudar o que os professores haviam decidido
que eu deveria aprender. E aprender a sua maneira”.

O sujeito da educagéo € o corpo, porque € nele que esta a
vida. E o corpo que quer aprender para poder viver. E ele que
da as ordens. A mteligéncia é um instrumento do corpo cuja
funcdo € ajuda-lo a viver. Nietzsche dizia que ela, a
inteligéncia, era "ferramenta” e "brinquedo” do corpo. Nisso
se resume o programa educacional do corpo: aprender
"ferramentas”, aprender "brinquedos”. "Ferramentas” sdo
conhecimentos que nos permitem resolver os problemas
vitais do dia-a-dia. "Brinquedos" s3o todas aquelas coisas
que, ndo tendo nenhuma utilidade como ferramentas, dao
prazer e alegria a alma.

Nessas duas palavras, ferramentas e brinquedos, esta o
resumo da educagdo. Ferramentas e brinquedos nio sio
gaiolas. Sdo asas. Ferramentas me permitem voar pelos
caminhos do mundo.

Brinquedos me permitem voar pelos caminhos da alma.
Quem esta aprendendo ferramentas e brinquedos esta
aprendendo liberdade, nio fica violento. Fica alegre. vendo
as asas crescer... Assim todo professor, ao ensina’r, teria de se
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conhecimentos que nos permitem resolver os problemas
vitais do dia-a-dia. "Brinquedos" s3o todas aquelas coisas
que, nio tendo nenhuma utilidade como ferramentas, dio
prazer e alegria a alma.

Nessas duas palavras, ferramentas e brinquedos, esta o
resumo da educacgido. Ferramentas e brinquedos nio sdo
gatolas. Sdo asas. Ferramentas me permitem voar pelos
caminhos do mundo.

Brinquedos me permitem voar pelos caminhos da alma.
Quem esta aprendendo ferramentas e brinquedos esta
aprendendo liberdade, no fica violento. Fica alegre. vendo
as asas crescer... Assim todo professor, ao ensinar, teria de se
perguntar: "Isso que vou ensinar, é ferramenta? E
brinquedo?” Se ndo for, é melhor deixar de lado.

As estatisticas oficiais anunciam o aumento das escolas e o
aumento dos alunos matriculados. Esses dados ndo me dizem
nada. N3o me dizem se sdo gaiolas ou asas. Mas eu se1 que
ha professores que amam o vdo dos seus alunos.

Ha esperanca...

Rubem Alves, 68, educador, psicanalista e escritor, & professor emeérito da
Unicamp e autor de, entre outros, "A Escola com que Sempre Scnhei sem
Imaginar que Pudesse Existir" (Papirus). wuw.rubemalves.com br

Texto Anterior: Frases

Proximo Texto: Ivan Valente e Roberto Romano: O
responsavel pela greve nas universidades

Indice
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Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas 5,),/

Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo.
Péssaros engaiclados sdo pissaros sob controle.
Engaiolados, o seu dono pode levi-los para onde quiser.
Péssaros engaiolados sempre tém um dono.
Deixaram de ser passaros.
Porque a esséncia dos passaros é o voo.
’\Escolas que s30 asas nio amam passaros engaiolados.

3

0 que elas amam s3o passaros em voo.
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ANEXO B - A ESCOLA, DE PAULO FREIRE

A Escola

"Escola £...
o lugar onde se faz amigos
ndo se trata sé de prédios, salas, quadros,
programas, horadrios, conceitos...
Escola €, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor € gente,
O coordenador € gente, o professor € gente,
o alunc € gente,
cada funcionaric € gente.
E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irm3o.
Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém
nada de ser como o tijolo que
forma a parede,
indiferente, frio, so.
Importante na escola ndo € sé
estudar, ndoc € =0 trabalhar,
€ também criar lacos de amizade,
€ criar ambiente de
camaradagem,
€ conviver, € se ‘amarrar nela”
Ora , € légico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,
ser feliz."

de Psulo Freire
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ANEXO C - REPORTAGEM DE MACEIO.7SEGUNDOS 21/03/2014

INSFECAS

MPT constata situacao degradante em escola publica
de Rio Largo

SCR: Recagie. Asasnscrls 021 margo 2034, 12032

Mzoeid/AL - Professores 2 slunos comvivendo
com o calor excessivia, em um ambisnte com fics
=xpostos, banheiros deteriorados 2 a3 minimaz
condig3o é= trzbalho no local. A situagio
degradante foi constatada nesta quints-fairz
{20}, na escol3 municipal Walter Dériacds
Figusiredo, em Rio Largo, duranteinspecio
razlizadz pelo Ministéric Pablico do Trabzlho
{MPT).

Apds dendncia sobre irregularidades qus
infringsm o meio ambisnts de trabzlho, umaz
comizzdoco MPT - quetevedfrent=o
procurader do Trabalho Matheus Gamaz -

Rasamots constatou diversos problemas que pdem em

rizco 3 salde 2 segurangs de estudantss,

docentes  outros funcionirics dz unidads escolzr As 52'3s possuem pouca iluminagio, parte delas n3o possui
ventilzdores, hd problemas nos telhados e 312 lixeiros estdo em falta. A 2ala dos professores, qus deveria servir
s encontro pars & organizag3o € planejzmento das sulas, dew lugar aosestudantes. Os docentes thveram que
utilizar o 2spago dz bibliotecs, s2m qualguer tipo deventilagda

O Ministério Pdblico do Trzbalho tambsm verificou a fzita de condigdes de utilizzg3o nos banheiros, 3 examplo
dzinfiltragles, descargas e pias quebradas. No espago onde funciona 3 cozinha d3 escola, trés botijdes de gés
2:t30 instalados no mesmo ambiente onde 2 fundiondria prepars 2z refeigdes, o que £ proibido. Por falts de
22pago, os professores ministram na rus 2= aulas de educzgio fisica.

Préwima 3 ezcolz Waiter Figusiredo, um novo prédio, onde deveriz funcionar 2 unidade escolar, esté com as
obras paralizadzs. Segundo informagdes repassadas 20 MPT, 2z cbras do imdvel foram inicizdas hi maiz de
doiz 3nos.

Prefeito € notficato

A partirdasirregularidades encontradzs na escol3, o Ministério Pablico do Trabalho notificou o prefeito de Rio
Largo, Antdnic Lins de Souza Filho, 2 transferir 3sinstalagdes daunidzds parz um novo prédio, em at€ 20 diss.
O novo loczl deve atender 2 normas de saldds e s2gurangs no trzbalho, sem oferecer nenhum risco 3os
trabzlhzdoresz 2 slunos

Atransferéncia davers ser provizdria, 3t€ que o 2lunos sgjam transferides pars a nova sede, que stuziments
=3t3 com 25 cbras paradas, O MPT czu prazo de 120 dizs para o municipio concluir 2 construg3o dz escola.

https://maceio.7segundos.com.br/noticias/2014/03/21/31413/mpt-constata-situacao-degradante-em-escola-

publica-de-rio-largo.html



https://maceio.7segundos.com.br/noticias/2014/03/21/31413/mpt-constata-situacao-degradante-em-escola-publica-de-rio-largo.html
https://maceio.7segundos.com.br/noticias/2014/03/21/31413/mpt-constata-situacao-degradante-em-escola-publica-de-rio-largo.html
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ANEXO D - REPORTAGEM DO G1.COM DE 22/03/2014

nig

2032014 12035 - Aluaizada am 220320

MPT-AL notifica prefeito de Rio Largo
por irregularidades em escola publica

Prefeitura tera 30 dias para transferir instalactes da unidade de ensino.
Problemas poem alunos e docentes em risco, afirma Ministéerio Publico.

Do G1 AL

O Ministério Plblico do Trabatho (MFT) em
Alagoas notficou o prefeito Antdnio Lins de
Souza Filho, o Toninho Lins (FSB), a transfenr
as instalacdes da Escola Municpal Walter
Déria de Figuesirado, 2m Rio Largo, para um
novo prédio em até 20 dias. A recomendacdo
foi realzada a partir de uma vistoria na
unidade de ensino, na Ultma quinta-faira (20},
cnde foram encontradas diversas
imeguiardades,

:;':;'flh"'gg_zfg:::; ';‘5;1;3“'3 adeguacy. De acordo com a3 assessoria de imprensa do
' MFT-AL, 0 novo local dave atender 2 normas
de sadde e seguranca no fraba'ho, sem
oferacer nenhum risco 3o0s trabalhadoras &
aluncs. A transfaréncia devera ser provisoria, ja que a prefeitura terd 120 dias para concluir
construc3o de uma nova escola. A obra comecou ha mais de dois anos, mas est3 parada.

Durante a vistoria, reafzada por uma comiss3o presidida pelo procurador do Trabalho Matheus
Cama, foi constatado que profassores e 3'unos convivem com © c3lor excessivo, em um
ambiente com fios expostos, banheiros detenorados e 3 minima condig3o de trabalho ne local.

As =3las possuem pouca iluminac3o, parte delas ndo possui ventiladores, ha problemss nos
telhados e aié lixeiros estdo em falta. A sala dos professores deu lugar acs estudantas. Os
docantes tveram que utilizar o espaco da biblictecs, sem qualquer tipo de ventilacdo.

A vistoria tambEm verificou 3 falta de condigdes da utilizagdo nos banheiros, a exemplo de
infiltragSes, descargas e pias quebradas. No espaco onde funciona 3 cozinha da escols, trés
totijdes de gas estdo instalados no mesmo ambiente cnde 2 funcionaria prepara as refeicdes, o
que & proibido. Por falta de espaco, os professores ministram na nua as aulas de educacdo
fisica.

Os= problemas, segundo o MPT, pdam em risco a salde e seguranca de estudantes, docentes e
cutros funcionarios da unidade escolar.

http://gl.globo.com/al/alagoas/noticia/2014/03/mpt-al-notifica-prefeito-de-rio-largo-por-irreqularidades-em-
escola-publica.html 20/04/2018



http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2014/03/mpt-al-notifica-prefeito-de-rio-largo-por-irregularidades-em-escola-publica.html%2020/04/2018
http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2014/03/mpt-al-notifica-prefeito-de-rio-largo-por-irregularidades-em-escola-publica.html%2020/04/2018
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ANEXO E - REPORTAGEM DO G1.COM DE 07/2014

21/07/2014 18h25 - Atualizado em 21/07/2014 18h29

MPT denuncia prefeitura de Rio Largo
por manter aula em escola deteriorada

Prazo de transferéncia para outra unidade escolar foi desrespeitado.
Caso seja condenada, prefeitura podera ser multada em R$ 500mil.

CE=I0ED

O Ministério Pablico do Trabalho em Alagoas
(MPT) ajuizou uma Acéo Civil Pablica contra a
prefeitura de Rio Largo para que o Municipio
providencie a transferéncia, em até 30 dias,
da Escola Municipal Prefeito Walter Déria de
Figueiredo para o Colégio Sao Francisco,
unidade de ensino particular que foi
desativada. A transferéncia pretende
possibilitar a reforma do prédio da escola
publica, com conclus&o prevista na acdo em
um prazo de até 120 dias.

Alunos retornam as aulas em prédio condenado
(Foto: Reproducdo/TV Gazeta)

A escola ja foi alvo do MPT em outra

oportunidade. No Gltimo més de marco, apds

uma vistoria no local, o 6rgédo recomendou ao
Municipio que tomasse as mesmas providéncias que hoje constam na acdo judicial. A medida

era uma tentativa de resolver o problema extrajudicialmente. Como a recomendacdo nédo
foi cumprida, o MPT realizou uma audiéncia com a Secretaria de Educacdo do Municipio, que
se comprometeu em adotar as medidas necessarias, mas esse acordo também foi descumprido
e as aulas continuaram a ser realizadas no antigo prédio.

A reportagem do G1 tentou falar com o prefeito de Rio Largo, Toninho Lins (PSB), mas ele nédo
atendeu as ligactes.

Diante das irregularidades que persistem no municipio de Rio Largo, o promotor Matheus Gama
fez uma nova vistoria na instituicdo de ensino e encontrou as mesmas irregularidades, como
infiltracGes, salas apertadas e com pouca ventilacéo, telhado deteriorado, botijes de gas dentro
da cozinha — 0 que € proibido, além de uma patio amontoado de carteiras escolares. A reforma
no local onde funciona a escola esta com as obras paradas ha quase dois anos.

A situacéo é cadtica. Professores de educacéo fisica da unidade escolar afirmaram que, por
falta de espaco, ministram as aulas na rua. Esse fato, em especifico, desrespeita, as condicées
adequadas de conforto e higiene previstas nas Normas Regulamentadoras (NRs) 15 e 24, do
Ministério do Trabalho e Emprego (MTE).

Dessa vez, o MPT estipula uma indenizaco de R$ 500 mil por danos morais coletivos, além de
uma multa no valor de R$ 20 mil, em caso de descumprimento, que serdo revertidos para o
Fundo de Amparo ac Trabalhador (FAT).

http://gl.globo.com/al/alagoas/noticia/2014/07/mpt-denuncia-prefeitura-de-rio-largo-por-manter-aula-em-escola-
deteriorada.html



http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2014/07/mpt-denuncia-prefeitura-de-rio-largo-por-manter-aula-em-escola-deteriorada.html
http://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2014/07/mpt-denuncia-prefeitura-de-rio-largo-por-manter-aula-em-escola-deteriorada.html
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ANEXO F — VISITA DA EQUIPE DO FANTASTICO EM 18/08/2014

Excola Prefeco Walter Dora de
Figueiredc
Curtt oute pige 12 e pgants de 2004

EQUIPE DO FANTASTICO VISITA A ESCOLA
WALTER DORIA

Na manhd dests segunda fera, dia 15082014 a
SRue 0a Reos GODS 00 TewvinBo vso W28 wma
matfria sobfe 0 descaso com 2 educacio, ma
Chaa0e e R0 Lago. L858 entrevisty serd £xtie no
POgrETIA G0 FANTASTICOO, 2 equipe ficou
hoometzaca com a stuacho da escota « o ndo
Cumpamanto 0O pane a0 Geslon Mnkpal sobee a3
determnacies 90 Minisiésio Pebico Esacua e co
Trabaiho, am da SstenmnagSo ca iz do
MG QU AUZ0U UMA FER0O CONIA O MUNRCpK,
mas e agora nada 1ol Fesolido € 03 TG
otmnuam sohenco

o Comit () Comeatar 2D Compartihae

O Ty ipbeartes «

e Jellans Deas Santos Lindes

Carty - Rampancer 52

O R—— 0@ @

https://www.facebook.com/267325226808528/photos/a.271501409724243.1073741831.267325226808528/2715
01379724246/?type=1&theater



https://www.facebook.com/267325226808528/photos/a.271501409724243.1073741831.267325226808528/271501379724246/?type=1&theater
https://www.facebook.com/267325226808528/photos/a.271501409724243.1073741831.267325226808528/271501379724246/?type=1&theater
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ANEXO G — CALDEIRAO DE LETRAS - AMA

Eana"'"”Tﬂ NOTICIAS MUNICIPIOS BLOGS CMTV ESPORTE

Aluno de Rio Largo € o vencedor do Caldeirdo
das Letras

Por Assessoria AMA | 23/01/2015 as 19:42 | Macei6

O estudante do 8° ano da Escola Municipal
Walter Ddria, Tacio Valmir, natural de Rio Largo,
venceu nesta sexta-feira (23) a segunda edicéo
do Caldeiréo de Letras, gincana de soletracéo
promovida pela Associacéo dos Municipios
Alagoanos (AMA).

O prefeito Toninho Lins (PSB) disse estar muito
feliz em saber que os investimentos do trabalho
na educacédo do municipio estédo dando

resultados. “E muito gratificante perceber que
perceber que os investimentos do nosso

governo ha Educacao tém dado resultado na
cidade. Ja foram sete escolas construidas para
garantir um ensino de qualidade aos nossos

jovens' disse.

Estiveram presentes na gincana a secretaria Municipal de Educacao. Josefa Conceigao e a professora
de Tacio, Poliana Paes.

Tacio ganhou o primeiro lugar e recebeu o prémio de RS 1 mil e um notebook. Ele disse estar muito
feliz com a conquista. "E muito bom pra mim como aluno. Gosto muito de ler e gostei muito de ser o
vencedor do soletrando do meu estado’. afirmou o0 menino de apenas

A gincana € inspirada em um grande sucesso da TV brasileira, o quadro “Soletrando” do programa
‘Caldeirao do "Huck” da Rede Globo de televisao. O evento que € promovido pela AMA em parceria
com a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao (Undime-AL) e tem como objetivo
estimular a qualidade da educagao, atraves de uma gincana de soletragao entre os alunos da rede
municipal matriculados até o g° ano.

http://www.cadaminuto.com.br/noticia/262990/2015/01/23/aluno-de-rio-largo-e-o-vencedor-do-caldeirao-das-
letras
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http://www.cadaminuto.com.br/noticia/262990/2015/01/23/aluno-de-rio-largo-e-o-vencedor-do-caldeirao-das-letras

