Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional

i
A\ A 4
1'1 PROFMAT
A
vy
A A
\ 4
A
I I DISSERTACAO DE MESTRADO
\ 4
A
vy y
A A
I O ENSINO DE MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS:
I A 4 DIFICULDADES E DESAFIOS
A
i
Y'Y e
v 'A Tony Fabio Silva das Neves
A
il
\ 4
A
I3
i
\ 4
14 ; A
"u‘ Q"' Maceid, Outubro de 2018 AA
171 s 48 4} PROFMAT
A




UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — UFAL
INSTITUTO DE MATEMATICA — IM
MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL —
PROFMAT

TONY FABIO SILVA DAS NEVES

O ENSINO DE MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS: DIFICULDADES E
DESAFIOS

MACEIO 2018



TONY FABIO SILVA DAS NEVES

O ENSINO DE MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS: DIFICULDADES E
DESAFIOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Matematica em Rede
Nacional da Universidade Federal de Alagoas,
coordenado pela Sociedade Brasileira de
Matematica, como requisito parcial para
obtencédo do grau de Mestre em Matematica.

Orientador: Luis Guillermo Martinez Maza

Coorientador: Ediel Azevedo Guerra

Macei6 2018



Catalogacéo na fonte
Universidade Federal de Alagoas

Biblioteca Central
Bibliotecario: Marcelino de Carvalho

N518e

Neves, Tony Fabio Silva das.

O ensino de matematica nas séries iniciais: dificuldades e desafios / Tony Fabio
Silva das Neves. — 2018.

83f. il

Orientador: Luis Guillermo Martinez Maza.
Co-orientador: Ediel Azevedo Guerra.

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matematica) — Universidade Federal de
Alagoas. Instituto de Matematica. Programa de Pés-Graduagdo de Mestrado
Profissional em Mateméatica em Rede Nacional, 2018.

Bibliografia: f. 77-78.
Apéndices: f. 80-83.

1. Educacdo matemadtica. 2. Formagdo pedagdgica. 3. Ensino das séries iniciais. 1.
Titulo.

CDU: 372.851




Folha de Aprovacio

TONY FABIO SILVA DAS NEVES

O ENSINO DE MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS: DIFICULDADES E
DESAFIOS

Dissertagdo submetida ao corpo docente
do Programa de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional
(PROFMAT) do Instituto de Matematica
da Universidade Federal de Alagoas ¢

aprovada em 05 de outubro de 2018.

Banca Examinadora:

>/4/-3 O/[///%//D /é//hg? P4 /

v

Prof. Dr. Luis Guillermo Martinez Maza - UFAL (Presidente)

D P WP 7

Pro)\ Dr. Ediel Azevedo Guerra - UFAL

L ”Kf [M%LMZ( .

Prof Dr. Vicente Francisco de Sousa Neto — UNICAP

MACEIO - 2018



A todos aqueles que de alguma forma contribuiram para o alcance do meu sucesso.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus primeiramente por ter dado forca e sabedoria para superar 0s
obstaculos encontrados no caminho, onde muitas vezes criados e colocados por mim
mesmo;

A minha Méae (Fatima) e ao meu Pai (Antbnio), por ndo ter medido esforcos em
oferecer sempre uma educacao de qualidade tendo em mente que o meu futuro estava
na educacao;

Ao meu irmao Nelson, por sempre confiar e acreditar que eu posso alcancar meus
objetivos;

A minha esposa Cintia e a minha filha Maria Sophia pelo apoio e carinho;
A minha familia de modo geral pelo apoio sempre, a familia base de tudo;

Aos professores da Educacdo Bésica, por toda formacgéo recebida em especial ao
Professor José Ronaldo Batista Melo, um amigo e grande incentivador;

Aos professores do PROFMAT, por todo o carinho e dedicacéo que tiveram conosco,
em especial ao Professor Luis Guillermo pela orientagcdo deste trabalho e pela
“paciéncia’ e esperar esta conclusao;

Aos meus amigos, turma PROFMAT 2013 e turma PROFMAT 2015, por toda a
solidariedade e companheirismo;

Aos meus amigos do meu dia a dia pelo incentivo dado e acreditar em mim sempre;

Aos meus alunos e ex-alunos, que por eles cada dia tento fazer o meu melhor, pois o0
meu trabalho e 0 que sou é por eles e para eles;

Aos meus companheiros de trabalho, do Colégio Estadual Humberto Mendes e aos
atuais colegas da SEMED de Palmeira dos Indios pela colaboracdo na execucéo
desse projeto;

E a todos aqueles que de forma direta e indireta me incentivaram quando eu achava
gue néo iria conseguir;

A todos eles 0 meu singelo OBRIGADO.



Para Tales... a questao primordial ndo era o que sabemos, mas como sabemos.
(Aristoteles)



RESUMO

Esse trabalho apresenta uma abordagem sobre as dificuldades com que se deparam
alunos e professores no que concerne a educacao matematica, bem como algumas
das possiveis causas que os leva a terem um sentimento negativo em relacdo a
matematica e consequentemente faz com que estes alunos apresentem sérias
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, e insatisfacdo por parte dos
professores por ndo obterem nesse processo 0s objetivos esperados. Assim, para
melhor investigar os assuntos em questao foi feito uma pesquisa com professores do
Ensino Fundamental | da Rede Municipal de Educac&do de Palmeira dos indios e com
alunos do 8° periodo de Pedagogia no Campus Il da Universidade Estadual de
Alagoas — UNEAL, ainda foi feita uma analise dos resultados da Prova Palmeira com
alunos do 5° ano da rede Municipal, por entender que tais respostas podem ser
encontradas na base (a qual falta a muitos alunos) e na formacdo dos futuros
educadores que deverdo estar no final do curso aptos para atuar nesta area que
requer dos mesmos uma bagagem conceitual sélida.

Palavras — chave: Educacdo Matematica; Ensino e Formac&o Pedagdgica.
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ABSTRACT

This work presents an approach to the difficulties faced by students and teachers in
mathematics education, as well as some of the possible causes that lead them to feel
negative about mathematics and consequently cause these students to present
serious difficulties in the teaching-learning process, and teachers' dissatisfaction with
the achievement of the expected objectives. Thus, in order to better investigate the
subjects in question, a survey was carried out with teachers from Elementary School |
of the Municipal Education Network of Palmeira dos indios and with students from the
8th period of Pedagogy at Campus Ill of the State University of Alagoas - UNEAL, an
analysis of the results of the Test Palmeira with students of the 5th year of the
Municipal network, for understanding that such answers can be found at the base
(which many students lack) and in the training of future educators who should be at
the end of the course fit to act in this area that requires a solid conceptual baggage
from them.

Keyword: Mathematical Education, Teaching and Pedagogical Training
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INTRODUCAO

O propésito deste trabalho € realizar uma breve investigacdo no
desenvolvimento e ensino de Matematica do ensino fundamental, os problemas
relacionados ao ensino principalmente no que se refere a matematica que sao muitos
e vem a tempos provocando em alunos e professores uma sensacéo de frustracao
pelos estudos e trabalho realizado. Por isso, tenho como finalidade neste trabalho
apresentar apenas algumas das possiveis causas que vem limitando essa troca de
conhecimento em sala de aula, bem como as dificuldades que alguns educadores
demonstram ao tentarem pbr em prética aquilo que nem sempre se adquire na
formacdo. Visto que estas causas sdo muitas e dificeis de serem abordadas em sua

totalidade.

Assim, vamos comecar compreendendo que o professor que leciona
mateméatica nas séries iniciais do Ensino Fundamental deve agir sempre como
mediador, aquele que ajuda o aluno a superar seus limites. Valendo-se de atividades
e avaliacdes criativas que permita ao seu aluno construir a aprendizagem de forma
significativa, ou seja, que o faca interagir conhecimento escolar com o meio social no
gual esté inserido. (SANTOS, 2011, p.03)

7

Para tanto, é recomendavel que este professor tenha adquirido em sua
formacdo o conhecimento necessario para garantir autonomia e seguranca em sua
pratica pedagdgica. Pois ocorreram muitas mudancas no ensino, no entanto os
resultados esperados ainda estdo longe de serem alcangcados. Como poderemos
tratar no Capitulo Il desde trabalho onde abordaremos “A Formagdo em Matemética
Para os Anos Iniciais, Como Esta Sendo Trabalhada a Matemética no Curso de
Pedagogia, Locus Formacao Inicial para Professores dos Anos iniciais do Ensino

Fundamental e A Relacdo Matematica e os Pedagogos.

E consensual a ideia de que n&o existe um caminho que possa ser identificado
como unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina em particular, da
matematica. No entanto, conhecer diversas possibilidades em sala de aula é

fundamental para que o professor construa sua pratica. (PCN’s, 1997, p.42)

Nesse sentido, vale salientar que um futuro promissor para a educacao

mateméatica, depende principalmente da maneira como o0s conteudos serdo
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trabalhados, a dinamizac&o do ensino faz ndo apenas com que os alunos sintam-se
motivados nas aulas, traz também ao educador a possibilidade de obter melhores
resultados, mesmo que néo seja em sua totalidade. O que estara melhor acentuado
no Capitulo I, que trata do Ensino da Matematica: Habilidades e competéncias para o
6° ao 9° Ano, o qual se subdivide em: Breve Histdrico do Ensino nos Anos Iniciais; O

Ensino da Matematica Hoje e A Matematica Como Deveria Ser.

A matematica € essencial na vida do ser humano, e por isso ndo deve ser
ensinada de maneira pronta e acabada. O conhecimento deve ser construido através
de um fazer pedagdgico que leve o aluno a entender que além de todas as regras, a

matematica também faz parte do seu dia-a-dia.

O ensino mais do que promover a acumulac¢éo de conhecimentos, cria modos
e condicOes de ajudar os alunos a se colocarem ante a realidade para pensa-
la e atuar nela. (LIBANEO, 2001, p.37)

Os jogos também podem auxiliar nesse processo, mas o professor precisa ter
clareza de suas fungdes e 0 momento certo para utiliza-los, pois se forem utilizados
de maneira aleat6ria, além de ndo fundamentar os conteudos, dardo as aulas apenas

um sentido de brincadeira e n&o é este o propdosito.

O concreto deve ter uma dupla finalidade: ‘exercitar as faculdades sintéticas
e analiticas da crianga’; sintética no sentido de permitir ao aluno construir o conceito
a partir do concreto; analitica por que, nesse processo, a crianca deve discernir no
objeto aqueles elementos que constituem a globalizacdo. (CASTELNUOVO, apud
FIORENTINO; MIORIM, 2011, p.03)

Buscar novos caminhos para tentar solucionar algumas deficiéncias no ensino
e em particular da matematica, precisa acontecer sempre que 0s alunos apresentarem
necessidades. O professor deve ser um aprendiz permanente, implicando na
apropriacdo desse conhecimento, permitindo aos alunos 0 acesso a esse
conhecimento. Pois as duvidas que ndo sao esclarecidas no ambito escolar, pode
acompanhar o individuo durante toda a vida, impossibilitando seu crescimento pessoal

e profissional.

Sabemos que estas ndo as Unicas causas e solucfes possiveis para 0 ensino
da matematica, mas se nada for feito comecando por nés professores, € pouco

provavel que este amplo cenério de reprovacédo e aversao pela matematica possa vir
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a ser diferente. Assim é importante que, além disso, a familia interaja junto a escola
para auxiliar os professores a superarem de diversas maneiras as dificuldades que

surgem.

Seré enfatizada pelos professores da Rede municipal e alunos do 8° periodo
do curso de Pedagogia que fizeram parte da Pesquisa realizada para a concretizacao
deste trabalho, bem como uma analise dos resultados da prova Palmeira aplicada
para alunos do 5° ano da rede Municipal, na qual sera melhor comentada no Capitulo
[l deste trabalho que trata da Analise da Pesquisa realizada, que esclarece algumas
davidas e concomitantemente abre espacgo para outros questionamentos ndo menos

importantes que estes ja mencionados.

Finalizando a proposta do nosso trabalho no Capitulo IV apresentaremos uma
proposta de atividades que foram utilizadas ao longo de 6 meses entre formagdes com
professores da Educacgdo Bésica e com graduandos do curso de Pedagogia, onde
também é possivel a utilizacdo da proposta para todo Ensino Fundamental, com o
intuito de mostrar que a Matematica pode e deve se tornar uma disciplina onde os
alunos tenham interesse, quebrando paradigmas criados ao longo da historia

tornando-a mais acessivel e favorecendo a constru¢cdo do saber matemaético.
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1 O ENSINO DA MATEMATICA: HABILIDADES E COMPETENCIAIS PARA 6° AO
9° ANO

Partindo do pressuposto de que a escola crie um ambiente onde o aluno tenha
a capacidade de ter autonomia para criar e raciocinar afim de que seja possivel
desenvolver o prazer pelo ensino da matematica, nos professores temos que refletir
de forma constante a nossa pratica pedagdgica para que as aulas sejam bem mais
gue regras e técnicas que a matéria exige, € de suma importancia que o aluno também
possa relacionar os conteudos trabalhados a realidade vivida, visto que principalmente
nesta fase inicial de aprendizado a maneira como os conteddos séo trabalhados
fazem toda diferenca. A disciplina é na maioria dos casos considerada complexa,
devido a caréncia de conceitos basicos essenciais, decorrente de métodos de ensino
inadequados, despreparo de alguns professores, desmotivacdo de professores e

conseguentemente de alunos e o ndo acompanhamento dos pais.

A matemética esta ligada a compreensao, isto €, construir com significacao;
aprender o significado de um objeto ou acontecimento; aprender a fazer relagéo entre
eles. O conhecimento matemético deve ser apresentado aos alunos como

historicamente construido e em permanente evolucdo. (SANTOS, 2011, p.04)

1.1 Aimportancia do ensino de matematica

O ensino tradicional ndo apenas da Matemética ainda predomina na maioria
das instituicdes, bem como por parte dos educadores, mesmo sendo esta pratica
rigida, de pouca funcionalidade e com um fracasso evidenciado em testes nacionais.
Os problemas relacionados ao ensino da matematica sao muitos e dificeis de resolver,
visto que diversas mudancas j& foram postas em pratica, porém poucos resultados
ocorreram, principalmente pela falta do continuo aperfeicoamento que os professores
necessitam para desempenhar seu papel, encontrando formas eficientes de ensino e

aprendizagem em nossa sociedade.
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Segundo Cunha (1998, p.4), “Numa sociedade como a atual, regida e
comandada pela informacédo, colocam-se a escola e ao ensino-aprendizagem da

matematica desafios e exigéncias de mudancga”.

Falta uma proposta pedagdégica desafiadora. Onde o ensino teria um caréater
de descoberta ou construgao, o qual pode vir a remover barreiras que impecam a
plena criatividade dos alunos, dando a capacidade de pensar e de resolver situacoes-
problema com autonomia. O que nao sera facil, por ainda haver bastante resisténcia

por parte de muitos professores e gestores.

A escola tem, pois o compromisso de reduzir a distancia entre a ciéncia cada
vez mais complexa e a cultura de base produzida no cotidiano, e a provida pela
escolarizacdo. Junto a isso tem também o compromisso de ajudar os alunos a
tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir elementos categoriais de

compreens&o e apropriacéo critica da realidade. (LIBANEO, 2001, p. 09)

Faz-se necessario o aprofundamento no ensino da disciplina, para
estabelecer relacbes matematicas visando o ensino da matematica com base na
participacéo ativa, direta e objetiva da crianga na elaboracéo do conhecimento. Tais
mudancgas exigem um trabalho intelectual do professor ao tomar decisdes particulares
e coletivas por requerer uma bagagem conceitual sélida, com pleno dominio do
conteudo. Assim é necessario ter consciéncia de que ndo basta fazer um curso
superior, € preciso investir na formacao continuada. Tendo em vista que, se o volume
de informacdes for grande, mas o aprendizado ndo caminhar para a pratica,
transformar-se-8o0 apenas em simbolos da ineficicia profissional mediante a estas

necessidades que se tornam premente.

Pois é notério que com o passar dos anos escolares esta aversao a
matematica aumenta, formando assim uma imagem negativa da mesma. “Portanto é
preciso inverter a ideia de que os alunos fracassam em matematica porque nao
gostam dela: na verdade ndao gostam dela porque fracassam”. (VELEIDA, 2009,
p.122)

O insucesso na disciplina atinge indices preocupantes, ndo apenas em
reprovacdo. Um crescente numero de alunos ndo gosta da matematica, ndo entende
para que sirva estuda-la, nem compreende sua relevancia. Pois quanto mais tempo

as criancas vao a escola, menor a propor¢céo das que gostam da matemética. Talvez
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pelo fato de ndo saberem se quer os contetddos basicos, ou principalmente pelo fato
de ndo terem visto nos primeiros anos escolares uma relacao clara entre os conteudos
e a sua realidade. Alguns professores mostram-se também descontentes com os
programas, que sdo grandes e pouco flexiveis, ficando assim uma sensagédo de

frustracéo e insatisfacdo pelo trabalho desenvolvido.

Sabemos que ensinar matematica € desenvolver o raciocinio légico, estimular
0 pensamento independente, a criatividade e a capacidade de resolver problemas.
N6s como educadores matematicos, devemos estar abertos as alternativas que sejam
eficazes em aumentar a motivagao para aprendizagem, desenvolver a autoconfianca,
a organizacdo, concentracdo, atencdo, raciocinio légico-indutivo e 0 senso
cooperativo de forma a desenvolver entre os educandos, a socializacdo e aumentar
as interagoes entre eles. (MARTINS, 2009, p.02)

A escola tem grandes responsabilidades nesse processo, mas é o professor
gue tem a capacidade de preparar alunos que se interessem e continuem a aprender,
durante e depois do periodo escolar. Pois € necessario entender que alguns
conteudos sédo evidentes para os professores, mas nem sempre serdo claros para
todos os alunos, e desta forma ndo se pode avancar para conteido mais avan¢cados
gue necessitem de conteldos anteriores ja assimilados, pois complica ainda mais o

processo de aprendizagem.

Segundo Piaget, citado por Vasconcelos (2008, p. 19), o Unico meio que a
crianca pequena tem de organizar o seu pensamento € perceptivo. Assim 0 mais
importante sdo os fatos e a realidade desnudada de quaisquer conotacoes, tal como

0s sentidos a apreendem.

Entdo, se o professor ndo conhecer a realidade dos alunos, mesmo que este
promova aulas mais interessantes e estimulantes, a maioria dos alunos dificilmente
conseguira atingir os objetivos esperados. E de suma importancia que o professor
saiba como atuar pedagogicamente com seus alunos, para que seja possivel alcancar
tais objetivos. Isso exige que o professor deposite em seu trabalho, gosto, dedicacao

e empenho ao ensino que urge mudancgas.
Conforme Fonseca segundo Agne; Frota;

Muitas vezes os alunos tem a capacidade para aprender a matéria, mas

simplesmente ndo sdo capazes por um desconforto que acompanham suas tentativas,
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uma impossibilidade temporaria para a aquisicdo dos conceitos estudados.
(2011,p.01)

Todas as pessoas que estudam de maneira ativa, assuntos que para elas
fagcam sentido, aprendem. Pois devido a esta falta de estimulo, a maioria dos alunos
ndo estuda matematica por prazer em aprender, mas apenas para nao serem
criticados por pais e professores, para passarem de ano, ou simplesmente com o
intuito de conseguirem um trabalho futuramente. Perdendo assim o prazer de
aprender e adentrar um novo universo. Desta forma, é fundamental que as escolas
desenvolvam programas que ajudem nao apenas o aluno, mas também o professor a

desenvolver atitudes favoraveis no que se refere a aprendizagem matematica.

A aprendizagem mais eficiente ocorre quando o professor combina a
complexidade da matéria com o desenvolvimento cognitivo dos seus educandos,
tendo em mente que nem todos os alunos de uma turma estdo no mesmo ponto do
seu desenvolvimento intelectual. (PIAGET, apud VASCONCELOS, 2008, p.19)

1.2 O Ensino da Matematica hoje

Boa parte dos professores continuam a apresentar em sala de aula o ensino
da matematica como algo fechado e desvinculado da realidade dos alunos, quando
se faz necessario fornecer experiéncias que permitam aos alunos dar valor a
matematica e sentirem-se confiantes quanto as suas capacidades, pelo fato de que
além do cotidiano dos alunos, a principal origem de suas experiéncias matematicas
para maior parte deles ocorre em sala de aula, o que requer um aumento na
participacdo das criangas na producao do conhecimento, tendo em vista que as regras
e técnicas aplicadas ndo sao mais suportaveis pelo fato de nédo fazerem sentido, pois
nao basta que o professor saiba o que e como ensinar, mas saber o porqué do que

ensina.

E valido lembrar que de acordo com as nossas politicas pablicas, por meio da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), onde garante uma educacédo basica, ou seja, da
Educacéo Infantil, ensino Fundamental e Ensino Médio, onde estes deverdo ser

gratuitos no ensino publico, no entanto, a boa qualidade deve ser praticada, desta



23

forma deve ser assegurado ao aluno em todos os niveis, ndo sé ingresso, mas

condicdes para que este prossiga ao Ensino Superior e ao vida profissional.

WERLE (2011, p. 773) refere-se a educacao publica:

Cabe, a Unido, os Estados o Distrito Federal e os Municipios a organizagao
em regime de colaboracgéo de seus sistemas de ensino, a Unido organizara o
sistema Federal de ensino publicos federais e exercera, em matéria
educacional, funcéo redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacéo
de oportunidades educacionais e padrdao minimo de qualidade do ensino
mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios. Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educacéo infantil, os Estados e o Distrito Federal atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e médio. Na organizacdo de seus
sistemas de ensino os Estados e o0s Municipios definirdo formas de
colaboragdo, de modo a assegurar a universalizagdo do ensino obrigatério
(WERLE 2011, p. 773).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (2008) quanto ao ensino da
matematica, as mudancas sociais implicam a necessidade de uma compreensao
maior. Sendo assim, aprender a matematica no ambiente escolar deve favorecer a
compreensao deste conteudo em todas as suas dimensdes, pois somente assim
favorecera aos alunos condicdes de entender a sociedade em que vive, ndo somente
a uma matematica com numeros abstratos, mas sim uma matematica concreta onde
ele consegue ver a relacdo da teoria com a pratica. Portanto € responsabilidade da
escola desenvolver uma educacdo que cologue o aluno frente aos desafios
permitindo-lhe desenvolver atitudes de responsabilidade e compromisso respeitando

seus direitos e deveres.
As Diretrizes Curriculares de Matematica (2008), afirmam que:

A aprendizagem da Matematica consiste em criar estratégias que possibilitam
ao aluno atribuir sentido e construir significado as ideias mateméaticas de modo a
tornar-se capaz de estabelecer relagdes, justificar, analisar, discutir e criar. Desse
modo, supera o ensino baseado apenas em desenvolver habilidades, como calcular e
resolver problemas ou fixar conceitos pela memorizacdo ou listas de exercicios
(DIRETRIZES CURRICULARES DE MATEMATICA, 2008, p.45).

As Diretrizes Curriculares de Matematica (2008, p. 45) apontam ainda que, o
ensino da Matematica foi amplamente discutido em encontros internacionais no final
do século XIX e inicio do século XX, depois desses adventos. Estes acontecimentos

influenciaram os professores a pesquisar visando entender melhor as questdes de
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ensino, aprimorando a préatica na fundamentacdo que extrapola 0 campo restrito da
Matematica e abordando outras areas como estudos da psicologia, filosofia, sociologia

€ outros.

As Normas Profissionais para o Ensino da Matemética defendem que os
alunos na sua aprendizagem da matematica, deverdo ser capazes de formular e
resolver problemas, de julgar o papel do raciocinio matematico numa situacao da vida

real e de comunicar matematicamente. (CUNHA, 2011, p. 03)

Desta forma o aluno poderd ser visto como alguém capaz de contribuir com a
construcdo do conhecimento, visto que o aluno que ndo domina um conhecimento fica
dependente do que o professor espera que ele responda. Pois qualquer aprendizado

requer uma boa comunicacgao entre 0s participantes deste processo.

A educacéo tem um problema diferente a enfrentar a partir do momento em
gue ndo mais aceitamos a hipotese de que ‘as criangas ndo aprendem matematica
porque ndo tem capacidade de raciocinar'. O problema passa a ser: as criancas
apesar de perfeitamente capazes de raciocinar, ndo estado aprendendo
matematica. (SCHLIEMANN, 2006, p.178)

Segundo D’Ambrdsio citado por Santos (2010, p.03) a matematica tem sido
concebida e tratada como conhecimento congelado, criando barreiras entre o
educando e o objetivo de estudo, por ndo possuir a dindmica do mundo no qual o
mesmo esté inserido. (D’AMBROSIO, apud SANTOS, 2010, p.01).

Os alunos ao colocarem em comum Seus processos intelectuais ao
aprenderem com seus préprios raciocinios e com o0s dos outros, incorporam novas
formas de pensar e de integrar as informacgdes. Estas atitudes dao énfase ao papel
social e humano da matematica na escola. Santos, acentua esta importancia ao

afirmar:

Na escola a crianca deve envolver-se com atitudes matematicas que a
educam nas quais ao manipula-las ele construa a aprendizagem de forma
significativa, pois o conhecimento matematico se manifesta como uma estratégia para
a realizacao das intermediagcGes criadas pelo homem, entre sociedade e natureza.
(SANTOS, 2010, p.01)

E extremamente importante viver este processo de ensino-aprendizagem da

matematica em didlogo com os alunos e ndo para os alunos. O professor deve
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provocar dialogos nas propostas de solugdes tendo como pressupostos os saberes
cientificos, conduzindo o aluno & problematizacdo e ao raciocinio e nunca a absorcao
passiva das ideias e informacdes transmitidas. Para isso € necessario provocar ideias
matematicas na cabeca dos alunos, colocando-os diante de situacdes envolventes
gue lhe sejam probleméticas, desafiantes e capazes de estimula-los a aprender. O
gue sO é possivel se as aulas de matematica funcionar como local onde os alunos

possam comunicar e trocar ideias.

A atuacado dos professores deverd convergir no sentido de proporcionarem
propostas de atividades que promovam nos seus alunos o desenvolvimento da
compreensao dos conceitos e dos processos de uma forma que o0s estimule,
simultaneamente, a resolverem problemas, a raciocinarem e a comunicarem
matematicamente. (CUNHA, 1998, p. 4)

Mesmo depois de atingir grande parte dos objetivos que forem planejados, os
resultados obtidos junto aos alunos podem ser bem diferentes do que esperavamos,
visto que nem todos os alunos tém as mesmas capacidades de entender
determinados conceitos. Por isso 0 ensino torna-se mais eficaz quando o professor

conhece a natureza das diferencas entre os alunos.

Seja qual for a concepcéo de ensino que um professor possua, ele necessita
de dominar um conjunto alargado de conceitos matematicos que lhe permitam
planejar, compreender e orientar o processo de aprendizagem dos seus alunos. Este
conhecimento permite ainda que o professor diagnostique concepcdes errbneas
manifestadas pelos alunos, dé maior ou menor énfase a certos temas dos programas,
interprete corretamente as intervencdes dos seus alunos e decida qual o tipo de
estratégia de ensino mais adequada a abordagem de certos assuntos. (ERNEST,
apud CUNHA, 1998, p. 6).

Esta inadequacédo do ensino da mateméatica passa por modificacbes em suas
finalidades, conteddos e métodos. Os conteudos devem ser interiorizados pelos
alunos em cada momento como Uteis. Os métodos estéo diretamente ligados com as
finalidades pretendidas no ensino da matematica, que € desenvolver as capacidades
de raciocinio, comunicacéo e criatividade, para que possa ter a capacidade de utilizar
a matematica como instrumento de compreensao do real, promovendo a realizagdo

do aluno enquanto pessoa, favorecendo as atitudes de autonomia e cooperacéo. Para
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ISSO interessa que cada um no seu local, desempenhe a sua tarefa de maneira

bastante flexivel.

E imprescindivel que a disciplina de matematica saiba dar aos alunos um
papel mais ativo na constru¢éo do seu proprio conhecimento, porém podemos citar
gue a maioria dos professores, insiste na pratica do tradicional, sem referéncia ao que
os alunos ja sabem e os tratam como se nada soubessem até que os ensinem. Mas,
ao contrario dessa aprendizagem escolar, a cotidiana enriguece os nameros de
significado, levando-nos a pensar que um dia poderemos ter uma aprendizagem
escolar que seja também cotidiana. A escola s6 precisa descobrir o conhecimento que
cada crianca traz consigo e expandi-lo. “Pois os conteudos de matematica sao unicos,
havendo, porém diferentes formas de aborda-los”. (SADOVSKY, 2007, p. 105)

No entanto, ndo pode haver distingdo entre a matematica formal e a
matematica do cotidiano dos alunos, e sim situacdes onde ambas estejam envolvidas
em sala de aula para um melhor desenvolvimento destes alunos que sentem tanta
dificuldade com esta disciplina. Pois suas experiéncias precisam ser funcionais para

terem significado.

Sabe-se que embora muitos educadores tenham a boa vontade de
desempenhar seus papéis na sociedade de forma eficiente e eficaz, se diferenciando
de alguns outros que muitas vezes sO fingem trabalhar, nem sempre esses
educadores tém liberdade para efetivar as atividades a qual se propdem, por motivos
diversos. As vezes o bom desempenho de um educador dentro de uma instituicio é
visto como ameacador a ordem estabelecida, por isso 0 mesmo comeca a se deparar
com inumeras dificuldades que acabam o impedindo de concretizar seus objetivos.
(CUNHA; COSTA, 2008, p.03)

1.3 A Matematica como deveria ser

Sabe-se que o ensino tradicional € mais facil para o professor, pois néo requer
inovacdes e pesquisas em busca de novas maneiras de ensinar. Concomitantemente,
sabemos que o mais facil dificiimente sera o melhor. Entdo, se este ensino que
gueremos ainda ndo mudou, chegou a hora de nés professores termos um novo jeito

de olhar este ensino que apetece mudancas.
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Conforme Antunes (2003), quem trabalha com educacgao necessita pensatr,

preparar, projetar, para uma vida que nunca saberemos como sera.

Com isso essa sucessao de fracassos escolares em matematica que gera
tanto desconforto, desgosto, medo e aversdo a matematica, pode sim, ser
modificadas, mesmo que isso demore a acontecer, o importante € que as mudancas
acontecam. Podemos oferecer um ensino necessario, no qual poderdo adquirir as
habilidades necessérias para se desenvolverem, ndo apenas em matematica, mas em
todas as disciplinas de acordo com suas limitacdes ou habilidades. Ao contrario dessa
matematica que costuma ser ensinada de maneira repetitiva, automatica e desligada

da realidade.

Através da acdo educativa, o meio social exerce influéncias sobre os
individuos e estes ao assimilarem e recriarem essas influéncias torna-se capazes de
estabelecer uma relagdo ativa e transformadora em relagdo ao meio social.
(OLIVEIRA, 2009, p.01)

Para isso, o professor precisa ver o aluno como alguém capaz, visto que o
desempenho do aluno esta diretamente ligado ao gostar da matematica, o que implica
dizer que os alunos que apresentam atitudes positivas em relacdo a matematica
provavelmente conseguirdo melhor desempenho do que aqueles que alimentam um

sentimento de aversao a matematica.

Cabe ao professor mostrar (...) que [a Matematica] pode ser facil, pela
diversidade de estratégias, pela adequacéo a realidade, embora sinta
gue ha coisas nos programas que, se calhar ndo cumprem esses
objetivos. (CUNHA, 1998, p.11)

E recomendavel que o professor de matemaética incentive o estudante a
reduzir situacdes concretas a modelos matematicos. Para despertar o interesse do
aluno, provocando — o0 para a investigacao, criando assim habitos Uteis nos alunos.
Porém trata-se de meios e ndo de fins. Ndo se muda o ensino da matematica de um
dia para o outro. E necessario um planejamento a médio e longo prazo, com a
participacdo ativa e indispensavel de todas as pessoas com relacdo direta ou indireta

com o ensino da matematica.

Tanto a interacdo professor-aluno, como a que acontece entre os alunos
influenciam o que é aprendido e como se aprende. Por isso é indispensavel no papel

do professor colocar como regra para a turma a ajuda entre os colegas o que fara
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surgir oportunidades para a aprendizagem, que nao estdo presentes no ensino

tradicional, na medida em que as criancas colaboram entre si.

Os professores precisam fornecer aos alunos tarefas de aprendizagem que
apresentem algum desafio, mas estejam ao seu alcance, e de ajuda-los a realiza-las
com sucesso. Aumentando a autoconfianca dos alunos, que cresce a medida que
experimentam sucesso na aprendizagem, bem como diminui em confronto com
fracassos repetidos. (VASCONCELOS, 2008, p. 13)

No entanto, as concep¢cdes e praticas pedagogicas do professor séo
marcadas por muitos fatores. Além de suas caracteristicas pessoais e o contexto em
gue ensinam a interacdo que tem com componentes deste meio podem trazer para o
professor oportunidades para aperfeicoar seu trabalho. As salas de aula séo contextos
complexos, com uma grande variedade de processos e acontecimentos que se
manifestam em diversos modos de estar e em diferentes ritmos de aprendizagem, o
gue torna ainda mais dificil o trabalho do professor, que estava habituado ao produto

acabado e ndo a pensar por si, e a tentar descobrir.

A aprendizagem comeca com acao e percepc¢ao, desenrola-se com palavras
e conceitos e deveria terminar com habitos mentais desejaveis. (POLYA, apud
VASCONCELOS, 2008, p.22).

Na realidade atual, mais importante que os conteudos, principalmente no que
se refere aos anos iniciais, é desenvolver as capacidades dos alunos, a partir de um
olhar individual, porém diferenciado para cada aluno, no intuito de observar em que
ou quais areas eles demonstram maior aptiddo. Mesmo parecendo ser simples e
natural, o que podemos afirmar quando ha condicfes de trabalho e credibilidade por
parte dos professores no que se refere a estas mudancas, no entanto, em condi¢des
adversas de trabalho, esta tarefa torna-se extremamente complicada, pois dependera

exclusivamente da atitude do professor.

Se virmos a matematica na perspectiva de uma ciéncia estatica, imutavel,
pura, desligada do real e abstrata (a qual s6 acessivel a génios) estara nos dirigindo
a um tipo de ensino que privilegia o resultado, onde o aluno parte para a pratica cheio
de teorias, as quais deverdo ser praticadas através de um conjunto de rotinas e modos
de fazer. Neste tipo de ciéncia, os problemas tem uma Unica soluc¢éo, ndo valorizando

o desenvolvimento dos alunos. “O aluno é sujeito passivo e espera- se que ele absorva
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toda a sabedoria do professor, o qual é transmissor de uma verdade inabalavel da
qual é detentor.” (VASCONCELOQOS, 2008, p.16).

Ja na perspectiva de uma ciéncia dinamica e questionavel, a qual admite
diferentes formas de célculo e de pensamento, onde podemos aprender através de
erros [...] € para todos, pois o conhecimento constrdi-se com a colaboracdo e o
empenho de todos, onde cada um d& o que tem o0 que pode e o que sabe capaz de
acionar um tipo de ensino que privilegia e valoriza um processo de ensino-
aprendizagem ativo. (VASCONCELOS, 2008, p. 16). Através de confrontos entre
diferentes ideias, a prética conduz a teoria e resultam em muito estimulo, empenho e
organizacdo desse saber, admitindo varias solu¢cdes para uma mesma situacao

estimulando a cooperacéao e a criatividade nos trabalhos com autonomia.

Desta forma “os papéis dos intervenientes se alteram significativamente,
tornando-se o aluno ‘o agente da sua propria aprendizagem’ e o professor o
‘dinamizador’ do trabalho, ‘0 negociador de intengbes’, e o ‘companheiro de
descobertas”. (VASCONCELQOS, 2008, p.16) Havendo assim igual valorizacdo da
relacdo humana da educacdo e do empenho no ensino da matematica para a

construcdo do saber.

Espera-se deste novo educador a capacidade de refletir, selecionar e
aprofundar as informacbes, bem como transforma-las e inova-las sempre que
necessario. O que exige dele uma aprendizagem permanente na busca de um
processo de ensino-aprendizagem que faca sentido aos alunos e concomitantemente
traga beneficios ao trabalho do professor. E importante diversificar as atividades nas
salas de aulas, e isso pode acontecer através de uma inovacao curricular e de uma
aplicacao correta de materiais que venham a ser utilizados nas aulas, pois a utilizacao
aleatéria de materiais pode vir a confundir os reais propdsitos na aprendizagem, por
iSSO € preciso tragar estratégias para que a utilizacdo desses materiais seja adequada

e consequentemente eficiente.

Segundo Azevedo citado por Fiorentini; Miorim (1990, p.02), ‘Nada deve ser
dado a crianga, no campo da matematica, sem primeiro apresentar-se uma situacao
concreta que a leve a agir, a pensar, a experimentar, a descobrir, e dai a mergulhar

na abstracao’.
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Entdo, seja através de jogos ou materiais concretos, o professor precisa ser
objetivo, pois por si so tais materiais ndo sao garantia de aprendizagem, pelo contrario,
pois as no¢des matematicas ndo estdo nos materiais, elas se formam na cabeca da
crianca. Estes podem ser oferecidos antes de uma explicagdo para que os alunos
tenham nog&o do que seré trabalhado teoricamente, agindo e raciocinando ao mesmo

tempo, o0 que pode favorecer na concentracao dos alunos.

Além de todas as dificuldades encontradas na escola, é importante ressaltar
o papel da familia, que quando desestruturados, ndo importa o que esté escola venha
a oferecer ao aluno, suas dificuldades dificilmente serdo sanadas, por se tratar de
fatores psicoldgicos. Por isso, € fundamental conhecer a realidade vivida pelos alunos,
para entdo analisar os melhores métodos a serem trabalhados. A escola tem que
proporcionar atividades que além de estarem relacionadas ao cotidiano dos alunos,
estejam também dentro das exigéncias da sociedade atual, como por exemplo, a
insercao de laboratdrios de informatica, visto que boa parte dos professores se quer

sairam do quadro-negro e giz.

Ndo podemos mais nos dar ao ‘luxo’ de permanecer em uma educacao
ultrapassada e arcaica levando-se em conta todos os avangos tecnoldgicos, a
globalizac&o, e em contrapartida, os esforgos de tantos educadores. (MARTINS, 2009,
p.01) O aluno precisa ver a matematica como algo em construcdo, de maneira que se
disponha a descobrir e inventar técnicas proprias, que venham a ajuda-lo nas
dificuldades encontradas na disciplina, fazendo evoluir assim o conhecimento através
de seus erros e acertos, intuicdes, tentativas, obstaculos, dando sentido as suas
acOes proporcionando satisfagcao no aprendizado, tanto para o professor quanto para

o aluno.

‘Educar é transformar’, mesmo que de forma gradativa e sugestiva, mas
acompanhando os avancos, pois um dos caminhos que enseja a possibilidade de
gerar maior produtividade no processo ensino-aprendizagem pode estar na
diversificacao das formas de abordagem de cada tema a ser apresentado, a partir das
guais ocorre a adaptacdo ao nivel de aprofundamento desejado e que melhor se
encaixe na aprendizagem. (GOLDBERG, apud SANTOS, 2010, p.01).

Desta forma, os alunos poderédo estabelecer relagbes positivas quanto ao
ensino da matematica, tendo uma transmissao significativa em vez de mecéanica, o

que aumenta a autoestima e suas expectativas quanto ao sucesso escolar que esta
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envolvido diretamente com situagfes afetivas, sociais e bioldgicas de cada pessoa.
Porém é bom lembrar que a aprendizagem mesmo quando se da de maneira positiva

acontecera para cada aluno, em tempos e formas diferentes.
Segundo D’Ambrésio (1997, p.7) a Matemética surge como:

Uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua histéria
para explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel,
perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto natural e

cultural.

1.4 Competéncias e habilidades necesséarias em Matematica para o Ensino

Fundamental Il

Assim como normalmente ocorre em anos impares desde a sua criagdo em
2007, o ano de 2017 foi o ano de IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica), onde o mesmo retne, em um so indicador, os resultados de dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliagcdes. E como sdo comuns as redes municipais e estaduais de
ensino tem uma fixacdo maior em abordar os temas das disciplinas de Lingua

Portuguesa e Matematica.

A chegada da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), promulgada em
dezembro de 2017, é um sopro de esperanca para ajudar a vencer os desafios no
ensino de matemética no Brasil, porque estudos internacionais indicam uma das
formas de alcancar a equidade na educacao esta relacionada a clareza daquilo que
se espera que os alunos aprendam ao longo da trajetéria escolar em cada ano e em

cada um dos componentes curriculares que se estuda em na escola.

Na BNCC a matematica tem uma peculiaridade porque ela é simultaneamente
area de conhecimento e disciplina. Assim, para Matematica h4 um conjunto de
competéncias que se espera que os alunos desenvolvam ao longo de sua trajetoria
escolar, bem como a descricéo das habilidades previstas. Isso tudo esta organizado

separadamente em trés grandes blocos, quais sejam, um texto introdutério da
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area/disciplina, uma descricdo das areas teméaticas e finalmente os quadros de

conceitos e habilidades por ano.

Se nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tinhamos quatro grandes
blocos/eixos/campos, agora sao cinco: quatro mantidos dos PCN com alguma
modificacdo de nome, que sdo Numeros (incluindo operacdes), Grandezas e medidas,
Geometria (antes espaco e forma) e Probabilidade e estatistica (antes tratamento da

informac&o) e um bastante novo para os anos iniciais que € a Algebra

Das cinco areas tematicas Probabilidade e estatistica e Algebra s&o as que
apresentam maiores inovagdes ao ensino e aprendizagem da Matematica, em
especial nos anos iniciais. A primeira porque recebeu mais que a troca de nomes, uma
valorizacdo dos conceitos, procedimentos e habilidades que devem ser abordados
ano a ano; a probabilidade aparece com maior énfase, a estatistica ganhou o reforco
importante por meio de uma abordagem de pesquisa e, por isso, também ficou mais
bem organizado o que se espera como foco da area de cada ano. J4 a segunda area,
Algebra havia sido trabalhada sistematicamente nos anos iniciais e ela ndo pode ser
confundida com a ideia tradicionalmente abordada nos anos iniciais de “achar o valor

de X, ou operar com letras”.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB) vamos elencar os temas de Mateméatica com

seus respectivos descritores.

% GEOMETRIAS / ESPACO E FORMAS

A Geometria, tdo questionada por parte dos alunos e também por parte dos
professores € o tema da Matematica que nos acompanha desde o0s primeiros
momentos da nossa vida através da nocdo de espaco, onde as criancas tém 0s
primeiros contatos com formas geométricas através dos materiais manipulaveis
iniciam-se no aprendizado dos movimentos e no reconhecimento dos objetos do
espaco em seu redor. Segundo a sua parte histoérica, ela sempre ocupou um lugar de
destaque desde as primeiras fases do desenvolvimento do pensamento matematico.

Seus descritores sao:

» D1 ldentificar a localizagdo e movimentacdo de objeto em mapas, croquis e
outras representagdes graficas;
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» D2 Identificar propriedades comuns e diferencas entre poliedros e corpos
redondos, relacionando figuras tridimensionais com suas planificacoes;

» D3 Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais
pelo niamero de lados, pelos tipos de angulos;

> D4 ldentificar quadrilateros observando as posicdes relativas entre seus lados
(paralelos, concorrentes, perpendiculares);

» D5 Reconhecer a conservacdo ou modificagdo de medidas dos lados, do
perimetro, da area em ampliacdo e/ou reducao de figuras poligonais usando

malhas quadriculadas;

% GRANDEZAS E MEDIDAS

Muitos fatos com os quais convivemos ou podemos observar no cotidiano,
envolvem grandezas de medidas. Elas nos dédo informagfes basicas sobre distancias
que percorremos capacidade das caixas d’agua, tempo, energia entre outros, cabendo
a nos fazer a melhor escolha de unidade a ser utilizada. A necessidade de medir €
muito antiga, no entanto, quando medimos usando unidades n&do padronizadas (como
parte do nosso corpo), h4 variagbes de uma pessoa para outra, trazendo assim
problemas de comunicacdo, portanto é necesséario estabelecer uma notagéo

convencional de medidas.

Para os alunos que chegam ao Ensino Fundamental no 6° Ano esperamos
gue eles tenham as competéncias relacionadas a compreensdo de que podem ser
convencionadas medidas ou de que podem ser utilizados sistemas convencionais
para o célculo de perimetros, areas, valores monetérios e trocas de moedas e cédulas.

Seus descritores sao:

» D6 Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de medida
convencionais ou nao;

» D7 Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida
padronizadas como km/m/cm/mm, kg/g/mg, I/ml;

» D8 Estabelecer relacdes entre unidades de medida de tempo;

» D9 Estabelecer relacdes entre o horario de inicio e término e/ou o intervalo da
duragédo de um evento ou acontecimento;

» D10 Num problema, estabelecer trocas entre cédulas e moedas do sistema

monetario brasileiro em funcdo de seus valores;
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D11 Resolver problema envolvendo o calculo do perimetro de figuras planas,
desenhadas em malhas quadriculadas;
D12 Resolver problema envolvendo o calculo ou a estimativa de areas de

figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas;

<% NUMEROS E OPERACOES/ALGEBRA E FUNCOES

Deste o inicio dos tempos 0 Homem sentiu a necessidade de contar, ou seja,

0s numeros fazem parte da nossa vida, de forma constante e em diversas situacfes

do dia-a-dia, estamos utilizando os nimeros seja numa roupa que vestimos, em um

documento pessoal, em situacées com moedas e etc. Assim, 0s numeros estdo

presentes nos variados campos da sociedade e sdo usados em calculos,

representacdes de medidas, localizacdo para a identificacdo de objetos,

acontecimentos e pessoas. Seus descritores sao:

>

Y

D13 Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeracdo decimal,
tais como agrupamentos e trocas na base 10 e principio do valor posicional.
D14 Identificar a localizacdo de nUmeros naturais na reta numérica

D15 Reconhecer a decomposicdo de numeros naturais nas suas diversas
ordens

D16 Reconhecer a composi¢cao e a decomposi¢cao de niUmeros naturais em sua
forma polinomial

D17 Calcular o resultado de uma adicdo ou subtracdo de niumeros naturais;
D18 Calcular o resultado de uma multiplicagc&o ou divisdo de niUmeros naturais;
D19 Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes
significados da adicdo ou subtracdo: juntar, alteracdo de um estado inicial
(positiva ou negativa), comparacdo e mais de uma transformacéao (positiva ou
negativa);

D20 Resolver problema com numeros naturais, envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo ou divisdo: multiplicacdo comparativa, ideia de
proporcionalidade, configuracéo retangular e combinatoria;

D21 Identificar diferentes representacdes de um mesmo numero racional;

D22 Identificar a localizacdo de numeros racionais representados na forma

decimal na reta numeérica;
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» D23 Resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do
sistema monetério brasileiro;

» D24 Identificar fracdo como representacdo que pode estar associada a
diferentes significados;

» D25 Resolver problema com numeros racionais expressos na forma decimal
envolvendo diferentes significados da adi¢ao ou subtragao;

» D26 Resolver problema envolvendo nocdes de porcentagem (25%, 50%,
100%);

< TRATAMENTO DA INFORMACAO

E a parte da Matematica deve ser introduzida nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Serdo os contatos com informacdes por meio de tabelas ou lista,
graficos, bem como as informacgdes sobre o assunto estimulam os alunos a observar
e estabelecer comparacdes sobre a situacdo ou o fenbmeno em questéo e propiciam

até mesmo uma melhor compreensao dos fatos mostrados. Seus descritores sao:

» D27 Ler informacdes e dados apresentados em tabelas;
> D28 Ler informacdes e dados apresentados em graficos (particularmente em

graficos de colunas);

Estes sé@o os temas e descritores em Matematica nos quais nossos alunos
gue estdo chegando a segunda parte do Ensino Fundamental deveriam ter como
base, porém a vivéncia do dia a dia nas escolas mostra que a realidade é bem
diferente, aonde chegamos a ter alunos que mal tem o dominio da escrita e das quatro
operacgdes. O que nos cabe, refletir sobre de que maneira podemos trabalhar em sala
de aula e quais os cuidados a ter no encaminhamento de alguns tépicos,

especialmente aqueles em que, até mesmo o professor encontra dificuldade.
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2 A FORMACAO EM MATEMATICA PARA OS ANOS INICIAIS

A formacado dos futuros professores influencia diretamente em sua atuacéo
em sala de aula. Muitos concluem o curso sem o conhecimento matematico
necessario para dar inicio aos trabalhos. A falta de dominio dos contetdos e a
inseguranca dos professores decorrem em alguns casos de uma formacdo sem
embasamentos tedricos e praticos que lhes garantam uma pratica pedagogica
eficiente, vindo a subsidiar para uma aprendizagem satisfatéria e menos traumatica

para educador e educando.

Faz-se necessario repensar sobre a formacao inicial dos futuros professores
gue, provavelmente, irdo trabalhar Matematica com criancas nas seéries iniciais do
ensino fundamental e ndo so irdo trabalhar como também serdo eles os primeiros
responsaveis em apresentar a disciplina de matematica para estas criancgas, logo se
torna relevante, tendo em vista que, segundo Gomes (2002, p. 363), “[...] a
aprendizagem matematica ainda se constitui em um grande problema, tanto para as
criancas quanto para os professores que estdo sendo formado nos cursos de
Pedagogia, o que favorece a criacdo de sujeitos fobicos e analfabetos
matematicamente”. Confirmando o pensamento do autor, Pavanello (2001) acredita
gue muitas das dificuldades das criancas em relacdo ao tema estudado, no caso da

Geometria, podem estar relacionadas a atuacao didatica do professor.

Para Gomes (2002), portanto, € importante considerar que nenhum professor
consegue criar, planejar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficientes sem que tenha
um dominio dos conteudos especificos das areas de conhecimentos. Dessa forma, o
autor defende que a aquisicdo e a compreensdo de conceitos matematicos

fundamentais deveriam ocorrer nos cursos de formagao inicial.

Segundo Hyde, citado por Vasconcelos (2008, p.14), o que os professores
fazem em sala de aula é funcéo do que pensam sobre a matemética e o seu ensino.
Isso mostra o sentido da necessidade de uma urgente mudanca nas nossas atitudes
enguanto professores. Para isso € necessario deixar o aluno raciocinar, exprimir seus
pensamentos, para que seja possivel ensinar, provocando novas aprendizagens
matematicas, em momentos de interacdo e didlogo, além de estar atento para
conhecer e compreender os processos mentais dos alunos. Mesmo sabendo o quanto

e dificil trabalhar desta forma devido a quantidade de alunos em sala (ha maioria das
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escolas), a falta de recursos e até mesmo pelo despreparo de alguns professores,

dificultam ainda mais as oportunidades de éxito.

Os professores ndo podem se limitarem a imitar seus formadores, mas devem
comprometer-se com a educacéo de individuos para uma nova sociedade. Que sejam
além de técnicos, criadores dos futuros educadores. Pois se nada de importante
ocorrer no seu processo de formacédo, os futuros professores terdo tendéncia para
ensinar como foram ensinados. Por isso € necessario que haja na formacdo de
professores uma preocupacao, ndo apenas com o dominio de areas de conhecimento,
mas também um desenvolvimento de atitudes que permitam ao professor ndo sé
aceitar as mudancas e inovacdes, mas a ser ele préprio agente de mudanca, visto que
os professores enquanto seres humanos sao resistentes as mudancas no sentido de
gue necessitam de tempo para compreender 0s principios, meios e fins da mudanca,

0 que os deixa pouco a vontade ou inseguros.

O profissional de hoje precisa ter uma postura reflexiva capaz de mostrar que
nao basta abrir um livro didatico em sala de aula para que as criancas aprendam. O
trabalho intelectual do professor requer tomado de decisfes particulares e coletivas
baseadas em uma sélida bagagem conceitual. (SADOVSKY apud BENCINI, 2007,
p.02)

E necessario ressaltar que é comum encontrar nos cursos de formacdo para
0S anos iniciais, professores com aversao a matematica, o que agrava ainda mais o
problema para com os alunos, pelo fato de que séo estes mesmos educadores que
estardo presentes em sala de aula para transmitir as primeiras experiéncias
matematicas (no ambito escolar), pois a rejeicdo ndo esta relacionada ao que é
ensinado na disciplina, mas na forma como a mesma € ensinada. E é por motivos
como estes, que 0s principais traumas em relacdo a disciplina, acontecem justamente
nos primeiros anos escolares. Tanto pela relacdo que o educador tem com a
matematica, sua capacidade de interpretar a realidade e a expectativa que 0 mesmo
deposita nas criangas que estdo “em suas maos” na escola, quanto pela relagdo que
0 educando tem com a matematica, seu interesse em descobrir e sua motivacao frente
aos desafios da vida e do mundo que cobram de ambas as partes, melhores

resultados.
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Isso acontece porque os professores se preocupam em ensinar sé a teoria,
dissociada da parte recreativa e curiosa da disciplina. Se o aluno néo
conseguir ver ligacdo com a préatica do que é ensinado, perde o interesse. [...]
Sempre que vocé procura mostrar uma forma divertida e interessante da
matematica, o aluno fica mais voltado e interessado com a matéria.
(ZAREMBA, apud TRINDADE, 2010, p.01).

E evidente que nos enquanto professores, mesmo que usemos todos 0s
métodos e busquemos nos manter atualizados, ndo seremos capazes de sanar todos
os problemas ou dificuldades apresentadas pelos alunos. Porém se nada fizermos,
estes problemas aumentardo produzindo nos alunos desde a aversdo a matematica
até a dificuldade de executar acdes que estejam relacionadas a matematica, afetando

o desenvolvimento psicolégico do educando e posteriormente sua vida profissional.

Os professores deveriam reconhecer que para muitos alunos a aprendizagem
da matematica envolve sentimentos de grande ansiedade e medo de
fracassar, o que sem davida, € uma consequéncia em parte, daquilo que é
ensinado e do modo como € ensinado e de atitudes transmitidas
acidentalmente nos primeiros tempos de escolaridade, por pais e
professores, que eles préprios, ndo se sentem a vontade com a matematica.
Contudo em vez de desprezar a ansiedade relacionada com a ciéncia e com
a matematica como algo sem fundamento, os professores deviam garantir
aos alunos que compreendem o problema e que trabalhardo com eles no
sentido de o ultrapassarem. (VASCONCELOS, 2008, p.19)

Seja qual for a linha a ser seguida pelo professor € essencial que este se
renove. Principalmente os que trabalham com matematica nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, por exigir dos mesmos, desprendimento, interacéo, paciéncia,
inspiragdo e pesquisa, pelo fato de a maioria dos casos, serem profissionais
pedagogos, 0s quais precisam dominar todas as disciplinas exigidas no curriculo,
porém nao sao especialistas em matematica e precisam encontrar as melhores formas

para transmitir os conteudos.

Ao aluno deve ser dado o direito de aprender. Ndo um aprender mecénico,
repetitivo, de fazer sem saber o que faz muito menos um aprender que
esvazia em brincadeiras. Mas um aprender significativo do qual o aluno
participe  raciocinando, compreendendo, reelaborando o  saber
historicamente, produzindo e superando assim, sua visdo ingénua,
fragmentada e parcial da realidade. (FIORENTINI; MIORIM, 1990, p.04)
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2.1 Como estéa sendo trabalhada a matematica no curso de Pedagogia, Lécus
da formacdo inicial para professores dos anos Iniciais do ensino fundamental

Inicialmente, o Curso de Pedagogia da UNEAL era ofertado Para Formagao
em Educacéo Infantil com Gestdo Educacional e Formagdo em Anos Iniciais com
Gestéo Escolar. Com a unificacdo do Curso de Pedagogia, a Unica disciplina que esta
totalmente voltada para o ensino da matematica € Metodologia do Ensino da
Matematica, a qual oferece 60h aula e segundo a ementa do curso a mesma tem como
objetivo transmitir aos graduandos Concepc¢bes da Matemética, caracterizagdo e
papel da matemética na Educacdo Infantii e nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, sua funcao social e politica, a ludicidade como uma forma de superar a
abstracdo que envolve o Ensino da Matematica, ensino e aprendizagem de numero,
do sistema decimal de numeracéo, do nimero fracionario, a medida e valor do espaco
e no tempo, a agcao e 0 processo que a crianga realiza na constru¢cao dos conceitos
matematicos. A funcdo da resolucédo de problemas, a avaliacdo e auto avaliacdo na

Préatica Pedagogica do Educador Matematico e Principios Norteadores.

Vemos entdo, que sdo pontos extremamente importantes, no entanto, além
da carga horéria ser insuficiente, os conteldos nao sao trabalhados como cita a
ementa do curso, 0 que torna ainda mais complexa essa preparacédo do educador,
para transmitir conteados que ele préprio ndo teve a devida orientacdo. O que sugere
ndo apenas um aumento nesta carga horaria, mas principalmente um trabalhar de
informagBes minuciosas, que garanta 0 minimo de seguranca que necessitam para

desempenhar seu papel em sala de aula, como assegura a ementa.

No caso da impossibilidade no aumento da carga horaria, seria interessante
gue os professores tivessem mais interesse em transmitir os conteudos tal qual a
ementa. Visto que a maioria dos alunos afirma que tanto na teoria quanto na pratica
as informacdes que recebem sao insuficientes para mudar a visdo que 0S mesmos
tém em relacdo a matematica e consequentemente a de seus futuros alunos, que
consciente ou ndo sao afetados por essas auséncias de informacfes no periodo da

formacéo de seus educadores.
Antunes afirma que:

[...] um professor nos tempos de agora significa descobrir uma nova maneira de olhar.

Se a educagao ndo muda, se o velho tema chamado ‘escola’ permanece, € essencial
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gue mudemos nas os professores, construindo um jeito novo de olhar coisas antigas.
(2003, p.23)

Desta forma, ndo € possivel que um profissional polivalente (que atua nos
primeiros anos da Educacgéo Basica) tenha pleno dominio do contetdo, se além do
pouco tempo de formacao as informacdes recebidas sdo também insuficientes. Para
0s que ja estao formados e atuando, a Unica saida € investir na formac&o continuada
e aos futuros profissionais, resta ainda a oportunidade de mudancas, as quais néo
surgirdo sozinhas, € necessario que se cobre das instituicbes e principalmente dos
professores responsaveis pela transmissao de conhecimentos, 0s quais nos fazem

diferentes profissionalmente.
Apresenta Carvalho (2009, p.19) que:

Tendo durante a sua formagao a oportunidade de reunir algum conhecimento
matematico, de sentir o prazer de aprender, o professor formara uma nova visao sobre

0s seus futuros alunos.

2.2 Arelacdo Matematica e os Pedagogos

E notoria a avers&o que maioria dos alunos do Curso de Pedagogia tem pela
matematica, sendo muito comum encontrar alunos que tenham escolhido o Curso por
acharem que estariam livres da matematica, ficando surpresos ao verem que a mesma
fara parte do curriculo. E sdo estes mesmos profissionais que na sua maioria iniciardo
0 processo de alfabetizacdo e consequentemente dardo inicio a um processo de
rejeicdo por parte dos educandos devido a falta de habilidade desses professores ao
passarem 0s conteudos, o que € grande parte dos casos, resultado de uma formacgéao

pouco eficaz no que se refere a preparacao para saber ensinar matematica.

Maioria desses futuros pedagogos chega a universidade desprovidos de
conhecimentos matematicos, e ndo conseguem no periodos do curso adquiri-los. Nao
apenas pela falta de interesse de alguns alunos devido a nédo afei¢cdo pela disciplina,
mas principalmente por nédo ser oferecida essa oportunidade por alguns professores
da instituicdo, por ndo cumprirem seus papéis enquanto “formadores” de opinidao e
geradores de conhecimento. Assim 0 que mais se vé sao professores (pedagogos)

que concluem o curso e se sentem despreparados para atuar em sala de aula, fazendo
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com gue 0s que queiram realmente seguir carreira busquem orientagdo em outros
locais e até mesmo com professores atuantes, por terem dificuldade ao preparar aulas

gue tenham fundamento, para que haja aprendizado.

[...] entendemos que o curso e a instituicdo formadora devam proporcionar o
ambiente necessario para que o licenciado construa suas capacidades
profissionais, desde a construcéo de saberes docentes, ao aprendizado dos
conteddos necessarios a compreensédo do ato de ensinar e de aprender, a
partir da pratica docente, das relacfes sociais, da profissao e da escola, para
o pleno exercicio da cidadania no desempenho profissional. (MENDES apud
SOUZA; SOBRINHO, 2012, p.02).

Quando ndo conseguem, tornam-se inseguros e insatisfeitos pelo trabalho
realizado, o que vai aos poucos refletindo no aprendizado dos alunos, por néo terem
dominio dos contetdos que deveriam saber se: no ensino fundamental tivessem sido
bem preparados; em casa a familia tivesse dado continuidade ao ensino —
aprendizagem; os professores da universidade tivessem trabalhado a disciplina como
propde a ementa do curso para a disciplina em questdo; a universidade oferecesse
mais disciplinas para preparar esses futuros educadores; a carga horaria fosse
suficiente. Enfim sdo inUmeras as questfes causadoras dessa deficiéncia educacional
e principalmente matematica, em alunos e professores, fazendo com que a mesma

seja vista como um obstaculo em suas vidas e carreiras.

E imprescindivel orientar as praticas que envolvem os conhecimentos
matematicos no coletivo da formacdo do curso. E fundamental superar a
objetividade de curriculos que imprimem as praticas de ensino e
aprendizagem, relacionadas a area de matematica, uma justaposicao, cujos
sujeitos, alunos e professores, parecem apenas comportar a posicdo de
suportes de um conjunto de conhecimentos estranhos, no qual a carga
horaria, os contetdos e tempo de sala de aula ganham a centralidade. Essas
praticas pedagdgicas implicam em uma formagdo desprovida de
fundamentos tedricos e metodoldgicos, considerados dispensaveis e sem
importancia para a atuacao efetiva do futuro professor para as séries iniciais
do Ensino Fundamental. (CUNHA: COSTA, 2008, p.02)

Para que haja futuramente um ensino de mais qualidade, € necessario que
comece a haver mudancas a partir da formacdo de professores, para que estes
saibam ensinar e concomitantemente reflita em bons resultados no aprendizado dos
alunos, gerando satisfacdo para o educador, que se sentird seguro quanto 4 sua

pratica e para o educando quanto ao aprendizado.
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3 METODOLOGIA

O municipio de Palmeira dos indios — AL, é a quarta maior cidade do estado
e estd localizada no agreste alagoano. O municipio conta com um pouco mais de
75000 habitantes e esta situado a cerca de 136 km da capital, Macei6. Conforme
Censo Escolar 2017 o municipio tem 13.665 alunos matriculados na rede municipal
de ensino, sendo nosso objeto de estudo 930 alunos distribuidos em 24 escolas e 40
turmas do 5° Ano. Afim de entender melhor o ensino de matematica, foram analisados
também 40 professores das turmas do 5° Ano da rede municipal e alunos do 8°

periodo do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL.

Conhecida por sua cultura, atualmente, destaca-se por ser um polo
educacional da Regido concentrando algumas Instituicdes de Ensino Superior, entre
elas a Universidade Estadual de Alagoas. O Campus Ill da Uneal, em Palmeira dos
indios, ganhou sua sede propria ap6s uma longa e perseverante luta de sua
comunidade académica. O mesmo esta situado as margens da Rodovia AL-115, km
03, na saida para Arapiraca. O Campus lll passou a funcionar em sua sede propria
em fevereiro de 20009.

O Curso de Pedagogia da UNEAL sinaliza seu marco historico a partir da
criacdo da Escola Superior de Ciéncias Humanas, Fisicas e Biologicas do Sertdo —
Municipio de Santana do Ipanema/AL, nela instituido os Cursos de Pedagogia e
Zootecnia. Ressaltamos que esses cursos foram autorizados através do Decreto
Federal de 26 de Abril de 1995, respaldado pelo Parecer do Conselho Estadual de
Educacédo de Alagoas n° 109/94, de 8 de Novembro de 1994, sendo o Curso de
Pedagogia estendido a Faculdade de Formacéo de Professores de Arapiraca — FFPA.
Aos académicos do curso de Pedagogia, esperamos que eles tenham condi¢des de
atuarem, prioritariamente, na docéncia da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Com relacdo aos professores das turmas dos 5° Anos da rede municipal,
podemos citar que 80% (oitenta por cento) fizeram ou fazem o curso de Pedagogia na
UNEAL, porém os demais (20%) fizeram ou fazem cursos em outras areas. O que
enfatiza questdes anteriormente levantadas, sobre as dificuldades para lecionar

matematica ndo sendo da area. Entdo se os pedagogos que recebem mesmo que


https://pt.wikipedia.org/wiki/Macei%C3%B3
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minimamente uma orientagdo para lecionar tal disciplina ja enfrentam sérias
dificuldades, para estes que estédo formados em outras areas € provavel que deve ser
ainda mais complicado, o que pode explicar em partes algumas das causas dessa
aversado pela matematica por parte dos alunos que ndo compreendem e por parte dos
professores que tiveram dificuldades enquanto alunos e agora como professores ao

ministrar suas aulas.

Formacgao

M Pedagogia

M Outras areas

Gréfico 1 - Qual a sua formacao académica?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

Ao serem questionados sobre o que acham da disciplina de matematica, todos
disseram considera-la importante na vida escolar e cotidiana, no entanto 24
professores mostraram algum tipo de aversao a disciplina ou ainda nédo gostar da

mesma.

Segundo estes professores, em relagéo ao que os alunos acham da disciplina

temos:
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B Gostam de Matematica

B N3o gostam de
Matematica por causa do
comodismo

= Nao gostam por
considerarem a disciplina
complexa

® N3o gostam por terem
uma base mal feita

Grafico 2 - Vocé acha que de um modo geral os alunos gostam da disciplina de mateméatica?
Em caso de negativo, explique qual o motivo?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

De acordo com os dados ja destacados no grafico acima, os professores
destacaram que mesmo aqueles alunos que afirmaram gostar de matematica muitos
sentem dificuldade na disciplina por chegar no 5° Ano com um déficit de conteudos e

ainda um numero “consideravel” de alunos tem dificuldade na leitura e escrita.

Em relacdo ao que consideram como principal motivo para que alunos e

professores tenham aversdo a matematica temos:

B Trauma devido a maneira
como foram ensinados

M Falta motivagao

= Comodismo

M Exige bastante raciocinio

B Nado respondeu

Grafico 3- O que vocé vé como principal motivo para que alunos e até mesmo 0s
professores tenham aversdo a matematica?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.
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Quanto a pratica pedagodgica, vém sua atua¢cao como:
Pratica Pedagogica
M Tradicionalista

B Construtivista

= Ambas

Grafico 4 - Considerando que toda pratica pedagdgica contém pressupostos tedricos
implicitos. Como vocé vé a sua atuacdo como professor (a)?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

Nesta parte da pesquisa ndo foram dadas sugestdes sobre a pratica, porém
conforme resposta tivemos apenas duas opc¢des a Tradicionalista e a Construtivista,
sendo que 20% adotou as duas como prética utilizada em sala de aula, aos que
escolheram o tradicionalismo defenderam que “aqueles alunos que tem dificuldade na

escrita e leitura” sdo mais dependentes dos professores.

No que se refere a utilizacdo de jogos para contribuir no processo de ensino-

aprendizagem temos:
Utilizacao de jogos
B Sempre

m As vezes

M Raramente

Grafico 5 - Os jogos fazem parte de sua pratica ou vocé acha que a utilizagdo dos mesmos néo
contribui para o processo de ensino-aprendizagem?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.
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E enfatizam que é a partir desses jogos utilizados, que muitos alunos
despertam para o ensino da matematica e ficam mais motivados para as aulas,
tornando o processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso e com resultados mais
evidentes. Apesar da maioria dos professores afirmarem que utilizam jogos em sala
de aula, quando perguntado sobre a motivacgéo tivemos uma contradicdo, como segue

na préxima pergunta.

Respondendo ao que fazem para motivar o interesse dos alunos pela
matematica e os resultados obtidos temos:

Materiais Jogos -1
concretos (ndo
exemplicados) -2

Desafios e
curiosidades - 1

Estimulando seus
alunos a
ultrapassarem sua
nota-1

Ladico -1

Grafico 6 - O que vocé faz para motivar o interesse dos alunos pela matematica? Tem obtido
resultados positivos?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

hY

No que se refere a importancia da participagdo dos pais para o0
desenvolvimento da aprendizagem, todos os professores consideram fundamental

essa participacdo. Quanto a participacdo dos mesmos na escola temos:
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Acompanhamento dos Pais

W H4 participagdo efetiva

B Poucos pais participam

Grafico 7 - Qual aimportancia da participacdo dos pais para o desenvolvimento da
aprendizagem? Na escola onde leciona ha essa participacdo?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

Segundo os professores a auséncia dos pais na vida escolar de seus filhos &
um dos agravantes da néo aprendizagem, da desmotivagéo, e do mal comportamento
dos alunos. Visto que, os alunos que recebem esse acompanhamento dos pais, sao
na maioria dos casos, comportados, motivados e mostram melhor desempenho em
sala de aula, por se esforgcarem bastante nas disciplinas que sentem dificuldade, como

no caso da matematica.

Quanto as habilidades e competéncias dos alunos ao chegarem ao 5° ano

temos:

Como os alunos chegam no 5° Ano?

B N3o estdo preparados
M Estdo preparados

H Nem todos estdo preparados

Grafico 8 - Vocé acha que os alunos quando chegam ao 5° ano tem habilidades e
competéncias necessarias para um bom desempenho no Ensino Fundamental 11?
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Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

Segundo um desses professores, essa falta de habilidades e competéncias, se
da principalmente pelo fato de que no final de cada ano letivo, mesmo os alunos que
ndo estdo prontos para a série seguinte, sdo aprovados, levando consigo o
despreparo e a certeza de que mesmo que nao estudem o suficiente serdo aprovados

no final de cada ano.

Fato este que acontece também em outros lugares como enfatizam AGNE;
FROTA;

Todo esse estado de coisas contribui para que a matematica ainda seja tida
como, sendo a mais temida disciplina pelos alunos, uma entre elas,
acarretando alto indice de desisténcia e grandioso indice de repeténcia — ou
melhor — promocéo indevida daqueles que s&o considerados analfabetos
operacionais, por razdes obvias do sistema educacional brasileiro. (Agne;
Frota, 2011, p. 01)

Por entender que a aprendizagem do aluno s6 acontece quando ha uma
integracdo entre escola, pais e professores, pergunto o que eles enquanto
educadores, podem fazer para melhorar a qualidade do ensino da matemética e

consequentemente a visdo que a maioria tem sobre a mesma, assim obteve-se:

Contzldos bem
exemplificados

179 Promovendo

desafios
33%

Praticanda
atividades
diversas
17%

elhorando a

Inovando sua _r
metodologia
17%

relacdo
professar -
aluno

Gréfico 9 - Sabe-se que o0 aprendizado do aluno do aluno depende muito da integracdo entre
escolas, pais e professores. Mas vocé enquanto educador, o que pode fazer para melhorar a

qualidade do ensino da matemética e consequentemente a visdo que maioria tem sobre?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.
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De acordo com os dados jA mencionados no grafico, de modo geral os
professores dizem que seria promovendo desafios para que a matematica possa ser
vista de forma prazerosa, despertando o interesse dos alunos também pela
matematica, melhoraria na relacéo professor-aluno para assegurar mais qualidade ao
ensino, procurar sempre passar 0os conteudos da melhor maneira , utilizando uma
metodologia inovadora que seja bastante clara para os alunos, exemplificar bem os
conteudos trabalhados para facilitar a compreenséo, enfatizando a importancia do
estudo em casa, praticar diversos tipos de atividades para ndo deixa-los totalmente
confusos e algo jA comentado na questdo anterior, que é segundo ele, aprovar 0s
alunos por capacidade/aprendizagem e ndo como se costuma fazer, aprovando
alunos que nédo estdo preparados, simplesmente por ordens a serem cumpridas e
ndameros que devem ser alcancados, o que motivaria os alunos a estudarem por verem
gue s6 seriam aprovados por mérito, tendo assim uma base mais soélida, o que é

determinante para o aprendizado nas séries seguintes.

Quanto a pesquisa feita com os 12 (doze) alunos, graduandos do 8° periodo do

curso de Pedagogia da UNEAL temos:

Ja lecionam: 6

N3o lecionam:
6

Gréfico 10 - Vocé ja leciona? Se sim qual série?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

Os seis que j& estdo em sala de aula lecionam nas séries do Ensino Fundamental I.

Referente ao que acham da disciplina de matematica temos:
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H Gostam da disciplina

H Consideram necessaria

i Acham que é importante para

a formacgao

H Considera a disciplina meio
seca

H Considera a disciplina
complicada

Grafico 11 - O que vocé acha da disciplina de matematica? (Mesmo nao sendo da area)

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

Segundo estes 06 (seis) que ja estdo em sala de aula, seus alunos:

Ndo gostam de
matematica por
ser uma matéria
Gostam da de programa -1
disciplina - 2
Ndo gostam de
matemadtica por
gue nem todos
os professores
sabem ensinar -
1
Apesar de Muitos gostam
acharem a de matemética e
dsici!:)lir:na dificil, s30 até melhores
a maioria gosta - que em
1 portugués - 1

Grafico 12 - (Se ja lecionam) Vocé acha que de um modo geral os alunos gostam da disciplina
de mateméatica? Em caso de negativo explique qual o motivo.

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

Enquanto alunos, pergunto se a formacao académica pode ser um dos motivos

gue leva alunos e até professores terem aversdo pela matematica e assim temos:
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H Gostar de matematica vai de cada

um

H Acha que depende de como os
conteudos foram trabalhados

i Depende da visdao que o aluno trouxe
de séries passadas

H Afirma que sim, por ser uma matéria
seca e muito fechada

M Afirma que sim, 'porque muitos
professores se acham'

i Afirmam que sim, mas ndo
justificaram

i Nao respondeu

Grafico 13 - Vocé enquanto aluno acha que a formagdo académica pode ser um dos motivos
gue levam alunos e até mesmo professores terem aversdo a matematica?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

De acordo com os entrevistados, o que faz a matematica ser vista como “bicho-

papao” na escola é:

AN

'

m A forma como os professores
repassam o conteudo

M Falta de motivagdo nas aulas
W Por passarem a disciplina sem
objetivo algum

B Por ndo ser levado em conta a
realidade do aluno

B N3o é mais tdo vista como
bicho-papao, ha quem adore
matematica e ame portugués

Grafico 14 - O que vocé acha que faz com a matematica seja vista como o “bicho-papao” na
escola?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.
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Pergunto se acham que os alunos quando chegam ao 5° tem habilidades e

competéncias necessarias para um bom desempenho e temos:

Nao Sim

Grafico 15 - Vocé acha que os alunos quando chegam ao 5° ano tem habilidades e
competéncias necessarias para um bom desempenho no Ensino Fundamental 11? Por qué?

Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

Os 07 (sete) que disseram ndao, justificam que é: por ter havido poucas
transformagbes no ensino, por ainda estd em processo de construcdo do
conhecimento; por terem um processo de alfabetizacao lento e muitas vezes e muitos
vezes 0s professores ndo estdo preparados o suficiente para que essas habilidades
acontegcam; porque em muitos casos 0 ensino ndo contemplou o que o aluno

precisaria aprender, e 05 (cinco) que disseram sim nao justificaram.

Visando o futuro como educadores, pergunto o que 0s mesmos poderiam fazer

para melhorar a qualidade no ensino da matemética e obteve-se:

Utilizaria Sendo
métodos responsavel
(ndo citados) nquanto

™ .
que profissional
despertasse e gostando
m o do que se
interesse... faz...

Melhorariam
suas praticas
\ pedagdgicas,
torna-las mais contextualizand
prazerosas 0 a realidade

25% dos alunos
59%

Dinamizariam
as aulas para

Grafico 16 - Vocé enquanto (futuro) educador, o que pode fazer para melhorar a qualidade no
ensino da matematica e consequentemente a visdo que maioria tem sobre a mesma?
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Fonte: Pesquisador: NEVES, Tony Fabio S., Pesquisa de campo — Ano 2017.

Atuando atualmente na coordenagdo do Ensino Fundamental, utilizei os
dados de uma das nossas ac¢fes, a Ultima etapa da nossa pesquisa foi a analise dos
resultados da Provinha Palmeira, realizada com 930 alunos da rede municipal dos 5°
Anos. No ano de 2017, ano do IDEB, a primeira edicdo da Provinha Palmeira,
destinada a avaliar as habilidades em Lingua Portuguesa (foco na leitura) e em
Matematica (foco na resolucdo de problemas) dos alunos no 5° ano de escolarizagéo
do Ensino Fundamental e, consequentemente, dispor de informacdes que possam
subsidiar intervengdes na préatica pedagdgica que venham favorecer a elevacédo dos
niveis de aprendizagem dos alunos. Através dessa avaliacdo é possivel acompanhar
o0 desenvolvimento dos alunos na aquisicdo das competéncias e habilidades
esperadas nessa fase de escolarizacdo e, assim, prevenir o diagnostico tardio das

dificuldades acumuladas nesse processo.

Na segunda etapa da Provinha Palmeira ap6s 5 meses de intervencéo
conforme resultados obtidos na etapa I, verificamos um crescimento no desempenho
dos nossos alunos da rede municipal, onde na primeira etapa prevaleceu o nivel 3 de
desempenho, 43,5% das escolas (10 escolas), demonstrando assim a necessidade
de intensificar o trabalho pedagdgico, visando 0 avancgo desses alunos para os niveis
posteriores durante o processo. Nas demais escolas, 30,4% alcancaram nivel 2 (7
escolas), 17,4% nivel 4 (4 escolas) e 8,7% nivel 5 (2 escolas), um resultado

considerado satisfatorio no inicio do quinto ano de escolarizacao.

No segundo momento da nossa avaliagdo podemos notar que teve um leve
crescimento, que também prevaleceu o nivel 3 de desempenho, porém agora temos
um nimero maior no nivel 3, 71% das escolas (17 escolas), nas demais escolas, 4%

nivel 2 (01 escola), 21% nivel 4 (5 escolas) e 4% nivel 5 (01 escola).
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3,9
3,8
3,7
3,6
3,5
3,4
3,3
3,2
3,1

Média de acertos por escola

3,9 39
3,6 3,6
3,5 B Média de acertos por escola
I 3,4 3,4

Gréafico 17 - ESCOLAS COM NIVEL 2 (ETAPA 1)

Fonte: SEMED — Palmeira dos indios

3,5

2,5

1,5

0,5

= MEDIA POR ESCOLA

Gréfico 18 - ESCOLAS COM NIVEL 2 (ETAPA 11)

Fonte: SEMED — Palmeira dos indios

Podemos observar que houve uma mudanca consideravel das escolas que

sairam do nivel 2 para um nivel maior.
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Média de acertos por escola

47 438

5,2 5,1

53

4,4

B Média de acertos por escola

Grafico 19 - ESCOLAS DE NIVEL 3 (ETAPA 1)

Fonte: SEMED — Palmeira dos indios

6.2
52 i 5 55
4,7 4,7 4,8 e 48
4,2 4 43 41 41 43
4
3
2
1
0

= MEDIA POR ESCOLA

Grafico 20 - ESCOLAS COM NiVEL 3 (ETAPA 1)

Fonte: SEMED — Palmeira dos indios

Também como observado, verificamos um crescimento em relagcao as escolas

que passaram para o nivel 3.
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Média de acertos por escolas

9
8 7,5 /9
7 6,1 63
6
5 .
4 B Média de acertos por escolas
3
2
1
0
Graéfico 21 - ESCOLAS COM NiVEL 4 (ETAPA I)
Fonte: SEMED — Palmeira dos indios
9
8
7 6,5 6,5
6,1
6 5,2
> 42
4
3
2
1
0

= MEDIA POR ESCOLA

Grafico 22 - ESCOLA COM NiVEL 4 (ETAPA i)

Fonte: SEMED — Palmeira dos indios
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Esc. Célia Margarida

= MEDIA POR ESCOLA

Grafico 23 - ESCOLAS COM NiVEL 5 — MATEMATICA (ETAPA Il)

Fonte: SEMED — Palmeira dos indios

Observando os resultados encontrados podemos concluir um avango entre a
primeira etapa e a segunda etapa, pois por meio desta avaliagdo podemos planejar
aclOes e executa-las, mostrando que direcionando a pratica pedagdgica tornamos
mais acessivel essa matematica tdo “odiada”. Essas acdes ocorreram atraves de
formacdes com professores do 5° ano, mediadores do programa Novo Mais Educacéo

de Matematica e coordenadores pedagogicos da rede municipal.
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4 SUGESTOES DE ATIVIDADES DE MATEMATICA

A sala de aula com uma visao tradicional que sempre existiu e ainda existira
em todas as escolas mundo a fora onde consiste em alunos sentados em suas
carteiras e o professor mantém aquele formato comum da aula de matematica
seguindo a ordem: O professor explica o contetdo, em seguida, faz alguns exemplos
e por fim passa um série de exercicios, resumindo contetdo — exemplo — exercicio,

gue foi e € a forma como boa parte dos alunos aprendem ou aprenderam matematica.

Sendo assim temos que nos preocupar com uma pratica matematica
direcionada para o aluno, onde eles possam compreender que a matematica vista em
sala de aula é algo que esta ao seu redor, no dia a dia, conseguir visualizar que a
geometria, as grandezas e medidas, nimeros e operacbes e o tratamento de
informagdes s&o situagbes problemas normalmente relacionadas por meio da casa
onde mora, das distancias percorridas até a escola, de uma conta de é paga no
supermercado, de uma tabela de precos em uma lanchonete e é este ponto que o

professor tem que ser o elo entre a teoria e a pratica.

Nas aulas de matemética os professores podem e devem usar diversos
recursos materiais ou virtuais, a fim de atingir objetivos didaticos, dar eficacia ao seu
trabalho ou contribui para facilitar aprendizagem de conceitos e procedimentos.
Dentre o0s recursos materiais, destacamos jogos, materiais manipulativos e

instrumentos de calculo

Ha uma variedade de jogos gque objetivam viabilizar conhecimentos que levam
os alunos a aprender matematica. E recomendavel que o jogos utilizados em sala de
aula sejam simples concepc¢éao, construcao e facilmente acessiveis: dominos, carta de

baralho, dados, jogos de memoria, fichas, trilhas, jogos de tabuleiro etc.

No comeco da minha jornada como docente, comecei a notar que trabalhar
de forma diferenciada pode fazer com que os alunos tenham um olhar especial para
nossas aulas, uma situacéo ocorrida em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental
onde era comum no inicio das aulas entrar na sala e os alunos estarem “agitados”,
fora de lugar e uma forma de chamar a atencao deles foi iniciar a aula lendo com o
livro de cabeca para baixo, claro que ndo foi uma das melhores formas de resolver o

problema, mas o fato é que neste pequeno detalhe a atengcdo dos alunos ficava
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voltada para o livro de cabeca para baixo e no lugar da inquietacdo dava-se lugar a
curiosidade, bem com isso sempre busquei trazer algo que os alunos tivessem um

interesse a mais e assim atividades ludicas comecavam a fazer para da minha aula.

Outro fato mais especifico em sala de aula foi o fator motivacional, no primeiro
dia de aula propds aos alunos uma atividade envolvendo “matematicas” truques e
adivinhacdes envolvendo matematica, que na verdade nao tinha nada de truque e
muito menos adivinhar e sim operacdes e regras matematicas. A seguir mostraremos
algumas sugestdes de atividades que podem ser desenvolvidas em sala de aula do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio, podendo ser adaptadas conforme o

conteudo solicitado.

4.1 - Jogo dos Decimais

Desenvolver a habilidade de calcular com numeros decimais.
MATERIAL UTILIZADO:

Cartdes de cartolina conforme o desenho abaixo

Figura 1 - Cartdes Decimais

Fazer grupos de trés criancas

COMO JOGAR:
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s Os cartbes devem ser embaralhados e colocados sobre a mesa, virados para

baixo, em 3 linhas e 6 colunas.

% O primeiro jogador retira 2 cartdes e mostra-0os aos colegas do grupo. Se a

soma for um inteiro, ele continua a jogar.

>

Se a soma nao for um inteiro, ele recoloca os dois cartbes exatamente na

o
A5

mesma posicao e € a vez do segundo jogador.

O jogo termina quando nédo ficarem mais cartdes sobre a mesa. O vencedor sera

aquele que tiver obtido o maior numero de cartdes.

4.2 — Surpresa Matematica

Passo 1: Pedimos ao aluno de ele va ao quadro e escreva um nimero com trés digitos.

Passo 2: O professor escreve no papel (pedindo para guardar depois) um numero de
guatro digitos que sera o resultado da soma dos cinco niumeros com trés algarismos

gue ainda sera apresentado.

Passo 3: Pedimos novamente ao aluno que escreva outro niumero com trés digitos.
Passo 4: E mais uma vez pedimos que o aluno que escreva outro numero com trés
digitos.

Passo 5: Agora é a vez do professor, onde é acrescentado mais dois niumeros de trés

algarismos.

Trabalhando a operacéo da adicdo o professor pede para que o aluno com ou sem
ajuda da turma realize a soma dos cinco nimeros e o resultado € a Surpresa
Matemética que € aquele papel onde o professor escreveu no inicio e pediu para

guardar.

O fato € que o aluno fica curioso pois resultado da sua “conta” ja tinha sido feito pelo

professor mesmo antes de colocar os demais nimeros.

Justificando a Surpresa Matematica, quando o nimero de trés algarismos é escolhido,

0 professor adiciona 1998, de maneira direta acrescenta o 2 na casa do milhar e
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subtrai 2 das unidades. O motivo de adicionar 1998 = 999 + 999, onde a soma dos

algarismos de mesma ordem tomados 2 a 2 deve ser 9.
Exemplo:

O aluno escolhe 468, assim 468 + (2000-2) = 2466 que sera a resposta final.

4 6 8
aluno a b ¢
professor d e f
aluno g h i
professor j k |

a+d=9;b+e=9;ctf=9;g+j=9;h+k=9ei+1=9

4.3 — Estudo de Geometria para deficientes visuais

Muitas vezes terminamos o curso de licenciatura e nos deparamos na sala de aula
com alunos com algum tipo de deficiéncia e nos perguntamos como vou trabalhar? O
que eu posso fazer para favorecer o processo ensino — aprendizagem? Diversos
fatores devem ser repensados para que de fato haja uma mudanca significativa com
relacdo a alunos especiais, mas podemos pensar em algumas atividades direcionadas
com a intengdo de criar uma inclusdo e fazer com que ele se sinta mais a vontade

dentro do processo.

4.3.1 - A Gaivota

Atividade: Distribuir uma figura da gaivota para cada aluno. Dizer que cada vértice tem
um numero (1, 2, 3 e 4).

Propor as seguintes tarefas:

a) Dobre a figura de modo que uma parte coincida com a outra, isto é, junte os

vértices 1 e 3.
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b) Desdobre a figura e repare na linha da dobra. Essa linha é o eixo de simetria
da figura. O eixo de simetria divide a figura em duas partes que coincidem

exatamente por superposicao.

Figura 2 - Simetria 1

Tente dobrar a figura de tal maneira que os vértices 2 e 4 coincidam:
a) As duas partes coincidem exatamente?

b) Essa dobra representa um eixo de simetria?

4.3.2 - A Borboleta

Figura 3 — Borboleta simetria 2



63

Atividade: distribuir um desenho da borboleta para cada aluno.

Propor as seguintes perguntas:

a) Que figura é essa?

b) Seré que vocé pode achar o eixo de simetria dessa figura?

c) Com a figura dobrada em torno do eixo, solicitar que facam seu contorno em
uma folha de papel. Para os alunos cegos utilizar a tela de desenho e lapis 6B.

d) Como vocé faria para completar a outra parte do desenho?

4.3.3 — Figuras no Geoplano

Figura 4 - Geoplano

Atividades: Distribuir para cada aluno (ou dupla) um geoplano com a figura 04

construida com elastico (triangulo com um dos lados apoiado no eixo de simetria).

Pedir que cada aluno construa a figura simétrica.
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Figura 5 - Tridngulo

Repita a mesma atividade para as figuras abaixo.

Figura 7 - Triangulo Figura 6 - Losango

4.4 - Sempre 34

Outra atividade que pode ser utilizada para desenvolver a operacédo da adicao (para

as séries iniciais), podemos também trabalhar a escrita dos nimeros de 1 a 16.

Passo 1: Peca para um aluno escrever os numeros de 1 a 16 em filas de quatro em

guatro numeros:

9 10 11 12

13 14 15 16
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Passo 2: Um aluno escolhe um nimero entre esses, e anota para somar com 0S

demais que seréo escolhidos.

Passo 3: A cada numero escolhido apagamos/retiramos a linha e a coluna na qual o

numero foi escolhido.

Repetimos o0 passo 2 e 3, até ter sido escolhido quatro nimeros quaisquer dos que

estavam sobrando.

Pedimos para somar 0s quatro nameros e o resultado sera Sempre 34.

4.5 — Desafio da Tabuada

Desenvolver a capacidade de analise, formulacdo de hip6teses, tomada de decisdes
e a capacidade de operar com calculos da multiplicacao.

MATERIAL UTILIZADO:

Um monte com sete cartas com os nameros 2, 3,4, 5,7,8¢e 9.

Equipes de 4 ou mais alunos

COMO JOGAR:

% Um dos jogadores escolhe quatro cartas desse monte sem que os demais

vejam. Os outros jogadores devem descobrir quais sao as quatro cartas.

L)

% Cada jogador, na sua vez, pergunta: vocé tem duas cartas cujo produto é (20,

por exemplo).

e

*

O jogador que tem as cartas na mao apenas responde sim ou néo.

>

X/
*

% Os produtos que véao sendo ditos sao registrados na lousa, quando o jogo esta
sendo realizado com todos os alunos (ou em uma folha se os grupos forem
menores) para que possam analisar as tentativas que vao sendo ditas, bem
como as respostas “sim” ou “nao”.

% O vencedor € aquele que conseguir dizer, em primeiro lugar, quais sao todas

as quatro cartas escolhidas.

X/
X4

% Se aresposta ndo estiver correta, o jogador perde a vez de jogar.
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ORIENTACOES AO PROFESSOR:

Os jogos com cartas sao instrumentos importantes para

memorizacdo de fatos fundamentais da adicdo,
~ T ~ 1X2=2 1X 4 =4
subtragdo ou multiplicagao. 55 Bl ——
As tabelas com as tabuadas podem ser escritas e 3%x2=6 3xu4=8
- . N 4HX2=8 UXu=12
utilizadas para que o aluno perceba regularidades e, a
5X2=10 SXH =16
partir dessa analise, estabeleca relacdes importantes exX2=12 e Xu=0u
entre os resultados das tabuadas e que podem auxilia-lo % Rl = I % Sre 28
) - 8%2=16 8 X u =232
na sua memorizagao.
ax2=18 qQxu=36
Observando essas duas tabuadas, o que podemos 10X2=20 | 10X4=4O

perceber? _
Figura 8 - Tatuadado 2e do 4

L)

L X4

Resultados pares

X4

Os resultados da tabuada do 4 sdo o dobro da tabuada do 2

L)

>

E possivel, observando esses resultados, saber quanto é 11x2? e 11x4?

o
25

4.6 — Medidas e Grandezas

A atividade de medidas e grandezas além da importancia de mostrar o sistema métrico
decimal como sistema padrdo, vamos também apresentar unidades que nao
apresentam um padrdo especifico, entretanto eram e ainda sdo bastante utilizadas.
Ressaltamos entdo as unidades de medida ndo convencionais como a polegada, o

palmo, o covado (medida que ia do cotovelo até o punho) e também o passo.

Depois que os alunos conheceram as medidas usadas antigamente, dividiu-se a turma
em trés grupos. O primeiro devia medir o fundo da sala com o palmo; o segundo grupo
devia medir o corredor da escola a partir do cévado; e, o terceiro grupo, a distancia do

portdo de entrada ao corredor, utilizando passos.

Depois das medi¢cOes de todos os componentes dos grupos, debatemos sobre as
medidas encontradas por cada um. Nosso objetivo nessa fase da sequéncia era que
0s alunos percebessem que os resultados diferentes, devido aos tamanhos diferentes
das partes do corpo deles, convergiam para a necessidade da padronizacdo da

unidade de medida.
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Finalizando as discussdes apresentamos o sistema métrico decimal como unidade
padronizada de medidas e pedimos para medir novamente utilizada a que fosse mais

coerente.

4.7 —Jogo da Divisao

Providencie 8 fichas azuis e 8 fichas vermelhas

Leia as regras:

+» Cada jogador ou dupla escolhe uma cor de ficha. Os jogadores decidem quem
vai iniciar o jogo. Na sua vez de jogar, o jogador escolhe dois numeros
quaisquer do quadro de nimeros abaixo e dividir o maior pelo menor.

% Se a resposta da divisdo estiver no tabuleiro, o jogador cobre com uma ficha
gual que escolheu. O primeiro jogador que alinhar 3 fichas na horizontal,
vertical ou diagonal sera o vencedor.

% E permitido usar papel e lapis.

40

200

94

600

160

3

10

350

12

60

560

20

70

7

48

56

100

2

480

35

400

16

140

700

Figura 9- Quadro de Numeros
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Desenvolvimento de habilidades com as fragdes, seu conceito, propriedades das e

significados.

MATERIAL UTILIZADO:

Conjunto de cartas (conforme a figura abaixo) para cada equipe:

10

L) L) L ) L

ol ) e ) )
[l =\[<[+|[]=|[=[-\[s]- ]~
EnioEonianiomE

o) o) o) o) e o

Figura 10 - Cartela de Fracdes
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4.9 — Jogo da Porcentagem

% Material 24 cartelas como os modelos a seguir

10% de 80 12 1% de 10
25% de 16 11 20% de 70
20% de 50 10 20% de 60
50% de 22 1 25% de 88

20 20% de 200 31

4 25% de 80 22

14 50% de140 40

70 50% de 62 8

Figura 11 — Cartelas

% Numero de participantes 4

% Modo de jogar:

e Cada participante sorteia 6 cartelas. Decide-se quem vai comecar.
e O primeiro participante coloca uma de suas cartelas sobre a mesa e
guem tiver a cartela que faz um par com ela coloca-a ao lado da

cartela mostrada pelo primeiro participante. Por exemplo:

10% de 80 | 8 ou 40| 20% de 200

e O jogo prossegue até que todas as cartelas tem os seus pares
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— Trinta

Explorar as quatro operagdes envolvendo nameros de 1 a 100.

Conteudo: as quatro operacdes

MATERIAL UTILIZADO:

Cartbes numerados de 1 a 100 (cem cartdes) para cada grupo de alunos.

Equipes de 3 a 6 jogadores.

COMO JOGAR:

X/
£ %4

°oe

o

>

o
25

e

AS

Os cartdes sdo embaralhados e cada jogador recebe oito deles.

O jogo se inicia quando um dos jogadores coloca sobre a mesa um dos seus
cartdes com o numero visivel.

O segundo jogador, da mesma forma, coloca um cartdo ao lado do primeiro.
Em seguida, cada jogador, na sua vez, coloca:

Um de seus cartdes numa das extremidades da linha formada, ou:

Um de seus cartdes sobre dois cartdes vizinhos ja colocados. Neste caso, o
namero indicado sobre o cartdo devera ser a soma, a diferenca, o produto ou
0 quociente dos numeros cobertos pelos dois cartdes.

Ao formar uma trinca, o jogador ganhara os trés cartbes, que sairdo do jogo. A
sequéncia diminuira e o jogo continuara.

O jogo termina quando um dos jogadores ndao tem mais cartdes. O vencedor

sera aquele que fizer mais trincas.

Exemplo:

Ggngca

Um jogador colocou 63 sobre 3 e 21 e ganhou a trinca 3, 21 e 63, porque 63=3x21.

o v el

72
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Outro jogador ganhou a trinca 14, 72 e 86 por que 86-14=72. E assim a sequéncia

ficou reduzida a
wal o]

4.11 -Tangram —trabalhando as figuras planas

O Tangram € um quebra-cabeca chinés, muito popular em vérios lugares do mundo
e jogado por pessoas de diversas faixas etarias. Acredita-se que o Tangram surgiu na
China durante a dinastia Song (960 — 1279 d.C.) e era um dos mais famosos “testes”
utilizados para estudar a inteligéncia humana, durante a China antiga.

Com a utilizacdo do Tangram vamos construir oito quadrados.
Usando:

S0 duas pecas;

SO trés pecas;

S6 quatro pecas;

So6 cinco pecas;

As sete pecas;

Figura 12 - Quadrado com trés pecas

Figura 13 - Quadrado com duas pecas
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Figura 14 - Quadrado com quatro pegas

Figura 16 - Quadrado com cinco pecas

Figura 15 - Quadrado com sete pecas
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4.12 - Demonstracdo do Teorema de Pitagoras — TANGRAM

Sabemos que o Teorema de Pitagoras comeca a ser abordado no final dos anos
iniciais, porém as suas aplicacbes se estendem ao logo do Ensino Médio, utilizando
materiais manipulaveis neste caso o TANGRAM vamos demonstrar este Teorema na
intencdo de que nossos alunos interpretem e entendam ndo somente a expressao

mas sim o sentido e a aplicabilidade dele.

Primeiro comegcamos mostrando para a turma o Teorema de Pitagoras, apresentamos

o triangulo retangulo com seus catetos e hipotenusa e em seguida a expressao:
2 _ 12 2
a“=b*+c

Entregamos aos alunos dois TANGRAM e para facilitar dividimos a turma em grupos

pedindo para que eles montem:

\5

W

Figura 17 - Tangram
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Apds a montagem pedimos que eles montem a figura abaixo:

Figura 18 - Teorema de Pitagoras

Depois de montar a figura 10, pedimos por sobreposi¢ao que encontre a igualdade da

expressdo. E com isso provamos o teorema de Pitagoras.

4.13 — Desafios Diversos

TRIANGULOS: Quantos s&o os triangulos da figura?

\ /
\ /
\ /
\ /
\
i / \

Figura 19 - Triangulos
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PARTES IGUAIS: Tente dividir a figura em quatro partes iguais.

Figura 20

PROBLEMA DO ELEVADOR: Um elevador pode carregar no maximo 450 kg. Devem
ser transportadas 50 pessoas de 70 kg. Qual serd o nimero minimo de viagens?

Figura 21

QUADRADOS COM PALITOS DE FOSFOROS

Figura 22



Quantos quadrados h& na figura?
Retire dois palitos e forme trés quadrados.
Desloque trés palitos e forme trés quadrados.

Retire dois foésforos para deixar sé dois quadrados.

TRIANGULOS COM PALITOS DE FOSFOROS

/ /‘
//

Figura 23

Retire trés palitos e forme trés triangulos equilateros.

Desloque quatro fésforos e forme trés triangulos equilateros.

76
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa demonstrada pode-se perceber que a aversao pela
matematica pode ter inlmeros motivos, como a auséncia dos pais na vida escolar, a
falta de motivacdo em sala de aula e o comodismo de muitos alunos, ou ainda como
fator agravante a formacéo inadequada destes futuros pedagogos (professores)
podendo acarretar em diversos outros fatores que levam a averséo, ndo apenas por
estarem saindo da faculdade sem uma formacgéo adequada para lecionar matematica,
onde espera-se deste profissional um conhecimento amplo e aprofundado de todas

as disciplinas o que nem sempre se adquire no periodo de formacéo.

Fato este que pode ser afirmado ndo apenas através dos graduandos que
foram entrevistados e de outras fontes consultadas, mas também o fato deter
lecionado no préprio curso a disciplina de Estatistica e era notorio a falta de habilidade

para um bom desenvolvimento da disciplina.

Se é na formacdo que pode haver mudancas mais significativas para que
tenhamos futuros professores mais capacitados e um niamero menor de alunos com
aversdo a matematica, estas mudancas precisam acontecer ja. Se estas iniciativas
nao partirem das instituicdes, que seja entdo os graduandos os iniciantes desta busca
por conhecimento mais objetivos em sua formacao, para que seja possivel atuar com
seguranca e concomitantemente obtenham resultados mais significativos com seus
alunos, pois até mesmo disciplinas como a matematica que sdo consideradas
complexas podem atrair a atencdo dos alunos quando os profissionais sentem-se
seguros em sua pratica e buscam inovar —se, sempre que seus alunos apresentam

necessidades diferentes daquilo que esta sendo trabalhado.

Porém, temos os que ja atuam e sentem dificuldades, por isso é
imprescindivel a busca por capacitacfes, para que ndo passem aos seus alunos
ensinamentos pouco significativos causadores de tantos resultados negativos nao

apenas, mas principalmente em matematica.

E importante também ressaltar a importancia da utilizacdo de jogos em sala

de aula, por serem grandes incentivadores no aprendizado. No entanto, deve haver
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todo um planejamento, para que esta utilizagcdo néo seja confundida com brincadeira

fugindo assim dos objetivos esperados.

A participacdo dos pais também faz grande diferenca, pois os alunos que sao
acompanhados por eles na escola e ndo menos importante em suas casas
apresentam resultados bem melhores. Por isso € necessario que a escola e 0s
professores leve-os a participar com mais frequéncia da vida escolar de seus filhos
mostrando o quanto isto pode fazer diferenca, pois € costumeiro s6 se chamar os pais
na escola quando seus filhos estdo mal em alguma ou muitas disciplinas o que torna
a ida a escola algo ndo muito agradavel. Mostrar aos pais o quanto ou em que seus

filhos estdo indo bem € mais aprazivel.

As falhas existentes na educacao sao muitas, mas se ficarmos esperando que
alguém mude fracassos educacionais continuarao acontecendo. Pois apontar 0s erros
nao resolve o problema, € necessario que, cada profissional busque melhorias e tente
passar para 0s que ndo conseguem ultrapassar a barreira do tradicionalismo o quanto
nds podemos fazer a diferenca na educacao se trouxermos para a sala de aula bem

mais que um livro didatico.
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APENDICE A — QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PROFESSORES DO 5° ANO
DA REDE MUNICIPAL DE PALMEIRA DOS iNDIOS

1. Vocé tem curso superior completo? Se sim qual o seu curso?

() Sim () N&o

2. Vocé acha que de um modo geral os alunos gostam da disciplina de mateméatica?

Em caso de negativo, explique qual o motivo?

3. O que vocé vé como principal motivo para que alunos e até mesmo professores

tenham aversao a matematica?

4. Considerando que toda préatica pedagoOgica contém pressupostos teoricos

implicitos. Como vocé vé a sua atuacdo como professor (a)?

5. Os jogos fazem parte de sua pratica ou vocé acha que a utilizagcdo dos mesmos

n&o contribui para o processo de ensino-aprendizagem?

6. O que vocé faz para motivar o interesse dos alunos pela matematica? Tem obtido

resultados positivos?

7. Qual a importancia da participacdo dos pais para o0 desenvolvimento da

aprendizagem? Na escola onde leciona ha essa participacédo?
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8. Vocé acha que os alunos quando chegam ao 5° ano tem habilidades e

competéncias necessérias para um bom desempenho no Ensino Fundamental 14?

9. Sabe-se que a aprendizagem do aluno depende muito da integracéo entre escola,
pais e professores. Mas vocé enquanto educador, o que pode fazer para melhorar
a qualidade do ensino da matemética e consequentemente a visao que maioria tem

sobre a mesma?



84

= A
@@= sBM A

AAAA
SOCIEDADE BRASILEIRA
DE MATEMATICA P RO l: M AT

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
SOCIEDADE BRASILEIRA DE MATEMATICA

MESTRADO PROFISSIONAL EM MATEMATICA EM REDE NACIONAL

APENDICE B — QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS CONCLUINTES DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UNEAL TURMA 2016

1. Vocé ja leciona? Se sim qual a série?
() Sim () Nao

2. O que vocé acha da disciplina de matematica? (Mesmo néao sendo da area)

3. (Se ja leciona) Vocé acha que de um modo geral os alunos gostam da disciplina de

matematica? Em caso negativo explique qual o motivo.

4. Vocé enquanto aluno acha que a formacédo académica pode ser um dos motivos

gue levam alunos e até mesmo professores terem aversdo a matematica?

5. O que vocé acha que faz com que a matematica seja vista como o “bicho — papao”

na escola?

6. Vocé acha que os alunos quando chegam ao 5° ano tem habilidades e
competéncias necessarias para um bom desempenho no Ensino Fundamental 1a?
Por qué?

() Sim () Néao
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7. Vocé enquanto (futuro) educador, o que pode fazer para melhorar a qualidade no
ensino da matematica e consequentemente a visdo que maioria tem sobre a

mesma?



