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RESUMO

A presente dissertacdo constitui-se um estudo sobre formacdo docente do ensino
superior juridico na cidade de Maceio6-AL, motivado por quatro fatores: 1) o
crescimento elevado do numero de faculdades de direito; 2) a falta de
conhecimentos pedagoégicos por parte dos professores; 3) a deficiéncia de
profissionais com titulacdo almejada e 4) a escassez de pesquisas no estado sobre
o tema. O objetivo central foi analisar a existéncia ou ndo de politicas de formacéo a
docéncia universitaria nas IES que ofertam o curso de Direito, identificando-as
guando existiam, e quando ndo, analisando os meios utilizados pelas Instituicbes de
Ensino Superior como forma de suprir tal omissdo, bem como as iniciativas que
poderiam contribuir com a formacdo pedagogica desses professores. No periodo
compreendido entre 2015 e 2016, entrevistas, depoimentos, documentos, dados
censitarios e de atendimento foram utilizados na analise, tendo como referenciais
Bastos (2000), Muraro (2010), Tardif (2011), Bourdieu (1989), entre outros. Os
resultados mostram que ainda ha a concepcdo de que apenas a experiéncia e o
conhecimento na &rea juridica sédo suficientes para o bom desempenho docente,
olvidando-se a importancia da formacéo pedagdgica no processo de aprendizagem;
mostram, ainda, que a maioria dos docentes desses cursos nao possui uma
formacdo pedagdgica especifica e utilizam, como didatica de ensino, em grande
parte, a mera transmissao dos conteudos que aprenderam enquanto alunos.
Constatou-se, ainda, que a deficiéncia pedagodgica ndo € oriunda apenas do
desinteresse desses profissionais, mas também da falta ou das limitadas
oportunidades quanto ao oferecimento de cursos de mestrados e doutorados no
Estado de Alagoas. O desafio que se coloca através da teméatica € compreender e
despertar o interesse sociopolitico que envolve a relacdo entre docente e discente,
buscando promover uma mudanca sociocultural, estimulando o pensamento critico e
de encontro a reproducdo de poder. Finalmente, o trabalho apresenta algumas
possiveis acdes e indicacbes para futuras pesquisas.

Palavras-chave: Formag&o Docente. Ensino Superior. Direito.



RESUMEN

Esta tesis es un estudio sobre la formacion del profesorado de la ensefianza
superior legal en la ciudad de Macei6-AL, impulsado por cuatro factores: 1) el alto
crecimiento en el numero de escuelas de derecho; 2) la falta de habilidades de
ensefianza de los profesores; 3) La deficiencia profesional con titulos deseados y 4)
la falta de investigacion en el estado de la cuestion. El principal objetivo fue analizar
la existencia de politicas de formacion para la enseflanza universitaria en
instituciones de educacion superior que ofrecen el curso de la ley, que los identifique
como alli, y cuando no es asi, el analisis de los medios utilizados por las
instituciones de educacion superior como una forma de abordar esta omisién asi
como las iniciativas que podrian contribuir a la formacion pedagodgica de estos
maestros. En el periodo entre 2015 y 2016, entrevistas, declaraciones, documentos,
datos del censo y el servicio fueron utilizados en el andlisis, con la referencia Bastos
(2000), Muraro (2010), Tardif (2011), Bourdieu (1989), entre otros. Los resultados
muestran que todavia existe la idea de que sélo la experiencia y el conocimiento en
el ambito juridico son suficientes para la actuacion docente, es olvidar-la importancia
de la formacién del profesorado en el proceso de aprendizaje, también muestran que
la mayoria de los profesores de estos cursos no tiene una formacién especifica al
uso pedagogico y como la didactica de ensefianza, en gran parte, la mera
transmision de contenidos que han aprendido mientras alunos.Constatou-también
que la deficiencia educativa no se deriva sblo de la falta de interés de estos
profesionales, sino también la o la falta de oportunidades limitadas en las que
ofrecen cursos de maestria y doctorado en el estado de Alagoas. El reto que plantea
el tema es entender y despertar el interés politico-social que implica la relacién entre
profesores y estudiantes, que busca promover un cambio socio-culturales,
fomentando el pensamiento critico y contra el poder de reproduccion. Por ultimo, el
articulo presenta algunas acciones posibles y direcciones para futuras
investigaciones.

Palabras clave: Formacion para la ensefianza. Ensefianza superior. Derecho.
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PRIMEIRAS PALAVRAS: DAS ORIGENS A DEFINICAO DO PROBLEMA

Tenho uma inquietagéo constante...
Sinto-me como se tivesse que fazer mais, como se pudesse ser mais capaz!

Waceila Miranda

A presente tematica ja despertava uma inquietacdo da aluna, bacharel em
direito, quando ainda frequentava o curso superior em uma instituicdo privada da
capital alagoana. A paixao por lecionar acompanhou o seu crescimento académico e
sempre paralelo ao exercicio da advocacia, esta mestranda buscou especializar-se
em didéatica do ensino superior almejando uma oportunidade em sala de aula. Foi
em um curso preparatorio para o exame de ordem na capital paulista, onde I4 se
tornou advogada, que o primeiro contato com a docéncia surgiu e, desde entao,
buscando aplicar o aprendizado absorvido, o retorno foi evidente e o carinho dos
bacharéis, a fez tornar-se ainda mais realizada nesta profissdo. Contudo, por nao se
espelhar nos profissionais que tanto criticava durante a sua formacdo, esta
professora, ainda se considerava amadora e, portanto, foi em busca de cursos de
formacao a docéncia. Quando do seu retorno a Maceid, decidida pela academia, foi
aprovada em uma primeira banca que se disp0s a realizar e logo comegou a
lecionar. Em seguida, participou de mais duas bancas de selecdo em instituicdes de
ensino superior diversas e até hoje permanece como docente das trés instituicoes
respectivas, sendo duas em graduacdo e uma em poés-graduacéo. Infelizmente, para
abandonar a advocacia e sobreviver da docéncia o professor ndo pode atuar com
exclusividade em uma Unica instituicdo, sem contar a enorme carga de turmas que
precisa assumir para si. Na tentativa de realmente se tornar professora de “direito” e
nao somente de “fato”, esta mestranda em educacdo hoje é graduanda em
pedagogia, cursando atualmente o 5° periodo, acreditando ser a licenciatura
condicao indispensavel para atuar em sala de aula. Contudo, até entdo, nenhum
apoio do governo ou das instituicdes lhe fora dado para essa busca de uma melhoria
continua em prol da sua formacgéo académica. Toda ela se deu por vontade propria,

autonomia, amor ao magistério e realizagéo profissional.


http://pensador.uol.com.br/autor/waceila_miranda/
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Paralelamente, apesar de nunca ter sido estimulada a pesquisa, algo
incomum nas IES privadas da capital, quando residiu na cidade de Sao Paulo, a
mestranda buscou uma especializacdo lato sensu na area juridica, mas ndo se deu
por satisfeita. O desejo pessoal de buscar uma completude na docéncia abriu os
olhos para a graduacao stricto sensu e desde sempre nunca foi o “direito” a sua
opgao para adentrar no universo da pesquisa. O incOmodo com a arrogancia e
prepoténcia dos colegas a incomodava e mesmo diante de tantas “celebridades” do
direito ouvia uma série de reclamacdes dos seus alunos. Era uma constante
indagacao: Como ele sabe tanto e ndo consegue ensinar? Foi aqui que a opgao pelo
mestrado em educacdo veio a ser reafirmado. Ndo restavam mais davidas! A
necessidade de dialogar com a educacédo era enorme, de adentrar no universo da
pesquisa e de buscar uma continuidade da sua formacéo académica.

E por que Macei6é? A pesquisa foi motivada pelos anseios pessoais desta
pesquisadora e o municipio escolhido vai além de ser tdo somente a sua cidade
natal. Na verdade, a terra dos marechais, como é conhecido o estado alagoano, tem
na sua capital uma presenca ainda muito forte do mandonismo e do coronelismo. A
manutencao do poder politico é perpetuada entre as familias de grandes posses. Ha
uma reproducdo de poder passada de pais para filhos, netos, etc. Maceié € uma
cidade do estado de Alagoas, situada no Nordeste Brasileiro que tem uma grande
significAncia no cenéario politico Nacional. Os primeiros presidentes eleitos Marechal
Deodoro da Fonseca e Marechal Floriano Peixoto eram alagoanos e o estado
elegeu, ainda, nos anos de 1989, apds o regime militar, o primeiro presidente eleito
pelo voto do povo, Fernando Collor de Melo.

Ocupando uma vaga no Senado Federal, o ex-presidente da casa, Renan
Calheiros, também alagoano, mante-se por anos no poder e, mesmo a distancia,
conseguiu eleger, recentemente, o seu filho, como governador do estado, assim
como facilitou a entrada de dois deputados federais no ministério do transporte e do
turismo do atual governo.

Uma semelhangca que desperta curiosidade entre os politicos é a sua
formacdo juridica. O curso de Direito comumente é a op¢ao da classe burguesa, por
ser um curso elitizado. E para esses que tem servido a educacdo juridica
maceioense. Maceié nas Alagoas é a terra dos marajas e dos coronéis em pleno

século XXI. Nossos cursos de Direito ajudam a manter esta realidade ha anos e é
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por isso o interesse e a importancia de uma pesquisa que se propde a estudar estes
cursos juridicos da capital alagoana.

Na realidade, o que esta mestranda desejou foi conferir uma pequena
contribuicdo a academia, no intuito de analisar a existéncia ou ndo de politicas de
formacgéo a docéncia universitaria nas IES que ofertam o curso de Direito de Maceio,
identificando-as quando existiam, e quando ndo, analisando os meios utilizados
pelas Instituicdes de Ensino Superior como forma de suprir tal omissdo, bem como
as iniciativas que poderdo contribuir com a formacdo pedagdgica desses
professores. N@o seria possivel uma politica educacional? Que espaco vem sendo
atribuido a formacgdo do docente universitario na cidade de Macei6? Quais as

politicas desenvolvidas pelas IES que ofertam o curso de Direito?
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1 INTRODUCAO

Vocé nunca sabe que resultados virdo da sua
acdo. Mas se vocé néo fizer nada, ndo
existirdo resultados.

Mahatma Gandhi

Todo o processo de formacéo para a docéncia, ofertado pelas Instituicoes de
Ensino, em sua grande maioria, € direcionado a educacado béasica (educacéo infantil,
ensino fundamental e médio). Essa formacédo de professores ndo é estendida aos
docentes universitarios. Percebe-se que ndo h& uma politica de incentivo buscando
uma preparacdo eficiente ao magistério, em especial, aos dos professores
universitarios do curso de direito. ( MURARO, 2010; OLIVEIRA, 2012).

Na atual legislacdo, a Unica exigéncia que se prevé para a formacdo dos
professores do ensino superior é a sua certificacdo em cursos de mestrado e
doutorado stricto sensu ou pelo menos, uma especializacdo. Porém, € muito comum
encontrar professores que nao preenchem nenhum dos requisitos supracitados
ministrando aula em universidades, seja pela deficiéncia de profissionais
qualificados ou, ainda, pela preferéncia da instituicio em fazer a opgao por
profissionais da carreira juridica, sem qualquer formacéo pedagodgica, sendo alcados
a condicao de docentes, apenas e tdo somente, por suas experiéncias praticas.

Neste cenario, percebe-se ndo ser o magistério a Unica e exclusiva profissdo
desses docentes. A maioria, bacharel em direito, advogados, promotores,
defensores, juizes, entre outros, buscam a docéncia tdo somente para preencher o
tempo ocioso, captar clientes, complementar a renda e at¢é mesmo buscar um
reconhecimento da sociedade. (AGUIAR, 1999; MURARO, 2010; OLIVEIRA 2012).

Assim, é rara a preocupacdo para com uma preparacdo da aula, com
tratamento com os alunos, com recursos e as praticas didaticas que serao utilizadas.
Para estas “celebridades” do Direito, o simples contato com eles em sala de aula,
usufruindo os alunos de suas experiéncias, parece ser o suficiente.

Ha uma desvalorizacdo do saber pedagodgico por parte dos professores
desses cursos, e isso se deve também a constatacdo de que a maioria dos alunos,

ao escolher “fazer direito”, detém apenas dois objetivos, quais sejam: a aprovacéo
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no exame da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e aprovacdo nos almejados
concursos publicos.

Portanto, seguindo essa légica de raciocinio, esses profissionais devem
pensar que ndo vale a pena perder tempo com metodologia de ensino, se as provas
as quais estes estudantes irdo se submeter valorizam apenas a memorizacdo dos
codigos e manuais.

Neste diapaséo, nasceu a problematica da pesquisa aqui apresentada: Existe
uma politica de formacédo docente universitaria? Qual é o perfil dos cursos juridicos e
de seus docentes das Instituicdes de Ensino Superior de Macei6?

Com relacdo a primeira questdo levantada, de acordo com o que j& fora
explanado acima, podemos afirmar que, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei 9.394/96) é omissa, ndo prevendo qualquer politica a ser adotada
pelas Instituicbes de Ensino superior (IES), salvo a “pequena” exigéncia de 1/3 do
corpo docente com pos-graduacdo stricto sensu, deixando uma grande margem sob
o livre arbitrio das referidas IES.

Objetivando, pois, investigar essa auséncia de formacédo a docéncia no ensino
superior, especificamente nos cursos juridicos, nosso trabalho direcionou-se para
uma pesquisa de campo, no sentido de averiguar qual a conduta adotada pelo
docente, quando dessa omissao, quais as dificuldades enfrentadas pelos discentes
desses cursos, bem como, quais os programas de formacéo ofertados pelas IES
para suprir esta lacuna da legislacéo.

A pesquisa foi composta da aplicacdo de questionarios aos discentes e
docentes previamente selecionados, abrangendo todos os cursos de Direito
ofertados pelas Instituicbes de Ensino Superior da capital alagoana e, ainda, foi
realizada, também, uma entrevista semiestruturada com cada coordenador dos 07
(sete) cursos juridicos maceioenses.

Buscando analisar as concepc¢des dos docentes, discentes e coordenadores,
bem como fazer um estudo da formacéo docente do ensino superior, foram diversas
e importantes as contribuicdes e estudos de muitos autores, mas, tomamos como
referéncia as abordagens de Tardif (2011, 2013).

Nesse entorno, 0 nosso objetivo geral foi analisar a existéncia ou nao de
politicas de formacdo docente universitaria nas IES que ofertam o curso de Direito
de Maceid, identificando-as quando havia, e quando ndo, analisando os meios

utilizados pelas Instituicdes de Ensino Superior como forma de suprir tal omisséo,
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bem como as iniciativas que poderdo contribuir com a formacao pedagodgica desses
professores, tomando como objetivo especifico, analisar, a partir da politica
educacional, que espaco vem sendo atribuido a formacdo do docente universitario
no municipio alagoano, levantando as politicas desenvolvidas pelas IES que ofertam
0 curso de Direito.

A dissertacdo esta organizada em cinco secdes, além da introducdo e das
consideracdes finais. Nas primeiras palavras, a origem deste trabalho e a
identificacdo desta mestranda professora e advogada foram explicitados, assim
como a definicdo do problema. Na Introduc&o o objeto de estudo e os objetivos da
pesquisa foram contextualizados. Na primeira secdo, Politica de Formacao
Docente do Ensino Superior, apresentamos o referencial tedrico que direcionou o
estudo. Na segunda secao, um histérico dos Cursos Juridicos foi trazido, buscando
entender a origem da pratica docente do ensino superior, as dificuldades
encontradas pelos discentes quanto ao processo de aprendizagem, bem como as
medidas adotadas para suprir tais auséncias de formacédo que vem sendo utilizadas
pelas coordenacBes de curso. Na terceira secdo, Percurso Metodoldgico da
Investigacao, discorremos sobre a metodologia utilizada, qual seja, a abordagem
qualitativa, centrada na aplicacdo dos questionarios aos docentes e discentes, bem
como a realizagdo da entrevista semiestruturada com os coordenadores dos cursos
juridicos das 07 (sete) Instituicdes de Ensino Superior de Macei6. Ainda nesta
secdo, apresentamos o0 processo de coleta de dados e respectiva organizacdo para
andlise, para a qual tomamos como suporte as ideias de Bardin (2009). Na quarta
secao, Alagoas: O Estado Lécus da Pesquisa, sdo enfatizadas as caracteristicas
sociais do estado, bem como a interferéncia direta na educacao; a reproducdo e
manutencao de privilégios tdo presentes no estado, assim como o mandonismo e 0
fisiologismo. Por fim, a secdo adentra no cenario da pesquisa trazendo informacdes
a respeito da capital escolhida como lécus, qual seja, a cidade de Maceid. Na quinta
secdo, Desvelando a Formagado Docente no Ensino Superior dos cursos juridicos
de Maceié encontra-se a analise dos dados a partir da categoria “Formacao
Docente”, a qual se constitui a partir de varios aspectos: Das Politicas Adotadas
pelas IES: Seus critérios de selecéo e formacao docente; Do Perfil Docente Juridico
Alagoano: Aspectos relevantes detectados na pesquisa; Da Formagao Docente: A
relevancia do saber da experiéncia em detrimento da desvalorizacdo do saber

pedagogico; Da Percepcdo Discente: A formacdo do futuro bacharel e Do
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Diagndstico do Gestor do Curso: A inexperiéncia e as amarras impostas pelas
Instituicdes.

Nas Consideragfes Finais, buscamos responder ao problema central da
dissertacdo, retomando os principais aspectos abordados ao longo do texto e
refletindo sobre as lacunas néo preenchidas e potenciais temas para novas
investigacoes.

Uma vez explicitada toda a estrutura da pesquisa, apresentamos a seguir a
primeira secdo da dissertacdo, trazendo um resgate histérico, bem como o0s
aspectos legais, o cenario brasileiro contemporaneo e alagoano da politica de

formacéao docente do ensino superior.
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2 POLITICA DE FORMACAO A DOCENCIA DO ENSINO SUPERIOR

N&o hé& ensino de qualidade, nem reforma educativa,
nem inovacao pedagdégica, sem uma adequada
formacao de professores. Esta afirmacao é de uma
banalidade a toda prova. E, no enquanto,vale a pena
recorda-la num momento em que o ensino e 0s
professores se encontram sob fogo cruzado das mais
diversas criticas e acusacdes.

Antonio Névoa

7

Nesta primeira secdo® é tracado um resgate histérico da evolucdo da
formacdo docente no pais até o cenario contemporaneo atual do estado de Alagoas
e da cidade de Maceio. As influéncias da formacdo a docéncia superior e 0s
aspectos legais também sédo trazidos nesse contexto. A discussdo € elucidada
fazendo uma andlise da conjuntura desses momentos, buscando identificar os
atores, cenarios e acontecimentos para assim entender as relacées de forca em
torno do objeto em estudo. Discutem-se tais questdes a luz de Azevedo (1963),
Ferreira (2000), Ribeiro (1995), Novoa (1995),Villela (2000), Romanelli (1984),
Goncalves e Pimenta (1992), Mendonca (2014), Adeodato (2004), dentre outros
estudiosos que tém se dedicado a estudos sobre politicas de formacdo docente do

ensino superior.
2.1 Resgate Historico

Assunto tdo explorado e ainda tdo desconhecido que nos desperta a
curiosidade e o interesse em conhecer a histéria da evolucéo da profissao docente,
fazendo um resgate historico dos principais marcos numa tentativa de entender o
atual cenario. Assim, partimos para um estudo, desde a chegada dos portugueses
ao Brasil até os dias atuais.

O primeiro grande exemplo de educadores na histéria do nosso Brasil foram

0s padres jesuitas, quando da chegada ao pais em 1549. Segundo Azevedo (1963),

® Usa-se 0 termo secdo em vez de capitulo em consonancia com o Padrdo de Normatizacdo da
UFAL (2013).
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durante dois séculos - XVI e XVII — os Jesuitas transmitiram o patriménio de uma
cultura homogénea, com a mesma concepc¢ao de vida, bem como os mesmos ideais
de homem culto. Foi um trabalho de educacdo popular realizado nos patios dos
colégios e também em aldeias. Os Jesuitas foram 0s principais responsaveis pela
formacdo e organizagdo do nosso atual sistema de ensino. (FERREIRA, 2000;
RIBEIRO, 1995). Naquela época, os professores sO estavam aptos para exercer a
docéncia aos 30 anos, sendo os Jesuitas, os verdadeiros responsaveis pela
preparacdo e formacdo desses profissionais, bem como pela escolha dos livros e
materiais. Eles controlavam rigorosamente tudo que seria ensinado.

A Companhia de Jesus dominava a educacao no Império portugués, seguia o
modelo da instrucdo elementar ao ensino superior, nas universidades de Coimbra e
de Evora, mas, nessa época, no século XVII, a educacéo ainda ndo era vista como
uma responsabilidade do Estado. Para eles, a educagédo era vista como uma
responsabilidade da familia e da igreja.

Os jesuitas, em 1550, fundaram o primeiro estabelecimento de ensino
superior no Brasil, em Salvador na Bahia. A intencdo primordial era formar
professores. Na época, o discurso ofertado por eles era de que todo jesuita era um
educador. Os cursos superiores também foram ofertados nos estados de Séo Paulo,
Pernambuco, Maranhédo, Para e no Rio de Janeiro. (CUNHA, 2000)

J& sob a influéncia do Illuminismo, no século seguinte, muitos intelectuais
iniciaram uma discussédo sobre a intervencéo do Estado na educacédo escolar. Varios
autores sugeriram propostas de reformulacdo da educacdo em Portugal. As criticas
sobre 0 método pedagodgico dos jesuitas eram constantes, posto ndo atendiam as
reais necessidades da sociedade portuguesa. (FONSECA, 2011).

O Marqués de Pombal, com o objetivo de submeter a educagédo escolar ao
controle do Estado, expulsou a Companhia de Jesus do Império. As escolas foram
fechadas e foi determinada a proibicdo do uso de seus métodos pedagdgicos, bem
como dos materiais de ensino. Com isso, foram criadas as aulas régias de gramatica
latina, grego e retérica. (FONSECA, 2011).

A atuagdo dos professores régios foi uma das medidas da reforma de
Pombal, que consistia em substituir o ensino religioso. Com a extingdo dos colégios
jesuitas a educacgdo passou a ser uma questdo de Estado e 0 ensino passou a

privilegiar apenas os filhos das elites coloniais. (SECO; AMARAL, 2014)
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A expulsdo dos Jesuitas do Brasil ocorreu devido a acusacdo de que a
Companhia de Jesus era um empecilho a manutengcdo da sociedade crista e civil,
pois ndo educava o cristdo a servico dos interesses do pais (a metropole
portuguesa), mas estava tdo somente a servico da ordem religiosa. (RIBEIRO, 1995;
FERREIRA, 2000). Tal expulsdo ocorreu em 1759 e foi assim que se deu inicio a um
processo de laicizacdo, havendo a substituicdo dos professores religiosos por

professores laicos. Neste sentido, ressalta Névoa (1995, p.15):

[...] o processo de estatizagdo do ensino consiste, sobretudo, na
substituicdo de um corpo de professores religiosos (ou o controle da Igreja)
por um corpo de professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que,
no entanto, tenha havido mudangas significativas nas motivagbes, nas
normas e nos valores originais da profissdo docente: o modelo do professor
continua muito préximo do padre.

Pioneiro nas reformas, no que diz respeito a laiciza¢do do sistema escolar,
Portugal, lentamente, desenvolveu ainda nesta época uma politica de consolidacao
de um sistema estatal de instrucéo.

Ao final do Periodo Colonial, o ensino superior no Brasil sofreu uma
refundacédo, Pombal fechou as faculdades jesuitas e assumiu a direcdo do sistema
de ensino jesuitico.

Ja4 no Periodo Napolebnico, em 1808, houve a transferéncia da sede do
Poder Metropolitano para o Brasil, dando ensejo ao surgimento de um novo ensino
superior. Este, ainda dependente ndo sO6 economicamente, mas também
culturalmente da Inglaterra e da Franca, paises aos quais Portugal ainda se
encontrava preso. (CUNHA, 2000)

O principe regente, D. Jodo VI ndo criou universidades, mas sim catedras
isoladas de ensino superior, cujo intuito era formar profissionais. Foi criada a de
Medicina, na Bahia e dois anos depois, no Rio de Janeiro, a de Engenharia.

A partir destas catedras surgiram posteriormente as escolas, as academias e
as faculdades. (CUNHA, 2000)

Somente cinco anos apoés a independéncia, em 1827, o imperador D. Pedro |
acrescentou ao quadro dos cursos superiores ja existentes, 0s cursos juridicos em
Olinda e em Sao Paulo. Este acréscimo completou a triade dos cursos profissionais
superiores que dominaram por muito tempo o ensino superior no pais: Medicina,
Engenharia e Direito. (CUNHA, 2000)
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Algumas medidas buscavam tornar estatal a instrucdo primaria, jA que 0s
individuos apenas e tdo somente eram imersos na cultura do letramento por
iniciativa particular, seja da familia, da igreja, das corporacfes profissionais, entre
outras. Villela (2000). A intencdo era diminuir a diversidade, que variava de acordo
com as posses das familias e estabelecer uma homogeneidade.

A funcéo docente foi desenvolvendo-se de forma subsidiaria, sendo exercida
como ocupacdo secundaria e ndo especializada, conforme afirma Novoa (1995).
Foram muitas as formas de ensino e aprendizagem da época que perduraram por
muito tempo.

A funcdo docente precisava especializar-se e sofrer mudancas radicais. Com
iSS0, surgiram as primeiras iniciativas de uma nova organizacao, ou melhor, um novo
corpo docente, sendo este, segundo Novoa (1991), selecionado e fiscalizado pelo
Estado oriundo de uma normatizacédo e regulamentacéo efetivada com a Lei Geral
do Ensino de 1827. Apdés esta data, houve um preparo, segundo Tanuri (2000),
especifico dos professores, reflexo da institucionalizagcdo. Assim, a ideia de uma
Escola Normal a disposicdo do Estado para a formacdo docente, ou seja, para
formar professores leigos, foi concretizada a partir dos ideais da Revolugéo
Francesa.

Essa alteracdo de orientacdo politica da Franca apds a Revolugcédo deu origem
a escola normal. Ela surgiu cinco anos apos tal eclosdo e viveu brevemente. E,
mesmo assim, fez valer a sua concepcdo quanto a formacdo de professores.
(TANURI, 2000).

Com o interesse de formar as camadas dirigentes do Estado burgués, a
educacdo basilar ndo era mais prioridade. O encontro da subjetividade com a
objetividade foi resultado da cultura pedagdgica instalada nessas escolas, ou seja, a
somatizacdo da reproducédo do conhecimento pessoal adquirido pelo professor, da
sua experiéncia vivenciada, dos seus valores, emoc¢fes e sentimentos, da sua

identidade docente associados a uma conjuntura sociocultural. (MARTINS, 2009)
2.2 Aspectos Legais

Como visto, a preocupacado com a formacédo docente € antiga. Inicialmente
foram fundadas as instituicbes destinadas a formacdo docente paras as escolas

primarias.
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Em 1820 foram instaladas as primeiras escolas de ensino mutuo, utilizando-
se do método Lancaster, trazido por D. Pedro |, tendo como criador o inglés Joseph
Lancaster. Devido a falta de professores e a necessidade de ensinar muitas
pessoas, em pouco tempo e com pouco recurso, esse meétodo atendia tais
expectativas, porém, o Brasil passou a se preocupar ndo somente com o0
ensinamento das primeiras letras, mas também, com a instru¢cdo dos professores
para que 0s mesmos tivessem o dominio do método. Pode-se dizer que dessa
preocupacdo nhasceu 0 primeiro curso de formacdo docente em nosso pais.
(MOACYR, 1936)

Em 1827, a Lei n° 15 de outubro de 1827 determinou a criagdo de escolas,
chamadas “escolas de primeiras letras” em todas as cidades e lugares populosos do
Império. Esta mesma Lei ja trazia em seu contexto a necessidade de se estabelecer
exames de selecao para mestres.

Na histéria do nosso pais, de acordo com os dados coletados, apenas em 02
de janeiro de 1946 a preocupacédo com a formacao docente foi retomada. O Decreto-
lei 8.530 oficializou a promocédo da formacdo do pessoal docente necessario as
escolas primarias, pretendendo ainda habilitar os administradores escolares, mas,
até entdo, nada era dirigido ao ensino superior. Nao havia qualquer preocupac¢ao
com o0 mesmo nessa época. (ROMANELLI, 1984).

Nenhuma solucdo inovadora para o ensino normal foi trazida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 4024, de 20/12/1961. A
organizacao anterior foi mantida.

Os Institutos de educacdo que existiam a época, mantiveram o oferecimento
dos cursos previstos pela legislagdo, mas uma mudanca aconteceu: foi
acrescentada a possibilidade de habilitar professores para ministrar aulas em
Escolas Normais dentro das normas estabelecidas para os cursos das Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras (GONCALVES, PIMENTA, 1992).

Com o passar dos anos, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, Lei n°® 5.692/71. O Curso de Magistério, em nivel de 2° grau,
transformou-se em Habilitacdo Especifica para o Magistério. Assim, “a formacao de
professores para a docéncia nas quatro séries do ensino de primeiro grau passou a
ser realizada através de uma habilitacdo profissional, dentre as inUmeras outras que
foram regulamentadas” (GONCALVES, PIMENTA, 1992, p. 106).
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A viabilidade de um curriculo com nucleo comum, obrigatério em ambito
nacional seria bem mais proveitoso. Neste mesmo diapasao, outro curriculo deveria
ser destinado a formacao especial. Desta feita, os Institutos de Educacéo deixariam
de existir e a formacdo de especialistas e professores seria realizada
exclusivamente nos cursos de Pedagogia.

Com a promulgacao da LDB n° 9.394 de dezembro de 1996, a escola normal
em nivel secundario foi extinta, dando origem a uma nova agéncia formadora de
professores, denominada Escola Normal Superior.

Ainda assim, essa mudanca gerou um inconformismo das IES publicas que
foram contrarias a esta alteracdo. Mais uma vez, a mudanca néo logrou éxito, posto
nao estabelecia um padrdo consistente de preparacao docente.

Dos cursos de pedagogia ofertados, havia o bacharelado, através do qual os
conhecimentos especificos supfem-se serem processados, absorvidos e retidos,
adquirindo o professor, o dominio desse conhecimento oriundo desta formacéo.
Havia também a licenciatura.

Para o exercicio da docéncia, o importante é associar tal dominio supracitado
adquirido no bacharelado a uma metodologia eficiente que necessita de didatica
para ser compreendida, ou melhor, associar o bacharelado a licenciatura.

A Licenciatura trata-se de um grau académico necessario a quem deseja
ensinar, haja vista que €& uma categoria de ensino superior que permite aos
licenciados o exercicio do magistério no Ensino Fundamental ou Médio. Os cursos
de licenciatura estéo voltados para as investigacdes educacionais, especialmente o
de licenciatura em Pedagogia. O pedagogo recebe ensinamentos sobre metodologia
e didatica que, embora néo sejam voltados para o0 ensino superior, podem ser a ele
adaptados. A licenciatura é a responsavel pelo saber pedagdégico.

A maioria dos profissionais do ensino superior apenas se preocupa em
transmitir conhecimentos sem tampouco certificar-se se o assunto dominado por ele
esta sendo compreendido pelos alunos.

Percebe-se, pelo exposto, mais uma vez que o problema da auséncia de
formacao docente do ensino superior € um desafio que perdura ao longo dos anos e,

ainda, sem solucéao.
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2.3 O Cenario Brasileiro Contemporéaneo

No Brasil, historicamente, € perceptivel uma demasiada negligéncia no que
diz respeito a formacdo didatica e pedagodgica dos docentes do ensino superior,
excetuando-se o0s cursos de licenciatura e Pedagogia, nos quais ainda assim,
detectam-se certa omisséo, segundo Libaneo (1999, p. 259) “os atuais cursos nao
dao conta de preparar o professor com a qualidade que se exige hoje desse
profissional”. Nos cursos juridicos essa € uma realidade desde a sua criagao.

Os primeiros cursos de ensino juridico surgiram por volta de 1808 com a
chegada da Familia Real e tinham como Unica e exclusiva preocupac¢do que 0S
docentes ali encontrados fossem meros transmissores das normas elaboradas por
eles. Nao existia qualquer preocupacdo naquela época com a capacitacdo deste
profissional, assim como n&do havia qualquer interesse em melhoria na sua
formacao. A proposta foi trazida posteriormente, quando as primeiras preocupacoes
iniciaram. A formacéo docente surgiu como um grande desafio da educacéo lancado
pela necessidade de evidenciar o magistério, perdurando a mesma até os dias
atuais.

O Rei de Portugal Dom Joao criou alguns cursos superiores no Brasil.
Vejamos como sintetiza este periodo Azevedo (1964, p.562)

Sobre as ruinas do velho sistema colonial, limitou-se D. Jodo VI a criar
escolas especiais, montadas com o fim de satisfazer o mais depressa
possivel e com menos despesas a tal ou qual necessidade do meio a que
se transportou a corte portuguesa. Era preciso, antes de mais nada, prover
a defesa militar da Colénia e formar para isso oficiais e engenheiros, civis e
militares:duas escolas vieram atender a essa necessidade fundamental,
criando-se em 1808 a Academia de Marinha e,em 1810, a Academia Real
Militar, com oito anos de cursos. Eram necessérios médicos e cirurgides
para o Exército e a Marinha: criaram-se entdo, em 1808, na Bahia, o curso
de cirurgia que se instalou no Hospital Militar e, no Rio de Janeiro, 0S cursos
de anatomia e cirurgia a que acrescentaram, em 1809, os de

medicina, e que, ampliados em 1813, constituiram com os da Bahia,
equiparados aos do Rio, as origens do ensino médico no Brasil.

Do ensino médico que prevalecia, aos cursos juridicos, como resultantes da

sua ideologia de criagao, o referido autor destaca:

Resultaram quase sempre de uma necessidade premente de técnicos, e
gue a formacado de juristas ndo era urgente, jA que havia bacharéis em
namero suficiente, formados em Coimbra, prolongando-se nesta area,
durante o Império, a influéncia dessa universidade. (AZEVEDO, 1964,
p.563)
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Com a criagao dos cursos, a preocupacado com a formacéo do professor se
iniciou, mas conforme menciona Alarcao (2011), em Portugal, as universidades
criaram uma grande resisténcia e durante anos a formacéao inicial de professores era
tida como tipicamente profissionalizante, de carater técnico, normativo e prescritivo,
portanto, ndo era tratada com prioridade. Com o passar dos anos permanece ainda
no mais absoluto siléncio, tendo perdido forcas com a crise do magistério enfrentada
por boa parte do mundo.

Essa percepcdo ndo deve prevalecer no Brasil contemporaneo. O docente
precisa buscar compreender o seu papel nesta nova dindmica social, enxergando -
se como base do processo de ensino-aprendizagem, ou melhor, é por compreender
a base da estrutura educacional que o docente necessita buscar sua completa
formacdo, para assim ter condicdes de promover uma transformacdo social
significativa nos discentes, capazes de tornarem-se seres ainda mais criticos
durante e ap0s a sua formacgéo académica, fazendo cumprir o verdadeiro papel de
um Curso superior.

Sem duvidas, o despertar para uma consciéncia critica e nao ingénua é o
principal papel a ser desempenhado pelo professor universitario (FREIRE, 1979),
mas ainda ha algumas outras caracteristicas marcantes que o docente precisa se
apropriar, como por exemplo a didatica, o dominio do contetudo e a flexibilidade a
novas conjunturas.

De acordo com Anastasiou, Cavallet e Pimenta (2003, p.271):

O aperfeicoamento da docéncia universitaria exige, pois, uma integracdo de
saberes complementares. Diante dos novos desafios para a docéncia, o
dominio cientifico de uma area restrita do conhecimento cientifico ndo é
suficiente. O professor deve desenvolver também um saber pedagogico e
um saber politico. Este possibilita ao docente, pela agdo educativa, a
construcdo de consciéncia, numa sociedade globalizada, complexa e

contraditoria. Conscientes, docentes e discentes fazem-se sujeitos da
educacéo.

O fragmento supracitado destaca um problema detectado na docéncia
brasileira de uma forma geral. Para ser professor do ensino superior no pais basta
ser graduado e possuir uma pos-graduacdo que, dependendo dos anseios da
Instituicdo pode ser lato ou stricto senso. Nao ha, em termos legais, a exigéncia de
nenhuma formagéo complementar. Nao se exige a licenciatura e/ou disciplinas

pedagogicas, assim como, nenhuma preparacdo sobre teorias de aprendizagem e
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didatica, sobre formas de avaliacdo, etc. A Unica exigéncia que se faz é tdo somente
o dominio do contetdo que ser& transmitido aos discentes.
Enfatize-se que, para fins de reconhecimento de curso ofertado por estas IES,

as mesmas buscam submeter-se a Unica exigéncia da LDB:

Art. 52. As universidades sao instituices pluridisciplinares de formacao dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de
mestrado ou doutorado;

E assim que Pimenta e Anastasiou (2010, p.37) aludem:

Na maioria das instituicbes de ensino superior, incluindo as universidades,
embora seus professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos
de estudos em suas areas especificas, predomina o despreparo e até um
desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de
aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em
gue ingressam na sala de aula.

Corroborando com o entendimento das autoras supracitadas, pode-se
concluir que grande parte dos docentes dos cursos juridicos no Brasil possui como
laboratorio de formacao o seu proprio oficio, ou seja, € atuando na docéncia que 0s
mesmos vao se descobrindo professores.

O artigo 66 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n. 9.394
de 20 de dezembro de 1996) exige que:

Art.66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em
nivel de poés-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado. Paragrafo Unico. O notério saber reconhecido por universidade

com curso de doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia do titulo
académico.

Como se pode perceber, a LDB em seu caput estabeleceu como prioridade as
titulagbes para lecionar no ensino superior, traduzindo assim uma preocupagao em
estabelecer uma formacdo competente e compativel com o nivel de escolaridade.
Ha a exigéncia de que os professores do ensino superior possuam mestrado e/ou
doutorado. Porém, se observarmos o paragrafo Unico do mesmo artigo, vamos nos

deparar com uma brecha da legislacéo, na qual exigéncia é dispensavel. Vejamos:

Paragrafo Unico. O notdrio saber reconhecido por universidade com curso
de doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia do titulo académico.
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7

Outro problema que demanda preocupacdo € 0 avango crescente e
descontrolado das instituicbes de ensino superior privado, assim como dos cursos
juridicos. Um dos principais reflexos da ma ou da auséncia de formacao docente € o
tempo remoto e incompativel dos docentes, visto que, por vezes devido a demanda
do mercado de trabalho, os mesmos permanecem em sala de aula, porém numa
inversdo de papeis, deixando de ser aluno/bacharel, tornando-se
advogado/professor. Esta € uma das principais causas do amadorismo docente
brasileiro:

Como a demanda por professores € muito grande e de carater recente na
histéria do pais, ndo houve tempo para preparar esses profissionais. O

resultado € um amadorismo atroz, em geral fruto de um recrutamento de
profissionais do direito para os quais o ensino é diletante e a pesquisa que o

alimentaria é inteiramente desconhecida. (ADEODATO, 2004, p.126).

Os dados ofertados pelo Conselho Nacional de Justica — CNJ* em 2014 s&o
assustadores. Segundo este conselho, o Brasil jA possui aproximadamente mais de
1.240 (mil, duzentos e quarenta) cursos de direito. De acordo com o Conselho
Federal da OAB®, sdo mais faculdades de Direito do que todos os paises do mundo
juntos. Em 2015 esta marca ja foi ultrapassada e atualmente sdo mais de 1.300° (mil
e trezentos) cursos juridicos no Brasil entre o ensino publico e o privado.

S&o mais de 1 (um) milhdo de advogados inseridos na sociedade e/ou no
mercado de trabalho, muitos deles, fruto de uma ma formacao, sem um raciocinio
critico coerente, sem saber contextualizar, verbalizar ou a0 menos se expressar. E
sao esses jovens e adultos que formardo outros tantos jovens e adultos, seréo eles
que vao proferir discursos, palestras, serem introduzidos no cenario politico e muitas
vezes transformar-se-30 em verdadeiros formadores de opinido. E a reproducéo da
incompeténcia inicialmente comentada. E o amadorismo docente constatado.

E imprescindivel que o docente saiba associar as competéncias e que haja
uma harmonizagdo entre a vocacdo, 0S conteudos ministrados, preparacdo e
capacitacdo adequadas, incluindo aqui o0s conhecimentos pedagogicos e

metodoldgicos, despertando em seus alunos o interesse investigativo e o

4 http://www.cnj.jus.br/eadcnj/ . Acesso em 30/08/2016.

° http://www.oab.org.br/noticia/20734/brasil-sozinho-tem-mais-faculdades-de-direito-que-todos-os-
paises

® http://www.oab.org.br/noticia/29172/selo-oab-de-qualidade-aos-cursos-de-direito-sera-entregue-
nesta-quarta?argumentoPesquisa=selo%20de%?20qualidade.
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conhecimento reflexivo, tornando-os seres cada vez mais pensantes e criticos. Esse

aprendizado discente é, sem duvidas, o seu maior desafio.

No Brasil, a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 deixa claro em seu

texto, mais precisamente em seu artigo 43, as metas da atividade docente:

Art. 43. A educacao superior tem por finalidade:

| - estimular a criacéo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagcdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que Vvive;

IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizagéo, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracgéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituigdo.

Tais metas sdo dificeis de serem alcancadas em nossa realidade atual. O
namero de faculdades de direito que vem alcancado cada vez mais patamares
impressionantes, dificulta e prejudica a qualidade do ensino fazendo declinar o nivel
académico, incidindo diretamente na impossibilidade de democratizagdo do ensino
superior. Os cursos juridicos no Brasil precisam tomar novos rumos. Nao ha
qualquer fiscalizacdo ou acompanhamento por parte do MEC, a ndo ser por ocasiao

dos processos de autorizagao e reconhecimento de cursos.

2.3.1 O Cenaério alagoano

A atividade docente no Brasil, por vezes, ndo é exercida com exclusividade. O
docente, na maioria dos lugares, ndo é valorizado e, por conseguinte, necessita
buscar outras atividades para suprir o déficit de seu orcamento doméstico.

O cenario alagoano nado foge a regra. Talvez, o desprestigio concedido ao

magistério, seja pelo poder publico, seja pela sociedade brasileira, venha a ser, de
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fato, a principal causa deste acumulo de fun¢des e/ou atividades pelos docentes.
Esses problemas politicos e culturais em Alagoas, Estado do Nordeste Brasileiro,
terra de Marechais, interferem na mentalidade retrograda de alguns, levando ainda
nossa capital ao retrocesso social.

Em muitos casos, a categoria ndo € protegida pelo governo, ndo ha
incentivos, capacitacdo, programas de formacgéo, a infraestrutura € precaria e todo
esse somatorio repercute no mau aprendizado discente. No setor publico existe, em
algumas redes, o Plano de Cargos e Carreira que, apesar de seus limites, pelo
menos no plano legal, incentiva o docente para a qualificacdo. Dentre as Instituicbes
pesquisadas ha uma Unica privada que possui um plano de carreiras, mesmo assim,
a hora aula é desvalorizada e o docente, ao integrar o quadro da IES, recebe a
mesma remuneracdo de todos, independentemente da titulacdo. O incentivo
constatado nesta IES é tdo somente galgar melhores condicbes de salario e
posicionamento, posto hd uma classificacdo entre os mesmos, variando de
assistente a titular.

O docente em muitos lugares ndo é incentivado a pesquisa, 0 que, em se
tratando de ensino superior, deveria ser uma prioridade. S&o poucas as instituicoes
privadas que estimulam a pesquisa cientifica. A Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Alagoas (FAPEAL) possui convénio com a Universidade Federal, e, de
acordo com a entrevista concedida pela coordenacdo da IES Pajucara, a mesma
também possui este convénio, o que abrange apenas dois dos dezessete cursos
juridicos atualmente ofertados no Estado. Apenas trés das IES participantes da
pesquisa, sendo uma delas publica e as outras duas privadas, disseram possuir
convénio com o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq) ofertando bolsas aos discentes através do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagéo Cientifica (PIBIC).

Os docentes, segundo os coordenadores dos cursos, sdo convidados a
publicarem nas revistas das IES respectivas, possuindo 06 (seis) delas, dentre as 07
(sete) IES participantes da pesquisa, suas proprias revistas institucionais. Apenas
duas destas possuem Qualis CAPES.

A IES Centro disse também estimular a pesquisa docente, patrocinando a
publicacao de livros com os artigos dos professores previamente selecionados.

No cenario alagoano a questdo é ainda mais complexa para nao dizer

vexatoria. Parece muitas vezes ndo haver vontade politica em investir em uma
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educacdo de boa qualidade, face o interesse de alguns governantes pela facilidade
de manipulacdo de votos nas eleicbes. Muitos governantes ndo querem ver o seu
povo consciente, com percep¢cdo ou capacidade de discernimento desenvolvidos,
pois assim tornar-se-iam seres criticos e ndo manipulaveis. Para aqueles, essa
transformacao nao seria nada interessante.

Segundo a Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios (Pnad), realizada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Alagoas possui 0 maior
indice de analfabetismo do Brasil. O indice de 21,6% dos habitantes de 15 (quinze)
anos ou mais, que ndo sabem ler nem escrever no Estado é quase trés vezes maior
que a média nacional de 8,5%. (IBGE, 2014)

O indice de analfabetismo denota uma populacdo subdesenvolvida, sem
contar com os problemas endémicos como a miséria, a fome e o desemprego. Tudo
isso é consequéncia da auséncia de educacao de base e superior. Sdo milhdes de
brasileiros e alagoanos vivendo abaixo da linha da pobreza e sem condi¢des de se
profissionalizar, estudar, desenvolver-se, evoluir e buscar melhores condi¢cdes de
vida. (PLANO PLURIANUAL/AL 2016-2019/IBGE)

Os dados da escolaridade basica no Estado de Alagoas reforcam o
argumento das discrepancias entre o acesso a educacédo basica e superior. Vejamos
os dados do INEP e MEC:

Imagem 1 — Numero de Matriculas — Educacao Regular - Censo Escolar 2015

[10313 57511 ||
0312 |P7511 |
S 63231 |

Fonte: Dados do INEP, 2015.


http://g1.globo.com/educacao/noticia/2014/09/analfabetismo-volta-diminuir-apos-estacionar-no-ano-anterior-diz-pnad.html
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De acordo com a imagem, o0s anos iniciais do ensino fundamental
correspondem a sua primeira fase, ou seja, do 12 ao 5%ano, ja os anos finais,
correspondem a segunda fase do ensino fundamental, ou seja, do 6% ao 9% ano de
acordo com o sistema de 9 (oito) anos de duracao.

O numero de alunos matriculados de acordo com o censo escolar 2015 é
bem maior nos anos iniciais do ensino fundamental. Apesar da participagdo na
administracdo direta pelo governo nas escolas de ensino regular ser pequena, ele é
0 Unico responsavel pelo envio de verbas para merenda, transporte escolar, livro
didatico, etc. Os altos indices de analfabetismo fez o governo adotar uma postura
mais incisiva e investir na universalizagcéo do ensino fundamental.

Ja& no ensino superior, 0 nimero de alunos matriculados é um pouco menor
do que no ensino fundamental.

As imagens n° 01 e n° 02 demonstram essas conclusdes através dos
nameros trazidos no Censo Escolar disponibilizado pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

Imagem 2 — Numero de Matriculas — Ensino Superior - Censo Escolar 2015

Numero de Vinculos de Alunos Total
PUBLICA Total | PRIVADA | Tofal
FEDERAL  |ESTACUAL | MUNICIPAL PRIVADA
AnoCenso  Regiso |UF
2012 \NORDESTE |ALAGDAS 21611 1941 27123519 38.780/39.790 63.369
Total 21611 1.941 27123579 39.790 39.790 63.369
Total 21611 1.941 27123579 39.790 39.790 63.369

Fonte: MEC/Inep/Deed, 2015

Observa-se, de acordo com os dados apresentados na imagem n° 02, que o
namero de alunos matriculados no ensino superior € maior dentre as Instituicbes
privadas. Os programas de financiamento ofertados pelo governo facilitaram essa
entrada na Universidade. E mais, a facilidade do processo seletivo, como pré-
requisito para adentrar no ensino superior, € bem maior dentre as IES privadas que,

por vezes, “disputam” esses alunos.
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O numero de faculdades em todo o estado vem crescendo de forma
significativa, alcancando atualmente a margem de 18 (dezoito) Instituicbes que

ofertam o curso de direito, conforme os dados do e-MEC.

Quadro 1’ - Cursos de Direito em Alagoas — 2017

IES Municipio Ano de criagao/Numero
de Vagas
Centro Universitario Cesmac (CESMAC) Maceio Ano de 1975/600 vagas
Centro Universitario Mauricio de Nassau Maceid Ano de 2007/150 vagas
Centro Universitario Tiradentes (FITS) Maceio Ano de 2007/200 vagas
Faculdade da Cidade de Macei6 (FACIMA) Maceié Ano de 2003/100 vagas
Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais de Maceié Ano de 2003/100 vagas
Macei6 (FAMA)
Faculdade Estacio de Alagoas (FAL) Maceié Ano de 2001/160 vagas
Faculdade Mauricio de Nassau de Maceio Maceié N&o consta/100 vagas
(FMN Mangabeiras)
Faculdade Raimundo Marinho (FRM) Maceié Ano de 2006/100 vagas
Faculdade de Tecnologia de Alagoas (FAT) Maceié Ano de 2015/162 vagas
Instituto de Ensino Superior de Alagoas - IESA Maceio Ano de 2003/100 vagas
Sociedade de Ensino Universitario do Nordeste Maceié Ano de 2003/200 vagas
(SEUNE)
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) Maceié Ano de 2017/40 vagas
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) Maceio Ano de 1933/156 vagas
Centro de Ensino Superior Arcanjo Mikael de Arapiraca Ano de 2003/100 vagas
Arapiraca (CESAMA)

Faculdade Cesmac do Agreste (CESMAC) Arapiraca Ano de 2011/240 vagas
Instituto de Ensino Superior Santa Cecilia (IESC) Arapiraca Ano de 2006/100 vagas
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) Arapiraca Ano de 2007/40 vagas
Faculdade Cesmac do Sertdo (CESMAC) Palr}nei.ra dos Ano de 2011/ 120 vagas
Faculdade Raimundo Marinho (FRM) I;Zglec:jso Ano de 2004/200 vagas

Fonte: Autora, 2017. Dados do e-MEC, 2017.

" Os guadros sdo definidos predominante de palavras dispostas em linhas e colunas, com ou sem
indicacao de dados numéricos. Diferenciam-se das tabelas por apresentarem um teor esquematico e
descritivo. A apresentacdo dos quadros é semelhante a das tabelas, exceto pela colocacdo dos
tracos verticais em suas laterais e na separacdo das casas. Disponivel em: http://www.bvs-
sp.fsp.usp.br:8080/html/pt/paginas/quia/i cap 04.htm. Aceso em: 15/03/2017.



http://www.bvs-sp.fsp.usp.br:8080/html/pt/paginas/guia/i_cap_04.htm
http://www.bvs-sp.fsp.usp.br:8080/html/pt/paginas/guia/i_cap_04.htm
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Embora aparecam nos dados do E-MEC, os dados da Escola Superior de
Advocacia de Alagoas — ESA/OAB Alagoas mostram que a Faculdade Mauricio de
Nassau Mangabeiras ndo oferta o curso de Direito, assim como também néo o faz o
Instituto de Ensino Superior Santa Cecilia — IESC.

Vale dizer também que, algumas IES atuam na capital assim como no interior,
mas como possuem credenciamentos distintos, a pesquisa considerou todas as
suas unidades. A Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) teve seu
credenciamento autorizado em 2017 para atuar também na capital e ofertara 40
(quarenta) vagas para direito gratuitamente. (e-MEC, 2017)

Em Maceio, ja sdo inUmeras as IES que se instalaram. Atualmente, sdo 12
(doze) as Instituicbes que ofertam o curso superior juridico.

No quadro acima, observa-se que ha um grande numero de vagas ofertadas
pelas IES privadas de Maceid, quase todas disponibilizam 100 (cem) ou mais vagas
de bacharéis. O Centro Universitario Cesmac, por exemplo, de acordo com os dados
do e-MEC, oferta 600 (seiscentas) vagas s6 em Maceid, sendo mais 240 (duzentas
e quarenta) no Agreste e 120 (cento e vinte) no Sertdo. No total, de acordo com os
nameros constantes no quadro n° 01 sdo 2.168 (duas mil, cento e sessenta e 0ito)
vagas ofertadas entre as IES da capital alagoana.

Com esse crescimento, a demanda de docentes aumentou e a consequéncia
vem sendo um ensino juridico deficitario, posto ndo ha se quer tempo habil para uma
qualificacdo adequada por parte desses profissionais que decidem adotar a
docéncia como atividade. Muitos professores de direito sdo advogados recém-
formados, saindo da graduagcdo direto para a sala de aula. Essa falta de
amadurecimento académico e inexperiéncia refletem-se na ma formacéo discente
como consequéncia. Tais resultados influenciam diretamente no indice de
desenvolvimento do estado, bem como do pais.

A formacdo docente € precaria, seja pela falta de tempo, de interesse,
dificuldade financeira ou até mesmo pela auséncia de oportunidade encontrada no
estado. H& apenas cinco, dentre as universidades alagoanas, ofertando programas
de pos-graduacdo stricto sensu, sendo duas publicas (UFAL e UNEAL) e trés
privadas (CESMAC, UNIT E UNINASSAU). Enfatize-se que as privadas ofertam aos

seus docentes uma formag¢ao mediante custos e o valor cobrado ao mesmo, muitas
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vezes, desestimula qualquer tentativa de busca pela titulagdo necesséaria®. Até
porque, a remuneracdo paga por estas IES ndo € suficiente para promover o0s
gastos pessoais e profissionais. Portanto, para os que tém a docéncia como
atividade exclusiva, ndo ha outra alternativa, a ndo ser sofrer as consequéncias de
um processo seletivo arduo, cansativo e desgastante, além de concorrido, como € o
programa de pés-graduacao em Direito ofertado pela UFAL.

Vale esclarecer que, apesar de publico, o programa ofertado pela UNEAL é
exclusivo dos docentes concursados que compdem o quadro dessa Instituicao.

Os docentes que porventura se intitulam “professores profissionais” e querem
viver da docéncia sentem dificuldades e nao conseguem se manter sem
comprometer todos os dias e turnos nas mais diversas faculdades do estado. Por
vezes, nao suportam tal 6nus e optam por exercer também, outra profissdo. A
questao remuneratoria € um grande divisor de 4guas na préatica docente em todos os
seus niveis e modalidades.

Os docentes desses cursos juridicos alagoanos, em sua grande maioria, Sao
“horistas”, ou seja, recebem por hora aula trabalhada®. Essa desvalorizacdo nao
proporciona a atuagéo na docéncia com exclusividade, o que repercute na auséncia
de formacgdo, uma vez que, se 0 docente necessita trabalhar, ndo possui tempo habil
para estudar e buscar uma formacdo adequada. O docente precisa ser melhor
remunerado. A valorizacdo docente repercute, sem duavidas, numa melhoria da
qualidade de ensino e o contrario também, qual seja, a desvalorizacdo docente
corresponde diretamente a um ensino ineficiente. Esse € o ciclo vicioso presente em
nosso estado que néo difere do resto do pais.

Seguindo essa linha de raciocinio, Melo Filho e Marques Janior (2009, p.78)
aludem:

Ndo podemos olvidar que, no ensino juridico em especial, a questdo
remuneratéria torna-se uma problemética a parte, na medida em que, no
Direito, diferentemente do que ocorre na grande maioria dos cursos de
ensino superior, 0 professor desenvolve uma atividade paralela, que é a sua
verdadeira fonte de renda, servindo o ensino apenas como forma de

complementacéo salarial e, por vezes, de realizagdo pessoal.[...] Certo é
gue no Brasil apresenta-se dificilimo (ou melhor impossivel) manter-se

® Uma das IES participantes da pesquisa oferta o curso de doutorado em parceria com um

universidade de outro estado cobrando R$ 4.500,00 (quatro mil e quinhentos reais) a mensalidade
durante os 04 (quatro) anos.

° De acordo com os dados coletados na pesquisa, as faculdades participantes declararam pagar entre
R$25,00 (vinte e cinco reais) e R$ 40,00 (quarenta) por hora aula. Na secéo 5 retornaremos a essa
questao.
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financeiramente apenas por conta do magistério. Em um pais que nao
valoriza a educagdo de base, no ensino superior a realidade ndo é téo
dissonante.

E ainda assim, corroborando com o que foi dito acima, Nobre (2005, p.69),
destaca:

Acredito que a grande maioria dos estudantes de Direito quer melhorar sua

posicdo no mercado por uma razao elementar: ndo lhes é dada uma

oportunidade na carreira académica. Se a remuneracdo fosse compativel e

houvesse possibilidade de pesquisa, muitos alunos optariam pela carreira
académica.

A situacéo do ensino juridico, se comparado as demais formacdes, parece ser
mais delicada, pois a desvalorizacdo supracitada ainda é mais evidenciada por ser a
docéncia o plano “B”, a segunda alternativa dos formandos que, por vezes, pleiteiam
a advocacia ou as carreiras juridicas, mas dificiimente o magistério. Para esses, a
docéncia é encarada como fonte extra de renda, ja que o oficio principal ndo é ser
professor, mas sim, advogado. Além do mais, a profissdo, por muitos, foi escolhida
como forma de ganhar notoriedade, reconhecimento e status e no exercicio da
docéncia esses nao preveem alcancar tal objetivo.

Destarte, hd uma real e urgente necessidade de valorizacdo deste
profissional. E necessaria uma qualificacdo e capacitacdo profissional docente no
ensino superior. A qualificacdo torna o docente habilitado para exercer o magistério
através da graduacdo em direito, dos cursos de formacgdo, assim como da sua
experiéncia profissional. J4 a capacitacdo, promove autonomia e desenvolvimento,
cria autoconfianca e favorece o desenvolvimento A docéncia ndo pode ser vista ou
tratada como uma profissdo de segunda categoria.

A conjuntura atual é precéaria em todo o Brasil e, no estado de Alagoas néo é
diferente. O pais e os estados de uma forma geral precisam de docentes
capacitados e ndo de mero transmissores de conteudos.

Em suma, ao longo da secao 1, discutiu-se a politica de formag&o docente no
ensino superior desde o0 seu surgimento até o cenario atual do pais, bem como do
estado de Alagoas. Os aspectos legais foram enfatizados, fazendo-se também uma
analise da conjuntura atual em que estdo inseridas tais tematicas. Na proxima
secdo, atenta-se o olhar para os cursos juridicos, analisando as influéncias do
passado e a sua proliferacdo atualmente. Destaca-se, também, o perfil do docente

desses cursos.
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3 CURSOS JURIDICOS

Evolucdo?...

Pouco mudou, de fato...
Seguimos em cavernas, no "escuro”...
Matando pra sobreviver...

Francismar Prestes Leal

Nesta segunda secédo, buscou-se uma viagem ao passado, trazendo a tona a
histéria e evolugcdo dos cursos juridicos e sua proliferacdo desde meados de 1822
até os dias atuais. As polémicas que rodeiam o0s cursos juridicos existem desde a
sua existéncia, antes profissdo elitizada, hoje acessivel as mais variadas classes
sociais econdmicas. E mesmo diante desta nova realidade, a preocupagdo com a
formacdo docente, esta ndo evoluiu. Aqui, a questao objeto de discussdo possui
como referenciais teéricos Tobias (1973), Segurado (1973), Malta, Farias (2015),
Ponce, Oliveira (2014), Aguiar (1999), entre outros.

3.1 Histoérico

As primeiras Faculdades de Direito no Brasil foram criadas em 1827, em
Olinda e na cidade de Sao Paulo. Essa criacdo foi considerada um fenémeno
bastante polémico e controverso.

Em meados de 1822, a politica de Portugal ndo era permissiva no sentido de
fundar escolas superiores em suas colbnias. O Brasil, insatisfeito com essa
dependéncia cada vez mais se empenhava na tentativa de provar que era capaz de
desenvolver-se de forma independente.

O problema educacional era sempre encoberto com assuntos polémicos,
visiveis e aparentemente mais urgentes como, por exemplo: a escravidao, o atraso
econdmico e cultural, etc. (TOBIAS, 1973).

Até 1827, conforme aduz Segurado (1973), todas as pessoas que possuiam
o desejo de tornar-se bacharéis em Direito eram obrigadas a sujeitar-se a uma

travessia maritima, enfrentando 0s riscos e 0s perigos que a mesma apresentava,


http://pensador.uol.com.br/autor/francismar_prestes_leal/

40

posto tinham que estudar na Europa: Bolonha, Roma, Paris, Montpellier ou,
preferencialmente em Portugal, na Universidade de Coimbra, fundada em Lisboa no
século XIlI.

ApoOs a independéncia do Brasil, ainda assim, nenhum ensino juridico havia
em nosso pais. A primeira tentativa de fundar uma Faculdade de Direito foi oriunda
da Igreja. Cogitou-se uma possibilidade por parte dos franciscanos de uma
Universidade no Rio de Janeiro semelhante a de Coimbra, mas a ideia nao
prosperou. (SEGURADO,1973).

A pauta sobre a criacdo desses cursos surgiu na assembleia constituinte de
1823. O impasse sobre o local onde seriam fundadas estas faculdades foi grande, ja
gue havia interesses regionais entre 0s constituintes pela manutencéo do poder, por
uma vaga no servigco publico, etc. Outra questdo levantada por Segurado (1973)
tratava-se do receio quanto ao contetdo que seria ministrado nestes cursos, posto
os bacharéis deveriam ter uma formacao voltada para a manutencao da “ordem”. As
aulas em nada poderiam contribuir para uma formacao critica académica, ja que 0s
bacharéis teriam que ser submissos e favoraveis a manutencao da estrutura vigente,
caso contrario, se o conteudo fosse liberatério ou revolucionario, o poder da
oligarquia poderia ser ameacado.

Segundo Adorno (1986), as aulas eram recheadas de exposi¢cbes quase
literais de doutrinadores juntamente com os comentarios dos cédigos, sem qualquer
efeito construtivo e modificador do comportamento, demonstrando visivelmente o
padrdo didatico do curso juridico.

Muito contribuiram para esse padrédo didatico a pratica de aulas lidas, cuja
técnica consistia na eterna repeticdo dos jurisconsultos tradicionais, sem
qualquer analise critica, a par do habito corrente de se empregar apostilas

gue reuniam excertos de obras distintas, desprovidas de sistematicidade e
organicidade. (ADORNO, 1986, p.104)

Com a Constituicdo de 1823 houve uma resolucdo elaborada por José
Feliciano Fernandes Pinheiro (Visconde de S&o Leopoldo) cujo conteudo traduzia a
necessidade da criacdo de uma universidade no Brasil, mas impés como condi¢édo a
criagdo e funcionamento de, no minimo, dois cursos juridicos, na tentativa de sanar
as dificuldades decorrentes da auséncia de bacharéis suficientes para atuarem
como juizes e advogados nos lugares em que o déficit destes profissionais eram

marcantes. Tal resolugdo ndo prosperou devido a dissolucdo da Assembleia
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Constituinte por D. Pedro I. Esta sé perdurou por 06 (seis) meses e 02 (dois) anos
apos ser dissolvida foi criado um curso juridico a titulo provisério no Rio de Janeiro,
porém, ndo houve o cumprimento do Alvara de permissdo de funcionamento do
mesmo, restando apenas os estatutos elaborados. (SEGURADO, 1973).

A criagao dessas instituicdes de ensino superior era uma decisao da elite por
variaveis motivos, pois 0s cursos no pais de origem iriam evitar a saida de seus
filhos para estudar em Portugal e ainda promoveriam a autonomia do Estado
Brasileiro. Sem contar que, devido a cobranca de uma taxa de anuidade, o acesso a
universidade ndo era amplo, mas sim restrito aquela classe. Nem todo estudante
tinha condi¢cdes de pagar a anuidade, assim como ndo possuiam recursos para se
manter fora das suas cidades se acaso a sua origem ndo fosse paulista ou
pernambucana. Além do mais, havia uma selecdo na qual aluno para ser aceito
deveria possuir conhecimentos em portugués, latim, francés, inglés, alemao e
italiano. Ou seja, ndo eram todos os candidatos que possuiam condi¢des de estudar
e se preparar para esta prova de ingresso. (SANTOS, 2012)

Na verdade, o real interesse das instituicdes de ensino superior tinha como
referéncia a oligarquia, ou seja, eram vistas como um espaco de “treinamento” das
elites, ou melhor, uma homogeneizacéo ideoldgica. As elites, através dos cursos
juridicos ofertados, seriam educadas e com isso garantiriam 0 ingresso no servigo
publico apds essa formacdo académica. Era esse um dos interesses em se tornar
bacharel. Havia uma grande competicao das elites pela manutencdo do poder.

Nestas instituicbes, 0 espaco critico era pequeno, pois havia uma
reproducdo de um conhecimento escolhido. O conteddo ministrado era deliberado
de forma consciente pela classe dominante que buscava tdo somente representar 0s
seus interesses proprios. As aulas, aparentemente, em nada contribuiam para uma
formacdo critica do académico (ADORNO, 1986).

Na verdade, os bacharéis em direito possuiam como principal funcéo,
satisfazer as necessidades de funcionamento estatais saindo da academia e
ingressando de imediato no servico publico, carregados de um suporte ideoldgico
em concordancia com os interesses da elite dominante. (ADORNO, 1986).

O intuito primordial era formar um corpo de elitistas que tivessem
competéncia para operar a maquina estatal. O projeto foi direcionado tdo somente
as prioridades politicas, econdmicas e ideoldgicas das classes dominantes e
detentoras de poder. (BITTAR, 2001)
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Esse “treinamento” elitista tratava-se de um circulo vicioso. O emprego
publico conferia aos bacharéis uma estabilidade econémica confortavel e por isso
era tdo desejado. Além do mais, ainda proporcionava o ambiente perfeito para
direcionar a politica de acordo com interesses da classe, fazendo do Estado, durante
o Império, o seu grande empregador.

Quatro anos apos o fracasso da Constituinte de 1823, o idealizador e autor da
Resolucdo ja referenciada, que demonstrou a necessidade da criacdo de uma
universidade brasileira, assim como a criacdo de dois cursos juridicos, Fernandes
Pinheiro, agora ministro do Império, conseguiu convencer o Imperador da
necessidade e extrema importdncia da criagdo dos cursos juridicos. Em 11 de
agosto de 1827, obteve a assinatura da Carta de lei que autorizava a criacdo de dois
cursos juridicos, sendo um no estado de S&ao Paulo e o outro, inicialmente planejado
para funcionar em Olinda, tendo sido transferido para Recife, Capital
Pernambucana. (SEGURADO,1973)

Até entdo, ndo se falava em “Faculdades de Direito”, Academias de Direito foi
o nome concedidos as primeiras Faculdades. Na capital paulista, a Academia Séo
Paulo foi instalada no Convento de S&o Francisco, aos 28 de marco de 1828 e a de
Olinda, no Mosteiro de Séo Bento, aos 15 de maio de 1828.

Nessas Academias, a admissdo dos estudantes se dava mediante a
apresentacdo de certiddo de idade (com um minimo de 15 anos completos)
cumulativamente com a aprovacdo em exames de Lingua Francesa, Gramatica
Latina, Retorica, Filosofia Racional e Moral e Geometria. O grau de bacharel
formado dar-se-ia ap6s 05 (cinco) anos de curso.

No Brasil, as primeiras faculdades de Direito foram institucionalizadas pela
aprovacao do projeto de 31 de Agosto de 1826, convertido em lei em 11 de agosto
de 1827. O objetivo almejado era instalar dois centros dedicados ao estudo juridico
em territorio nacional.

Sao Paulo e Olinda foram as localidades escolhidas para receber estes
centros e a escolha dos estados se deu em fungdo da posicdo geografica
privilegiada e centralizadora dessas cidades, sendo uma faculdade voltada para o
atendimento a regido Sul do pais e a outra para atender a regido Norte do Brasil.
(WOLKMER,1995).

A ideia inicial quanto as instalacdes desses centros no Brasil veio marcar

uma autonomia nacional decorrente da independéncia do Brasil junto a Portugal, em
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1822. A intengao era a formacdo de uma elite intelectual que ndo dependesse das
escolas portuguesas e francesas. (WOLKMER,1995)

Em 1828, iniciam-se 0s primeiros cursos que, até entdo atendiam as
necessidades dos alunos e docentes, porém, o que ambos buscavam nao era téao
somente o academicismo, mas sim a simbologia politica e representativa que o

curso de bacharel futuramente poderia proporcionar. (WOLKMER,1995)

Imagem 3 - Faculdade de Direito do Recife - 1854

o

FONTE: http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&id=441.

Acesso em 25 de jan. 2017.

Em principio, restou-se claramente comprovado que ndo havia uma
autonomia intelectual nacional posto, as ideias, os docentes e até 0s proprios
discentes pertenciam a ex-metrépole lusitana. (NASPOLINI, 2008)

O curso ofertado pela Escola Juridica de Olinda usou como “cépia” 0 ensino
de Coimbra. (FIGUEIREDO; GOMES, 2012).

Pode-se dizer que a ma formacédo docente é reflexo desta época, pois 0s
primeiros anos do curso de direito pernambucano em Olinda foram marcados pela
falta de profissionais capacitados. Nesta época, houvera também uma forte
influéncia da Igreja e muitos problemas estruturais. Os docentes se envolviam com
outras atividades, e por vezes se ocupavam com cargos politicos, ndo podendo
exercer o oficio da docéncia. A assiduidade também era dificultada, pois alguns
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alunos e professores residiam em Recife. Em 1854 veio a mudanga para o Recife
trazendo novos tempos a instituicdo. (NASPOLINI, 2008)

Com a aprovacédo da lei de 11 de agosto de 1827, a Faculdade de Direito de
Sé&o Paulo tomou sede no Convento de Sao Francisco, construcdo do século XVII
geograficamente bem localizada, pois ficava proxima ao Porto de Santos e podia
atender a regido Sul e Minas Gerais. A cidade possuia ainda um baixo custo de vida
e um clima moderado, semelhante ao europeu o que favoreceu ainda mais a sua
escolha. (NASPOLINI, 2008)

Imagem 4 - Faculdade de Direito de Sao Paulo - 1828

FONTE: http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&id=441.
Acesso em 25 jan. 2017.

A instalacdo da Faculdade Juridica de S&o Paulo transformou a rotina da
cidade. A cidade antes pacata, tranquila e de pouco movimento tornou-se agitada,
passando a comportar uma enorme aglomeragao de pessoas, que até entdo, eram
desconhecidas da regido. (FIGUEIREDO E GOMES, 2012).

Comecaram a surgir as famosas republicas, como assim denominavam as
casas de pensdes que abrigavam os estudantes que vinham de fora da cidade.
Existia entre os alunos desta escola a caracteristica marcante do autodidatismo,
posto eles ndo se preocupavam tdo somente com a cultura juridica, mas também,
realizavam outra producdes em outras diversas areas como o jornalismo, a politica,
a literatura, etc. (NASPOLINI, 2008)
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A caracteristica suscitada do autodidatismo discente, também se apresentava
no corpo docente da Escola de Sdo Paulo. Os docentes desta escola eram
autodidatas, ndo possuindo como Unica e exclusiva preocupacdo o ensino da cultura
juridica. Os conteudos relativos a politica, literatura, entre outros, também eram
inseridos nas aulas. (FIGUEIREDO E GOMES, 2012).

Diante desta evolugéo cientifica, constatou-se um grande progresso no meio
académico, novas cadeiras no curso foram abertas e a primeira revista académica
oficial fora produzida. (NASPOLINI, 2008)

A escola de Sédo Paulo possuia uma forte tendéncia liberal, enquanto a de
Pernambuco, depois de transferida de Olinda para Recife em 1854, detinha de um
perfil mais doutrinador. (NASPOLINI, 2008)

Em Recife priorizou-se a formacédo doutrinaria, bem como dos homens da
ciéncia juridica, e era de onde surgiam as grandes teorias do direito. Ja em S&o
Paulo, formaram-se os maiores politicos e burocratas de estado, proporcionando a
conducao das novas leis e medidas. (NASPOLINI, 2008)

3.2 A Proliferacdo dos Cursos Juridicos

Conforme menciona Malta, Farias (2015, p.95):

N&o resta divida de que o sistema de ensino no Brasil é deficiente, e que o
ensino juridico ndo foge a regra, pois a abertura de novos cursos tem se
proliferado exponencialmente por todo o territério nacional, mas sem as
devidas credenciais de manutencdo e melhoramento. Dessa forma, nao
basta apenas a Autorizacé@o e/ou Portaria do MEC para garantir a qualidade
do ensino, antes de tudo € preciso melhorar 0 ensino basico para que ao
ingressar no curso o aluno tenha plena condicdo de fazer uma graduagéo
de boa qualidade. E imprescindivel conhecer a Histéria da Educacio
Brasileira, bem como do Ensino Juridico no Brasil para compreender esse
guadro deficitario e talvez encontrar respostas para toda a problematica em
que hoje se encontra o ensino superior e, especificamente, para os limites
deste capitulo, o curso de Direito.

Um dos efeitos da significativa proliferacdo dos cursos juridicos € a méa
qualidade do ensino, como visto anteriormente. Desde o0 inicio da sua criacao, por
ser considerada uma das profissbes imperiais, 0 curso de Direito, até hoje, ainda &
um dos mais desejados, sendo a carreira juridica, uma das mais almejadas pelos

jovens.
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Imagem 5 - 10 cursos mais procurados do Prouni 2017/1.

10 cursos mais procurados

Curso InscrigOes
Direito 268.864
Administragdo 268.041
Pedagogia 180.020
Enfermagem 165.578
Educacdo Fisica 160.052
Psicologia 130.372
Ciéncias Contabeis 126.444
Fisioterapia 106.288
Engenharia Civil 106.202
Servigo Social 83.525

Fonte: http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/direito-apresenta-maior-procura-prouni-
2017-1/338261.html. Acesso em 16 mar. 2017.

Essa grande procura pelo curso de Direito é generalizada, sendo
caracteristico ndo sé das IES publicas, como também das IES privadas.®

Conforme mencionam Malta e Farias (2015), a mudanga sofrida pelo ensino
superior foi bastante significativa, pois, 0 acesso aos cursos juridicos que antes
pertencia um grupo restrito, de elite, na atualidade, é acessivel a todas as classes
sociais. Vale dizer que, segundo esses autores, esta facilitacdo do acesso ao curso
superior de Direito ndo esta relacionada a insercao desses profissionais ao mercado
de trabalho, pois a Ordem dos Advogados do Brasil - OAB impede o livre mercado,
exigindo que o bacharel seja submetido, anteriormente ao exercicio da profissao, ao
Exame da Ordem.

Neste diapasédo, ha uma situacdo delicada, posto que, aparentemente, ndo ha
um controle criterioso realizado pelo MEC quanto a abertura de cursos juridicos,
nem tampouco sobre a qualidade do ensino ministrado pelos docentes e muito

menos sobre o perfil que se espera do futuro bacharel em Direito no pais. Em

1% vide Imagens de n° 09 e n° 10 da quarta se¢éo desta dissertacao.


http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/direito-apresenta-maior-procura-prouni-2017-1/338261.html.%20Acesso%20em%2016%20mar.%202017
http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/direito-apresenta-maior-procura-prouni-2017-1/338261.html.%20Acesso%20em%2016%20mar.%202017
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2013, a OAB e 0 MEC acordaram em criar um grupo de trabalho para estabelecer

algumas regras para o ensino superior juridico:

1- o estabelecimento de nova politica regulatoria para o ensino juridico;

2 -a definicdo de critérios para a autorizacdo, o0 reconhecimento e
renovacao de reconhecimento de cursos de Direito;

3 - a identificacdo periédica da demanda quantitativa e qualitativa de
profissionais do Direito;

4 - identificacdo periddica da capacidade instalada de campo de pratica
para a realizacao de estagios supervisionados;

5 - a definicho de critérios para acompanhamento e avaliacdo do
atendimento & demanda social para fins de manutencdo da quantidade de
vagas e do préprio curso;

6 - a definicdo de diretrizes para avaliagdo do resultado de aprendizagem
dos estudantes;

7 - e a definicdo de diretrizes para a elaboracéo do instrumento de avaliacdo
dos cursos de Direito.

Nesta mesma época, 0 ministro da educacgéo, Aloisio Mercadante, disse que
"o Brasil ndo precisa de mais advogados"'?. Entretanto, esse ndo foi o discurso
constatado na pratica e a proliferagdo continuou, j& que em 2014 eram 1.284 (mil
duzentas e oitenta e quatro) as faculdades de direito existentes no pais e em 2015
ultrapassamos a margem das 1.300 (um mil e trezentas) faculdades, alcancando um
namero de 1.308 (mil trezentas e oito) faculdades de direito. O MEC, através do
Diario Oficial da Unido'®, mesmo criando novas regras alegando fechar o balcéo
para os cursos de Direito, autorizou nos ultimos dois anos a abertura de mais 08
(oito) instituicdes que ofertam o curso de direito no pais.

O grande discurso gira em torno da condicdo minima de existéncia quanto a
estrutura, a construcdo e promocdo do curso respectivo, ja que as exigéncias do
MEC né&o séo grandes, o investimento n&do € alto, ndo exige muitos gastos, nao tem
laborat6rios nem equipamentos sofisticados, necessitando apenas de algumas salas

de aulas, de uma biblioteca e de um corpo docente, cuja remuneragao, via de regra,

1 http://blog.portalexamedeordem.com.br/mec-altera-regras-para-criacao-de-cursos-de-direito-e-da-
um-balao-em-pleito-historico-da-oab. Acesso em 15 nov. 2016.

2vide anexo Ill e IV — Parte 2.
Bhttp:/ipesquisa.in.gov.br/imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=06/05/2015&jornal=1&pagina=14&tot
alArquivos=84 Acesso em 15 nov. 2016.



http://blog.portalexamedeordem.com.br/mec-altera-regras-para-criacao-de-cursos-de-direito-e-da-um-balao-em-pleito-historico-da-oab
http://blog.portalexamedeordem.com.br/mec-altera-regras-para-criacao-de-cursos-de-direito-e-da-um-balao-em-pleito-historico-da-oab
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=06/05/2015&jornal=1&pagina=14&totalArquivos=84
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=06/05/2015&jornal=1&pagina=14&totalArquivos=84
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€ muito baixa, e com o leque de opcbes nas mais diversas areas juridicas
vislumbradas pelos discentes, o retorno €, por vezes, assegurado. O Direito, hoje,
passou a ser umas das primeiras opc¢des dos candidatos que buscam uma vaga no
ensino superior®. A carreira juridica atrai os “concurseiros” que almejam a tdo
sonhada “estabilidade”. A advocacia também &, dentre as op¢des que ofertam o
curso, o “passaporte a liberdade”, posto ser uma profissao intelectual autbnoma e
liberal. Vale mencionar que a academia, apesar de ndo ser tdo cogitada, pelo menos
é 0 que demonstram as pesquisas®®, trata-se de mais uma opc&o profissional que a
graduacdo em Direito poderéa oferecer, ja que nenhuma formacao docente € exigida
a este profissional.

Desta feita, o desinteresse pela docéncia, o crescimento acelerado de
instituicbes que ofertam o curso de Direito, bem como a auséncia da formacao
docente tem implicado diretamente numa méa qualidade do ensino. E perceptivel que
0S cursos juridicos ndo estdo alcancando o cumprimento de suas funcdes, pois hoje
sao inumeros o0s cursinhos preparatorios criados, com exclusividade, para preparar
os graduados em Direito para o Exame da Ordem dos Advogados e para 0s mais
variados concursos publicos. E, na tentativa de aprovar o maior niamero de
egressos, grande parte das IES privadas mudam suas matrizes curriculares de
forma desordenada, buscando a todo custo se adaptarem aos conteudos que mais
sdo cobrados nas provas de Exame de Ordem. Em uma das IES pesquisadas, 0
curso de Direito tem 06 (seis) diferentes matrizes curriculares concomitantes,
causando sérios problemas aos alunos e docentes, uma vez que ao ficar reprovado
em determinada disciplina, o aluno corre o risco de ndo mais poder cursa-la, ja que
ela deixou de ser ofertada e o que é pior, a mesma pode ser exigida como pré-
requisito para a disciplina posterior. Esta situacdo é comum e, por vezes, obriga o

aluno a cursar a disciplina em outra Instituicdo que venha oferta-la.
3.3 O Perfil Docente dos Cursos Juridicos
Como visto, o curso superior de Direito € um dos pioneiros no Brasil; e, até os

dias de hoje, conforme menciona Ponce e Oliveira (2014), conta com uma presencga

forte e marcante da tradicdo, da dogmatica juridica e dos rituais académicos.

“ Vide imagem 05 e 10.
> www.fvc.org.br/pdf/atratividade-carreira.pdf. Acesso em 25/08/2016
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Vislumbra-se uma grande dificuldade em alterar ou transformar o modelo de ensino
atual. Tomando por base essa tradicdo significativa, tornam-se visualmente

perceptiveis as marcas de poder e opressao constantes nessas relacoes.

A opressédo esta em tudo: distancia docente, frieza calculista dos olhares,
tapetes vermelhos, rituais académicos pomposos e formais,
impermeabilidade das congregaces ou conselhos académicos,
verticalidade das estruturas burocraticas, na feicdo sisuda do magistrado-
professor que adentra a sala de aula sem desvestir-se do cargo, na falta de
transparéncia das politicas das coordenadorias, na massividade impessoal
das salas lotadas de pessoas cujas esperancas de ascensdo social se
depositam sobre o sonho de serem igualmente autoridades, reproduzindo o
status quo, em um pais onde s6 se respeita a autoridade do titulo ou do
cargo (BITTAR, 2006, p. 28-29).

Muitos profissionais que ocupam a funcéo docente no ensino superior, apesar
de reconhecidamente chamados de “professores”, ndo possuem uma formagao que
os identifique profissionalmente. (OLIVEIRA, 2012).

A maioria desses professores dos bacharelados em Direito ndo possuem
formacéo especifica para o magistério no ensino superior e, com isso, reproduzem o
modelo positivista de ensino no qual foram formados em suas graduacdes. Esses
desconsideram os conhecimentos pedagdgicos indispensaveis a docéncia (PRADO;
SANTOS; PEREIRA JUNIOR, 2015)

Essa auséncia de formacgédo € um dos pontos mais carentes dos professores
universitarios quando se refere ao profissionalismo na docéncia. Seja pela auséncia
de oportunidade de entrar em contato com a area, ou ainda porgue tais docentes a
veem como algo supérfluo ou desnecessario para a sua atividade de ensino.
(MASETTO, 1998).

O docente precisa absorver a ideia de que para desempenhar bem a
docéncia € necessario a aquisicdo e dominio de outros saberes. Leite (2008, p.748)
explica que:

[...] além do conhecimento da disciplina que ira ensinar, o docente precisa
ter condicBes para compreender e assegurar-se da importancia e do desafio
inerente ao processo de ensino aprendizagem e dos principios em relagéo
ao carater ético da sua atividade docente. S&o saberes docentes
necessarios ao professor, que ainda se constituem como conhecimentos
novos para as instituicées e para os pesquisadores que atuam na formacéo
desse profissional.

Para Imbern6n (2004), é preciso o docente dominar uma série de

competéncias e aptidées especializadas que envolvem o conhecimento didatico
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pedagdgico para tornar-se um profissional e, consequentemente, competente no
exercicio da docéncia.
O conhecimento didatico pedagaogico € definido por Castro Junior (2008, p.72)

como a habilidade de:

[...] escolher, criticar, adaptar e utilizar materiais e recursos para a matéria
gue se vai ensinar, conhecendo as estratégias e métodos de ensino que
possam tornar o conteddo compreensivel e interessante para 0s
estudantes; saber identificar as concepcdes dos estudantes e possiveis
equivocos conceituais sobre conteldos tratados no ambito de uma
disciplina. (p.72).

Por meio dos conhecimentos didaticos pedagdgicos, o docente é capaz de
adequar, empregar métodos e recursos na disciplina que leciona. Os métodos
podem ser utilizados durante todo o processo de ensino e aprendizagem e buscam
facilitar absorcdo e retencdo do conhecimento pelo aluno, despertando assim um

maior interesse pelo estudo da disciplina. (LEITE, 2008).

Seja como for, a especificidade da profissdo estd no conhecimento
pedagégico. Entendo esse conhecimento como o utilizado pelos
profissionais da educacdo que se construiu e se reconstruiu constantemente
durante a vida profissional do profissional do professor em sua relagdo com
a teoria e a préatica. Mas esse conhecimento ndo absoluto, estrutura-se em
uma gradacdo que vai desde o conhecimento comum (tépicos, sentido
comum, tradicdes etc., semelhante ao que se denomina “pensamento
espontaneo”) ao conhecimento especializado. (IMBERNON, 2004, p. 30)

Imbern6n (2004) ainda enfatiza que a existéncia de um conhecimento
pedagdgico especializado unido a acdo, qual seja, a um conhecimento pratico,
constitui a diferenca e torna o docente um verdadeiro profissional do ensino. Sendo
esse conhecimento pedagdgico especializado legitimado na pratica e residindo,
“‘mais do que no conhecimento das disciplinas, nos procedimentos de transmisséo,
reunindo caracteristicas especificas como a complexidade, a acessibilidade, a
observabilidade e na utilidade social.” (IMBERNON, 2004, p. 30-31)

D’Avila e Sonnevile (2008, p. 34) afimam que para que essa

profissionalizacédo docente aconteca é necessario:

Formacao de educador e professor implica formagdo para o exercicio de
uma profissdo. A profissionalizacdo docente € algo que se constrdi, estando
apoiada em saberes diversos que dizem respeito ao contelddo da disciplina,
aos aspectos didatico-pedagdgicos, além de iniUmeros saberes da vida
escolar, tdo essenciais quanto os anteriores, como o0s saberes afetivos —
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gue se referem ao relacionamento com os colegas de profissédo, com os
alunos [...].

De acordo com Anastasiou e Pimenta (2002), estudos em ambito nacional e
internacional, demonstram que a efetividade das ac¢des voltadas a formacdo docente
sao oriundas de processo de profissionalizagédo continuada que visam entrelagar os
saberes da experiéncia, 0os saberes do conhecimento e os saberes pedagdgicos. Eis
agui, a verdadeira esséncia da construcdo da identidade profissional. Muitos
advogados, promotores, juizes, juristas, etc possuem durante a sua trajetoria
profissional os saberes do conhecimento e da experiéncia, mas sao desprovidos dos
saberes pedagodgicos, essenciais para 0 exercicio da docéncia e as suas
identificagcbes como “professores”. Quem define esse saber pedagdgico é Tardif,
(2008, p.37):

“[...] apresentam-se como doutrinas ou concepc¢des provenientes de
reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes

racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes
de representacao e de orientagéo da atividade educativa”.

Segundo o perfil adotado pela maioria dos cursos de Direito, as aulas,
limitam-se a mera exposicdo por parte do docente, cabendo ao aluno, passivamente,
a sua absorc¢éo. O contetdo exposto em aula é fragmentado e dissociado da historia
sociocultural. Essa dissociacdo é controversa e equivocada, ndo mais podendo
ocorrer. O curso de Direito, antes conhecido pela sua procedéncia imperial, deixou
de ser elitizado e por meio dos programas sociais e da grande proliferagao de IES
privadas tornou-se acessivel a diversas culturas e diversas classes. O docente ndo
pode interpretar de forma homogénea este publico discente. Ndo ha como cobrar de
todos o0 que soO alguns detém. As desigualdades de origem social ndo estdo sendo
levadas em consideracdo. As dificuldades apresentadas pelos discentes, por vezes,
sao reflexos do ensino fundamental e médio e do despreparo docente para enfrentar
esse desafio, o que, repercute diretamente no desestimulo dos alunos e na evaséo
universitaria. (BOURDIEU; PASSERON, 2008).

O curso de Direito traduz-se, muitas vezes, numa ciéncia excludente,
preconceituosa, elitista. O docente ndo permite a protagonizacdo do aluno dentro
desse direito que ainda hoje é reproduzido em sala de aula. O professor ndo traz a
perspectiva de empoderamento a esse aluno, que, consequentemente, ndo se vé

pertencente a esse direito.
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Nao ha perspectiva de mudanca. Os discentes, por vezes, sentem-se
incapazes de aprender e o0s docentes ndo assumem tal despreparo e/ou
incapacidade de ensinar. O curso de direito, em muitas IES, é frio, abstrato e vive
um ficcionismo tedrico desacreditado por muitos que preferem viver a realidade das
normas do que a realidade sensivel. (WARAT,1979) No Direito, a verdade esta na lei
e 0 que for contrario a ela, ndo merece credibilidade. Os docentes, por vezes,
imbuidos do cargo ou funcdo que ocupam na carreira juridica, como: juizes-
professores, promotores-professores, advogados-professores, etc. em vez de trazer
a sua realidade para a sala de aula, aproximando a vivéncia da sua profissdo ao seu
alunado ndo concedem ao mesmo esta oportunidade. A ficcdo que € o Direito ndo
pode transformar a realidade num simulacro.

Como diria Bourdieu (1989), a nossa sociedade € hierarquizada e, por
conseguinte, injusta. A desigualdade é evidente e nem todas as familias séo
possuidoras de uma bagagem erudita e letrada no sentido de favorecer os
ensinamentos ofertados. A facilidade de alguns se sobrepde a de outros, pois parte
deste ensinamento, por vezes, ja é adquirida em casa. Bourdieu detecta entdo um
descompasso entre a competéncia cultural exigida e promovida pela escola e a
competéncia cultural apreendida nas familias dos segmentos mais populares, trata-
se da importancia do capital cultural, demonstrando a relacdo existente entre a
cultura e as desigualdades escolares, posto algumas competéncias pressupostas
pela escola, sdo adquiridas no interior da familia. Esse reflexo, sem davidas, avanca
atingindo também o ambiente universitério.

Nestes moldes, o ensino promovido com conceitos proprios, torna-se
distanciado da realidade, afastando o estudante, possivelmente um futuro operador
do Direito, das necessidades da sociedade.

Segundo Oliveira e Adeodato (1996, p. 12):

Os cursos juridicos mantém seu carater bacharelesco, indiferentes as
mudanc¢as no ambiente e as novas concepcdes, mostrando-se inadequados
ndo apenas para explicar e transmitir conhecimentos sobre a realidade

juridica brasileira como também na preparacdo do corpo discente para a
vida profissional.

Grande parte dos cursos de Direito parecem nao ter evoluido, ou melhor,

7

muitos docentes de Direito ainda n&o constataram que o modelo adotado é

retrogrado e precisa sofrer alteracdes para se adequar a realidade atual. E preciso
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ensinar a teoria e a prética, buscando meios didaticos e pedagdgicos que facilitem a
compreensao e absorcéo do aluno. O aluno precisa ser trazido para este cenério de
aprendizado, discutindo juntamente com 0s seus professores o seu ponto de vista,
despertando o0 seu senso critico, amadurecendo as informacdes retidas e
demonstrando o seu entendimento sobre o assunto abordado. E preciso que haja
incentivo e estimulo docente para que este cendrio seja modificado, para que o
comportamento e a postura discente sofram alteracdo, por vezes, a impressao que
transparece € de que nao ha interesse algum em modificar a realidade.

Segundo Aguiar (1999, p. 83-84), ou a escola juridica: “permanece como esta
e empurra os operadores juridicos para o limbo da significancia histérica ou se refaz
dando-lhes novo sentido”. E imprescindivel que haja uma mudanca, porém, é
importante ressaltar que a mudanca necessaria requer uma boa formacéo
pedagdgica para os seus docentes universitarios.

O curso de Direito, de forma geral, € um dos poucos cursos superiores que
nao acompanhou as mudancas sociais e as novas exigéncias do mundo do trabalho.
Os cursos continuam com a mesma estrutura ha séculos, atualizando apenas a
legislacdo e a jurisprudéncia. (LEITE, 2010; PRADO, SANTOS, 2014;
AGUIAR,1999)

Tal posicionamento é corroborado por Muraro (2010 p. 2):

O curso de Direito vem se debatendo em meio a uma crise didatico-
pedagdgica. Pode-se dizer que a maioria dos professores de Direito sempre
encararam com nhaturalidade a evidéncia de que ensinam através da

simples transmissdo dos conteldos que aprenderam, sem ter, de fato, uma
formacdo especifica para ensinar. A compreensdo didatica no ensino

juridico, em que pesem as excecbes, ainda se vincula a mesma
metodologia da época da criagdo do curso. Em boa parte, os professores
ndo possuem nenhuma preparacdo didatico-pedagogica e se restringem,
em sala de aula, a expor o ponto do dia e a comentar os artigos dos
cédigos, adotando, quando muito, um ou mais livros-base, que serviriam
para a elaboracéo de questfes de prova.

Ndo ha interesse por parte de muitos docentes em querer aprender
metodologia e didatica do ensino superior por julgarem que a vivéncia teérica e
pratica ja sdo suficientes para uma boa formacéo do bacharel advogado.

A complexidade que circunda a tematica da formag&o docente universitaria
abordada tem sido alvo de pesquisa e discussdo (PIMENTA, 2010; NOVOA, 1995;
MURARO, 2010; CUNHA, 1998; ANASTASIOU, ALMEIDA, 2012, Etc.), e constata-



54

se, de fato, a auséncia de politicas publicas para a formacdo do docente
universitario. (MURARO, 2010)

As escolas e universidades séo reprodutoras do sistema vigente. Basta
analisar a nossa realidade. Os docentes sao filhos de um Estado burgués, cuja
laicidade é questionavel (BOURDIEU,1989).

A precariedade da formagdo do docente dos cursos juridicos vem se
agravando ao longo dos anos, posto ndo ha, no local da pesquisa, programas de
formacdo que auxiliem e/ou preparem esse professor antes de adentrar em sala de
aula dando ensejo ao surgimento cada vez maior de professores inexperientes e
sem formacdo pedagogica. Para Aguiar (1999, p. 80), eles podem ser considerados
“‘professores de emergéncia, geralmente juizes, promotores e advogados, que sO
ouviram falar em educacao no dia em que foram convidados a lecionar”.

O curso de Direito reveste-se de uma roupagem elitizada e, com isso, a
maioria das Faculdades, muitas vezes, por status ou vaidade, optam em compor o
seu quadro de docentes com figuras ilustres, como um advogado renomado, um
promotor, um juiz, entre outros profissionais liberais. Para Aguiar (1999), sdo esses
que fazem da docéncia um “extra” para captar e atrair clientela ou ainda para se
manterem estudando para os concursos da carreira juridica. Isso é uma realidade
muito questionavel, pois a fama ndo pressupfe eficiéncia e muito menos saber
pedagogico.

O professor, advogado, promotor, juiz ou jurista pressupde nao ter tempo para
se dedicar a docéncia, nem sequer, muitas vezes, tém a real no¢do do seu oficio,
transformando-se em um mero transmissor do conhecimento adquirido e da
ideologia assimilada anteriormente, exercendo, geralmente, a docéncia como
atividade profissional secundaria. Ao aluno, por sua vez, em sua passividade, so lhe
resta absorver os ensinamentos ministrados.

Constata-se, num levantamento sobre a metodologia do ensino juridico feito
por Melo Filho (2000, p. 38-39), que:

" 63% dos docentes fazem uso da aula expositiva como técnica Unica
ou 'modus operandi' didatico exclusivo em sala de;

" 67% dos alunos restringem o seu estudo, em cada disciplina, a um sé
livro-texto ou 'manual’ adotado pelo professor;

" 58% das disciplinas juridicas estdo mal dimensionadas, ou seja, com
muito conteddo e pouco tempo para o seu desenvolvimento;
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" 90% da avaliagdo contemplam tdo somente provas escritas
discursivas onde ndo se mensuram as qualidades de refutar as teses
contrarias e de refletir criticamente sobre o Direito;

" 72% dos professores dos cursos juridicos ministram uma so6 disciplina
duas ou trés vezes por semana, nao realiza trabalhos de pesquisa, nédo
orienta os alunos individualmente e extraclasse, ndo é portador de
habilitacdo didatica especifica, ndo participa de outras atividades
académicas fora da sala de aula, exerce outra ocupacao paralela que é a
principal, e, a remuneracao que percebe como docente é inexpressiva para
a sua renda mensal.

Com base nos dados acima citados, vislumbra-se que o professor insiste na
repeticdo de um modelo de ensino que vivenciou posto ter a exata convic¢ao de que
esta € a forma correta de aprender. Porém, se acaso ndo for a docéncia a sua
preocupacdo, ndo ha qualquer tipo de questionamento, seja proprio ou alheio, sobre
as acles pedagogicas praticadas. Com isto, tal conduta sé vem a contribuir para a
permanéncia de uma metodologia de ensino ultrapassada. Vivemos em um
momento de transi¢cdo, a maioria dos professores possui pensamentos enraizados,
mas vivem buscando, sonhando e desejando construir uma nova educacao,
sabemos que a desvalorizagdo da profissdo com a baixa remuneracdo é
desestimuladora, mas o prazer de estar em sala de aula deve suprir essa frustragéo.
A metodologia inovadora, a flexibilidade e sensibilidade docente deve ser uma
constante. Os professores precisam perceber que sdo os verdadeiros articuladores
do processo de aprendizagem, mas que a acdo do discente é fundamental para a
plenitude e alcance do mérito almejado. O professor precisa rever suas técnicas
constantemente e adapta-las ao perfii do seu alunado, planejando-se. E
imprescindivel a relacdo de afetividade entre o professor e a disciplina de ensino.
(CUNHA, 2012 p.182)

A responsabilidade de um professor é muito grande e serve como parametro
de avaliacdo. A sua postura, 0 seu comportamento, bem como o seu nivel de
conhecimento e comprometimento com a atividade exercida sdo constantemente
avaliados. (ARAUJO, 2013)

O que se deve buscar € a chamada reconfiguracdo da identidade profissional,
qual seja, um profissional reflexivo, que seja capaz de pensar e repensar sobre sua
propria acdo. A formacédo continuada € imprescindivel, necessaria e importante para
a atuacao profissional docente. (FREITAS, 2002; GATTI, 2003).

Formacgdo € preciso, mas ha uma resisténcia ou acomodacgédo por grande

parte os docentes da éarea que nao consideram necessario associar 0s
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conhecimentos adquiridos da formacdo em Direito & sua experiéncia pratica juridica
com os saberes didatico-pedagdgicos. O professor precisa deter de variados
saberes. E necessario “saber” para ensinar. O professor de Direito, além de
transmitir o contetdo absorvido em sala de aula, traz a sua experiéncia pratica, seja
da legislacdo, das situacdes pertencentes ao mundo juridico que servem de
exemplificacdo, mas ainda, como docente, planeja, executa o plano didatico, escolhe
a metodologia, bem como os instrumentos de avaliacdo, administram a sala de aula,
tentando manter sempre a disciplina e a organizacéo.

E o que aduzem os autores Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218): “A
relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissao
dos conhecimentos ja constituidos, (pois) sua pratica integra diferentes saberes,
com os quais o corpo docente mantém diferentes relagcoes”.

As dificuldades de formacdo de professores, segundo Durand, Saury, e
Veyrumes (2005), referem-se ao fato de haver uma contradicdo entre a
“epistemologia dos saberes”, que proclama por uma clara delimitagao entre pesquisa
e formacao, e a “epistemologia da agao”, que nos traz uma associagao constante
entre eles. E importante que haja uma soma de saberes para que de fato essa
formacao seja completa, eficiente e eficaz. Os professores precisam se apropriar de
trés categorias de saberes, conforme afirma Pimenta (1999), quais sejam: 0s
saberes da experiéncia, que referem-se aos conhecimentos trazidos pelo docente,
vivenciados pelo seu cotidiano; os saberes do conhecimento, que dizem respeito a
sua formacdao especifica, as disciplinas que teve contato durante os 05 (cinco) anos
de curso e os saberes pedagdgicos, esses buscam viabilizar a agado de “ensinar”.
Associado aos saberes elencados acima, a acdo, decorrente do exercicio da
docéncia, ja pode ser praticada.

Tanto os investimentos do Estado quanto os das Instituicdes envolvidas serao
extremamente necessarios para que se possa consolidar tal alcance social, que € a
formacao de professores de ensino superior.

Cabe as instituicbes promover, segundo (PONCE, 1997, p.6) tempos de

construcdo da docéncia do Ensino Superior.

O tempo de construgdo contém a reflexdo. Ele dependera, portanto, da
pessoa do professor, do seu querer, e também do seu poder vivenciar este
tempo. Sao necessérias e complementares a vontade do professor, as
condicbes propiciadoras desta vivéncia. Lutar para que se criem as
condicdes para poder dispor do tempo de construcao e vivencia-lo na rotina
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de professores é tdo fundamental quanto trabalhar a disposicao pessoal
para vivencia-lo e, jA que este tempo ndo é feito de espera, mas de
esperanca como criagdo de possibilidades — 'quem sabe faz a hora, ndo
espera acontecer' - é preciso criar, desde ja, uma rotina que contenha, em
Sl, este tempo.

O tempo de construcdo, conforme alude Ponce e Oliveira (2014), é uma
realidade distante da formacdo pedagdgica de professores para 0 ensino superior
juridico, que carece ainda de conquistas que dependem de politicas publicas, da
vontade politica das instituicbes e do engajamento da comunidade académica.

Esse tempo de construcdo ao qual se refere as autoras equivale ao
amadurecimento do docente associado aos recursos disponiveis ofertados que
buscam uma melhoria na qualidade do ensino, bem como do exercicio da profisséo.
Ainda segundo as referidas autoras, a formagcdo docente € uma tarefa que nao se
conclui e que permite o enobrecimento da sociedade em todos os niveis da
educacdo formal. E preciso tratar o ensino superior como prioridade e despertar para
uma consequéncia logica real de que sdo esses estudantes os profissionais de
amanha, que eles serfo inseridos no mercado de trabalho. E preciso haver incentivo
politico, convénios e/ou parcerias com Instituicbes privadas que busquem uma
formacdo docente de boa qualidade, ofertando cursos, palestras, estimulando a
pesquisa e a valorizacao profissional.

O Art. 65 da LDB traz, em seu contexto, a exigéncia para a formacao docente
do professor da educacdo basica, exceto para a educacao superior, dizendo que
devera incluir a pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. (BRASIL, 1996).
“Por que exceto para o ensino superior? Apenas o docente da educacao basica
nacional precisa de conhecimentos pedagogicos? Os experts do ensino superior nao
necessitam de tais conhecimentos?” (PRADO, SANTOS, 2014 p. 38-39).

Ao afirmar que a pdls-graduacdo, principalmente a stricto sensu, €
considerada o local adequado a preparacéo para o exercicio do magistério, deveria
constar, a0 menos, algum requisito acerca da formacdo docente nas pos-
graduacdes. Poderia exigir um numero de horas minimo para formacao docente, a
exemplo da determinacéo feita para o ensino fundamental e médio na propria LDB.
(PRADO, SANTOS e PEREIRA JUNIOR, 2015)

Desta feita, no decorrer desta se¢cédo 2 tendo em vista o resgate historico dos
cursos juridicos, a sua proliferacéo recente e o perfil dos docentes responsaveis pela

formacdo dos futuros advogados, juizes, promotores (ou quem sabe professores),
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podemos perceber que a omissao de politicas de formagédo sempre foi e continua
sendo motivo de preocupacdo. Sendo assim, cumpre indagar como as IES que
ofertam esses cursos juridicos suprem essa auséncia (ou omisséao) de politicas de
formacdo? Antes de adentrarmos no mérito dos resultados da pesquisa, passaremos
para a terceira se¢do, buscando entender o percurso metodoldgico de como se deu

a investigagao.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Ninguém determina do principio ao fim o
caminho que pretende seguir na vida; sé
nos decidimos por trechos, na medida em
gue vamos avangando.

Michel de Montaigne

Na terceira secdo adentramos no meérito propriamente dito da pesquisa
transcrevendo todo o percurso metodologico de como a investigacao foi realizada.
Bardin (2011) foi o nosso grande referencial neste momento, assim como os teéricos
Castro (1978), Franco (2008), Trivifios (1987), entre outros importantes estudiosos
do tema.

4.1 Consideracdes sobre a pesquisa e sua operacionalizacéo

A Revisdo da Literatura é, sem davidas, o marco inicial para
operacionalizacio desta pesquisa. E imprescindivel que todo o processo
investigativo tenha como ponto de partida inicial o levantamento das pesquisas e
discussbes teorico-metodologicas ja realizadas que tiveram a preocupacdo de
buscar respostas sobre a formacéo do docente universitario no Brasil, de forma mais
geral e na capital alagoana, de forma mais especifica.

Este exercicio de vislumbrar o que ja foi produzido no ambito das
investigacGes académicas contempla alguns meios de divulgacao cientifica, a saber:
livros, artigos publicados em peridédicos e artigos apresentados e publicados em
anais de eventos académicos, teses e dissertacfes. A complementaridade desta
busca compreendeu a leitura e fichamento do material encontrado, o que acarretou
a construcdo de um referencial tedrico-metodologico que se espera, razoavel e
satisfatorio.

Vale enfatizar a importancia desta etapa inicial para o desenvolvimento da
investigacdo. Isso porque foi a partir dessas leituras e dessa construcdo de um
referencial que o nosso olhar pode ser aprimorado para as etapas posteriores.

Como metodologia de estudo adotamos uma abordagem qualitativa,

utilizando instrumentos de coleta de dados como: revisdo de literatura; coleta de
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dados do Ministério da Educacdo e institucionais; entrevistas semiestruturadas e
aplicacdo de questionarios com a equipe das 07 (sete) Instituicbes de Ensino
Superior que ofertam o curso de Direito na cidade de Macei6é e que aceitaram
participar da pesquisa.

O estado conta com 18 (dezoito) cursos de Direito. Destes, 12 (doze)
encontram-se na capital, l6cus da presente pesquisa, porém apenas 07 (sete)

concordaram em participar desta investigacao.

Quadro 2 — Instituicdes de ensino superior juridico de Alagoas

Instituicdo Municipio
Centro Universitario Cesmac (CESMAC) Macei6
Centro Universitario Mauricio de Nassau (UNINASSAU) Macei6
Centro Universitario Tiradentes (UNIT) Macei6
Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais de Macei6 (FAMA) Macei6
Faculdade Estacio de Alagoas (FAL) Macei6
Faculdade Mauricio de Nassau (FMN) Macei6
Sociedade de Ensino Universitario do Nordeste ( SEUNE) Macei6
Universidade Federal de Alagoas Macei6
Faculdade de Tecnologia de Alagoas (FAT) Macei6
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) Macei6
Faculdade da Cidade de Macei6é (FACIMA) Maceio
Faculdade Raimundo Marinho (FRM) Maceio
Instituto de Ensino Superior de Alagoas - IESA Macei6
Centro de Ensino Superior Arcanjo Mikael de Arapiraca Arapiraca
(CESAMA)
Faculdade Cesmac do Agreste (CESMAC) Arapiraca
Instituto de Ensino Superior Santa Cecilia (IESC) Arapiraca
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) Arapiraca
Faculdade Cesmac do Sertdo (CESMAC) Palmeira dos
Indios
Faculdade Raimundo Marinho (FRM) Penedo

Fonte: Autora, 2017. Dados da pesquisa.

A necessidade de investigar os 12 (doze) cursos de direito em funcionamento
denota uma preocupag¢do com todo o0 universo maceioense de ensino juridico
ofertado aos futuros bacharéis.

Por exigéncia do Comité de Etica, foi necesséria a autoriza¢io de acesso ao
ambiente de cada uma das IES para o desenvolvimento da pesquisa. Trés das IES
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acima mencionadas, o Instituto Superior de Alagoas — IESA, a Faculdade da Cidade
de Macei6 — FACIMA e a Faculdade Raimundo Marinho - FRM negaram essa
autorizacdo, impossibilitando a participacdo das mesmas na pesquisa, 0 que reduziu
o corpus a 07 (sete) IES. Entre as alegacdes para a recusa encontram-se: a nao
autorizacdo da pesquisa pela mantenedora e a crise econdmica financeira
vivenciada. Enfatize-se que, duas das IES que atualmente ofertam o curso de direito
na cidade, a FAT (Faculdade de Tecnologia de Alagoas) e a UNEAL (Universidade
Estadual de Alagoas), tiveram seus cursos recentemente aprovados e, com isso,
nenhum sujeito se adequaria aos parametros e critérios previamente estabelecidos
para a participacdo na pesquisa.

Assim, dentro do universo da pesquisa, encontram-se as seguintes
Instituices de Ensino Juridico de Alagoas, quais sejam: 1) Universidade Federal de
Alagoas - UFAL; 2) Centro Universitario Tiradentes — UNIT; 3) Faculdade Estacio de
Alagoas — FAL; 4) Faculdade Mauricio de Nassau — FMN; 5) Sociedade de Ensino
Universitario do Nordeste — SEUNE; 6) Centro de Estudos Superiores de Macei6 —
CESMAC; 7) Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais de Macei6é — FAMA.

O nome dessas Instituices durante a escrita da dissertacdo foi substituido
por nomes ficticios, salvaguardando suas identidades, de acordo com principios
éticos.

Os sujeitos da investigacdo foram dois docentes e dois discentes de cada
IES e todos os coordenadores do curso de Direito das supracitadas instituicdes. A
escolha dos discentes deu-se pela observacdo dos seguintes critérios: matricula
regularizada, assiduidade e melhor média ponderada no curso, sendo eles um
discente do inicio e outro do final do curso. Com base nesse critério, excluimos a
Instituicdo de Ensino Superior FAT — Faculdade de Tecnologia de Alagoas, bem
como a unidade da UNEAL (Universidade Estadual de Alagoas) em Macei6, pois 0s
cursos de Direito foram ofertados ao publico recentemente, o primeiro no inicio de
setembro de 2015 e o segundo em fevereiro de 2017, respectivamente. Assim, a
coleta de dados empiricos ocorreu em 07 (sete) IES. A escolha dos docentes recaiu
sobre o professor devidamente vinculado a Instituicdo e que possuisse um nivel de
aceitacdo pelos alunos (igual ou acima de 50%), considerando a avaliacao
Institucional da respectiva IES. Quanto aos coordenadores, foram sujeitos da
pesquisa todos os 07 (sete) responsaveis por cursos de Direito na cidade de Maceio.

Totalizando, esta pesquisa teve 35 (trinta e cinco) sujeitos distribuidos em 07 (sete)
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IES, sendo 14 (quatorze) docentes, 14 (quatorze) discentes e 07 (sete)
coordenadores. Os coordenadores de cada uma das IES foram submetidos a
entrevista semiestruturada, ja os docentes e discentes, sendo dois de cada uma das
Instituicdes, foram submetidos a aplicacdo de questionarios. Todas as entrevistas e
questionarios foram realizados com a prévia autorizacdo dos sujeitos.

Antes da realizacdo da pesquisa, obtivemos a aprovacéo do Comité de Etica
e Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas, sob o parecer de n° 1.340.262
(Anexo 1) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de cada sujeito.
Assim, os participantes foram devidamente esclarecidos sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e 0
incbmodo que esta poderia |hes acarretar, como prevé a Resolucdo Federal n°
466/12.

4.2 Apresentando os sujeitos da pesquisa

A pesquisa contemplou um universo de 35 (trinta e cinco) sujeitos entre 14
(quatorze) docentes, 14 (quatorze) discentes e 07 (sete) coordenadores dos 07
(sete) cursos de Direito ofertados pelas Instituicbes de Ensino Superior de Alagoas,
conforme os critérios de selecdo adotados, ja explicitados em tépico anterior.

Buscando preservar a identidade dos docentes, discentes e coordenadores,
conforme condicbes impostas no TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) optamos por usar codinomes.

Os codinomes escolhidos foram nomes de bairros da cidade de Macei6 que
serviu de cenério da pesquisa. Utilizamos: Ponta Verde, Pajucara, Farol, Rotary,
Tabuleiro, Centro e Cruz das Almas.

A investigagdo teve como principal objetivo, analisar a formacao docente do
ensino superior e, para tanto, buscou conhecer a experiéncia dos profissionais da
area. Na aplicacdo do questionério com os docentes, os codinomes utilizados foram
escolhidos pelos proprios sujeitos, cabendo a pesquisadora apenas fazé-lo para
agueles que nao se prontificaram em adotar um. Os bairros utilizados guardam
algum vinculo com a localizacdo das IES participantes da pesquisa. Desta feita,
segue a apresentacdo do quadro com caracterizagcdo dos professores/sujeitos da

pesquisa:



Quadro 3 — Perfil dos docentes

Docente/Codinome | Tempo de Formacéao Titulacéo O Magistério é

Docéncia atividade

(anos) exclusiva
Centro 1 Entre 5 e 10 | Bacharel em Direito Mestre N&o
Centro 2 Entrele5 Advogado Mestre Néao
Cruz das Almas 1 | Entre 5 e 10 | Bacharel em Direito Mestre Nao
Cruz das Almas 2 Entrele5 Advogado Mestre Nao
Farol 1 Acima de 10 | Bacharel em Direito Mestre Sim
Farol 2 Entre5e 10 Advogado Mestre Nao
Pajucara 1 Entre 1 e 5 | Bacharel em Direito Mestre N&o
Pajucara 2 Acima de 10 Advogado Especialista Sim
Ponta Verde 1 Entre 1 e 5 | Bacharel em Direito | Especialista Sim
Ponta Verde 2 Entrele5 Advogado Especialista N&o
Rotary 1 Entre 5e 10 Advogado Especialista Sim
Rotary 1 Entre 5e 10 Advogado Especialista N&o
Tabuleiro 1 Acima de 10 Advogado Doutor N&o
Tabuleiro 2 Entre 5e 10 Advogado Doutor N&o

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.
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De acordo com o Quadro 03, os sujeitos da pesquisa totalizam 14 (quatorze)

professores. Observa-se que todos os docentes possuem formacdo académica de
bacharelado em Direito e, a grande maioria atua em outra profissédo, ndo sendo o
magistério exercido com exclusividade. Ressalte-se que apenas 03 (trés) dos 14
(quatorze) docentes participantes da pesquisa possuem o magistério como Unica
profissdo. Os sujeitos da pesquisa possuem, em média, mais de 05 anos de
docéncia. Percebe-se que a titulacdo de mestre dentre os entrevistados prevalece,
posto que as IES, atualmente, tém adotado uma politica de contratar tdo somente
mestre e doutores e, para manterem-se na academia, esses profissionais, cada vez
mais, vém buscando os programas de poés-graduagado strictu sensu. A grande
maioria dos docentes entrevistados possui um regime de trabalho celetista e
constitui-se professores “horistas”. Alguns, ainda possuem um regime de trabalho
diferenciado, pois exercem outra profissdo no servico publico, ja que a docéncia
permite essa cumulatividade.

Esta investigacdo visou também conhecer as dificuldades enfrentadas pelos

alunos, muitas vezes submetidos ao despreparo docente. Por conseguinte, como a
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preocupacao maior foi a formacao, sendo o aluno a principal peca do sistema de
ensino superior, foi importante conhecer sua percepcéo relativamente a formacgéo
dos seus professores. Assim, mais uma vez, por meio de um questionario, foram
submetidos a esta pesquisa um universo de 14 (quatorze) alunos. Desta feita, segue

a caracterizacao dos alunos/sujeitos da pesquisa:

Quadro 4 — Perfil dos discentes

Discente/Codinome Periodo do Curso
Centro 1 3° Periodo
Centro 2 9° Periodo

Cruz das Almas 1 2° Periodo
Cruz das Almas 2 9° Periodo
Farol 1 2° Periodo
Farol 2 9° Periodo
Pajucara 1 2° Periodo
Pajucara 2 9° Periodo
Ponta Verde 1 2° Periodo
Ponta Verde 2 9° Periodo
Rotary 1 2° Periodo
Rotary 2 9° Periodo
Tabuleiro 1 3° Periodo
Tabuleiro 2 9° Periodo

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.

Conforme demonstra o quadro acima, os discentes participantes da pesquisa
estdo em processo de formacao, sendo 07 (sete) dos periodos iniciais do curso e 0s
outros 07 (sete) do penultimo semestre. A intencdo da pesquisa foi identificar,
guando da analise dos dados coletados através dos questionarios respondidos, as
diferencas constatadas por estes estudantes entre o inicio e o término do curso, o
nivel de amadurecimento dos mesmos, as expectativas e a realidade da IES a que
pertencem.

Quanto ao perfil dos coordenadores, todos os entrevistados, sem excecao,
sdo advogados e exercem a respectiva fungcdo junto a coordenacdo em tempo
variavel, alguns ha um pouco mais de 06 (seis) meses, ja outros, ao longo de 10

(dez) anos.
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Quadro 5 - Perfil dos coordenadores

Coordenador/Codinome | Formacéao Tempo de Coordenacgéao Exerce outra
profisséo
Centro Advogado Um pouco mais de 6 meses Advocacia
Cruz das Almas Advogada Seis anos e meio Advocacia
Farol Advogado 10 anos Procurador do
Municipio
Pajucara Advogada 4 anos Advocacia
Ponta Verde Advogado Aproximadamente 2 anos Advocacia
Rotary Advogada 6 anos No momento nédo
Tabuleiro Advogado Ha mais de 2 anos Assessor de
Desembargador

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa. (grifos nosso)

Apenas um dos coordenadores entrevistados, no momento da entrevista
exercia com exclusividade a funcdo de coordenador de curso. Todos os demais
exercem outra profissdo concomitantemente. E importante mencionar que, alguns
desses coordenadores, além da advocacia, assessoria e procuradoria, também

lecionam em suas respectivas instituicoes.

4.3 Procedimentos para a coleta do material documental e coleta dos dados

empiricos

Foram quatro meses de coleta de dados ap0s a aprovacao do projeto junto ao
Comité de Etica e a analise dos dados coletados foi realizada com base na Anélise
de Conteudo - AC, que segundo Bardin (2011, p.15), “¢ um conjunto de
instrumentos de cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”.

E importante ressaltar que para a coleta de dados, os instrumentos sdo parte
fundamental da dindmica de uma pesquisa cientifica, e como instrumentos
prioritarios e privilegiados para esta proposta de pesquisa, fizemos uso do
guestionario e da entrevista semiestruturada como recursos selecionados. As
caracteristicas destas técnicas contemplam as necessidades da investigacédo

relativas ao conhecimento dos sentidos que a formacédo do docente universitario —
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no ambito das IES que ofertam o curso juridico — assume para os proprios alunos e
gestores das respectivas IES. A adequacéo da entrevista aos objetivos da pesquisa
foi explicitada a partir do conceito desta técnica de coleta de dados, isso porque a
entrevista é:
[...] uma conversa direcionada a determinados objetivos de pesquisa, mas
repleta de ambigilidades, de ditos e nao-ditos, de versbes que mudam
conforme 0 momento em que sdo contadas e a audiéncia (Mattingly &
Garro, 2000). Mais do que verdades e fatos, se constréi um rico material
sobre versdes, opinides, descricdes peculiares, criadas na intencdo de dois

interlocutores, ou seja, nos intersticios de uma relagdo, em uma interview do
pesquisador e seu entrevistado (DESLANDES, 2005, p. 170).

Este carater revelador de um rico material atribuido a entrevista acaba por
fazer-se importante, em especial, para a reflexdo que foi empregada ao objeto de
pesquisa.

O questionario também € um importante instrumento de recolha e avaliacdo
de dados. Na pesquisa cientifica ele possui grande importancia e é muito utilizado
nas dissertacdes e teses. Deve-se aplicar muito esforco em sua construcdo, pois
ndo € uma tarefa facil. Os resultados proporcionados por esta técnica, quando bem
construido e aplicado, sao bastante favoraveis.

Assim, com a finalidade de aperfeicoar o roteiro em si, fizemos uso do pré-
teste do roteiro das entrevistas, bem como dos questionarios. Apds este momento,
aplicamos os questionarios e realizamos as entrevistas, tomando sempre o cuidado

para ndo comprometer a amostra.

4.3.1 Aplicacéo de questionarios

O questionéario pode ser um util instrumento de coleta de informacé&o quando
se quer pesquisar. Gil (2008) menciona que trata-se de uma técnica de pesquisa
que traduz os objetivos da investigacdo em questbes especificas cujas respostas
irdo proporcionar dados ao pesquisador para descrever as caracteristicas da
populacao pesquisada.

Os questionarios foram aplicados no ambiente da IES e o objetivo almejado
foi conhecer as principais caracteristicas desses docentes, enquanto formadores de
opinido, bem como dos discentes. Castro (1978) afirma que €& mais facil obter

informacOes sobre temas diversos em um s questionario, que aplicar varios
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questionarios que abordam temas especificos. Um elevado numero de pessoas
pode ser interrogado em um curto intervalo de tempo.

O questionario é um instrumento de coleta de dados cuja sua confeccao é
realizada pelo pesquisador e o seu preenchimento pelo informante, ou seja, pelos
sujeitos da pesquisa aos quais serdo submetidos este importante instrumento.

Priorizamos a linguagem simples e direta para que 0s sujeitos da pesquisa
entendessem com clareza o que estava sendo perguntado.

Desta forma, foi sem duvida um recurso metodologico que pdde suprir 0s
nossos anseios, fazendo com que, através das respostas conseguissemos enxergar
quem de fato é docente de Direito em Maceid, contemplando alguns aspectos
interessantes como tempo de docéncia, formacédo, regime de trabalho e titulacédo
(Quadro 03), assim como, fizemos a coleta de dados que proporcionaram a
categoriza¢ao das variaveis fundamentais a nossa investigagao, descritas na anélise
de dados.

Quanto ao preenchimento dos questionarios respondidos pelos discentes vale
dizer que, as perguntas inseridas no contexto destas aplicacdes foram devidamente
anexadas a este trabalho, conforme material complementar.

A realizacdo dos questionarios docentes e discentes foi facilitada pelo livre
acesso desta pesquisadora as IES participantes. Por ser professora do ensino
superior e manter sempre uma boa convivéncia com os colegas de profissédo, a
maioria, prontamente, aceitou o convite de responder ao questionario. Alguns
docentes preencheram no momento da entrega, outros solicitaram o envio através
do e-mail e encaminharam respondidos. Poucos foram os docentes que esta
pesquisadora necessitou “cobrar” o envio dos questionarios.

Em cinco das IES os questionarios discentes foram aplicados por docentes, ja
nas outras duas, a aplicacéo se deu pelas coordenagdes do curso. Apenas em uma

delas os questionarios foram devolvidos no mesmo dia, logo apds a entrega.

4.3.2 Uso de entrevistas semiestruturadas

A entrevista € uma técnica eficiente para compreender o comportamento
humano. A partir da linguagem do sujeito entrevistado, coletamos dados descritivos
e posteriormente interpretamos essa linguagem falada, explicando por meio dos

dados recolhidos. A nossa opg¢éo, conforme supracitado, foi pela entrevista (p. 42 do



68

Material Complementar-CD), por considerar que as respostas ofertadas pelos
sujeitos da pesquisa néo ficam presas a certas formalidades, passando a fluir com
facilidade e de forma natural, deixando o0s sujeitos livres para expressar suas
opinides e o que consideram mais significativo, pois “[...] a0 mesmo tempo que
valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para
que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo
a investigacdo” (TRIVINOS,1987, p. 146).

As entrevistas foram realizadas apenas com o0s coordenadores/sujeitos da
pesquisa. Ressalte-se que o esforco empenhado para que as mesmas obtivessem
éxito em sua concretizacao foi grande. A realizacdo das entrevistas requereu além
de um esforco demasiado, muita atencdo, cautela, coeréncia e muito cuidado.
Tinhamos que compreender as respostas ofertadas de forma a alcancar o objetivo
almejado quanto as politicas de formacao adotadas pelas IES, bem como quais os
critérios de selecdo docente, preparacdo docente e ainda indaga-los sobre a
auséncia de pedagogos e/ou licenciados no quadro de docentes dessas Instituicbes
de Ensino Superior. As questdes da entrevista foram previamente elaboradas, mas a
ordem de sua aplicacdo foi modificada de acordo com o andamento das respostas.
Esta técnica permitiu-nos tal flexibilidade, o que a tornou ainda mais interessante
para o caso concreto. As informacgdes foram exploradas de forma cuidadosa e as
intervencdes foram sempre pontuais, no sentido de estimular as respostas de
interesse da pesquisa. Em média, as entrevistas tiveram a duracdo de
aproximadamente 20 minutos, 0 que denotou para a pesquisadora o0 desinteresse
dos entrevistados pela tematica, em sua grade maioria, respondendo estes sujeitos
as perguntas com a maior objetividade possivel. Apenas um coordenador
entrevistado preocupou-se em aprofundar suas respostas com explicacfes
fundamentadas, inclusive demonstrando a esta pesquisadora a preocupac¢ao da sua
IES com a formacéo de seus docentes. Trata-se da IES Cruz das Almas.

Com a aquiescéncia dos entrevistados, solicitada antes mesmo do seu inicio,
as mesmas puderam ser gravadas, facilitando assim a sua posterior transcricao e
analise. Vale dizer que, quando da transcricdo, os gestos, barulhos, quais sejam,
toda e qualquer forma néo verbal manifestada pelos sujeitos, foram reproduzidas em
linguagem verbal. Tudo foi devidamente aproveitado, até mesmo 0s comentarios
extras, ofertados antes e depois da entrevista. Muitas vezes foram as entrelinhas

que facilitaram a compreenséo de todo um contexto. Enfatize-se ainda que, alguns
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dos coordenadores entrevistados, num primeiro momento, resistiram ao fato da

entrevista ser gravada, mas logo em seguida mudaram de opiniao.

4.3.3 Organizacao e Tratamento dos dados

A prioridade para a obtencdo dos dados revelados pela fase empirica da
investigacdo foi a tabulacdo das informacdes coletadas para a posterior analise.
ApoOs esta fase realizamos a categorizacdo dos elementos significativos que
emergiram dos questionarios e entrevistas aplicadas, levando sempre em
consideracdo as especificidades dos diferentes sujeitos — docentes, discentes e
coordenadores das Instituicbes de Ensino Superior.

Para tanto, cada questionario e entrevista aplicados nas sete Instituicbes de
Ensino Superior foram analisados um a um, sendo possivel elaborar quadros e fazer
uma analise qualitativa a luz do referencial tedrico selecionado e tomando a Analise
de Conteudo como metodologia para a definicdo da categoria de analise (BARDIN,
2011). Quanto as subcategorias, ja se tinham pré-definidas quando do inicio da
pesquisa: 1) politicas de formacdo adotadas pela IES; 2) o perfil docente juridico
alagoano e 3) formacgédo docente. No entanto, como bem sugeriu Bardin (2011), ap6s
a coleta dos dados essas categorias foram revistas.

4.3.4 Andalise dos dados

As decisdes sobre os dados a recolher e como fazer essa coleta sédo aspectos
fundamentais numa investigacao

O exercicio analitico se fez presente em todas as fases da pesquisa, sendo
mais sistematica apds a coleta dos dados. Através da analise que se detectou o
conjunto de dados obtidos que consistiram em verificar as hipéteses da pesquisa,
dando resposta a problematizagdo, bem como aos objetivos que nortearam a
investigacao.

A técnica de Analise do conteudo foi empregada tanto na leitura e
interpretacdo dos documentos oficiais, quanto nas entrevistas e questionarios.
Evidentemente, as especificidades e peculiaridades dos elementos, foram

preservadas nestas analises, uma vez que a técnica em questdo parte da “[...]
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mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada” (FRANCO, 2008, p. 12).

No conjunto analitico mais geral da pesquisa, foi realizada uma triangulacao
dos dados, levando em consideracdo a complementaridade entre as diferentes
informacdes obtidas, assim como as contradi¢cdes dialéticas que, numa analise de
conjuntura dos dados, tornaram-se mais claras e evidentes.

Portanto, para analise dos dados o processo de explicitacdo, sistematizacéo e
expressao do conteudo de mensagens, promovido pela Analise de Conteudo, que é
organizada, segundo Bardin (2011), em trés etapas. 1) Pré-andlise: fase de
organizagédo e sistematizagao das ideias; 2) Exploragdo do material: trata-se da fase
em que os dados brutos do material sdo codificados para se alcancar o nucleo de
compreensao do texto e 3) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: fase
em que o pesquisador faz inferéncias e realiza suas interpretagdes de acordo com o
quadro tedrico e os objetivos propostos.

Desta feita, no decorrer desta terceira secdo tracamos todo 0 processo
investigativo da pesquisa, mostrando como, de fato, a mesma fora realizada. Vimos
a operacionalizacdo da pesquisa, conhecemos 0s sujeitos, como se deu 0 processo
de coleta de material documental e dados empiricos, como e com quem foram
realizadas as entrevistas e aplicados 0s questionarios previamente elaborados,
assim como foram procedidos a organizacdo, o tratamento e a analise dos dados.
Na quarta secédo o olhar se volta para o cenario escolhido, para o l6cus da pesquisa

a fim de compreendé-lo melhor.
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5 ALAGOAS: O ESTADO CENARIO DA PESQUISA

Os problemas do sertédo todos ndés ja
estamos acostumados a enfrentar, ja ndo
nos assustam mais. O que mais doéi é
perceber que esses problemas ainda
persistem, se renovam e se fortalecem,
mesmo com a modernidade de nossos
tempos atuais...

Leandro Flores

Esta quarta secao adentra a histdria do estado alagoano, assim como da sua
capital, Maceié. Trata das caracteristicas sociais que interferem diretamente na
educacdo, na reproducdo e manutencdo de privilégios, do fisiologismo e
mandonismo presentes no Estado. Adota como referencial alguns estudiosos da
tematica, tais como Vercosa (2001) Péricles (2012), Neto (2008), Madeira (2011),
bem como os dados estatisticos provenientes de censos realizados pelo IBGE.

5.1 Caracteristicas sociais: Interferéncia direta na educacao do Estado

Segundo os dados divulgados em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) 2010'°, o estado de Alagoas, localizado na regigo Nordeste do
pais, possui uma extensao territorial de 27.779,343 quildmetros quadrados, divididos
em 102 municipios, cuja capital € Maceio, cidade foco da nossa investigacdo. O
estado apresenta crescimento demografico de 1% ao ano e a densidade
demografica é de 112,3 habitantes por quildmetro quadrado.

Ainda de acordo com a sinopse do censo demografico divulgado pelo IBGE,
Alagoas € o estado do Nordeste que possui uma populacdo de 3.120.494
habitantes. A densidade demografica € a maior da regidao, 112,3 hab/km? e a terceira
do Brasil, ficando atras apenas de dois grandes estados do Brasil, quais sejam, Rio
de Janeiro e S&o Paulo.

Caracteristica marcante do estado alagoano é a ma distribuicdo de renda.

Pode-se dizer que é o maior problema enfrentado pelo Estado. Ha a concentragao

10 http://www.cens02010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=26&uf=27. Acesso em 30/08/2016.
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de riguezas nas méos de poucas pessoas, enquanto a grande maioria vive na mais
extrema pobreza.
Segundo entrevista concedida em um site!’ de noticias local, 0 economista

Cicero Péricles menciona que:

Alagoas é um Estado que tem caracteristicas atrasadas na sua formacao
colonial, que ndo se modernizou e, portanto, pagamos o énus a todo atraso.
Nao fizemos reforma agraria, ndo resolvemos as questdes sociais, N0ssos
indicadores s&@o baixos, somos pobres economicamente e socialmente
problematicos, porque a renda é muito concentrada e todos 0s acessos aos
bens publicos, como habitagdo, transporte, emprego, educacdo, saulde,
apresentam déficits muito altos, portanto, Alagoas € uma sociedade que nao
€ moderna, ou seja, que ndo superou 0s seus problemas desde o tempo da
Colbnia, do Império. Dai que nés somos um dos Estados brasileiros mais
atrasados, junto com Maranhéo e Paraiba.

A oligarquia presente no estado alagoano domina ha quase 300 anos e como
reflexo desse cenario, o estado de Alagoas apresenta, segundo o indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)*® um dos piores lugares do pais em
relacdo ao ensino publico, cujo indice de analfabetismo funcional supera os 50% da
populacao.

Imagem 6 — Taxas de Analfabetismo em 2014 por Estado, em %
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Fonte: IBGE,2014 e Todos Pela Educacéo, 2014.

v http://www.cadaminuto.com.br/noticia/114126/2011/04/04/raio-x-da-pobreza-em-alagoas-62-da-

PopuIacao-e-considerada-pobre. Acesso em 25/08/2016.
8 http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultado.seam?cid=1386964. Acesso em 10/08/2016.
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Os piores indices sociais do pais na &rea de educacgdo pertencem ao estado de
Alagoas. De acordo com o Pnad'® (Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios) o
estado possui um dos maiores indices de analfabetismo do pais, com 22% dos
habitantes de 15 (quinze) anos ou mais sem ler nem escrever. (PNAD, 2014)

Essa realidade é fruto de erros sucessivos praticados pelos governos que
buscam, tdo somente, atender aos interesses oligarquicos e, como se trata de
Alagoas, podemos referenciar os usineiros, fazendeiros e empresarios como
grandes representantes dessa classe, posto estes, possuem um significante dominio
ndo s6 na economia, como também na politica local.

A educacgdo publica de qualidade socialmente referenciada no Estado de
Alagoas parece nao ser prioridade da classe das elites, ja que esta educacdo nao
servira aos seus, mas tdo somente aos filhos dos trabalhadores. Para os detentores
do poder é interessante que estes, a quem a escola publica ir4 servir, continuem
sendo fruto de manipulacdo e que possam, futuramente transformarem-se em méao
de obra barata em suas usinas, fazendas e empresas.

Alagoas nédo sO atinge um indice consideravel no analfabetismo, assim como
detém do maior indice do Brasil de mortalidade infantil. Esses sdo aspectos
significativos para se avaliar a qualidade de vida da populagdo. De acordo com o
IBGE, o indice de mortalidade infantil é de 66 (sessenta e seis) por mil?°. Dentre as
causas que refletem esse alto indice estdo: a desnutricdo, a desidratacdo, a
verminose, a falta de saneamento basico e as condi¢cdes de insalubridade ao qual os
menores sao submetidos a trabalhar.

Os dados do censo demonstram, ainda, que Alagoas possui uma das mais
baixas expectativas de vida de todo o Nordeste. Isso € consequéncia da baixa renda
e do baixo grau de escolaridade, o que s6 vem a reforcar o interesse politico dos
“‘poderosos” em manter a populagéo ignorante, no sentido de desconhecer os seus
direitos e, com isso, torna-los cada vez mais manipulaveis.

A populagéo alagoana é pobre. De acordo com os dados censitarios 39,7% da
PEA (Populacdo Economicamente Ativa) ganha um valor menor que um salério
minimo. O indice de desemprego em Alagoas é o maior do Nordeste. Esse indice so

nao é mais alarmante, pois os trabalhadores, quando desempregados, ocupam-se

19 http://www.ibge.gov.br/homel/estatistica/pesquisas/pesquisa_resultados.php?id_pesquisa=40.
Acesso em 28/11/2016.

20 http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/26122003censofecundhtml.shtm. Acesso
em?25/08/2016
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fazendo os chamados “bicos”, trabalhando na informalidade, e com isso, ficam fora
dos dados do IBGE, por ndo mais considera-los na situacdo de “desempregados”.
As mulheres, em especial, quando desempregadas, por vezes retornam ao seio da
familia e, tornando-se inativas, passam a ndo mais serem alcancadas pelas
pesquisas. Desta feita, denota-se que o indice real de desemprego € ainda maior do
gue os dados ofertados pelo IBGE.

Estes indices sdo importantes e detectam de forma veemente que ha
intrinseca relacdo entre baixa renda, violéncia e o baixo indice educacional.
(VERCOSA, 2001)

5.2 Da reproducdo e manutencao de privilégios no estado de Alagoas:

fisiologismo e mandonismo presentes no Estado

O retrato da politica alagoana ndo diverge muito de outros estados do Brasil.
E comum o dominio de clds, a presenca marcante da oligarquia e a politica de
parentesco. Em nosso pais, € visivel, em certos locais, que o poder se herda ndo se
conquista.

A regido Nordeste € a que concentra o maior numero de deputados com
parentes na politica, segundo um levantamento feito pela “Transparéncia Brasil”.?*
Em Alagoas, 78% dos deputados e os trés senadores, inclusive o ex-presidente do
Senado, Renan Calheiros (PMDB), sao parentes de politicos.

No Brasil a politica ndo é renovavel. A porta de entrada do Congresso é
estreita e estd diretamente vinculada aos lacos sanguineos. Os prenomes sao
modificados, jA os sobrenomes ficam e permanecem por um longo periodo. O
predominio de algumas familias no poder e na politica nordestina denota a presenca

marcante do coronelismo®. O mesmo nunca morreu nessa regido, por vezes, veste-

% http://www.transparencia.org.br/noticias . Acesso em 25/08/2016.

22 Foi um periodo da histéria do Brasil, entre o final do século XIX e inicio do XX, onde prevalecia uma
politica controlada e comandada pelos ricos fazendeiros, donos de grandes faixas de terras
chamados coronéis. O termo refere-se ao periodo onde os “coronéis” usavam o seu poder para fazer
valer as suas vontades e 0s seus desejos pessoais, posto a base da economia brasileira era
vinculada a producéo agricola, no latifundio. Esses “coronéis” possuiam um grande poder financeiro e
social. Algumas caracteristicas dessa época eram: o voto do cabresto (0s coronéis negociavam o0s
votos), a fraude eleitoral (desaparecimento de urnas, alteracdo de votos ou votos “fantasmas”),a
politica do café com leite (acordo entre os politicos que lucravam com o café e com o leite, buscando
a manutengdo do poder) e a politica dos governadores (que eram os acordos politicos baseados na
troca de favores). (CARVALHO, 1997)
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se de uma roupagem diferenciada, mas est4 sempre ali, vivo, presente. Alagoas
esta entre os trés estados do pais onde essa combinacao é mais recorrente, ou seja,
0s novos politicos advém de familia com tradicdo politica.

Sabemos que o abuso de autoridade, a compra de votos e a utilizacdo da
magquina publica ainda existem. Estas sdo caracteristicas marcantes do coronelismo.
O voto de cabresto fora reduzido, ou talvez camuflado, disfarcado por tras das
aliancas partidarias. Para estes, 0s coronéis, reservavam-se o0s titulos de bacharéis.
O Direito, como curso elitista, tem servido a cultura do coronelismo ha tempos.

Vale enfatizar que esta ndo € uma situagdo peculiar apenas e tdo somente
dos estados com baixos indices de desenvolvimento. O fendmeno do parentesco na
politica ele esta presente em todo o pais.

O Brasil, Estado democratico de direito, conforme previsto em Constituicao
Federal de 1988, estabelece para a efetividade deste carater democréatico, normas
de cunho impositivo, estabelecendo para uma organizacdo politica do pais a
existéncia de um poder legislativo bicameral, formado pelo Senado Federal e a
Camara dos Deputados. Trata-se de uma democracia obscura que representa
apenas a elite brasileira, buscando proteger os interesses da classe, dos seus entes
queridos, familiares e amigos. Nao se respeita a vontade e o interesse do povo, mas
tdo somente das elites econdmicas e sociais das provincias. (DALLARI, 2016.p.27)

N&o h& outra saida se ndo a reducéo dos privilégios para a classe.
5.3 Macei6 - A capital escolhida como lécus da pesquisa

Localizado na regido nordeste entre Bahia e Sergipe, banhada pelo Rio Séo
Francisco, o estado de Alagoas possui 102 Municipios e grande parte da sua
populacdo reside nas areas urbanas, ao invés da rural, sobretudo na capital
maceioense. (CALHEIROS E FUMMES, 2014)%,

Por ser a capital do estado e apresentar o maior nimero de habitantes,
Macei6 foi a cidade escolhida como local, foco da pesquisa.

Maceio € a cidade responsavel pela maior geracéo de riquezas produzidas no
Estado, posto ser a capital que concentra as principais oportunidades de geracéo de

2 hitp://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382014000200008. Acesso em:
20/02/2017.
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renda. Maceié possui destaque nas atividades industriais, comerciais, de saulde,
turismo e educacdo. Devido a concentracdo populacional nesta capital, alguns
problemas sociais foram intensificados, sendo a favelizacdo, o crescimento da
informalidade e as atividades irregulares, as que mais merecem destaque. Dentre
estas se incluem: o catador de latinhas, o pedinte, o limpador de para-brisas, entre
outras. (CALHEIROS; FUMMES, 2014).

Com essa concentracdo populacional, bem como com o0 crescimento
econdmico dos ultimos anos, a ma distribuicdo de renda no municipio de Maceio
refletiu diretamente no aumento da violéncia. O indice cresceu de forma acelerada e
na Ultima pesquisa do Mapa da Violéncia de 2016 realizada por Julio Jacobo
Waiselfisz, em que sinaliza os homicidios por armas de fogo no Brasil, Macei6

ocupou a segunda colocac¢ao dentre todos os Estados.

Imagem 7 — Ordenamento das taxas de homicidios nas Capitais por posigao.

: 2004 | = 2014% |
o ] For | e | Fer
Recife 7.8 1 35.8 13
Vitoria 66,0 2= 41,2 11°
Belo Horzonte 58.1 3= 31,2 17
Maceic 51.0 =4 T3.7 2
Rio de Janeiro G 8 5= 13,6 23
Porto YWelho 37.8 6= 30,8 18°
Aracaju 34,4 e 50,% [t
Porto Alegre 33.4 a8 41,2 10°
Cuiaba 32 .4 e 34,7 14
Joao Pessoa 31.8 10° 60,2 <=
Curitiba 31.5 11° 34,0 15°
Goiania 26,8 12° 48,5 ™
Sao Paulo 26,2 13= 10,2 26
Brasilia 26,1 1 4= 26,4 19
Floriandapolis 2.1 15° 11,5 25
Salvador 227 16° A5 a8
Belem 22 .6 177 42T g
Campo Grande 20, F 18° 13,1 24
Fortaleza 18,4 19 81,5 1<
Macapa 16,1 20 25.5 20
Sao Luis 15,1 21° 67,1 3=
Rio Bramnco 13.2 22° 23,2 21°
Teresina 12,7 23° 40, F 12=
Manaus 12.1 24° 32,2 16
Palmas 10,4 25° 14,5 22
HMatal 9.8 26° 53,0 5
Boa Wista 7.9 27 9.1 27

Fonte: Mapa da Violéncia 2016. *2014: Dados Preliminares.

24 hitp://flacso.org.br/files/2016/08/Mapa2016 armas web.pdf Acesso em: 21/02/2017.
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A violéncia concentra-se nas regides periféricas, mas atualmente tem atingido
todo o municipio alagoano. A cidade necessita, cada vez mais, de politicas publicas
gue visem solucionar essa deficiéncia do municipio.

A vulnerabilidade do municipio de Maceié ndo € s6 no que diz respeito a
violéncia, mas também diz respeito a educacdo. Os indicadores demonstram que a
cidade de Maceid, dentre todas as capitais do Brasil, foi a que apresentou em 2014
a pior situacdo. De acordo com a pesquisa de Calheiros e Fummes (2014), 11,6%
dos escolares nessa faixa etaria eram analfabetos.

A qualidade do aprendizado e da infraestrutura das escolas sdo medidas pelo
Ideb. Em Macei6, a maioria das escolas ndo ofertam um ensino atrativo e uma
infraestrutura adequada. Toda essa deficiéncia e precariedade refletem-se

diretamente no indice de analfabetismo.

Imagem 8 — IDEB observado e Metas projetadas
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Fonte: Inep, 2014.

A imagem acima denota as metas projetadas pelo Ideb®. Observa-se que,
apenas em 2007 e 2009 houve o alcance da meta almejada.

Os dados supracitados séo reflexos de uma base precaria, ou seja, de uma
ma formacgéo que vem desde a educacéo infantil até o nivel médio, estendendo-se
ao nivel superior.

Os baixos indices educacionais refletem a ma formacéo dos alunos desde o
ensino fundamental até o ensino médio. Tais alunos, posteriormente sao absorvidos
pelo ensino superior com inumeras deficiéncias constatadas em seu aprendizado. A
maioria dos graduandos €, precariamente, escolarizada. Segundo os dados do
Indicador de Alfabetismo Funcional — INAF (2011/2012)%, divulgados pelo Instituto
Paulo Montenegro e Acdo Educativa, 38% dos estudantes universitarios do pais ndo
dominam as habilidades basica de leitura e escrita (MALTA ; PRADO, 2014).

% http://ideb.inep.gov.br/resultado/Acesso em: 21/02/2017.
%% N&o houve pesquisa posterior a este biénio divulgada.
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Imagem 9 — Estudantes universitarios analfabetos funcionais

Nivel de alfabetismo da populacdo de 15 a 64 anos (%)
2011-2012

Até Ensino Fund.| Ensino Fund. I Ensino Médio Ensino Superior

2001-2002 20112012 2001-2002  2011-2012  2001-2002 2011-2012  2001-2002 2011-2012

Anclfabeto 30 2] I ] 0 0 0 0
Rudimentar 44 44 26 25 10 2 4
Bdsico 22 32 5] 59 42 57 2] 34
Pleno 5 3 22 15 49 35 76 62
Analfabetos
funcionais
(analfobetotrudi 5 ] 2 [ 8 : 4
mentar
Alfabetizados
funcionalmente 27 35 73 74 90 92 98 9%
(bésico+pleno)
BASE 797 536 555 476 48] 701 167 289

Fonte: Inaf Brasil 2001 a 2011.

Os problemas seculares da educacao brasileira atingem todos os seus
niveis e modalidades, mas se presume que as lacunas encontradas venham a ser
preenchidas no ensino superior, quando os graduandos alcancariam uma formacao
académico-profissional de boa qualidade.

O aumento inquestionavel nos Ultimos anos do acesso ao ensino superior nao
guarda relagcdo com educacédo de boa qualidade. A expans&o do ensino superior no
Brasil é reflexo de programas sociais do governo promovido com o intuito de tornar
acessivel, a todas as classes, uma formacdo profissional. A maior parte da
populacdo que ndo conseguiu uma vaga na universidade publica foi atraida pelas
IES privadas, tendo em vista o fornecimento de cursos mais rapidos e
principalmente, mais baratos. (INEP, 2006, p. 16)

O sentido mercadolégico dado a educacgéo prejudicou ndo s6 a qualidade da
formacao discente, assim como, ocasionou grandes alteracbes na pratica docente.
Se ja nao havia formacdo completa e desejavel, o docente, por vez, reduzido nestas
IES privadas a um mero “prestador de servico”, reproduz de forma direta as
informagdes absorvidas quando do seu aprendizado, sem tampouco, preocupar-se
com os saberes didatico-metodoldgicos, dificultando assim, a aprendizagem do seu

alunado.
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De acordo com as informacdes do censo do INEP de 2014%, o curso de
Direito é um dos cursos mais concorridos dentre as IES privadas. Devido a sua
grande procura, quase todas as Instituicdes de Ensino Superior da capital alagoana

ofertam o curso.

Imagem 10 — Cursos presenciais mais procurados na rede privada.

MATRICULAS | INGRESSANTES | CONCLUINTES

Direito
Erdarrscgen 4Fa7 1579 -1
Adrmiristragio 4181 1.789 333
Enenharia civi 2689 1.428 a3
Finlerapia 2356 1.073 189
Puicokqis 2000 o2 47
Hutriche 1514 202 40
Cidricias cortibeis 1.404 550 78
Pedanagis 1343 483 150
Engenbuaria de praducio 1340 £51 53

Fonte: Sindata /Semesp | Base: Censo INEP, 2014.

N&o é sb entre as privadas se da a preferéncia pelo curso de Direito. O
sistema informatizado do Ministério da Educacédo (Sisu), através do qual as
instituicbes publicas de ensino superior oferecem vagas a candidatos participantes

do Enem também divulgou os 20 cursos com maior nimero de inscricdes em 2015.

Imagem 11 — 20 cursos com maior numero de inscri¢cdo no Sisu.

Ordem Curso Qtd. Inscricdes
1 ADMINISTRACAO 295.799
> DIREITO 254.217
3 PEDAGOGIA 231.432
4 MEDICINA 229.771
s EDUCACAO FISICA 180.430
6 ENGENHARIA CIVIL 136.021
7 CIENCIAS BIOLOGICAS 132.894
8 ENFERMAGEM 117.875
=} PSICOLOGIA 108.008
10 CIENCIAS CONTABEIS 104.201
11 MATEMATICA 98.914
12 AGRONOMIA 95.584
13 QuUiMICA 91.451
14 NUTRICAO 90.770
15 SERVICO SOCIAL 86.590
16 MEDICINA VETERINARIA 81.011
17 ARQUITETURA E URBANISMO 77.141
18 GEOGRAFIA 74.328
19 HISTORIA 71.369
20 FisicA 70.970

Fonte: MEC/Inep, 2015.

2T file:lIC:/Users/MARCELO/Downloads/Mapa_ensino_superior 2016%20(1).pdf.  Acesso  em:
20/02/2017
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Em pesquisa divulgada no primeiro semestre de 2017, o curso de Direito esta
entre os 10 (dez) mais procurados pelo Prouni.?®

Sao muitos bacharéis por ano que se formam. Todo mundo hoje em dia,
desde que tenha condi¢cdes de pagar por uma faculdade, pode se tornar advogado.
(PENA, 2011). Além da graduacdo em Direito, uma vez submetido ao exame da
OAB e obtendo a respectiva aprovacao, esses bacharéis serdo submetidos ao
mercado de trabalho sem muito conhecimento teérico e préatico, decorrente de um
aprendizado fragilizado que obteve durante a sua formacdo. Essa deficiéncia
discente, algumas vezes € ocasionada pela auséncia de formacao docente.

Na capital alagoana a formacdo desses bacharéis teve inicio em 1933,
quando o ensino superior juridico surgiu, ou melhor, quando se deu a sua
oficializacdo. A época buscava-se uma verdadeira academia de grandes e
prestigiosas profissbes e como o estado de Alagoas nao oportunizava nenhum curso
juridico, os pais que tinham condicbes de arcar com as respectivas despesas
enviavam seus filhos para estudar em Recife, Salvador, Rio de Janeiro ou S&o
Paulo. Poucos eram 0s jovens que tinham acesso ao curso de Direito naquela
época. (VERCOSA, 1997)

A Faculdade de Direito de Alagoas nasceu da aspiracao de alguns docentes
do tradicional Liceu Alagoano, tendo a ideia inicial pertencido a um homem humilde,
nascido e criado em Maceié que ficou animado com a conquista do titulo de
bacharel. Foi Agostinho Benedito de Oliveira quem tomou a frente do
empreendimento.

O funcionamento da Faculdade Livre de Direito de Alagoas era no proprio
Liceu Alagoano e s6 apds um longo tempo de espera ela ganhou sede propria.
Inicialmente, a escola superior sofreu inUmeras consequéncias do elitismo e do
faccionismo dominantes em Alagoas, ja que nunca estiveram ausentes das novas
situacdes que se apresentasse. (VERCOSA, 1997).

Uma vez oficializada em 1933, o nome da Faculdade Livre de Direito de
Alagoas passou a ser denominado Faculdade de Direito de Alagoas (FDA),
posteriormente, na década de 90, passou a se chamar Centro de Ciéncias Juridicas
(CJUR) e com o novo regimento da Universidade em 2006, voltou a utilizar o nome
de Faculdade de Direito de Alagoas. (VERCOSA, 1997).

% \/ide imagem de n° 05 na segunda sec¢&o desta dissertagéo.
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O curso de direito passou a ser um dos mais procurados pela elite alagoana
e, contrariando a cultura machista da época, havia duas mulheres entre os alunos.
(VERCOSA, 1997).

De acordo com as informacdes prestadas no proprio site da Instituicdo®, a
FDA foi uma das primeiras Faculdades de Direito no Brasil. Da regido Nordeste ela
foi a 42 (quarta), precedida pela Faculdade de Direito de Olinda, pela Universidade
Federal de Bahia e pela da Universidade Federal do Ceara.

Com a criacdo da Universidade Federal de Alagoas em 1961, houve a
incorporacao da FDA a esta instituicdo e em 1973, a FDA perder a condigdo de
faculdade e passa a ser vinculada ao Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA).

Sao mais de 75 anos de existéncia e, além descarregar o titulo de curso mais
antigo da Universidade Federal de Alagoas, a FDA é uma das maiores unidades
académicas do campus universitario. Segundo informacgdes constantes no site da
propria universidade, sdo em média, 850 alunos matriculados em 15 turmas
distribuidas nos horarios diurno e noturno.

O MEC, assim como a OAB tém avaliado o curso de direito ofertado pela FDA
como a melhor referéncia do estado e, ainda sim, um dos melhores cursos do pais.
O curso de Direito da FDA recebeu nota 04 (quatro), sendo um dos melhores
avaliados do Estado e da capital alagoana.

Imagem 12 — Indicadores de qualidade da educacédo superior

curso cidade nota ENADE ano
33003 JORNALISMO Maceio / AL ENADE: 2 (1.3100) 2012
102708 AOMINSTRACAD (A DISTANCLA) Maceit / AL BA0E: 4 (3.5100) 2012
10193 A?r":'jll”'f:fﬁ‘cm Arpiraca | AL ENADE: 3 (2.4800) 01
13203 ADMINISTRACAD Maceid / AL ENACE: 4 (3.5100) 012
Adm Inistracao
p3o  CIENCIAS CONTABELS Maceid | AL BACE: 3 (2.1900) 02
Clencias Contabeis
13205  CIENCIAS ECONOMICAS Macei / AL ensoe: 3 (1.9500) 012
Clencias Economicas
13207 DIREMO Maceid / AL sNiE: 4 (3.7800) 2012
212 o0 Palmeira dos fndios /AL ensce: 4 (2.9800) 02
1327 PAICOLOGIA Macei AL enioe: 3 (2.9400) 012
sicalogia
102154 TURISHO Penedo / AL ENAcE: 3 (2.2300) 01

Tunsmo

Fonte: Dados do e-MEC, 2012.

2 hitp://www.ufal.edu.br/unidadeacademica/fda/institucional/a-faculdade-de-direito-de-alagoas Acesso
em: 22/02/2017.
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Das 142 (cento e quarenta e duas) faculdades que ofertam o curso de Direito,
a Faculdade de Direito — FDA, da Universidade Federal de Alagoas — UFAL, foi o
Unica agraciada do Estado com o selo “OAB Recomenda”.*®

Durante anos 0s maceioenses tinham apenas uma uUnica opcdo de curso
superior juridico, até a primeira Instituicdo privada, denominada Centro de Estudos
Superiores de Macei6 - CESMAC também ofertar. Os estudantes que sonhavam
com a tao almejada profissdo possuiam a opcao de escolher entre o ensino publico
ou o privado.

Com o passar dos anos e devido a grande demanda, os cursos juridicos
sofreram uma significativa proliferacdo. Maceié hoje concentra 12 (doze) das 18
(dezoito) instituices de ensino superior que ofertam o curso de Direito no estado.

Com esta proliferacdo de faculdades, a demanda por professores de Direito
também aumentou. As caracteristicas sociais de Alagoas e seus reflexos na
educacdo do estado atingem como ndo poderia deixar de ser, a capital alagoana.
Desta feita, se 0 ensino juridico superior reclama por uma formacéo docente, na
cidade de Macei6 a realidade nio é diferente. E raro o profissional de educacéo
ocupando uma cadeira dentre os titulares das instituicbes, o que deveria ser
imprescindivel. A presenca de pedagogos deveria ser condi¢cao indispensavel em
todos o0s cursos superiores, inclusive no curso de Direito e, o minimo de
conhecimentos pedagdgicos por parte dos docentes, deveria ser uma exigéncia da
instituicdo quando do ato da contratacdo dos mesmos. A capital do estado de
Alagoas apresenta algumas fragilidades e deficiéncias que serdo analisadas na
proxima sec¢do, a partir dos dados coletados.

Em suma, diante dos dados apresentados nesta secdo a educacdo em
Alagoa precisa ser revista com urgéncia. O interesse privado ndo pode se sobrepor
ao publico. Ndo se pode trazer a tona apenas o interesse das elites. E preciso mudar
essa historia, essa realidade. E preciso valorizar o professor, pagar salario digno e
oferecer-lhe uma formacgao adequada.

As mudancas precisam acontecer e essas SO serdo possiveis com a
mobilizacdo popular. O povo precisa agir, manifestar-se, ir as ruas, reclamar e exigir

uma educacéo diferente. Como bem mencionou em um artigo publicado intitulado “O

30 http://www.oab.org.br/noticia/29187/oab-entrega-a-142-faculdades-selo-de-gualidade-em-ensino-
de-direito Acesso em: 22/02/2017.
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caos da educagdo publica em Alagoas™!

, 0 candidato em 2016, a vice-prefeito de
Maceid, o professor Magno Francisco (2014): “E necessario construir alternativas
politicas, pois a educacdo nao pode ser tratada como cana de acucar triturada no

moinho da irresponsabilidade e do descaso das elites”.

31Disponivel em: http://averdade.org.br/2014/12/0-caos-da-educacao-publica-em-alagoas/ Acesso em:
30/11/2016.
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6. DESVELANDO A FORMACAO DOCENTE DO ENSINO SUPERIOR DOS
CURSOS JURIDICOS DE MACEIO

DA ANALISE

Eis um problema! E cada sabio nele aplica

As suas lentes abismais.

Mas quem com isso ganha é o problema, que fica
Sempre com um X a mais...

Mario Quintana

Nesta quinta secdo encontra-se a analise dos dados obtidos na pesquisa.
Através dos questionarios aplicados e das entrevistas realizadas, revelam-se as
respostas para a nossa problematica. Da categoria “Formagdo Docente” sao
analisadas quais as politicas de formacéo docente adotadas pelas IES, os critérios
de selecéo docente e a sua preparacao, a auséncia de licenciados dentre o quadro
de docentes, o perfil docente juridico alagoano e a desvalorizacdo do saber
pedagogico no cenario atual. S&o apresentadas, também, as percepcfes do
discente e o seu perfil, assim como se as IES vém estimulando a pesquisa para uma
melhor formagéo discente. Entre os tedricos que deram sustentabilidade a andlise
estdo: Pimenta e Anastasiou (2002), Aguiar (199), Roldao (2005), Oliveira (2012),

Muraro (2010), entre outros estudiosos da tematica.

6.1 Das Politicas Adotadas pelas IES: Seus critérios de selecdo e formacao
docente.

Com base nesta subcategoria tomamos conhecimento de quais as politicas
de selecdo e formacdo docente vém sendo adotadas pelas IES participantes da
pesquisa.

Os coordenadores entrevistados adotam posturas divergentes entre as IES de
Maceioé que ofertam o curso de direito quando da contratacdo docente, utilizando
como critérios de selecdo, na grande maioria, a analise de curriculos na qual a
titulacdo € o principal item avaliativo. Outras, além da analise respectiva, exigem a
apresentacao de uma aula avaliada pelo préprio coordenador e outros docentes da

mesma IES, conforme veremos a seguir.


http://pensador.uol.com.br/autor/mario_quintana/
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Os dados evidenciam que os critérios de selecdo docente adotados pelas
instituicBes, segundo a pesquisa sdo: Em trés destas IES, quais sejam, IES Jaragua,
IES Tabuleiro e IES Cruz das Almas, a selecdo ocorre mediante processo seletivo
com publicacdo de edital, realizacdo de banca e analise de curriculo. Na IES Farol,
geralmente, de acordo com o coordenador, a selecdo dar-se-& meramente por
andlise de curriculo Lattes. Nas IES Centro, Ponta Verde e Rotary, a forma de
selecédo docente é a submissédo do candidato a uma banca julgadora, que avaliara o
desempenho da aula apresentada.

Alguns trechos das entrevistas realizadas com os coordenadores merecem
destaque quando indagados sobre a forma que a sua IES costuma selecionar os
respectivos docentes. Observa-se que ndo ha qualquer preocupacdo com o saber
pedagogico, sendo o curriculo e a apresentacdo pessoal do docente os principais

critérios de avaliacdo. Vejamos alguns trechos das entrevistas®*:

“‘Nés fazemos uma banca que € composta normalmente pelo
coordenador e por mais um professor da area (...)". (IES Centro)

“(...) a ftitulacdo, a necessidade da matéria que ele leciona e a
selegédo, com aula e avaliagao”. (IES Ponta Verde)

“‘Eles passam inicialmente por uma banca de trés docentes da
Instituicdo, depois andlise de curriculo e, por fim, dentro das
possibilidades, caso, se for necessario, alguma outra coisa” (IES
Jaragud).

Enfatize-se que, os proprios docentes e coordenadores das IES sao os
julgadores do processo seletivo dos novos professores, sem, contudo, também
possuirem, na maior parte dos casos, a respectiva formacéao didatico/pedagdgica.

De acordo com a pesquisa, observamos que 0S critérios previamente
estabelecidos de selecdo sdo quase sempre 0s mesmos e que ha uma reproducao
pelas IES da forma de avaliar. E mais, os avaliadores ndo possuem habilidades e
competéncias para julgar, pois, como também sdo professores sem formacdao, irdo
mais uma vez reproduzir a sua forma de lecionar, esperando encontrar semelhanca

nos respectivos docentes avaliados.

%2 A fim de tornar a leitura mais fluente, as falas dos sujeitos estdo registradas com espacgo simples
entre as linhas, em italico e sem recuo.
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Na grande maioria das IES entrevistadas os docentes s&do convidados
pessoalmente pela coordenacéo do curso de Direito ou pela dire¢do da instituicdo.

Quadro 6 — Iniciacdo na docéncia.

Docentes/ IES

Periodo do Curso

Centro 1

Convite

Centro 2

Processo Seletivo

Cruz das Almas 1

Convite

Cruz das Almas 2

Processo Seletivo

Farol 1 Convite

Farol 2 Convite
Pajucara 1 Processo Seletivo
Pajucara 2 Processo Seletivo

Ponta Verde 1

Processo Seletivo

Ponta Verde 2

Convite

Rotary 1 Processo Seletivo

Rotary 2 Convite
Tabuleiro 1 Convite
Tabuleiro 2 Convite

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.

De acordo com o quadro, podemos observar um dado interessante, qual seja,
08 (oito) dos docentes entrevistados iniciaram o magistério através de convite da
Instituicdo em que lecionam, ndo sendo submetidos a qualquer processo seletivo.

Tais dados comprovam o0 que j& dissemos anteriormente, é visivel que o
magistério juridico maceioense possui uma composi¢cdo em seu quadro de docentes
de “professores de emergéncia”. Aguiar (1999).

De acordo com as entrevistas realizadas com os coordenadores das 07(sete)
instituicbes participantes da pesquisa, as politicas de formacdo docente, na
concepcao das instituicdes pesquisadas, dizem respeito tdo somente a realizacdo de
encontros ou reunides docentes chamados de “semana pedagdgica” ou “jornada
pedagdgica” ou ainda, o oferecimento de cursos e oficinas de capacitagao que, por
vezes, ndo guardam liame algum com a sala de aula. As IES participantes da
pesquisa, segundo 0s seus coordenadores, quando oferecem algum curso de
formacédo é sempre envolvendo tematicas tais como: metodologia utilizada, recursos

audiovisuais, informagdes sobre o funcionamento do sistema interno da IES
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respectiva, etc. nada, sob o ponto de vista didatico-pedagdgico € priorizado nesses
encontros. Serd isso “politica de formagdo”? E evidente que ndo! Esses cursos
ofertados, por vezes, em nada contribuem para a qualificacdo docente. Os
professores sdo autoditadas neste processo, sao despreparados para lidar com a
sala de aula, apesar de possuirem larga experiéncia em sua area de conhecimento
especifico. Pimenta e Anastasiou (2002, p.37), afirmam que: “o despreparo e até um
desconhecimento cientifico do que seja o0 processo de ensino e de aprendizagem,
pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala
de aula”. A autonomia docente é que vem prevalecendo nos dias atuais. Vejamos

alguns trechos da entrevista realizada com a coordenacao da IES Rotary:

Vocé considera que falta formagdo ao docente universitario? Sim,
pois muitos sequer viram com afinco a disciplina de Metodologia do
Ensino Superior, por exemplo.

Y

Falta investimento, apoio e/ou incentivo das IES a formacao
docente?A faculdade estd elaborando um projeto para oferecermos
cursos de formacao aos nossos docentes.

A |IES possui algum programa de formacdo ao docente? Nao, mas
estamos com um projeto de curso em andamento, conforme resposta
anterior.

A IES recomenda a realizacdo de algum programa de formagéo ao
docente? Como? Qual? Os contratados devem, ao menos, em suas
especializagbes terem visto a disciplina de Metodologia do Ensino
Superior.

A IES exige ou prepara o docente antes de adentrar em sala de
aula? Sim, porém queremos disponibilizar um curso para melhor
capacita-los.

Como visto acima, ha uma real necessidade de preparacdo docente
reconhecida pela coordenacgao de alguns dos cursos participantes da pesquisa. Sao
esses gestores que necessitam buscar alternativas, algumas emergenciais, quando
da insatisfacdo do alunado. Por vezes, a substituicho docente necessita ser
realizada.

Evitando serem surpreendidos, na tentativa de sanar essa auséncia de

formacao, alguns coordenadores dos cursos de Direito demonstram grande
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preocupacao com a manutencao do seu corpo docente, buscando promover cursos,
palestras, entre outros. Entretanto, estes ainda sdo minoria.

Vislumbra-se, contudo, que a maioria das IES ainda segue um padrdo antigo
e ultrapassado estabelecido culturalmente de que o bom professor é tdo somente
aquele que transmite a informacdo e domina o conteudo, ndo enxergando 0s
gestores dessas Instituicbes a importancia da didatica e metodologia aplicadas por
estes docentes em sala de aula.

Percebe-se que pouco se muda e a maioria € tdo somente reproduzido. A
educagcdo superior ndo evoluiu. Ha uma perpetuacdo das praticas adotadas.
Bourdieu (1989) afirma que as praticas culturais sdo determinadas, em grande parte,
pelas trajetdrias educativas e socializadoras dos agentes. Trata-se, como visto na
secao 2, do capital cultural incorporado.

Alguns coordenadores entrevistados n&o consideram faltar formagéo ao
docente universitario, ja outros acreditam que sim e que, inclusive, os professores de

Direito séo resistentes a esta formacéao:

“Nao. De quando eu comecei pra ca...2008 pra ca, é possivel ver
gue, a nossa instituicdo em particular, e, vejo isso nas outras, elevou-
se muito a formagdo do docente, né?...antes era um docente ter
doutorado e poucos tinham mestrado, hoje em dia, a regra que se
tem é mestrado, né?

E, jA hd um namero bem maior de doutores, né? Entdo acho que a
formacdo estd melhorando, ndo sei dizer se ela ainda é deficiente,
talvez seja. O ideal € que fossem todos doutores, mas...” (IES
Centro)

“Acho que falta sim. Falta inclusive incentivo das préprias faculdades
pra esse cuidado, entendeu? Eu conheco poucas, inclusive aqui
dentro do Estado de Alagoas que tem esse cuidado em formar o
docente”. (IES Pajucara)

“Nao. Eu acho que nds temos que motivar quem tem mestrado e
especializacdo a ter essas formacbes mais elevadas como
doutorado, mestrado. E fundamental.” (IES Tabuleiro)

“E aquela coisa assim, o que eu sinto, a minha maior dificuldade com
os professores universitarios dentro da formacdo dele mesmo é a
metodologia de ensino, é a resisténcia a essa metodologia de ensino.
Muitos professores, eles estdo presos aquela aula expositiva e ao



quadro e ao pincel. E assim, as vezes a gente tem tantas e tantas
didaticas de ensino que isso é..tem professores que ndo se
permitem. Entdo, 0 que eu posso dizer no tocante a falta de
formacdo do docente é essa falta de formacdo no tocante a uma
qualificacdo em metodologia do ensino. Por que a maioria dos
professores que estdo aqui, a maioria deles estdo vinculados a
programas de qualificagdo de mestrado ou doutorado, e por estarem
vinculados a esses programas, eles sao obrigados a publicar, eles
sao obrigados a escrever, eles sdo obrigados a se qualificar. Entédo, a
maioria deles tem uma formacao adequada dentro daquela linha que
ele pesquisa”(IES Cruz das Almas).

89

Por que nédo existir uma preparagdo docente? A maioria das Instituicbes

entrevistadas diz ofertar alguns cursos de formagdo em suas unidades, porém de

acordo com a pesquisa, nada muito especifico sobre metodologia e didatica do

ensino superior.

Quadro 7 — Cursos de formagdo promovidos pelas IES.

Docente/lIES

A(s) IES promove(m) curso de formagéao

pedagogica

Centro 1 Sim
Centro 2 N&o
Cruz das Almas 1 Sim
Cruz das Almas 2 N&o
Farol 1 Sim
Farol 2 Sim
Pajucara 1 Sim

Pajucara 2 N&o respondeu
Ponta Verde 1 Sim
Ponta Verde 2 Sim
Rotary 1 Sim
Rotary 2 N&o
Tabuleiro 1 Nao
Tabuleiro 2 Sim

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.
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Quanto a promocado pelas IES de curso de formacdo pedagdgica aos seus
docentes, 09 (nove) deles responderam que ha, ao contrario de 04 (quatro) que
disseram néo haver e 01 (um) docente (Pajucara 2) ndo respondeu ao quesito.

Vale a pena observar que, segundo os dados apresentados, numa mesma

bY

Instituicdo os docentes divergem quanto a promocao de curso de formacéo
pedagdgica. Veja: (Centro 1 e Centro 2, Rotary 1 e Rotary 2, Tabuleiro 1 e Tabuleiro
2). Comprovando o desconhecimento.

Quando indagados os gestores das IES entrevistadas sobre possuir ou nao

cursos de formagao docente, algumas respostas nos chamaram atencao:

“O mais que nos fazemos é o estabelecimento de cursos. Curso de
metodologia eventualmente, cursos no inicio do semestre, né? esse
semestre especificamente ndo houve, no inicio, mas eu pretendo
realizar, até o final do semestre um curso dessa natureza”. (IES
Centro)

“Tem a formacao continuada que é sempre feita no meio do ano. O
problema é que ela ndo € voltada exclusivamente para o0 curso de
direito. Entdo é aquela formacgdo docente que coloca todos os
professores no mesmo balaio, todos os gatos no mesmo balaio e se
acha que as mesmas praticas vao funcionar da mesma forma nos
diversos curso e ndo necessariamente elas vao funcionar. Isso gera
uma resisténcia muito grande, inclusive dos proprios professores de
direito de participarem dessas formacgdes., porque aquilo que eles
querem efetivamente discutir, muitas vezes nao é nem compreendido
pelos profissionais que estdo apresentando essas dindmicas e até
pelos outros professores dos outros cursos. Isso gera, muitas vezes
uma, ndo vou dizer uma animosidades, mas uma incompreensao
daquilo que muitas vezes é feito no curso de direito. E ndo é bom. Eu
acho que essas préticas elas deveriam ser voltadas exclusivamente
para cada curso ou entdo, até por area, porque essas areas
conseguiriam dialogar de forma...mais facil. E muito dificil vocé
colocar um professor de medicina junto com um professor de direito,
as realidades em sala de aula sao totalmente diferentes”.(IES Farol)

“Nao, mas estamos com um projeto de curso em andamento,

conforme resposta anterior”. (IES Rotary)

As IES poderiam delinear alguns elementos fornecendo aos docentes cursos
de formacgdo que indicassem sua identidade de “Professor”. Ou seja, a formagao
esta relacionada, como bem destaca Roldao (2005, p.117): “a acdo de ensinar”.
Essa autora enxerga a necessidade de preparacdo destes profissionais, seja de

forma autbnoma ou direcionada. Segundo ela, existem elementos de
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“especificidade” do conhecimento profissional docente que precisam ser ensinados e
absorvidos, como por exemplo: 0 questionamento permanente, a autocritica, desde
que vise a reflexdo, a capacidade de comunicacdo e circulacdo, instigando os
discentes, articulando teorias, dentre outras capacidades.

A formacgdo pedagogica ndo é valorizada por muitos docentes no curso de
Direito. Estes ndo querem ser submetidos aos saberes didaticos e pedagdgicos, pois
consideram que a transmissdo do conteudo, do saber tedrico e préatico seja
suficiente para a formacéao discente.

A prépria Ordem dos Advogados fez uma campanha recentemente
reproduzindo essa cultura perante as Instituicbes de Ensino Superior. Para a OAB, 0
advogado professor vale por 02 (dois), ou seja, na visdo da Ordem ele é conhecedor
da teoria e da pratica juridica, transferindo todos esses seus conhecimentos em sala
de aula aos discentes. Mais uma vez, o que a OAB ndo levou em consideracao é a
forma adotada pelo advogado/docente de transmissdo desse conteudo, ou seja, 0
saber pedagogico, mais uma vez, foi desmerecido e/ou desconsiderado. A formacao
especifica que este advogado possui € juridica e ndo pedagdgica e, portanto, como

pode valer por dois?

Imagem 13 — Campanha publicitaria realizada pela OAB Nacional visando a

valorizacdo do advogado professor.

Campanha de Valorizagéo SABENA

CONSELHO FEDERAL

do Advogado Professor

- mpanha & 1

gl  Aprende mais quem aprende @ p -\
. vogade CONSELHO FEDERAL
i COM QUEM FAZ.

Campanha de

valorizacao QUANDO A TEORIA ENCONTRA A PRATICA 3“ ENA
do a(]\’_()ga(l() TODOS GANHA_M. CONSELWO FEDERAL

professor

# AdvogadoProfessorValePor2 7Y Y2

Fonte:http://ena.oab.org.br/noticia/52397/ena-e-oab-lancam-campanha-de-valorizacao-do-dvogado-

professor Acesso em 26 dez. 2016.
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Tendo em vista esse desinteresse, a maioria das IES utiliza a “Semana
pedagogica” para a promogao de cursos de atualizagdo na area juridica, utilizando
apenas a pedagogia no nome do evento.

Muitos desses professores buscam nas especialidades um meio de adentrar a
docéncia, por ser esta uma exigéncia das IES e por acreditarem que 0S cursos sao
essenciais para uma boa formacédo docente. Ratifique-se que a maior parte dos

cursos de pés-graduacao forma o professor pesquisador, mas ndo os preparar para

a sala de aula.

Quadro 8 — As especialidades docentes.

Docente/lIES Possui Pés-Graduacédo lato sensu Possui Pés-Graduacdo strictu
sensu
Centro 1 Sim. Nao citou Sim. Mestrado em Direito Publico
Centro 2 N&o Sim. Mestrado em Direito Publico
Cruz das Almas 1 Sim. Direito Tributario Sim. Mestrado em Direito Publico
Cruz das Almas 2 Sim. Nao citou Sim. Mestrado em Direito Publico
Farol 1 Sim. Especialista em Direito do Sim. Mestrado em Sociologia
Trabalho
Farol 2 N&o Sim. Mestrado em Sociologia
Pajucara 1 N&o Sim. Mestrado em Direito (UFAL) e
Direito Internacional (Madrid)
Pajucara 2 Sim. Direito Processual e Tributario Nao
Ponta Verde 1 Sim. Especialista em Processo Civil Nao
Ponta Verde 2 Sim. Especialista em Direito e Nao
Processo do Trabalho e Direito de
Familia e Sucessbes
Rotary 1 Sim. Direito Processual N&o
Rotary 2 Sim. Direito Ambiental N&o
Tabuleiro 1 Sim. Direito Tributario Sim. Doutorado em Direito Processual
Tabuleiro 2 Sim. Processo Civil Sim. Doutorado em Filosofia do Direito

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.

Conforme podemos perceber, 11 (onze) dos docentes entrevistados possuem
pos-graduacéo lato sensu, 02 (dois) deles (Tabuleiro 1 e 2) possuem Doutorado e 07
(sete) dos docentes possuem o0 mestrado. Exceto os docentes Centro 2, Farol 2 e
Pajucara 1 ndo possuem especializacao lato sensu.

Observa-se que 04 (quatro) dos docentes, de acordo com os dados do quadro

n°08, possuem mestrado de Direito Publico, o que pode se explicar por ser este o
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anico curso ofertado pela Faculdade de Direito de Alagoas. Ndo h& curso de
doutorado em Direito em Alagoas.

Ao afirmar que a poés-graduacdo, principalmente a stricto sensu, €
considerada o local adequado a preparacdo para o exercicio do magistério, a
legislacdo deveria constar, ao menos, algum requisito acerca da formacao docente
das pés-graduacdes. Poderia exigir um numero de horas minimo para formacéo
docente, a exemplo da determinacao feita para o ensino fundamental e médio na
prépria LDB.

Durante a pesquisa observou-se também que algumas IES néo investem em
pesquisa, ndo possuindo sequer um nucleo direcionado em sua estrutura fisica. A
forma mais comum de incentivar a pesquisa dentro da maioria das instituicées dar-
se exclusivamente através da aceitacdo de artigos para publicacdo em revista

institucional eletrénica.

“Sim. Hoje a gente tem duas revistas no curso de Direito, uma online,
a outra também ser& online, e que sera a base do nosso grupo de
pesquisa”. (IES Farol)

“Sim, estimula. N6s temos revistas, temos uma revista institucional
também e ndés temos também planos de regras e algumas diretrizes
para publicacdo de artigos, tanto para os portais internos como para
revista”. (IES Ponta Verde)

“Essa questdo de estimular a pesquisa e publicagdo de artigos
cientificos, j& ficaria sob as competéncias de outra coordenacgéo, ndo
€ a minha. Por que nés temos um nucleo de pesquisa e nds temos a
Coordenacdo de poés graduagdo. Seriam areas técnicas mais
afinadas com eles. Eu ndo posso me manifestar sob este ponto”.(IES
Tabuleiro).

Uma curiosidade constatada foi que a IES Tabuleiro ndo soube responder a
pergunta alegando que a resposta s6 poderia ser proferida pelo setor competente.
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Quadro 9 — Auséncia de investimento a pesquisa por parte das IES.

Docente/IES Falta investimento a pesquisa por parte da IES
aos seus docentes

Centro 1 N&o
Centro 2 Sim
Cruz das Almas 1 N&o
Cruz das Almas 2 N&o
Farol 1 Sim
Farol 2 N&o
Pajucara 1 Sim
Pajucara 2 N&o
Ponta Verde 1 Sim
Ponta Verde 2 Sim
Rotary 1 Sim
Rotary 2 Sim
Tabuleiro 1 Sim
Tabuleiro 2 Nao

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.

Constata-se, de acordo com o quadro, que 08 (oito) dentre os 14 (quatorze)
docentes alegaram faltar investimento a pesquisa por parte da IES aos seus
docentes. 06 (seis) dos docentes discordaram dos colegas, dizendo nao acreditar
gue haja tal falta de investimento por parte das IES em que lecionam.

Esta é uma realidade que facilmente constatada. H4 uma deficiéncia por parte
das IES no que se refere a pesquisa cientifica. As faculdades precisam investir mais
em pesquisa, precisam proporcionar condi¢coes para os seus docentes e discentes
se dedicarem a investigacao e ao alargamento das fronteiras do saber cientifico e da
efetivacdo da relacdo teoria-prética.

Em se tratando do planejamento pedagdgico e da periodicidade em que o
mesmo € realizado, 09 (nove) dos 14 (quatorze) docentes responderam que as IES

em que trabalham realizam o planejamento semestralmente.
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Quadro 10 - Planejamento pedagoégico e periodicidade.

Docente/lES

Ha planejamento pedago6gico/Qual a periodicidade

Centro 1

Sim/Semestralmente

Centro 2

Sim/Semestralmente

Cruz das Almas 1

Sim/Semestralmente

Cruz das Almas 2

Sim/ Quando altera o PPC ou quando ha necessidade”.

Obs.: Lembrando que leciono em 3 IES, e cada uma tem um
perfil diferente no planejamento pedagdgico.

Farol 1 Nao

Farol 2 Sim/ Semestralmente.
Pajucara 1 Sim/Semestralmente.
Pajucara 2 Sim/ Inicio do semestre letivo.

Ponta Verde 1

Sim/Semestralmente (Semana Pedagdégica)

Ponta Verde 2

N&o sei/ N&o sei responder.

Rotary 1 Sim/ Anualmente
Rotary 2 Sim/ Semestralmente — E quando h& a elaboracdo do
calendario académico com previsdo dos seminarios
realizados e apoiados pela IES.
Tabuleiro 1 N&o
Tabuleiro 2 Sim/Semestralmente

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.

O docente (Rotary 1) respondeu que o planejamento em suas IES ocorre

anualmente. O docente (Cruz das Almas 2) disse realizar quando altera o Projeto

Pedagdgico de Curso (PPC) ou quando ha necessidade e ainda completou aludindo

que “Lembrando que leciono em 03 (trés) IES, e cada uma tem um perfil diferente no

planejamento pedagoégico”. Os docentes (Farol 1 e Tabuleiro 1) disseram ndo haver

planejamento pedagdgico em suas IES. O docente (Ponta Verde 2) disse nao saber

responder a tal indagacéo.

7

Mais uma vez, outra contradicdo é apresentada de acordo com os dados

obtidos. Os docentes (Farol 2 e Tabuleiro 2) disseram haver semestralmente

planejamento pedagdgico nestas IES. Enfatize-se, € a mesma instituicao.



96

De acordo com o gréfico 05, vale a pena, mais uma vez, trazer a tona a

escrita de Santos (2014) quando este afirma que as Instituicbes tém enxergado o

professor de Direito apenas como um especialista da respectiva area de atuacéo,

mas nao conseguem enxerga-lo, também, como um especialista em ensino, como

deveria ser.

Um outro fator importante e analisado na pesquisa foi o perfil desse docente

juridico. Os dados evidenciam que os professores sdo expostos a sala de aula

precocemente, muitos sdo advogados recém-formados.

6.2. Do Perfil Docente Juridico Maceioense: Aspectos relevantes detectados na

pesquisa.

Quadro 11 — Perfil docente juridico maceioense.

Docente/IES Idade Sexo Tempo no Ensino Superior
Centro 1 Entre 26 e 35 anos Masculino Entre 5 e 10 anos
Centro 2 Entre 26 e 35 anos Feminino Entre 1 e 5 anos

Cruz das Almas 1 Entre 26 e 35 anos Masculino Entre 1 e 5 anos
Cruz das Almas 2 Acima de 35 anos Masculino Entre 5 e 10 anos
Farol 1 Acima de 35 anos Feminino Acima de 10 anos
Farol 2 Acima de 35 anos Feminino Entre 1 e 5 anos
Pajucara 1 Entre 26 e 35 anos Feminino Entre 1 e 5 anos
Pajucara 2 Acima de 35 anos Feminino Acima de 10 anos
Ponta Verde 1 Acima de 35 anos Masculino Entre 1 e 5 anos
Ponta Verde 2 Acima de 35 anos Feminino Entre 1 e 5 anos
Rotary 1 Entre 26 e 35 anos Masculino Entre 5 e 10 anos
Rotary 2 Entre 26 e 35 anos Feminino Entre 5 e 10 anos
Tabuleiro 1 Acima de 35 anos Masculino Entre 5 e 10 anos
Tabuleiro 2 Acima de 35 anos Masculino Acima de 10 anos

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.
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O quadro demonstra que a maioria dos docentes possui idade acima de 35
anos. Porém, vale enfatizar que mais de 40% (06) dos entrevistados sdo bastante
jovens, com idade entre 26 e 35 anos. Tais sujeitos da pesquisa, além de jovens,
possuem “pouco” tempo no ensino superior, cerca de 43% (06) dos entrevistados
tém em média entre 01 e 05 anos de docéncia. Um dado interessante € que, ao
contrario do que ocorre na educacédo basica, cuja incidéncia de professores do sexo
feminino é maior do que o masculino; no ensino superior, observa-se que a
guantidade de professores do sexo masculino chega a ser igual ou maior do que o

sexo feminino.

Quadro 12 — Magistério como atividade paralela.

Docente/lES O Magistério é atividade exclusiva Possui outra profissdo
Centro 1 Sim =
Centro 2 N&o Advogada
Cruz das Almas 1 Nao Advogado
Cruz das Almas 2 Sim -
Farol 1 Sim =
Farol 2 N&o Advogada

Pajucara 1 Sim -

Pajucara 2 N&o Advogado
Ponta Verde 1 Nao Servidor Publico

Ponta Verde 2 N&o Advogada
Rotary 1 Nao Advogado
Rotary 2 Nao Advogada
Tabuleiro 1 Nao Advogado

Tabuleiro 2 N&o Advogado

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.

Um dado importante constatado pela pesquisa € de que 10 (dez) dos 14
(quatorze) docentes entrevistados ndo tém o magistério como atividade exclusiva.

Destes 10 (dez) docentes, 09 (nove) deles sdo advogados sendo apenas um deles
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(Ponta Verde 1) servidor publico. Apenas para 04 (quatro) dos docentes submetidos
ao preenchimento do questionario, o magistério € atividade exclusiva.

Podemos perceber mais uma vez que os dados sé comprovam as afirmacdes
feitas anteriormente. De fato, conforme demonstrado no quadro, € muito comum
entre os docentes dos cursos juridicos de Macei6é ndo ser o magistério a Unica e
exclusiva profissdo desses docentes. A maioria, bacharel em Direito, advogados,
promotores, defensores, juizes, entre outros, buscam a docéncia tdo somente para
preencher o tempo ocioso, captar clientes, complementar a renda e até mesmo
buscar um reconhecimento da sociedade. (AGUIAR, 1999; OLIVEIRA 2012;
MURARO, 2010).

Ha& um consentimento por parte dos docentes quanto a auséncia de formacéao
pedagogica. Mesmo resistentes, eles sabem que esta formacao € necessaria.

Quadro 13 — Auséncia de formagao consentida, orientagdo cientifica e significado da
LDB.

Docente/IES E professor Falta formacéo pedagodgica Sabe o que
orientador ao docente universitario significa LDB
Centro 1 Sim (de TCC) Sim Sei
Centro 2 Sim (de TCC) Sim Sei
Cruz das Almas 1 | Sim (de TCC) Sim Sei
Cruz das Almas 2 | Sim (de TCC) Sim Sei
Farol 1 Sim (de TCC) Sim Sei
Farol 2 Sim (de TCC) Sim Sei
Pajucara 1 Sim (de TCC) Sim Sei
Pajucara 2 Sim (de TCC) Sim Sei
Ponta Verde 1 Sim (de TCC) Sim Sei
Ponta Verde 2 Sim (de TCC) Sim Sei
Rotary 1 Sim (de TCC) Sim Sei
Rotary 2 Sim (de TCC) Sim Sei
Tabuleiro 1 Sim (TCC e Sim Sei
Dissertacao)
Tabuleiro 2 Sim (Todos) Nao Sei

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.



99

Todos os 14 docentes entrevistados disseram orientar Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCC). O docente (Tabuleiro 1) é orientador de TCC e
Dissertacao e o docente (Tabuleiro 2) disse orientar TCC, Dissertacéo e Tese.

O envolvimento com a pesquisa € sem ddvidas uma atividade importante ao
docente, pois € inerente ao exercicio da profissdo, apesar de ndo ser uma obrigacao
do professor horista, como é o caso da maioria dos docentes aqui entrevistados, a
pesquisa também a abrangeu a universidade publica e, para esta, o tripé composto
por: ensino, pesquisa e extensdo é uma obrigatoriedade.

Exceto o docente (Tabuleiro 2), todos os demais 13 docentes concordaram
que falta formacéo pedagdgica ao docente universitario.

Todos, sem excecdo, disseram conhecer o0 que significa a abreviatura LDB,
preenchendo o espaco denominado como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
Vale dizer que, o conhecimento da sigla ndo necessariamente corresponde ao
conhecimento do teor trazido pela legislacado educacional especifica.

Quanto aos coordenadores, quando indagados sobre a LDB, se a mesma é
clara ou omissdo as exigéncias da formacdo docente do ensino superior, foi
perceptivel o desconhecimento através das repostas pagas e objetivas. Vejamos
algumas delas:

“E clara”. (IES Ponta Verde)

“Acho que é clara, a LDB é bastante clara, a linguagem clara, eu
acho que a gente ta sempre bem informada, ndo vejo problema
nenhum em relagéo as leis de diretrizes”. (IES Pajugara)

“Veja, eu teria que da uma olhada com mais calma na LDB, mas eu
acho que ela é extremamente genérica e trata, obviamente, da
educacdo como um todo e ndo aprofunda as questdes da formacgéo
docente do ensino superior”. (IES Farol)

A preocupacgdo para com o conhecimento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, com a elaboragéo das aulas, no tratamento com os alunos, da utilizagao
dos recursos e as praticas didaticas que serdo utilizadas ndo sdo consideradas
pelos docentes. Para estes docentes, a transmissdo do conhecimento através de
suas experiéncias praticas-profissionais, a leitura de artigos, jurisprudéncias,

sumulas e manuais, séo suficientes para a formacéo do bacharel.
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Muitos professores, apesar da auséncia de formacédo constatada na pesquisa,
consideram-se plenamente aptos a docéncia, avaliando bem a sua didatica de

ensino.

Quadro 14 — Autoavaliacdo didética.

Docente/lIES Oferta material de apoio/Realiza Como avalia a sua didatica
seminarios
Centro 1 Sim/Sim Regular
Centro 2 Sim/Néo Regular
Cruz das Almas 1 Sim/Sim Muito boa
Cruz das Almas 2 N&o/Sim N&o sei
Farol 1 Sim/Nao Muito boa
Farol 2 Sim/Nao Muito boa
Pajucara 1 Sim/Sim Muito boa
Pajucara 2 Sim/Sim Muito boa
Ponta Verde 1 Sim/As vezes Regular
Ponta Verde 2 Sim/As vezes Muito boa
Rotary 1 Sim/As vezes Muito boa
Rotary 2 Sim/Nao Muito boa — “Dificil
responder isso, mas 0s
alunos elogiam, apesar da
dificuldade nas provas”.
Tabuleiro 1 Sim/As vezes N&o sei.
Tabuleiro 2 Sim/N&o Muito boa

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.

Apesar de alguns entrevistados serem contrarios ao oferecimento do material
de apoio ao seu alunado, a grande maioria diz conceder o mesmo. Quanto a didatica
de ensino avaliada, 09 (nove) entre os docentes entrevistados se autoavaliaram,
acreditando ser “muito boa” a sua didatica adotada. 02 (dois) dos docentes né&o
souberam manifestar suas opinides a respeito.

Torna-se visivel diante desse cenario trazido pela pesquisa a constatacdo da
desvalorizacdo do saber pedagdgico por parte dos professores desses cursos. Sem
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qualquer formacado pedagodgica, eles sédo algados a condicdo de docentes, apenas e

tdo somente, por suas experiéncias praticas quando elas de fato existem.

Aproveitando esta autoavaliacdo, buscou-se oportunizar aos discentes se 0s

mesmos também consideram “muito boa” a didatica dos seus professores.

Quadro 15 - Avaliacado da didatica docente pelos discentes

Discentes/IES

Como vocé avalia a didatica dos docentes do seu curso. Sabem
ensinar/passar o assunto.

Centro 1 Regular, apenas alguns sabem ensinar e passar o assunto — “Alguns
docentes nao tem plano de aula, conversam mais do que lecionam”.
Centro 2 Regular, apenas alguns sabem ensinar e passar o assunto. — “Nota-se que a

grande maioria domina o assunto, mas muitos ndo sabem passar de forma
clara para os alunos”.

Cruz das Almas 1

Muito boa, todos ensinam e passam bem o assunto.

Cruz das Almas 2

Muito boa, todos ensinam e passam bem o assunto. — “Ou melhor, a grande
maioria sabe passar o conteudo”.

Farol 1 Regular, apenas alguns sabem ensinar e passar o assunto — “Alguns tem
mais facilidade em sistematizar e repassar o conteudo”.
Farol 2 Muito boa, todos ensinam e passam bem o assunto.
Pajucara 1 Muito boa, todos ensinam e passam bem o assunto.
Pajucara 2 Muito boa, todos ensinam e passam bem o0 assunto. — “Em regra

demonstram dominio na matéria lecionada”.

Ponta Verde 1

Regular, apenas alguns sabem ensinar e passar o assunto — “O primeiro
semestre alguns docentes ndo terminaram o assunto”.

Ponta Verde 2

Regular, apenas alguns sabem ensinar e passar o assunto — “Atraso em
postar o material para estudo”.

Rotary 1 Muito boa, todos ensinam e passam bem o assunto

Rotary 2 Muito boa, todos ensinam e passam bem o assunto. — “A metodologia dos
professores € muito boa, visto que, além do dominio do conteddo, eles
transmitem de uma forma satisfatéria o mesmo”.

Tabuleiro 1 Regular, apenas alguns sabem ensinar e passar o assunto. — “Alguns
professores deixam a desejar neste quesito, principalmente nos primeiros
periodos (1° e 2°)".

Tabuleiro 2 Regular, apenas alguns sabem ensinar e passar o assunto. — Embora

dominem o assunto e possuam amplo saber juridico, ainda h& docentes que
nao tém a didatica necessaria ao magistério”.

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.
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6.3. Da Formacao Docente: A relevancia do saber da experiéncia em

detrimento do saber pedagdgico.

Se ha a exigéncia da licenciatura para o ensino fundamental e médio, por que
ndo ha para o ensino superior?

No Brasil, 0 ensino superior é o nivel mais elevado do sistema educativo e é
composto por algumas modalidades de formacédo académica quando da graduacéao:
0 bacharelado, a licenciatura e o tecnolégico. O bacharelado engloba uma formacéo
superior abrangente, com duracao variavel entre 4 e 6 anos. O futuro bacharel
adquire um conhecimento geral sobre as areas relacionadas, podendo
posteriormente se especializar em area especifica. J4 na licenciatura, os cursos sao
focados em preparar os profissionais para ministrarem aulas no ensino fundamental
e médio. Por fim, os cursos tecnoldgicos, cuja principal caracteristica é a abordagem
mais focada na sua area de atuacao, cursado apenas em dois anos, possibilitando
uma conclusdo muito mais agil, pois a intencdo € a insercdo rapida no mercado de
trabalho.

Em apenas uma das Instituicbes, segundo seus respectivos coordenadores,
h4 a presenca no quadro de docentes do curso de Direito de professores
licenciados. A licenciatura proporciona a formacéo destes profissionais. O professor
licenciado recebe instru¢des durante a sua formacédo e com isso estimula melhor a
interacao, a criatividade, a capacidade de dirimir e solucionar conflitos, trabalhar em
equipe, tomar decisfes, ser flexivel, enfim, adquire um saber pedagdgico, bem como
técnicas de didatica que auxiliam na “ensinagem”. Este profissional ndo pode deixar

de acompanhar as evoluc¢des tecnoldgicas e as transformacdes sociais.
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Docente/lES

Possui licenciatura

Centro 1 Sim
Centro 2 N&o
Cruz das Almas 1 Nao
Cruz das Almas 2 Nao
Farol 1 Nao
Farol 2 Nao
Pajucara 1 N&o
Pajucara 2 N&o
Ponta Verde 1 N&o
Ponta Verde 2 N&o
Rotary 1 N&o
Rotary 2 Nao
Tabuleiro 1 N&o
Tabuleiro 2 Nao

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa

De acordo com o quadro acima, 14 dos docentes entrevistados ndo possuem

licenciatura. Apenas 01 (Centro 1) reconheceu a importancia desta formacao para o

exercicio do magistério.

Vale dizer que ndo se trata de exigéncia do MEC a presenca de professores

licenciados nos quadros docentes das IES e que a Unica exigéncia prevista em lei

para estes respectivos profissionais consta no art.52, 1l da LDB.

Art. 52. As universidades séo instituices pluridisciplinares de formacéo dos
qguadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de

dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

(..)

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de

mestrado ou doutorado,

(..)
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A docéncia profissional deve ser compreendida sob uma 6tica diferente da
docéncia amadora. O docente profissional busca formagdo e qualificacdo para
ensinar aos seus alunos de forma consciente. J4 o amador, talvez considere que o
“gostar do que faz” seja fator determinante para se tornar professor. Este, por sua
vez, ndo se planeja, ndo estuda e quer executar algo que ndo domina ou nao tem
conhecimento. E dessa forma, o discente é o principal prejudicado. A formacéo
profissional é necessaria, e a experiéncia € interessante e possui certa relevancia
nos cursos juridicos, ja que os alunos sentem a necessidade de entender e aprender
a prética juridica e os exemplos concretos em sala de aula sédo trazidos a partir
dessas experiéncias profissionais.

Os saberes tedrico, praticos e pedagdgicos sdo imprescindiveis ao exercicio
do magistério, cada um com sua funcdo especifica, porém dependentes
relativamente um do outro.

Compreender a dimensdo humana do professor é constatar os diversos
saberes docentes envolvidos em sua formacdo. O docente é um profissional que
detém de saberes variados. Para Tardif e Gauthier (1996, p. 11) “o saber docente é
um saber composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos
em contextos institucionais e profissionais variados”.

Para Tardif (2011), o saber docente se compde de varios saberes e entre
estes encontramos o saber relacionado aos manuais e programas universitarios,
chamado de saber curricular; o saber correspondente ao conteudo das disciplinas
ensinadas durante o curso, denominado saber disciplinar; o saber incorporado em
decorréncia da formacdo continua, chamado de saber da formacéo profissional; o
saber oriundo da pratica no exercicio da profissdo, conhecido como o saber
experiencial e por fim, o saber herdado por toda a trajetéria de vida e de sua cultura
particular, denominado de saber cultural. Em suma, sdo varios os saberes
vivenciados pelos professores, ou melhor, o saber docente engloba variados
saberes.

Tardif, Lessard , Lahaye (1991, p. 227) concordam que “para os professores,
0os saberes adquiridos através da experiéncia profissional constituem os
fundamentos de sua competéncia, pois é atraves deles que os professores julgam
sua formacao anterior ou sua formacao ao longo da carreira”.

Vale a pena enfatizar a diferenca trazida por Tardif e Gauthier (1996), entre os

saberes de experiéncia e 0s saberes da experiéncia. Para estes autores, 0s saberes
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de experiéncia sdo aqueles adquiridos no dia-a-dia de cada um de ndés e que
independe da profissdo que se exerca, jA& os saberes da experiéncia sdo aqueles
diretamente relacionados a pratica docente.
Segundo Pimenta (2006, p. 20):
(...) Os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores
produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo

sobre sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho,
os textos produzidos por outros educadores.

Apesar da Lei de Diretrizes Brasileira (9.394/1996), em seu artigo 67,
determinar que o ingresso ao magistério deva ser por meio de concurso publico de
provas e titulos, buscando com isso uma profissionalizacdo para o ingresso do
professor ao magistério superior, sabemos que a indicacdo politica por vezes
ultrapassa as margens da legislacdo. E evidente que o fator politico influencia e
interfere diretamente nesta decisdo e em se tratando de faculdades privadas, a lei
supracitada ndo impde qualquer condicdo. Até mesmo as exigéncias do MEC séo
frageis e passiveis de manipulagdes, pois exigir apenas um terco do corpo docente
com titulacdo académica de mestrado ou doutorado é deixar uma grande margem a
mercé da Instituicao.

Uma pesquisa® recente publicada na Revista Brasileira de P6s-Graduacéo
demonstrou, através dos dados coletados, resultados que permitem afirmar que,
mesmo fazendo mestrado e doutorado em Direito, este profissional do Direito
dificilmente considera as questbes pedagogicas.

A pesquisa comprovou que muitos programas de mestrado e doutorado em
Direito ndo possuem disciplinas voltadas a formacédo pedagdgica. Dos 116 cursos
analisados, apenas 33 programas de pos-graduacdo stricto sensu em Direito
apresentam essa preocupacédo. “Uma andlise cuidadosa dos dados evidencia que 0s
professores do curso de Direito ndo possuem, em sua maioria, formacdo pedagdgica
voltada ao ensino superior”. (PRADO, SANTOS e PEREIRA JUNIOR, p.467 2015).

Conclui entéo os pesquisadores Prado, Santos e Pereira Junior (p.467 2015):

“Em sintese, os dados coletados mostram que, embora com consideravel
namero de programas de pos-graduacdo stricto sensu em Direito ofertando
em suas matrizes curriculares disciplinas pedagogicas, em ainda 60% das
IES o mestre e o doutor recebem seus titulos e vdo atuar nos cursos de

% Disponivel em: http://ojs.rbpg.capes.gov.br/index.php/rbpg/article/view/814. Acesso em: 13/02/2017.
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graduacd@o sem nocdes minimas do que é ser docente, atuando pautados,
muitas vezes, no senso comum, ha improvisacdo, nos conhecimentos
advindos do exercicio da advocacia, da magistratura ou demais das areas
do Direito e/ou nas experiéncias que tiveram na condi¢do de alunos”.

E dificil, diante das discrepancias e desvalorizacéo aceitar a docéncia como
profissdo, assim como entender que tal profissional competente a exercé-la é tao
somente o professor. Os cursos juridicos, devido a frequente sobreposi¢cdo do saber
pratico-tedrico em detrimento do saber pedagdgico buscam, constantemente, juncao
de competéncias, associando a formacao docente ideal ao dominio do conteudo e,
se possivel, a prética juridica. Essa prética, oriunda da experiéncia é muito
relevante. Mas, ainda assim, mesmo reconhecendo a sua importancia, o professor
de Direito devera agir como professor-advogado e ndo o inverso. A docéncia € uma
das mais belas profissdes e ocupa um papel fundamental na sociedade.

Masetto (2008) conceitua a docéncia no ensino superior como dominio de
conhecimentos especificos em uma determinada area que serdo mediados por um
professor para o alcance dos seus alunos. Freire (1996, p. 22-23) complementa essa
definigao aludindo que “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar de diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢céo de objeto
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
aprender.”

Se féssemos parar para pensar, qual a profissdo que nédo teve o professor
como propulsionador do ensino? Nao existe!

A esse respeito Medeiros (2005, p.196) afirma que:

Amadorismo na docéncia ndo se confunde com a docéncia como profissao.
N&o ha condi¢cdes de se defender um professor profissional sem que se
supere a concepcdo advogada pelo senso comum de que para ser
professor(a) basta que se tenha como dispositivo o0 dominio dos contetudos

disciplinares. Ser professor exige conhecimentos outros que ndo se limitam
aos conteldos disciplinas, embora estes sejam igualmente indispenséaveis.

Desta feita, o professor precisa entender que sdo muitas as habilidades e
competéncias envolvidas no ensino superior e que o amadorismo € inaceitavel na
docéncia, posto o0 mesmo € um dos responsaveis pela desqualificacdo do trabalho
docente. O ensino, a pesquisa, a extensdo e a experiéncia acumulada sao fatores

de grande significancia na formacédo docente atual.
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Destaca Roldao (2005, p. 108-126):

O professor profissional — como o médico ou o engenheiro nos seus
campos especificos — & aquele que ensina ndo apenas porque sabe, mas
porque sabe ensinar. E saber ensinar € ser especialista dessa complexa
capacidade de mediar e transformar o saber conteudinal curricular (isto &,
gue se pretende ver adquirido, nas suas multiplas variantes) seja qual for a
sua natureza ou nivel — pela incorporacdo dos processos de aceder a, e
usar o conhecimento, pelo ajuste ao conhecimento do sujeito e do seu
contexto, para adequar-lhe os procedimentos, de modo que a alquimia da
apropriacdo ocorra no aprendente processo mediado por um soélido saber
cientifico em todos os campos envolvidos e um dominio técnico-didatico
rigoroso do professor, informado por uma continua postura meta-analitica,
de questionamento intelectual da sua agao, de interpretacdo permanente e
realimentag&o continua.

A experiéncia € valida, relevante e importante, mas ndo € autbnoma e
independente. Os conhecimentos adquiridos com a pratica precisam ser somados a
teoria e, ainda assim, transmitidos para os alunos de forma didéatica e pedagogica.
Essa sem duvida seria a formacéo docente ideal.

O saber pedagogico € algo imprescindivel para um professor, seja a area que
for. Por que ndo haver uma interdisciplinaridade entre as ciéncias do Direito e da
Pedagogia? Afinal, alguns bacharéis e/ou advogados tornar-se-ao professores.

De acordo com a pesquisa realizada, os profissionais do Direito, sejam eles
advogados, promotores, juizes ou procuradores, que se intitulam também
“‘professores” disseram n&o ter a formacdo em licenciatura. Para muitos, esta
formacao € desnecesséria. Eis aqui um ponto polémico da pesquisa, posto defender
esta pesquisadora ser a mesma essencial para o exercicio do magistério superior.

Em outra indagacao presente no questionario, a grande maioria dos docentes
entrevistados diz elaborar plano de ensino e/ou de aula. N&o seria isso tdo primario,
ou ainda, fundamental para assumir o direcionamento de uma disciplina de
graduacéo?

O plano de ensino e de aula é ferramenta basica de auxilio para atuacéo
docente. O professor precisa saber qual o conteado que vai administrar diariamente,
quais as ferramentas e recursos que ira utilizar, quais os ensinamentos pretendidos
com a aula, etc. Planejar-se durante todo o semestre € essencial para um bom
desempenho da aula e aprendizado do aluno.

Apenas um dos docentes entrevistados (Pajucara 1), de fato, assumiu nao

realizar tal planejamento.
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Quadro 17 — Elaboracao de plano de aula

Docente/IES Elabora Plano de Aula

Centro 1 Sim
Centro 2 Sim
Cruz das Almas 1 -
Cruz das Almas 2 -
Farol 1 Sim
Farol 2 Sim
Pajucara 1 N&o
Pajucara 2 Sim
Ponta Verde 1 Sim
Ponta Verde 2 Sim
Rotary 1 Sim
Rotary 2 Sim
Tabuleiro 1 Sim

Tabuleiro 2 Sim

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.

Os docentes da IES Cruz das Almas néo responderam a esta indagacao
presente no questionario nem tampouco justificaram tal omisséao.

Eis aqui outro ponto interessante da pesquisa. Apds aplicacdo dos
questionarios docentes, alguns professores, amigos desta pesquisadora, solicitaram
um modelo de plano de aula, quando da entrega dos questionarios. Ressalte-se que,
estes que solicitaram o modelo a pesquisadora foram 0s mesmos que responderam
positivamente a indagacdo acima, dizendo elaborar tal plano. Assim sendo, resta
aqui uma davida? Queriam eles comparar os modelos de plano, ou sentiram-se
constrangidos em responder negativamente?

Como ja dissemos, o trabalho docente requer uma gama de saberes,
técnicas e conhecimentos que ndo sédo adquiridos, aprendidos espontaneamente.
Ndo da para ensinar sem esforco, sem dedicagdo e principalmente sem a

imprescindivel formacao. O profissional da educacao necessita de preparo.
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Analisando analogicamente o que diz Bourdieu (2002), ha uma transmisséo
n&do sé da cultura escolar, assim como da cultura universitaria. E realizada através
da reproducdo do conteudo, dos métodos de trabalho, dos critérios de avaliagéo,
etc. seguido os padrdes e normas estabelecidas pela classe dominante.

A universidade, muitas vezes, ndo se traduz em um espaco democratico.
Como pensa Bourdieu (2002), o universitario vai interiorizando os principios culturais
impostos pelas instituicbes e com isso adquire um habitus. Quando o arbitrario
cultural imposto vem a ser incorporado pelo habitus do docente, todo o trabalho
pedagdgico realizado por ele serd tdo somente reproduzir as mesmas condicdes

sociais que originaram os valores impostos pelos grupos dominantes.

6.4. Da Percepcdao Discente: O perfil e a formacéao do futuro bacharel.

Quanto ao preenchimento dos questionarios pelos discentes, restou claro os
anseios, as percepcdes e decepcbes com a qualidade do ensino ofertado por
pessoas que se dizem “professores profissionais”.

Por ser ainda vista como uma profissdo imperialista e uma das mais
desejadas devido ao seu histdrico de status e poder, o perfil discente na maioria das
vezes traduz-se em um idealizador que sonha com as carreiras juridicas, visando ser
um detentor de poder e tomador de decisdes.

Esse empoderamento, por vezes ilusério, é a grande atracdo e 0 motivo que
desperta o interesse da maioria dos discentes.

O estudante busca na faculdade de Direito 0 empoderamento na tentativa de
desenvolver o pensamento critico, estimulando acdes que visem superar as
ideologias de opressdo em prol da emancipacdo humana, da liberdade de
expresséo, bem como do direito de ter direitos. (CARVALHO, 2004).

O estudante de Direito ingressa na instituicdo acreditando que tera voz e vez,
ou seja, que sera visto e ouvido pelos docentes e gestores da IES. E, em prol do seu
crescimento intelectual autbnomo, buscard participar da comunidade académica, a
fim de desenvolver a sua autoestima entre outras habilidades, adquirindo
competéncias para analisar criticamente o meio social e politico do qual ele faz
parte.

O perfil discente visto atualmente dentre as faculdades da capital alagoana

difere do perfil discente do passado, em que os alunos eram oriundos das classes
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econdmicas mais abastadas. O curso de Direito hoje é acessivel a diversas culturas
e a diversas classes sociais. Os programas de governo propiciaram 0 acesso ao
curso e através do sistema permitiu que estudantes de classes sociais menos
favorecidas economicamente pudessem frequenta-lo. Interessante afirmar que um
curso elitizado como o Direito e conhecido pela sua procedéncia imperial, hoje,
pode-se dizer acessivel e, contudo “democratico”.

Essa democratizacdo do acesso ao curso de Direito so foi possivel devido ao
crescimento exponencial de faculdades privadas, assim como da leve ou omissa
exigéncia do processo seletivo como requisito de aptidao para cursar Direito.

Tal facilitagdo em sua acessibilidade surpreende os candidatos que, ao
tornarem-se cursistas, passando a fazer parte do contexto social evidenciado, qual
seja, de um estudante de Direito, passam a compreender o real sentido da
procedéncia Imperial do curso e o seu carater elitizado.

O ensino universitario, mais precisamente entre as instituicdes privadas, com
salas superlotadas, ultrapassando por vezes uma margem de 70 alunos®* por turma,
busca ofertar um tratamento igualitario, cobrando de todos o que so6 alguns detém,
nao levando em consideracdo as diferencas de base determinadas pelas
desigualdades de origem social. Aqui, detecta-se segundo Bourdieu (1989), um
descompasso entre a competéncia cultural exigida e promovida pela universidade e
a competéncia cultural apreendida nas familias dos segmentos mais populares.

Bourdieu (1989) afirma que, a sociedade € injusta e hierarquizada, e que a
minoria possui uma bagagem escolarizada e letrada para poder se apropriar dos
ensinamentos universitarios. E evidente que alguns terdo mais facilidade do que
outros posto, parte desses ensinamentos ja foram adquiridos em casa. Como bem
menciona Bourdieu, ha uma similaridade entre a cultura universitaria e a cultura dos
grupos sociais dominantes, pois estes h& muitas geragcdes acumulam
conhecimentos que séo disponibilizados em sala de aula.

A distincdo do capital cultural € notoria, pois ha um conhecimento cultural
anterior, necessario para uma realizacdo eficaz e efetiva do processo de
transmissdo cultural. Bourdieu (1989) denominou essa cobranca de violéncia
simbdlica, ja que é imposto o reconhecimento e a legitimidade de uma unica forma

de cultura, sendo desconsiderada e inferiorizada a cultura dos segmentos populares.

* Embora ciente de que séo os dados e ndo a experiéncia docente, esta é a realidade vivenciada
semestralmente pela pesquisadora.
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A reflexdo de Bourdieu diz o seguinte:

Se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente condicionadas
diante da escola e da cultura, somos obrigados a concluir que a equidade
formal a qual obedece todo o sistema escolar € injusta de fato, e que, em
toda sociedade onde se proclama ideais democraticos, ela protege melhor
os privilégios do que a transmissao aberta dos privilégios (1998 p.53)

As desigualdades de origem social ndo sdo levadas em consideracdo e o
poder, aquele que atrai o alunado ao curso em busca da nobreza togada, é
transformado numa pura e doce ilusdo, j& que permanece e permanecera nas maos
dos mais favorecidos economicamente, pertencentes a classe dominante.
(ALMEIDA, 2010)

E comum deparar-se com estudantes de Direito despreparados. Alunos que
ndo sdo estimulados a leitura, ndo sabem escrever, contextualizar, verbalizar ou
sequer interpretar os artigos das leis. E importante o incentivo do docente até
mesmo fora do contexto juridico, pois o0 aluno precisa despertar o seu raciocinio
critico e aprender a interpretar leituras variadas, em prol da interdisciplinaridade.

Quadro 18 — Indicacéo de obras fora do contexto juridico

Discente/lIES E comum indicar obras fora do contexto juridico
Centro 1 Nao
Centro 2 N&o

Cruz das Almas 1 N&o
Cruz das Almas 2 Nao
Farol 1 N&o
Farol 2 Sim
Pajucara 1 N&o
Pajucara 2 N&o

Ponta Verde 1 N&o

Ponta Verde 2 N&o
Rotary 1 N&o
Rotary 2 Sim

Tabuleiro 1 N&o

Tabuleiro 2 Nao

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.
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Entre os estudantes ouvidos na pesquisa, 12 (doze) dos 14 (quatorze)
discentes afirmam néo terem tido indicagbes de leituras de livros, fora do contexto
juridico, ao longo dos cinco anos de curso.

A formacao é precaria, posto no curso de Direito os docentes acreditam que o
aluno deve ser submetido apenas a decorar manuais e artigos de lei.

Em pesquisa publicada no ano de 2012 pelo Instituto Paulo Montenegro e

Acdo Educativa®, mostrou-se evolucéo do alfabetismo funcional na ultima década.

O percentual da populacéo alfabetizada funcionalmente foi de 61% em 2001 para

73% em 2011, mas apenas um em cada 04 (quatro) brasileiros domina plenamente

as habilidades de leitura, escrita e matematica”.

6.5 Do diagndstico do Gestor do Curso: A inexperiéncia e as amarras impostas

pelas instituicdes.

De acordo com os dados obtidos pelas entrevistas, os coordenadores dos
cursos de Direito das faculdades participantes, possuem idade entre 30 (trinta) e 50
(cinquenta) anos e dentre os 07 (sete), todos possuem formacao em direito, sendo
03 (trés) doutores, 02 (dois) mestres e 02 (dois) especialistas.

O exercicio da funcdo de coordenador ndo é exclusivo a nenhum dos
entrevistados, dentre 0s mesmos encontramos, advogados com escritérios privados,
procurador de municipio e assessor de desembargador que, cumulativamente com
estas funcgdes, ainda exercem a docéncia.

Dentre os entrevistados, 06 (seis) deles ndo possuiam experiéncia anterior,
sendo 01 (um) deles inclusive, bancéario antes de assumir a coordenacdo do curso,
ndo atuando nem no Direito e nem na docéncia.

Vale destacar um trecho da entrevista com o coordenador da IES Ponta
Verde:

Ha quanto tempo exerce a funcdo de coordenador (a)?

“Aproximadamente dois anos. Antes exercia a fungdo de bancario em
uma Instituicao financeira”

% http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011 2012.aspx. Acesso
em 09/02/2017.
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Na medida em que as perguntas estavam sendo realizadas, muitos
necessitaram de auxilio, seja de outros setores das Instituicbes ou do sistema
informatizado para responder a perguntas simples e elementares, tais como quantas
turmas possui a sua IES, quantos docentes possui 0 curso, quantos alunos
matriculados, etc. Nenhum sabia qual o valor exato da hora-aula paga ao seu
docente e poucos souberam manifestar uma opinido a respeito da LDB®*.

A presenca de pedagogos nas Instituicbes respectivas se da, quase sempre,
devido ao oferecimento pela IES do curso de pedagogia, mas a presenca de um
pedagogo no quadro de docentes do curso de direito, s6 foi constatada em uma IES
Em uma das faculdades, o coordenador do curso disse dispor de “técnicos em
assuntos educacionais”.

Quanto a indagacédo sobre a falta de formacao docente, vejamos as respostas
dos respectivos gestores:

z

“E assim...0 que eu sinto, a minha maior dificuldade com os
professores universitarios dentro da formacdo dele mesmo é a
metodologia de ensino, é a resisténcia a essa metodologia de ensino.
Muitos professores, eles estdo presos aquela aula expositiva e ao
quadro e ao pincel. (...)". (IES Cruz das Almas)

“Olha! Considero. Eu acho que o docente universitario em linhas
gerais ele precisa um pouco mais de formacdo, ndo digo formacéo
material, conteudo, talvez um pouco mais de formagéo pedagdgica,
das ferramentas para que ele consiga atingir os objetivos deles(...).”
(IES Ponta Verde)

“Do ponto de vista pedagégico sim. E o que mais a gente
percebe...sdo professores que se acham docentes pelo fato ou de
terem um mestrado ou um doutorado, ou pelo fato de serem juizes
ou promotores ou advogado de renome. Nao € isso que faz um bom
professor”. (IES Farol)

Cientes da importancia da didatica e metodologias de ensino, alguns gestores
encontram resisténcia para lidar com seus subordinados, pois temem perder dos
seus quadros figuras ilustres, verdadeiras celebridades do Direito que podem ter o

ego ofendido se forem chamados a atengao.

% Vide pagina 99 desta sec&o.
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Vislumbra-se que alguns gestores vinculam a formacédo apenas a aquisicao
da titulagao.

“Nao. De quando eu comecei pra ca...2008 pra ca, € possivel ver
gue, a nossa instituicdo em particular, e, vejo isso nas outras, elevou-
se muito a formacdo do docente, né?...antes era um docente ter
doutorado e poucos tinham mestrado, hoje em dia, a regra que se
tem € mestrado, né? E, j& h4& um namero bem maior de doutores,
né? Entdo acho que a formacéo esta melhorando, ndo sei dizer se
ela ainda € deficiente, talvez seja. O ideal é que fossem todos
doutores, mas...” (IES Centro)

“Ndo. Eu acho que nés temos que motivar quem tem mestrado e
especializagdo a ter essas formagbes mais elevadas como
doutorado, mestrado. E fundamental”. (IES Tabuleiro)

No item 5.3 trouxemos uma pesquisa recente em que ficou contatada que o0s
cursos de poés-graduacao stricto sensu ndo preparam o professor para a sala de
aula, mas tdo somente para a pesquisa, pois, conforme demonstrado, quase nao se
vé disciplinas de metodologia durante esta formacéao.

Os coordenadores ndao possuem muita autonomia para lidar com seus
docentes e discentes. S&do obrigados, por vezes, a submeterem-se as orientacdes
impostas pelas Instituices, bem como por suas mantenedoras.

Percebe-se também a desvalorizacdo docente no salario do professor que
recebe uma remuneragéo de R$ 24,00, R$ 29,00, R$ 33,00 hora/aula em média, na
maioria das instituicdes.

E muito comum entre as IES o pagamento da hora-aula ser vinculado a
titulacdo que o docente possui, ou seja, a hora aula do especialista € menor que a
hora aula do mestre que é menor que a hora aula do professor doutor. De acordo
com a pesquisa, apenas a IES Cruz das Almas e a IES Tabuleiro ndo adotam esse
sistema de gradacdo. A primeira possui um plano de cargos e salarios cujos
docentes devem concorrer a um edital de promocéo, ja na segunda, os valores séo
semelhantes aos padrdes fixados nos planos de cargos e carreira do governo
federal. Eles variam de acordo com a titulacédo, ou seja, depende da carga horaria ou
se o0 docente possui dedicagao exclusiva ao curso.

Algumas IES ofertam uma hora aula maior aos docentes do curso de Direito

em detrimento dos demais cursos oferecidos pela mesma institui¢cao.
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Contudo, nada justifica a auséncia de formacéao.

Vejamos alguns valores identificados:

Quadro 19 — Valores pagos pelas IES (hora/aula)

Discente/IES Valor da hora/aula Hora aula diferenciada

para o curso de Direito

Centro Especialista R$ 43,77 Nao ha
Mestre R$ 62,29
Doutor R$ 70,06

Cruz das Almas Assistente = R$ 33,44 N&o ha
Adjunto = R$ 36,40
Titular = R$ 40,69

Farol Especialista R$ 30,29 N&o soube dizer
Mestre R$ 34,41
Doutor R$ 38,54

Pajucara Especialista — R$29,60 Né&o ha
Mestre — R$ 34,32
Doutor — R$ 38,23

Ponta Verde Especialista — R$ 24,10 Ha sim
Mestre — R$ 28,15 *O valor adicional referente
Doutor — R$ 31,90 a pesquisa  concedido

apenas ao docente do curso
de direito é de R$134,00.

Rotary Especialista - R$ 35,50 Hé& sim.
Mestre — R$ 42,88
Tabuleiro N&o soube responder N&o ha

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.

E visualmente perceptivel que ndo ha uma padronizacdo dos valores pagos
aos docentes do curso ficando a critério de cada uma das instituicdes.

Sem excecdo, todos os coordenadores ho momento da entrevista precisaram
de auxilio do setor pessoal para obter essas informacdes relativas aos valores das
horas aulas.

As duas IES que disseram pagar um valor diferenciado aos docentes do curso
de direito fizeram referéncia as orientagdes dos trabalhos de concluséo de curso
(TCC).

As participagbes docentes em bancas julgadoras de TCC nédo sao
remuneradas pelas IES.

Assim sendo, por vezes é essa desvalorizacdo docente que justifica o nao
exercicio do magistério com exclusividade, assim como, para agueles que querem
sobreviver da docéncia, justifica ainda as inameras disciplinas e horas aulas

assumidas em mais de um turno.
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Docente/lIES Quais disciplinas Lecionam Quantas Carga
turmas Horaria/Turno
Centro 1 IED Il, Constitucional IlI Duas 8h/Manha e Noite
Centro 2 Direito Constitucional, Direito Mais de trés Entre 10 e
Internacional e Procedimentos 20h/Manha e Noite
Especiais.
Cruz das Almas 1 Direito Financeiro e Tributario Trés Entre 20 e
30h/Manha, Tarde
e Noite.
Cruz das Almas 2 Nao citou Mais de trés
Farol 1 Metodologia da Pesquisa, Direito Mais de trés | 16h/ Tarde e Noite
Tutelar e Coletivo do Trabalho e Teoria
do Estado Democrético.
Farol 2 N&o citou Mais de trés Entre 30 e
40h/Manha, Tarde
e Noite.
Pajucara 1 Direito Internacional, Trabalho e Mais de trés 20h/Manha e
Sindical. Noite.
Pajucara 2 Direito Administrativo, Financeiro e Mais de trés Entre 10 e
Tributario. 20h/Manha e Noite
Ponta Verde 1 Processo Civil 1l e lll. Trés Cerca de 9h
semanais/Manha e
Noite.
Ponta Verde 2 Empresarial, Processo Civil | e Il, Trés 68h/Manhé e
Conciliacdo, mediacao e arbitragem e Noite.
Pericia e arbitragem.
Rotary 1 Processo Civil, Empresarial, Cambiério | Mais de trés Entre 30 e
e Falimentar, Mediacdo e Arbitragem 40h/Manha e
Noite.
Rotary 2 Direito das Sucessfes e Ambiental Mais de trés Entre 10 e
20h/Noite.
Tabuleiro 1 TGP, Microssistemas Processuais e Trés Entre 10 e
Teoria Contemporanea do Processo e 20h/Manha e
Direito Fundamentais. Tarde.
Tabuleiro 2 Filosofia do Direito, Historia do Direito e | Mais de trés Entre 20 e
IED. 30h/Manha,Tarde
e Noite.

Fonte: Autora, 2016. Dados da pesquisa.
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Fazendo uma analise dos dados obtidos percebemos que a maioria dos
docentes lecionam mais de 03 (trés) disciplinas e algumas delas ndo guardam uma
correlacdo em seus assuntos, necessitando o docente de um esforco maior para
dominar as mais variadas tematicas e conteudos. O docente ponta verde 2 possui
06 (seis) disciplinas e uma carga horaria dedicada a docéncia de 68h em dois
turnos.

Trés dos docentes entrevistados, de acordo com a pesquisa, lecionam nos
trés turnos.

O acumulo de turmas e disciplinas, a carga horaria demasiada, assim como a
prestacao de servico em mais de uma Instituicdo, sdo consequéncias diretas da néo

exclusividade docente.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo da tematica sobre a auséncia de politica de formacédo docente
possibilitou, através deste estudo, a identificacdo das fragilidades que giram em
torno desta problemética.

E visivel que a formacéo de professores dos cursos juridicos necessita ser
repensada. A formacao deve ser continua e duradoura, o docente necessita estar
apto para enfrentar uma sala de aula. Entretanto, a maioria das IES pesquisadas
nao oferta quaisquer cursos de formacdo nem ao menos custeia ou indica
programas com este proposito.

A pesquisa desvelou a formacdo docente do ensino superior juridico de
Alagoas, mais precisamente da cidade de Maceid, contando com a participacdo de
35 (trinta e cinco) sujeitos entre discentes, docentes e coordenadores do curso de
Direito. A participagdo desses sujeitos, criteriosamente selecionados, deu-se atraves
da aplicacdo de questionarios e realizacdo de entrevistas. Vale dizer que todo o
material submetido aos participantes foi devidamente aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Alagoas.

Da categoria “Formacao Docente” foram desveladas 05 (cinco) outras
subcategorias, a saber: Das Politicas Adotadas pelas IES, na qual os critérios de
selecdo e formacdo adotados diretamente pelas instituicGes participantes foram
analisados.

Dos critérios de selecdo pdde-se notar que a grande maioria das IES opta
pela andlise do curriculo, vislumbrando tdo somente a titulagdo, acompanhada de
uma aula teste, cuja coordenacdo e o0s proprios docentes da instituicdo, sdo 0s
responsaveis em avaliar. Ainda assim, restou comprovado na pesquisa que boa
parte dos professores entrevistados teve sua iniciacdo a docéncia através de convite
da instituicdo, ndo sendo submetidos a qualquer processo seletivo.

Quanto aos critérios de formacgéo, observou-se que a politica adotada pelas
IES pesquisadas pauta-se apenas de cursos e oficinas de capacitacdo, palestras e
minicursos que ndo guardam, na maioria das vezes, qualquer relacdo com
metodologia ou didatica. Esses temas séo tratados com desinteresse, sendo uma
raridade a sua discussao dentro do ambiente das instituicdes. Constatou-se que o

7

saber pedagodgico é ausente e encontra-se tdo somente na denominacdo dos
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eventos propostos como forma de planejamento semestral pedagodgico, intitulados:
“Semana Pedagdgica”, “Jornada Pedagogica”, etc.

Neste sentido, a autonomia docente prevalece, sendo esta trazida de forma
independente, ja que ndo ha uma preocupacao das IES, seja publica ou privada,
com a formacédo dos professores universitarios do curso de Direito. Muitos destes
profissionais buscam nas especializacdes e cursos de poés-graduacdo a porta de
entrada para a docéncia, por ser esta a exigéncia prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB. Ainda assim, sabemos que em muitos cursos de poés-
graduacgdo ndo ha qualquer disciplina que privilegie o saber pedagdgico.

Os gestores das IES pesquisadas divergem quanto a falta de investimento por
parte da sua instituicAo em formacdo docente. Entre os que concordam, alegaram
qgue, apesar de haver iniciativa da instituicdo, os professores sao resistentes e néo
se interessam em participar das acbes promovidas e oportunidades ofertadas em
prol desta formagéo.

O saber pedagogico € desmerecido e desconsiderado pelos docentes do
curso de Direito que, tem como sua grande maioria, advogados ou profissionais da
carreira juridica. Em campanha promovida pela Ordem dos Advogados do Brasil em
favor da valorizagcdo do professor advogado, essa afirmacdo restou mais que
comprovada. Apenas 0s saberes tedricos e praticos sao valorizados ndo importando
a didéatica ou a metodologia adotada.

Do Perfil Docente Juridico Maceioense, pudemos analisar a presenca
consideravel do sexo masculino ocupando o quadro de professores destas
instituicGes, diferentemente do que ocorre na educacdo basica. A maioria desses
docentes possue idade acima de 35 (trinta e cinco) anos, mas ha uma presenca
marcante de jovens, visto que 40% (quarenta por cento) desses entrevistados
possuem idade entre 26 (vinte e seis) e 35 (trinta e cinco) anos de idade. O tempo
Nno ensino superior, entre a maior parte desses docentes varia em 01 (um) e 05
(cinco) anos. Consideravelmente “pouco” tempo de docéncia.

Com base nesse perfil podemos reafirmar a presenca cada vez mais cedo
dos bacharéis recém-formados, agora como professores, responsaveis pela
conducéo das salas de aula destas faculdades.

Ainda com base nesta segunda subcategoria, verificou-se que o magistério
nao é exercido com exclusividade por esses professores. Os docentes exercem a

advocacia ou outra profisséo juridica paralelamente.
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Os professores do curso, 13 (treze) dos 14 (quatorze) entrevistados
acreditam que falta formac&o ao docente universitario do curso de Direito. A maioria
avaliou a sua didatica como sendo “muito boa” e disse ofertar material de apoio aos
seus alunos, assim como auxilia-los nas pesquisas, orientando esses discentes
guando do trabalho de conclusao do curso.

De acordo com as respostas obtidas pelos discentes, a metade avaliou a
didatica dos docentes da instituicdo que estudam como “regular’. Percebe-se haver
uma incongruéncia entre o discurso docente e o discente, porém coincide com o
reconhecimento entre os professores que a auséncia de formacao € uma realidade.

Da relevancia do saber da experiéncia em detrimento do saber
pedagodgico, podemos concluir que para lecionar é preciso “licenca”, esta € uma
exigéncia da educacdo basica e que deveria estar presente também no ensino
superior. A licenciatura deveria ser tratada como condi¢édo indispensavel ao ato de
ensinar. De acordo com a pesquisa, sdo rarissimos os licenciados presentes no
corpo docente dos cursos juridicos das instituicbes participantes da pesquisa. E esta
licenciatura que confere habilidades e competéncia aos professores para lidar com a
sala de aula, pois é durante a licenciatura que o aprendizado metodologico e
didatico é retido. Sabe-se que a teoria, 0 estudo da doutrina, das legislacdes, artigos
de leis, codigos e manuais sdo importantes no curso de Direito; entretanto, a pratica
também é imprescindivel para o exercicio da advocacia, mas esses saberes ndo
podem ser sobrepostos ao pedagoégico, pois sem ele nenhum conhecimento
abordado ou ensinado pelo professor sera processado, absorvido e retido pelo
bacharel.

Da Percepcéao Discente, analisamos especificamente o perfil e a formacéo
desse futuro bacharel. Observou-se durante a pesquisa que o facil acesso ao curso
de Direito é fator consideravel para a escolha do mesmo nos dias atuais, hoje
abrangendo alunos das mais diversas classes sociais que sonham com a profissao
ainda elitizada, acreditando no ficcionismo que o curso traduz. Os alunos
apresentam deficiéncias em sua formacéo, por vezes sentindo dificuldade quando
submetidos a leitura e interpretacdo. Os professores nao estimulam a interpretacao
de texto, ao raciocinio critico, a verbalizacdo e contextualizacdo. Sao poucos os que
indicam obras fora do contexto juridico aos seus alunos, buscando ampliar o seu

campo de aprendizado.
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Do diagnostico do Gestor do Curso, foram analisadas a inexperiéncia e as
amarras impostas pelas instituicdes aos coordenadores das faculdades de Direito de
Macei6. Observou-se a inexperiéncia de alguns que, até ocupar essa funcéo, néo
tinham tido contato algum com a area de gestdo. Durante as entrevistas foi
percebivel essa inexperiéncia, pois todos coordenadores buscaram auxilio de outros
setores da IES para responder a indagacbes elementares acerca do curso
coordenado.

Com relacdo a auséncia de formacédo, os coordenadores das instituicbes nao
possuem um posicionamento unanime. Alguns acreditam que existe, j& outros
concordam nao existir, estes Ultimos, destacam a importancia do saber pedagdgico,
ja os primeiros, vinculam essa existéncia tdo somente aos titulos de mestre e doutor.

Durante a andlise desta subcategoria foi revelada a remuneracdo paga aos
docentes, a maioria horista, constatando-se a desvalorizacdo e, consequentemente,
a motivagdo do acumulo de disciplinas, do excesso de horas-aula, assim como do
nao exercicio da docéncia com exclusividade. Os coordenadores desconheciam tais
valores e s6 puderam divulga-los quando da consulta ao setor pessoal das
instituicoes.

Por fim, restou claramente comprovado que o perfil docente juridico
maceioense é fragil e deficitario, ou melhor, que ndo ha formacdo. Esses
professores alcancam esta condicdo, baseada pura e simplesmente em suas
experiéncias praticas. Ha uma sobreposicado do saber pratico/tedrico em detrimento
do saber pedagdgico.

A relevancia do saber da experiéncia é o que prevalece entre os docentes dos
cursos juridicos e, com isso, a desvalorizacdo do saber pedagdgico € visivel na
area.

Esperamos que a pesquisa possa ter contribuido com os estudos da area e
que, a médio prazo, possa servir de subsidio para acdes capazes de propor
mudancas no deficiente cenario atual e para que possamos, brevemente, nos
orgulhar de um ensino juridico de boa qualidade e de uma formacdo docente

decente.
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APENDICE A

UFAL - UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CEDU - CENTRO DE EDUCAGAO ) )
PPGE - PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO PARA O DOCENTE®
Caro (a) Docente de Direito,

Este questionario € parte de uma pesquisa sobre politica de formacdo a docéncia no
ensino superior nos cursos juridicos em Macei6. Desde ja, agradecemos a sua
valiosa colaboracgéo respondendo as questdes abaixo.

Idade:
( )entrel7e20 ( )entre21le 25( )entre26e 35 ( )acima
Quanto tempo leciona no ensino superior?

( )menosdelano ( )entrele5anos( )entre5e 10 anos( ) acimade 10
anos

Como iniciou o magistério?

( ) convite () processo seletivo

Possui licenciatura?

() sim ( ) néo

O magistério é atividade exclusiva?

( )sim ( ) nao

Caso aresposta acima seja negativa, qual a sua outra profisséo?
( )advogado ( )juiz ( ) promotor ( ) procurador

Qual?

Jafez algum curso de formacéo a docéncia superior?
()sim ( ) néo

Em quantas faculdades de direito leciona?

¥ 0 modelo de questionario submetido aos docentes da pesquisa foi aprovado e validado pelo
Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas e, portanto, ndo é passivel de alteracdo. As
sugestdes da banca examinadora na qualificacdo foram acatadas quando da analise da categoria
respectiva.
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( )apenasuma ( )duas( )trés ( ) maisde trés
Quantas disciplinas leciona?
( )apenasuma ( )duas( )trés ( ) maisde trés

Quais?

Quantas turmas vocé tem?
( )apenasuma ( )duas( )trés ( ) maisde trés
Qual a sua carga horaria semanal?

( )entre 2 e 5horas ( )entre5e 10 horas ( )entre 10 e 20 horas ( ) entre 20 e
30 horas ( )entre 30 e 40 horas ( ) mais que 40 horas.

Qual?

Quais os turnos em que leciona?
( ) manha ( )tarde () noite
Possui pos-graduacdo lato sensu?

() sim ( )n&o Qual (is)?

Possui pos-graduacdao stricto sensu?

( ) mestrado () doutorado Qual (is)?

Elabora plano de aula?

( )sim ( ) nao

Ja publicou algum artigo em revista Qualis?
( )sim ( ) nao

Qual(is)?

Quantas publicacdes por ano costuma produzir?

( )nenhuma ( )entreumaetrés ( )entretrésecinco( )deseisal0( )acima
de 10

Indica bibliografia aos alunos?
() sim ( )ndo ( )raramente
Como costuma avaliar os seus alunos?

( ) trabalhos ( ) seminérios ( ) simulados ( ) dindmicas em sala ( ) prova
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( ) assiduidade ( ) participacdo em sala
Em suas provas predominam que tipo de questdes?
( ) abertas ( ) fechadas

Por qué?

Quantos alunos ha, aproximadamente, em suas turmas?

Oferece algum material de apoio aos alunos?

() sim ( ) néo

Faz uso de slides/data show?

() sim ( )ndo ( )asvezes

Realiza seminarios?

() sim ( )ndo ( )asvezes

E a sua didatica? Como vocé avalia?

( ) muito boa ( )regular ( )ruim ( )ndo sei

E professor orientador de PIBIC, TCC, Dissertacdo ou Tese?
() sim ( ) néo

Qual (is)?

Vocé considera que falta formacéo pedagodgica ao docente universitario?
( )sim ( ) nao
Vocé sabe o que significa LDB?

( ) lei de educacéao basica ( ) lei de diretrizes e bases da educacdo ( ) lei do
ensino superior brasileiro

() néo sei

Falta investimento, apoio e/ou incentivo a pesquisa por parte da IES aos seus
docentes?

( )sim ( ) nao
A sua IES promove cursos de formacao pedagdgica?
( )sim ( ) néo

Ha planejamento pedago6gico em sua IES?
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() sim ( ) néo

Quando?

Qual a periodicidade do planejamento pedagogico supracitado?
() mensalmente ( ) trimestralmente  ( ) semestralmente ( ) anualmente

() Outro. Qual?
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APENDICE B

UFAL - UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CEDU - CENTRO DE EDUCACAO B .
PPGE - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO PARA O DISCENTE®*®

Caro(a) Discente de Direito,

Este questionario € parte de uma pesquisa sobre politica de formacdo a docéncia no
ensino superior nos cursos juridicos em Maceid. Desde ja, agradecemos a sua
valiosa colaboracgéo respondendo as questdes abaixo.

Idade:
( )entrel7e20 ( )entre21le 25( )entre26e 35 ( )acima
Qual o motivo da escolha desta IES?

( ) boafama ( ) proximidade ( ) mensalidade mais barata
( ) equipe docente
( ) outro

Como se deu o seu processo de selecéao?
( ) vestibular ( ) redagcdo ( ) portador de diploma ( ) Enem

( ) outro

Forma de permanéncia no ensino superior:
( ) Fies () Prouni ( ) desconto na mensalidade ( ) pagamento integral

De um modo geral, como vocé avalia as aulas ministradas pelos docentes
desta IES?

( ) excelentes ( ) boas ( )regulares ( )ruins( ) péssimas

Em sua opinido, os docentes da sua IES dominam o contetddo a que se propds
ensinar?

() sim ( )ndo ( )alguns

Vocé considera a experiéncia juridica imprescindivel para lecionar no curso de

%0 modelo de questionario submetido aos docentes da pesquisa foi aprovado e validado pelo
Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas e, portanto, ndo é passivel de alteracdo. As
sugestdes da banca examinadora na qualificacdo foram acatadas quando da analise da categoria
respectiva
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direito?
( )sim ( ) nao

Vocé considera importante que no quadro de docentes da sua IES tenham
juizes, promotores e procuradores de justica?

( )sim ( ) néo

Por qué?

A indicacao de bibliografia, dentro da &rea, € uma prética comum do docente
de direito?

() sim ( ) néo

E costume o docente indicar obras fora do contexto juridico?

( )sim ( ) nao

Quais os tipos de avaliagfes aplicadas pelos docentes da sua IES?

( ) prova escrita ( ) provaoral ( )realizacdo de seminérios () simulados

( ) trabalhos ( ) dinamicas ( ) outros.
Quais?

Na prova escrita, qual o tipo de questdao mais frequentemente adotada pelos
docentes da sua IES?

( ) aberta ( ) fechada ( ) dos dois tipos

Quantos alunos ha, aproximadamente, em sua sala?

O docente do seu curso, normalmente, oferece material de apoio?
( )sim ( ) néo

De um modo geral, como vocé avalia a metodologia e a didatica dos docentes
do seu curso? (Sabem ensinar; “passar o assunto”).

() muito boa, todos ensinam e passam bem o assunto ( ) regular, apenas alguns
sabem ensinar e passar o assunto () ruim, pois tém muito conhecimento, mas nao
sabem passar.

Comente sua resposta:

Fazendo uma analise em percentual, quanto vocé considera ter aprendido do
conhecimento abordado em sala?
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( )nada( )entre 5% e 10% ( ) entre 15% e 30% ( ) de 30% a 50%

( ) acima de 50%

Vocé se considera preparado/apto para interpretar os artigos e as leis?
( )sim ( ) néo

Vocé é ensinado a manusear um Vade Mecum?

( )sim ( ) néo

Vocé utiliza alguma doutrina para complementar os seus estudos?

( )sim ( ) nao

Vocé faz uso da biblioteca da faculdade?

() sim ( )ndo ( )raramente

Vocé utiliza video aulas como recurso para complementar os seus estudos?

( )sim ( )ndo ( ) as vezes, quando ndo entendo a matéria abordada
pelo professor.

Em sua opinido, o que € ser um bom professor?

Em sua opinido, o relacionamento professor-aluno influencia no aprendizado?
() sim ( )ndo ( )raramente

Comente sua resposta:
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APENDICE C

UFAL - UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CEDU - CENTRO DE EDUCAGAO ) )
PPGE - PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA oS
COORDENADORES DAS IES®®

Caro (a) Coordenador (a) do Curso de Direito,

Este roteiro de entrevista semi-estruturada é parte de uma pesquisa sobre politica
de formacédo a docéncia no ensino superior nos cursos juridicos em Maceid. Desde
ja, agradecemos a sua valiosa colaboracéo respondendo as questfes abaixo.

[ERN

. Qual suaidade e formacéo académica?

2. Além de coordenador de curso, exerce outra profissao?
3. H4 quanto tempo € docente no ensino superior?

4. Ha quanto tempo exerce a funcdo de coordenador (a)?
5. Quantos alunos matriculados o curso tem?

6. Quantas turmas?

7. Quantos turnos?

8. Quantos docentes o curso tem?

9. Qual aforma de selecdo dos docentes da sua IES?

10. Vocé considera que a LDB (lei de diretrizes e bases da educacao nacional)
é clara, ou é omissa as exigéncias da formacdo docente do ensino superior?

11. Para vocé a titulacdo é mais importante que a didatica utilizada pelo
professor, ou em outras palavras, “nao adianta ser um bom professor se nao
tiver mestrado ou doutorado”?

12. Quantos docentes desta IES possuem pés-graduacao lato sensu?
13. Quantos docentes desta IES possuem mestrado?

14. Quantos docentes desta IES possuem doutorado?

¥ 0 modelo de questionario submetido aos docentes da pesquisa foi aprovado e validado pelo
Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas e, portanto, ndo é passivel de alteragdo. As
sugestdes da banca examinadora na qualificacdo foram acatadas quando da analise da categoria
respectiva
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15. Na sua IES, o professor é avaliado pelo alunado?

16. Qual a forma da avaliagcéo?

17. O docente toma conhecimento da sua avaliagcdo?

18. O docente sabe quem foi 0 aluno ou a turma que o avaliou?

19. O baixo desempenho do docente apontado pelo aluno pode causar
demissao? De que forma?

20. Vocé acompanhalverifica o cumprimento da ementa proposta, pelo
professor?

21. Vocé considera importante para a IES a presenca de profissionais da area
juridica no quadro de docentes?

22. A sua IES estimula a pesquisa e a publicacdo de artigos cientificos?
Como?

23. Quais as formas de incentivo a pesquisa docente?

24. Quais as formas de incentivo a pesquisa discente?

25. Vocé considera que falta formacao ao docente universitario?

26. Falta investimento, apoio e/ou incentivo das IES a formacao docente?
27. A IES possui algum programa de formacéo ao docente?

28. A IES recomenda a realizacao de algum programa de formacado ao docente?
Como? Qual?

29. A IES exige ou prepara o docente antes de adentrar em sala de aula?
30. Se h& essa preparacédo acima citada, de que forma ela acontece?
31. H4 a presenca de pedagogos atuando nesta IES? De que forma?

32. Ha a presenca de pedagogos no quadro de docentes do curso de direito
desta IES?

33. Nesta IES ha um valor diferenciado de hora-aula para o docente do curso
de direito? Por qué?

34.Qual o valor (aproximado) da hora-aula do docente (Graduado, Especialista,
Mestre e Doutor)?
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ANEXO |
\ UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS %
m Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos . éw} .
® . Campus A. C. Simdes — Av. Lourival Melo Mota, SIN \ FPEY - UFAL
5 Cep: 57072-970, Cidade Universitaria — Maceio-AL )
| 2% comitedeeticaufal@gmail.com - Tel: 3214-1041
|

| CARTA DE APROVAGAO

Macei6-AL, 03/12/2015

Senhor(a) Pesquisador(a), Fabiana de Moura Cabral Malta
Edna Cristina do Prado

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP), em Reunido Plenaria de 26/11/2015 e com
base no parecer emitido pelo(a) relator(a) do processo n° 49713815.6.0000.5013, sob o titulo
POLITICA DE FORMAGAO A DOCENCIA DO ENSINO SUPERIOR: AFINAL, EXISTE?
REFLEXOES SOBRE O ENSINO JURIDICO EM MACEIO, comunicar a APROVAGAO do
processo acima citado, com base no artigo X, paragrafo X.2, alinea 5.a, da Resolugao CNS
n°® 466/12.

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que
alterem o curso normal do estudo (Res. CNS 4666/12, item V.3).

E papel do(a) pesquisador(a) assegurar medidas imediatas adequadas frente a evento
grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e enviar notificagao ao CEP e a
Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA — junto com seu posicionamento.

Eventuais modificacdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de
forma clara e sucinta. identificando a parte do protocolo a ser modificada e sua justificativa.
Em caso de projeto do Grupo | ou Il apresentados anteriormente @ ANVISA, o (a)
pesquisador (a) ou patrocinador(a) deve envia-los a mesma junto com o parecer aprovatério
do CEP, para serem incluidas ao protocolo inicial (Res. 251/97, item IV. 2.e).

Relatorios parciais e finais devem ser apresentados ao CEP, de acordo com 0s prazos
estabelecidos no Cronograma do Protocolo e na Resolugéo CNS 466/2.

Na eventualidade de esclarecimentos adicionais, este Comité coloca-se a disposicao
dos interessados para ¢ acompanhamento da pesquisa em seus dilemas éticos e exigéncias
contidas nas Resolugdes supra-referidas.

Esta aprovagdo nado é valida para subprojetos oriundos do protocolo de pesquisa
acima referido.

| (*) Areas tematicas especiais

Valido até: NOVEMERO de 2016.

=
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ANEXO Il

02014 12ha5 - Atualizado em Z2/0972014 10h3a

Analfabetismo cai em Alagoas, mas é
maior que a média do pais, diz Pnad

Dados revelam que 21,6% dos habitantes acima de 15 anos ndo sabem ler.
Numero médio ainda & quase o triplo da taxa registrada no pais, de 8,3%.

Carolina Sanches
FACEBOOK +

Dados da Pesquisa Macional de Amostra de
Domicilios (Pnad), divulgados nesta quinta-feira
(18) pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (BGE), revelam que Alagoas reduziu
o indice de analfabetismo em 2013. Conforme o
levantamento, 21 6% dos habitantes de 15 anos
ou mais nao sabe ler nem escrever no estado.
Em 2012, a mesma taxa foi de 21,8%, o
mesmo registrado em 2011. O novo dado,
entretanto, ainda dexa o estado bem acima da

Perfil da populacéo média do pais.

ol

Brasil

Analfabetismo e educacio

O indice de analfabetos nesta faixa etaria no
estado € quase trés vezes maior que a média
nacional, de 8,5%, também em 2013. Ainda
Desigualdade segundo a Pnad, o nimero de criancas de
guatro e cinco anos na escola subiu no estado,
passando de 74,9% para 75,6%. Com relagdo a
taxa de escolarizagao entre G e 14 anos, a taxa
também cresceu, passando de 96% para
Bens materiais 97.1%.

Estado civil da populacgéo

Internet e celular

A Secretaria de Estado da Educacdo de
Alagoas, por meio da assessoria de
comunicagao, informou que o setor responavel

Saneamento basico e luz

FONTE: Disponivel em: http:/g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2014/09/analfabetismo-cai-em-alagoas-
mas-e-aguem-da-media-do-pais-aponta-pnad.html. Acesso em: 12/02/2017
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ANEXO 1l

DESENVOLVIMENTO ECONGMICO
Mercadante diz que Brasil ndo precisa de

mais advogados
wmprinir Enviar Ejess 3 Bs O

Para o ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante, o Brasil ndo precisa de
mais advogados. A declaraco fol dada durante uma apresentacdo sobre
indicadores econdmicos em evento do Grupo de Lideres Empresariais (Lide).
Segundo a coluna do jornalista Felipe Patury na revista Epoca, o ministro
COMEmOrou 0s nimeros de sua gestio, mas disse que, para crescer, o Brasil
precisa de mais engenheiros, nio advogados.

“Nos temos um excesso de advogados. Quando um pais comeca a crescer,
precisa de engenheiros”, declarou Mercadante. Ouviu uma critica bem-
humorada da plateia e retrucou: “Algum doutor honoris causa protestou,
mas digo 1sso quando comparamos o Brasil a outros paises e advocacia a
olfTas areas, naturalmente”.

A declaracdo de Mercadante foi dada duas semanas depois de ele ter
anunciado que ndo autorizaria, temporariamente, a criacdo de novos cursos
de Direito. Ele também suspendeu os vestibulares das faculdades que ndo
atingiram a nota minima do Conceito Preliminar de Curso (CPC), do MEC.
“90% dos estudantes ndo passam na prova da OAB. A pessoa estuda, paga o
curso e ndo passa no exame da Ordem, é um absurdo”, afirmou.

w mprimir EgEmviar Eiess B3 @ O

Revista Consultor Juridico, 9 de abril de 2013, 17h35

FONTE: Disponivel em: http://www.conjur.com.br/2013-abr-09/brasil-engenheiros-nao-advogados-
ministro-educacao Acesso em: 12/02/2017
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ANEXO IV - PARTE 1

MEC altera regras para criagao de cursos de Direito e
*da um bal3ao” em pleito historico da OAB

Por anos, muitos anos mesmo, a OAB sonhou, brigou e pleiteou junto ao MEC o direito de
fazer com que seu parecer quanto a abertura de novas faculdades de Direito fosse
vinculativo. Ou seja, caso a Ordem entendesse que o pedido de aberlura de uma nova
laculdade devesse ser indefendo, o MEC nédo podena autonizar essa instituicio (IES) a
funcionar

Seria entdo a instituicdo do chamado "Parecer Vinculativo" da OAB

Em 2013 a OAB e o MEC acordaram em criar um grupo de trabalho para estabelecer
alguns regras para o ensino supenor juridico

1- 0 estabelecimento de nova politica requlatona para o ensino juridico

2 - a definicdo de critérios para a autorizagao, o reconhecimento e
renovacdo de reconhecimento de cursos de Direito;

3 - a dentificacio periodica da demanda quantitativa e qualitativa de profissionais
do Direito,

4 - \dentificacdo peniddica da capacidade instalada de campo de pratica para a
realizagéo de estagios supervisionados

5 - a definicdo de crténios para acompanhamento e avaliagdo do atendimento a
demanda social para lins de manutencdo da quantidade de vagas e do propno
curso,

6 - a definicdo de diretrnizes para avaliacao do resullado de aprendizagem dos
estudantes

7 - e a definic@o de diretrizes para a elaboracéo do instrumento de avaliacdo dos
cursos de Direito

A época o entdo ministro da educagéio, Aloisio Mercadante, disse que "o Brasil ndo
precisa de mais advogados”

FONTE: Disponivel em: http://www.blogexamedeordem.com.br/mec-altera-regras-para-criacao-de-
cursos-de-direito-e-da-um-balao-em-pleito-historico-da-oab/ Acesso em: 12/02/2017
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ANEXO IV - PARTE 2

A época o entdo ministro da educacao, Aloisio Mercadante, disse que "o Brasi nao
precisa de mass advogados™

A’loizio Mercadante

O ministro da Educacao, Aloizio Mercadante, disse que o Brasil ndo precisa de
mass advogados. A frase for dila em evento do Grupo de Lideres Empresanals
(Lide) durante a apresentacao do ministro sobre os indicadores de educacao do
Brasil @ 0os projetos futuros de seu munistério Mercadante comemorou o aumento
do numero de engenhewros lormados no pais ‘Noés temos um excesso de
advogados.”

Fonte Felipe Patury
Trate: do tema amplamente aqui no Blog ano passado
OAB e MEC estudam nova politica regulatéria de ensino juridico
MEC decide limitar expansao de cursos de Direito em todo pais

Fechou o bailc&o para os cursos de Direito, afirmam OAB e MEC

Essa era a esperanca da OAB de limitar a expansfo dos cursos de Direito e conter, na
medida do possivel, a expansao do numero de advogados e bacharéis em Direito, numero
este muito acima da capacidade de assimilacao do mercado de trabaiho

Ontem, em antecipacdo ao anteprojeto de marco regulatéono do ensino juridico, O
MEC pubhcou no Diario Oficial da Uni&o uma portaria com novas regras para a criacido de
cursos de Direrto

FONTE: Disponivel em: http://www.blogexamedeordem.com.br/mec-altera-regras-para-criacao-de-
cursos-de-direito-e-da-um-balao-em-pleito-historico-da-oab/ Acesso em: 12/02/2017
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