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RESUMO

A presente dissertacdo insere-se em uma proposta de discussdo sobre as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDIC) e sua tematizacdo no
curso de Pedagogia do Centro de Educacdo (CEDU) da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) a partir do discurso de docentes que as utilizam em suas
disciplinas. Vinculado ao projeto Universal, aprovado no Edital CNPg MCTI/CNPg N°
14/2014, junto com mais duas universidades federais, a Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) e a Universidade Federal de Sado Paulo (UNIFESP), este estudo
configura-se como pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, com andlise
documental e entrevista semiestruturada realizada com quatro docentes do curso de
Pedagogia que integram as TDIC em sua prética pedagdgica. Para tanto, a pesquisa
constou com a analise dos documentos legais, como o Plano Nacional de Educacao
(PNE), o Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacédo (CONAE), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), o Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Pedagogia da UFAL, as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
e os relatérios da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) que dissertam e enfatizam a apropriagdo das TDIC e suas
interfaces na construcdo do curriculo na préatica de ensino e para a formacédo dos
discentes do curso. Nessa perspectiva, a pesquisa tem como proposta problematizar
o discurso de professores sobre como as TDIC se articulam a constru¢édo do sujeito,
a partir de um curriculo que engloba os dispositivos tecnolégicos como instrumentos
de ensino e aprendizagem no contexto da sociedade contemporanea. Com a analise
dos contetidos das entrevistas, a pesquisa constatou que o uso das TDIC por parte
dos docentes entrevistados, vislumbra uma formacdo que estd centrada numa
perspectiva de proporcionar ao aluno, metodologias e estratégias de ensino para a
sua formacao, como também promover potencialidades, enquanto sujeito produtivo.
Dessa forma, podemos problematizar como as relacdes de saber-poder se articulam
no curriculo, com o apoio de tecnologias digitais, que tornam 0s sujeitos com
habilidades e competéncias para o mercado de trabalho. Com isso, a pesquisa
centrou em trazer a discussédo da formacdo com as TDIC e suas interfaces como
possibilidades para a sociedade contemporanea, na qual exige do sujeito, outras
formas de estar no mundo, promovendo subjetividades, de tal modo que preconiza
um assujeitamento do corpo, como maquina a servico da producéo capitalista, em
que vislumbra a produtividade, a autonomia, a criatividade e a flexibilidade, nas
relacbes sociais e econdbmica. Para embasar esta pesquisa, 0 estudo teve como
referéncia tedrica: Foucault (1984, 1987,1999 e 2008), Loureiro (2013), Gadelha
(2009), Silva (2013), Loureiro e Lopes (2015), entre outros.

Palavras-chave: TDIC, curriculo, biopoder



Abstract

This dissertation aims to discuss the Digital Technologies of Information and
Communication (DTIC) and their topicalization in the Pedagogy major of the
Educational Center (Centro de Educacédo - CEDU), in the Federal University of
Alagoas (UFAL), from the professors’ discourses who use them in their
courses.Associated to the Universal project, approved in the notice CNPQ
MCTI/CNPq No. 14/2014, together with two other federal universities - Federal
University of Juiz de Fora (UFJF) and the Federal University of Sao Paulo
(UNIFESP) - this study figures as a qualitative research in the patterns of the case
study. It was made some documentary analyzes and semi structured interviews with
four different teachers from the Pedagogy major who integrate the DTIC in their
pedagogical practices. Therefore, the research used legal documents, such as the
Plano Nacional de Educacédo (PNE), the Documento Final da Conferéncia Nacional
de Educacdo (CONAE), the Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN), the
Pedagogical Political Project of the Pedagogy major at UFAL, the Curricular
Guidelines for the Pedagogy major, as well as the relatories of the United Nations
Educational, Scientific, and Cultural Organization (UNESCO) that argue and
emphasize the appropriation of the DTIC and their interfaces in the construction of
the curricula, in the teaching practice and for the students’ education in the major.
From this perspective, this research aims to problematize the professors’ discourses
on how the DTIC may be articulated to the construction of the subject, from a
curriculum that incompesses the technological devices as instruments of teaching
and learning in the contemporary society. After analyzing the interview content, it was
found that the use of the DTIC by the interview professors envision an education
centered in a perspective that offer to the students methodologies and teaching
strategies for their education, as well as to promote potentialities as productive
subjects. Thus, we may problematize how the relations of knowledge-power
articulate themselves in the curriculum, using the support of digital technologies that
provides subjects with tools and competences to the labor market. This way, the
research seeked to bring the discussion of the education engaged to the DTIC and
their interfaces as possibilities for the contemporary society, which demands from the
subjects other means of being in the world, promoting subjectiveness, in such a way
that advocates the body submission as a machine on duty of the capitalist
production, envisioning the productivity, the autonomy, the creativity and the flexibility
in the social and economical relations. In order to fundament this research, the
following theoretical references was used: Foucault (1984, 1987, 1999 and 2008),
Loureiro (2013), Gadelha (2009), Silva (2013), Loreiro e Lopes (2015), and so on.

Key-words: DTIC; curriculum; biopower
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1 INTRODUCAO

Para introduzir esta dissertagéo, exponho meu percurso académico, a fim de
destacar a formacao, na graduacédo, em que vivenciei muitas possibilidades. Tendo
como base de formacdo aos académicos da universidade, 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo, pude vivenciar durante os quatro anos de graduagdo, uma rotina que
perpassou por esse tripé. Do ano de 2011 ao ano de 2014, realizei pesquisas pelo
Programa de Iniciacédo Cientifica (PIBIC) e Extensdo. Nesse periodo, participei junto
com o Projeto Criando Lacos via Recursos Informatizados, orientado pela Profa.
Dra. Juliana Francisco oficinas tecnolégicas com sujeitos em sofrimento psiquico de
Centro de Atencao Psicossocial (CAPS) Dr. Rostan Silvestre, no bairro Jatilca,
Macei6, Alagoas. E em outro momento, desenvolvi uma pesquisa bibliografica sobre
projetos que se apropriavam das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TIC),
de suas interfaces e possibilidades, como promocéo a saude e ressignificacdo para
com sujeitos em sofrimento psiquico, nos espacos de atencao.

Para a pesquisa de mestrado, tive como proposta de projeto, desenvolver
oficinas tecnoldgicas para com sujeitos psiquicos do CAPS Dr. Rostan Silvestre,
Jatilica, Maceio/Alagoas. Neste percurso, tive contato com utilizacdo de tecnologias
diversas na intervencdo em saude mental. Sendo assim, tanto pude refletir sobre as
Tecnologias Digitais da Informagéo e da Comunicagéo (TDIC) quanto utiliza-las em
diversos momentos pedagdgicos. Apos mudancas e alteracdes, me deparei com um
projeto que trouxe um retorno do que tinha vivenciado na graduacao, o estudo sobre
Curriculo. Dessa forma, sai da zona de conforto, na qual passei boa parte da
graduacdo participando de construces acerca da saude mental e passei a tecer
uma escrita sobre curriculo, a presenca das TDIC na formac¢éo do discente do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e as implicacbes que
essa formacéo traz com relacdo a construcao do sujeito.

Com o avanco das TDIC, a sociedade passou a vivencia-las no contexto
pessoal, profissional e educacional, de forma que os dispositivos tecnologicos e o
uso da Internet proliferaram em conjunto, com outras formas de se constituir como
sujeito. Hoje, o mercado profissional exige, além de uma qualificacdo na area, a
habilidade no uso das tecnologias digitais, num processo de tornar o trabalho mais
produtivo e produzir um sujeito com agilidade e habilidades, considerando que as

TDIC transformam o tempo em atemporal e o espaco fisico em virtual. Por outro
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lado, o sujeito também tem uma necessidade de se integrar as TDIC, para entrar em
uniformidade com as “famosas redes sociais”, ja que, atualmente, estar incluido na
sociedade é estar em conectividade com as redes, numa perspectiva de manter sua
rotina em tempo real.

Um dos espacos de formacéo de sujeito e de disseminagéo do conhecimento
€ o ambiente educacional. Hoje, o processo de ensino, esta integrando as TDIC nas
salas de aula, com o objetivo de realizar mediacdes no processo de construcdo do
conhecimento, a partir de suas possibilidades e potencialidades para com a
formacdo de seus alunos. Para isso, o curriculo, ferramenta de organizagcdo, ndo
apenas de conhecimento, como também de toda uma funcionalidade que integra a
escola, de tal forma que orienta o professor e conduz o aluno, traduzindo vertentes
gue envolvem relacdes de poder, subjetividade, cultura e saber. Conforme Silva
(2013, p. 15): “O curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo
mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo”. Ou seja, o curriculo ndo é neutro. O curriculo
atende as necessidades da sociedade, ele é social e cultural. Nele, existem praticas
de relacbes de saber-poder, perpassando pelas acdes educativas. Nestas o0s
anseios e exigéncias da sociedade sao possibilitados a partir de como o curriculo
esta sendo construido, numa perspectiva de que a escola esta inteiramente
integrada aos processos econémicos e politicos da sociedade.

Em uma proposta de analisar como as TDIC séo discutidas por parte dos
professores do curso de Pedagogia do Centro de Educacdo (CEDU) da UFAL na
formacao dos graduandos do curso, a presente pesquisa insere-se numa proposta
de problematizar o discurso dos professores entrevistados do curso, sobre a
apropriacdo das TDIC na formacdo dos discentes de Pedagogia/lUFAL. Esta
integrada a uma pesquisa maior aprovada no Edital CNPq Universal MCTI/CNPq N°
14/2014 e intitulado “Formacao inicial de professores dos primeiros anos do Ensino
Fundamental para integrar as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao
aos processos de ensino e aprendizagem: estudo de caso instrumental em cursos
de Pedagogia de trés universidades publicas federais”, sob coordenacdo da
professora Doutora Lucila Pesce. Tem como objetivo geral, investigar o modo como
os cursos de Pedagogia de trés universidades federais tém ressignificado as
recomendacdes legais sobre formacédo de professores para o uso pedagogico das

TDIC. O estudo tem como corpus empirico trés cursos de Pedagogia (UNIFESP,



13

UFJF, UFAL), sendo que na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), é
coordenada pela Profa. Dra. Adriana Rocha Bruno e na UFAL pelas professoras
Deise Francisco e Mercedes Carvalho.

Dessa forma, a dissertacdo trara uma discussdo com base nos documentos
legais que apontam o uso das TDIC nas préticas de ensino e na formacdo dos
graduandos do curso de Pedagogia na UFAL por parte dos professores, a partir de
uma analise sobre o biopoder, tendo o enfoque na subjetivacdo quanto ao Homo
oeconomicus na sociedade contemporanea, ambos tratados por Michel Foucault.
Conforme Pelbart (2000) € preciso entender as formas instaladas na
contemporaneidade que estdo dando novos sentidos a subjetividade. No tocante a
metodologia, a dissertacdo tem como abordagem a qualitativa, que se delineou por
um estudo de caso, utilizando-se de pesquisa documental do PPC de Pedagogia e
entrevista semiestruturada com quatro docentes do curso de Pedagogia do
CEDU/UFAL.

Assim, a pesquisa trouxe como ponto de estudo a discussao sobre a insercéo
das TDIC no curriculo como um processo de consolidacdo social e cultural,
considerando como ponto de analise a construcdo do sujeito por essa via
intervencdo. Com isso, as discussbes foram voltadas para a sociedade
contemporanea, realizando um dialogo com tedricos que discutem como as TDIC
sao conceituadas para atender as exigéncias do mercado capitalista.

Como principal referencial tedrico, foram utilizadas as contribuicées de Michel
Foucault para realizar uma analise sobre as relacdes de saber-poder e discutir sobre
a formacdo do sujeito na Otica do biopoder. Para a producdo da escrita dessa
dissertacéo, tive como linha de discusséo a seguinte problematica: qual é o discurso
dos professores entrevistados sobre as TDIC na formacdo do aluno do curso de
Pedagogia da UFAL no contexto da sociedade contemporanea? Os objetivos estéao
divididos em geral e especificos, sendo o objetivo geral: problematizar o discurso
dos professores entrevistados do curso sobre a apropriacdo das TDIC na formacao
dos discentes de Pedagogia/UFAL. Tal objetivo € desmembrado nos objetivos
especificos: analisar os documentos oficiais quanto a inser¢cdo das TDIC no
curriculo de formacdo em Pedagogia do CEDU/UFAL; destacar nas falas dos
docentes sua perspectiva quanto as TDIC; analisar a formagédo dos discentes de

Pedagogia CEDU/UFAL pela integracdo das TDIC pela 6tica dos professores.
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Nessa perspectiva, a dissertacdo esta estruturada em seis capitulos, sendo
um deles a presente introducéo:

Assim, segue-se 0 2° capitulo, que se da pela metodologia trabalhada na
pesquisa, na qual traz todo o movimento metodoldgico realizado para a escrita deste
texto, contendo as estratégias utilizadas para a construcéo e andlise dos dados.

O 3° capitulo tem como base a discussédo do principal referencial ted6rico da
pesquisa. Assim, ele esta dividido em quatro secdes, trazendo uma discussao sobre
conceitos que Michel Foucault problematizou nas relacées poder. Para embasar o
presente estudo, a pesquisa discutiu sobre subjetividade, relagdes de saber-poder, e
sobre a construcdo do sujeito pela concepcdo de Homo oeconomicus. Assim, a
tematizacdo das TDIC sera abordada pelas marcas do biopoder sobre o corpo-
individuo, numa perspectiva de formacao para a populacdo em massa.

No 4° capitulo, realizo uma analise sobre curriculo. Por essa via, aproprio-
medas discussdes de Tomaz Tadeu da Silva, sobre as Teorias do Curriculo,
trazendo as discussfes estruturadas em topicos e dividido em sub-topicos, em que
se dardo por uma contextualizacdo sobre as teorias tradicionais, criticas e pos-
criticas. Em continuidade com o estudo e para dialogar com a pesquisa, foi discutido
neste capitulo, o curriculo de Pedagogia com base no PPC de Pedagogia do
CEDU/UFAL. Por fim, foi realizada uma discussao sobre as possibilidades das TDIC
no processo de ensino e aprendizagem, destacando autores que defendem o uso
das tecnologias digitais para com a formacéo educacional dos discentes.

O 5° capitulo traz os resultados da coleta e analise dos dados que se
desmembraram na pesquisa documental do curriculo do Curso de Pedagogia da
UFAL e pelas entrevistas semiestruturadas.Foi estruturado um roteiro de entrevistas
para suprir as discussdes da formacéo do sujeito, com base na concepc¢ao de Homo
oeconomicus abordado por Michel Foucault. Nessa perspectiva, o capitulo e os
documentos foram analisados em consonéncia com as falas.

E por fim, seguem-se as consideragfes finais, nas quais foram escritas a
partir da apropriacdo da escrita deste texto, a fim de realizar uma analise do
processo de discussao do referencial tedrico com a analise dos dados, trazendo

assim, uma abordagem acerca dos pontos analisados e problematizados.
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2 MOVIMENTO METODOLOGICO

Numa busca de encontrar caminhos para alcancar 0s objetivos desta
pesquisa, o presente estudo se deu a partir de uma abordagem qualitativa. Por esse
tipo de estudo, tem-se de acordo com Pope e Mays (2009, p.14) que: “Essa
abordagem significa que, com frequéncia, o pesquisador tem de questionar
suposi¢cdes do senso comum ou idéias tidas como garantidas”.

A pesquisa qualitativa se prende a compreender e analisar os acontecimentos
num campo social. De modo exploratério, esse tipo de pesquisa permite ao
investigador entender e discutir sobre os aspectos levantados sobre o contexto
investigado. Pois, conforme o0s autores supracitados: “A pesquisa qualitativa,
portanto, envolve a aplicacdo de métodos logicos, planejados e meticulosos para
coleta de dados e uma analise cuidadosa, ponderada e, sobretudo, rigorosa” (POPE,
MAYS, 2009, p. 18). Assim, 0 pesquisador nesse momento, torna-se um
problematizador da sua pesquisa e vislumbra encontrar fatos que possam lapidar os
objetivos da pesquisa e discutir a problematica existente. Conforme Minayo (2012, p.
623) “Qualquer investigacdo nada mais € do que a busca de responder a indagacao
inicial”.

A pesquisa qualitativa nos oferece instrumentos de construcdo de dados que
possibilitam, enquanto investigadores, nos aproximarmos das problematicas
existentes da pesquisa, como também nos possibilita conhecer o contexto que sera
estudado, suas relacbes e os participantes envolvidos. Com isso, a escrita deste
texto, teve como proposta discutir a formagédo académica com TDIC no curso de
ensino superior de Pedagogia, do CEDU/UFAL, a partir do viés dos professores que
integram as TDIC em suas disciplinas como ferramentas para o processo de ensino
e aprendizagem. Para essa construcdo, a pesquisa necessitou de fios que

nortearam o processo de construcéo de dados e de analise.

2.1 Delineamento: estudo de caso

A pesquisa do tipo estudo de caso “contribui, de forma inigualavel, para a
compreensao que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e
politicos” (YIN, 2001, p. 21).
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Integrado a uma pesquisa multicéntrica, em conjunto com mais outras duas
instituicbes federais, a Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp), sob
coordenacao geral da Profa. Dra. Lucila Maria Pesce de Oliveira e a Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) com a Profa. Dra. Adriana Rocha Bruno,a pesquisa
teve compreender aspectos sociais, politicos e organizacionais do curriculo do curso
de Pedagogia. No curso de Pedagogia da UFAL temos a participacdo das
professoras Mercedes Carvalho e Deise Juliana Francisco. Aprovado no edital
Universal MCTI/CNPq N° 14/2014, a participacdo da UFAL tem-se dado através de
um projeto de Iniciacdo Cientifica e da presente dissertacdo. Esta tematiza as falas
dos professores do CEDU e analisa o Projeto Politico-Pedagdgico do curso de
Pedagogia da UFAL. Desse modo, a pesquisa constitui-se enquanto estudo de caso
por possibilitar investigar a pesquisa dentro do contexto abordado. Conforme Amado
e Freire (2013, p. 128):

Cada caso tem um valor investigativo em si, mas a conducdo de um
conjunto de estudos de caso seguindo o mesmo desenho de investigacao,
com uma boa coordenacdo entre eles, permite a sua comparabilidade e
também maiores possibilidades de teorizagdo, ou de consolidagdo de
proposicdes tedricas.

Conforme Yin (2001), o estudo de caso pode ser realizado por um caso ou
por casos multiplos. Assim, utilizando o estudo das disciplinas que tem como base a
integragcdo das TDIC em seu plano de ensino e dialogando com as falas dos
entrevistados, possibilitou a essa pesquisa um conjunto de consideracdes acerca do
campo da discussdo, em que desencadeou uma analise frente aos objetivos a

serem alcancados, com foco no curso de Pedagogia do CEDU/UFAL.

2.1.1 Estratégia bibliografica

O principal teérico utilizado no presente texto foi o filosofo francés Michel
Foucault. A escolha e a sua pertinéncia em utilizar suas obras para aprofundar os
estudos dessa escrita, nasceu a partir da discussdo dentro da pesquisa sobre os
interesses politicos e sociais na formagdo do sujeito, tendo como ambiente de
analise de estudo, o contexto da atualidade, a sociedade neoliberal. Por esse
caminho, Michel Foucault foi imprescindivel na realizagdo da analise descritiva dos

capitulos abordados. Segundo Foucault (1995, p. 241):
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A atividade que assegura o aprendizado e a aquisicdo de aptidBes ou de
tipos de comportamento ai se desenvolve através de todo um conjunto de
comunicacdes reguladas (licbes, questdes e respostas, ordens, exortacdes,
signos codificados de obediéncia, marcas diferenciais do "valor" de cada um
e dos niveis de saber) e através de toda uma série de procedimentos de
poder  (enclausuramento, vigilancia. recompensa e punicao,
hieraequlapiramidal).

A sua discussao sobre as relagbes de saber-poder delineou a discussao da
pesquisa, destacando sobre as relacdes existentes no fazer sujeito, dentro de um
espaco social, que viabiliza a disseminacdo do conhecimento e formacédo para o
mercado de trabalho, a Universidade. Neste texto, a partir da abordagem
foucaultiana, discute-se poder soberano, poder disciplinar e biopoder, dando énfase
ao biopoder, ja que a pesquisa implica a apropriacdo das TDIC como pratica de
ensino. As obras utilizadas no desmembramento da pesquisa, foram: Foucault
(1984, 1987,1999 e 2008).

Apbs a escolha do principal teérico, Michel Foucault, a pesquisa buscou
outras fontes de discussdes para alicercar o caminhar da escrita. Para atender aos
objetivos da pesquisa, a pesquisadora realizou um levantamento bibliografico para
embasar o percurso da escrita, no banco de dados Scielo, no Google e pela
apropriacao de livros impressos. Para a discussao do capitulo sobre curriculo, foram
utilizados os seguintes descritores para o levantamento de textos: TDIC em sala de
aula, curriculo e formacdo de professores, Curriculo, TDIC e formacdo de
professores. E, para o embasamento do capitulo sobre as TDIC e as concepcdes de
Michel Foucault, foram encontrados a partir dos descritores: Foucault e as relagdes
de poder, avancos e desafios da Educacao, biopoder, poder disciplinar e
subjetivacao.

Ao total, foram utilizadas vinte e oito bibliografias, divididas em artigos,
dissertacdes e teses disponibilizadas na Internet. A escolha dos autores
mencionados partiu da problematica da pesquisa, tendo como proposta realizar
dialogos entre os objetivos a serem alcancado, a fim de realizar uma estruturacéo
conceitual e descritiva dos assuntos abordados.

Outra fonte de estudo, se deu a partir de leituras minuciosas de producdes de
livros impressos que consolidam uma discusséo do curriculo e de Michel Foucault,

de modo que contemplaram o delineamento do estudo sobre a tematizacado das
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TDIC, demarcando numa discussédo temporal sobre a sociedade neoliberal e suas

implicagdes na formagéo do sujeito.

2.1.2 Estratégia documental

Quanto aos caminhos a serem percorridos na pesquisa qualitativa, o estudo
utilizou como método de discussédo a analise documental como fio condutor para
iniciar as andlises acerca do tema viabilizado para essa pesquisa. Para isso, foram
elencados documentos legais que pudessem levantar discussdes que embasassem
0 contexto a ser estudado. Para isso, foram pesquisados documentos que
retratassem sobre as recomendacdes oficiais sobre as TDIC como ferramentas de
ensino para formagdo do sujeito, numa discussédo viabilizada pelos contextos
politicos, sociais e econdmicos da sociedade. Silva et.al. (2009, p. 4557) apontam

que

[...] a pesquisa documental permite a investigagdo de determinada
problemética ndo em sua interagdo imediata, mas de forma indireta, por
meio do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem e por isso
revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato social.

Nessa medida, para compreender a problematica do estudo e fazer
intervencdes com a discussdo dos objetivos propostos, a pesquisa trouxe
documentos que puderam disseminar sobre as politicas educacionais que vinculam
0 acesso das TDIC como instrumentos de capacitacdo do aluno. Desse modo, foram
elencados e analisados os seguintes documentos: Plano Nacional da Educacao
(PNE), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
o Projeto Politico Pedagdégico do Curso de Pedagogia da UFAL, o Documento Final
da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), e com os relatérios da Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Os documentos elencados dialogaram com a pesquisa por fornecerem
discursos que viabilizam e reforcam a reorganizacdo da proposta educacional em
consonancia com a integracdo das TDIC na formacéo e construcdo do sujeito, como
possibilidade de fornecer a esse aluno uma pratica de inser¢cdo e permanéncia nos

mais diversos contextos.
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2.1.3 Estratégia de entrevista

Na pesquisa de tipo estudo de caso, o investigador tem como possibilidade,
vivenciar o que esta sendo pesquisado e problematizado na pesquisa, ou seja, “0
estudo de caso exige o0 que se designa por trabalho de campo, isto é, o contacto
prologado do investigador com o0s sujeitos participantes na realidade que pretende
estudar” (AMADO e FREIRE, 2013, p. 135). Um dos instrumentos de coleta de
dados, na pesquisa de delineamento estudo de caso, possibilita ao pesquisador a
utilizacdo da entrevista como forma de buscar dados por parte de sujeitos que
possuem uma maior apropriacdo sobre o que se deseja pesquisar. Nessa medida,
foram participantes da entrevista, os professores que inserem e problematizam as
TDIC em seu curriculo e possibilitam a ressignificacdo destas na formacdo do
graduando.

Para a producdo de dados, a presente pesquisa utilizou como instrumento de
busca, a entrevista do tipo semiestruturada. A entrevista do tipo semiestruturada,
possibilita a construcdo de um esquema de questdes que pode ser alterado durante
a aplicacdo dela, na qual o entrevistador pode modifica-la a partir de sua
necessidade e de acordo com as respostas obtidas durante a realizacdo. Apontam
Amado e Ferreira (2013, p. 208) sobre a entrevista semiestruturada que: “As
guestdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e regista, huma
ordem légica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter, embora, na
interacdo se venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado”.

Com um roteiro oriundo do projeto multicéntrico, adaptado a realidade do local
da pesquisa (Curso de Pedagogia/CEDU/UFAL), e a estruturacdo de uma entrevista
semiestruturada pela pesquisadora deste estudo, a pesquisa constou com dois
momentos de levantamentos de dados. Com isso, obteve como principio, um
levantamento sobre o perfil dos entrevistados, em que se deu por perguntas de
multipla escolha. Em seguida, a pesquisadora elaborou uma entrevista com 13
guestBes para abordar o ensino do professor em sala de aula, como também na
construcdo do sujeito.

As entrevistas ocorreram no CEDU/UFAL ea forma de registrar os dados se
deu por escolha dos docentes, ja que foram dadas as possibilidades de ser uma

entrevista registrada por escrito ou com a utilizacdo de um gravador de voz, ciente
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de que, conforme a Resolucdo 466/12, os dados ficardo sob a responsabilidade da
pesquisadora deste estudo, durante 5 anos. Por se dar por uma pesquisa
multicéntrica, foi aprovada, primeiro, pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UNIFESP e, em seguida, passou pela aprovacao da instituicdo da mestranda, o CEP
da UFAL. Para tanto, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) aos entrevistados, em que estavam de forma clara os objetivos do estudo, 0
processo do levantamento de dados que se dava por uma pesquisa semiestrutura,

como também os possiveis riscos e beneficios para com o participante na pesquisa.

2.2 Participantes da pesquisa

Para aplicacéo da entrevista, foram selecionados os docentes que ministram
disciplinas do curso de Pedagogia do CEDU/UFAL, nos periodos matutino,
vespertino e noturno. No tocante a selecdo dos professores se deu a partir da
analise das ementas das disciplinas do curso, no Projeto Politico-Pedagdgico do
Curso de Pedagogia, em que apresenta como ponto norteador a integracado das
TDIC nas préticas de ensino, no processo de ensino e aprendizagem e na producao
do conhecimento junto com seus alunos. As outras disciplinas participantes da
pesquisa tiveram como selecdo, uma conversa informal com os alunos das turmas
de 2016.1 e por indicacédo dos professores no momento da entrevista.

Dessa forma, foram entrevistados quatro docentes. As disciplinas que
compdem a grade curricular do curso sdo de modalidade obrigatoria e eletiva, em
diferentes periodos. Nessa medida, tém-se: Educacdo e Novas Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (obrigatéria), Introducdo a Educacdo a Distancia
(eletiva), Saberes e Metodologias do Ensino de Matematica | (obrigatéria) e Saberes

e Metodologias do Ensino de Matematica Il (obrigatoria).

2.3 Andlise dos dados

Para a analise das entrevistas, foi realizado um estudo sobre as falas dos
docentes com base na problematica, nos objetivos da pesquisa, como também a
partir das bibliografias mencionadas e principalmente, do referencial tedrico, o

Foucault. Com isso, a pesquisadora estruturou trés eixos de andlise com seus
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significantes para fazer relagdo com as falas dos entrevistados, tendo: a) TDIC na
formacao do docente; b) TDIC e Curriculo; ¢) TDIC e contruc¢do do sujeito.

3 A CONSTRUCAO DA SUBJETIVIDADE NAS RELACOES SABER-PODER: A
TEMATIZACAO DAS TDIC

Para a analise e discussdes acerca desse capitulo, a pesquisa sera centrada
nas discussdes sobre sociedade e suas relacdes existentes a partir de Michel
Foucault. Para tanto, num contexto marcado pela tematizacdo das tecnologias
digitais e pela via de uma sociedade neoliberal serdo desmembrados seus conceitos
a partir dessa ideia. Assim, se fardo presentes a contextualizacdo das seguintes

abordagens: Homo oeconomicus, relacdes de saber-poder, biopoder e subjetividade.

3.1 Subjetivacao

Forcas poderosas e estratégias insuspeitadas
redesenham, a cada dia que passa, NosSso rosto
incerto no espelho do mundo (PELBART, 2000, p.
11).

3.1.1 Foucault e as relacbes de saber-poder

Discutir poder na perspectiva de Foucault consigna em destacar que “Ele
estudou o poder ndo para criar uma teoria de poder, mas para identificar os sujeitos
atuando sobre os outros sujeitos” (FERREIRINHA e RAITZ, 2010, p. 370). E
complementando com as autoras, Brigido (2013) menciona que nas relacbes
humanas estd presente o poder e segue ao dizer que o sujeito ndo percebe essa
insercdo do poder de uma forma nitida. Neto (2010) estabelece, segundo os
pressupostos de Michel Foucault, a discussdo do termo poder, em que este se
caracteriza ndo apenas como um ponto estratégico de dominacdo como o Estado,
mas sim, esta presente em todo campo social: “ndo sendo, portanto, propriedade,
esséncia ou privilégio de ninguém, de nenhuma classe” (p.25). Para Brigido (2013,
p. 60): “Através de seus mecanismos, 0 poder atua como uma forgca coagindo,
disciplinando e controlando os individuos”. E, com isso, promove subjetividades.
Foucault (1995, p. 235), destaca:
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(..) E uma forma de poder que faz dos individuos sujeitos. Ha dois
significados para a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle e
dependéncia, e preso a sua prépria identidade por uma consciéncia ou
autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e
toma sujeito a.

Foucault (1987) ao tratar as relacdes de poder traz a questdo do corpo que,
ao fim dos suplicios, o corpo continua sendo dominado pela forca fisica, mas nao
com agressdes, mas sim, uma dominagdo que atende a postura do corpo, a sua
disciplina, o corpo como objeto de ordem. Dessa forma, pode-se discutir como essa
relacdo de poder se dava sobre o corpo, destacando que as relacfes se constituiam
pela aquisicdo de acbes sobre o sujeito, como um objeto que perpassa por modelos
de apropriacdo, em que cada época, o corpo servia de condi¢des para o firmamento
do poder sobre os sujeitos, o corpo sendo assujeitado por cada contexto histérico.
Para Mendes (2006, p. 168), “Essa matéria fisica ndo é inerte, sem vida, mas sim
uma superficie moldavel, transformavel, remodelavel por técnicas disciplinares e de
biopolitica”. O autor afirma que o corpo seria uma estrutura para o processo de

subjetivacdo. Para Rose (2001, p.139), tem:

A subjetivacdo €, assim, o nome que se pode dar aos efeitos da
composicao e da recomposicao de forgas, praticas e relagbes que tentam
transformar - ou operam para transformar - o ser humano em variadas
formas de sujeito, em seres capazes de tomar a si proprios como 0s sujeitos
de suas préprias praticas e das politicas de outros sobre eles.

Ainda sobre a dominacé&o do sujeito pelo corpo, Foucault (1987) coloca que o
corpo é de uma existéncia biolégica, como também politica, e nessa condi¢cao
politica que h& as relacdes de poder envolvidas, onde se estrutura o processo de

subjetivacdo. Dessa forma, considera:

Mas o corpo também esta diretamente mergulhado num campo politico; as
relacdes de poder tém alcance imediato sobre ele; elas o investem, o
marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a
cerimodnias, exigem-lhe sinais. Este investimento politico do corpo esta
ligado, segundo relagdes complexas e reciprocas, a sua utilizacdo
econdmica; é, numa boa proporgdo, como forga de producgdo que o corpo é
investido por relages de poder e de dominacdo; mas em compensagao sua
constituicdo como forca de trabalho s6 é possivel se ele est4 preso num
sistema de sujeicdo (onde a necessidade € também um instrumento politico
cuidadosamente organizado, calculado e utilizado); o corpo s6 se torna
forca utili se é ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso
(FOUCAULT, 1987, s/p).
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Ao destacar esse excerto, € pertinente discutir como essa forca age sobre o
corpo. Para isso, Foucault (1987) aponta que nao € apenas pela forma violenta, mas
também de uma forma organizada, mas de toda forma, fisica. Assim, essa relacéo
existente, passa a ser considerado por Foucault (1987), um saber e um controle
sobre o corpo que se é reconhecido como tecnologia politica do corpo. Sobre a
tecnologia politica do corpo: “Além disso, seria impossivel localiza-la, quer num tipo
definido de instituicdo, quer num aparelho do Estado. Estes recorrem a ela; utilizam-
na, valorizam-na ou impdem algumas de suas maneiras de agir’ (FOUCAULT, 1987,
s/p). Assim como mencionado, as instituicdes e o Estado buscam essa tecnologia
politica do corpo.

Foucault, durante seus estudos, trouxe para problematizar e disseminar a
configuracdo de trés ambientes e suas condutas sobre o sujeito: as prisées, 0s
hospitais psiquiatricos e as escolas. Na Idade Média, o condenado era punido de
forma puablica, em que sua penalidade se constituia em formas de torturas (os
chamados suplicios), em locais publicos, nas pracas, considerada como uma
cerimbnia. Dos mais temerosos e horrendos castigos foram vivenciados até o século

XIX. Conforme Foucault:

No entanto, um fato é certo: em algumas dezenas de anos, desapareceu o
corpo supliciado, esquartejado, amputado, marcado simbolicamente no
rosto ou no ombro, exposto vivo ou morto, dado como espetaculo.
Desapareceu o corpo como alvo principal da repressdo penal. No fim do
século XVIIl e comego do XIX, a despeito de algumas grandes fogueiras, a
melancdélica festa de punigéo vai-se extinguindo (FOUCAULT,1987, s/p).

Conforme o autor, por varios anos, a dominacao das relacdes de poder sobre
0 corpo se operaram, de modo que, a forca fisica constou intensamente, adquirindo-
o como uma forma de regularizar as a¢cdes do sujeito, onde o fazer correto (dito pela
sociedade) era isento de penalidades, caso contrario, medidas se rendiam ao
exercicio de espetaculos, expostos em praca. Revel (2005, p.31) menciona: “Até o
final do século XVIII, o controle social do corpo passa pelo castigo e pelo
enclausuramento [...]". Na Idade Média, ao retratar o fim da sujeicdo dos
condenados aos suplicios, Foucault (1987), complementa ao discorrer que o poder
sobre o corpo também se findava: “O desaparecimento dos suplicios €, pois, 0
espetaculo que se elimina; mas € também o dominio sobre o corpo que se extingue”

(ibidem). Com o fim da Idade Média, e consequentemente, dos suplicios e sua
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dominacgdo de forca fisica sobre o corpo se acabou, e assim, o dominio do corpo
tenha se extinguindo. Acredito que, ao ler outras referéncias de Foucault, pode- se
dizer que, novas relacbes de dominacao foram se apropriando e trazendo outras
formas de assujeitamento e que serdo explanadas em seguida, configurando novas
formas de pertencimento ao sujeito, demarcado a um dado contexto historico que
perpassavam, e como até hoje, esse discurso de poder perpassa. As relacdes
existentes entre poder-saber, para Foucault (1987), sdo precisas uma diante da
outra, “que poder e saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relacdo de
poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que nao
suponha e ndo constitua ao mesmo tempo relacbes de poder” (FOUCAULT, 1987,
s/p).

A transicdo em direcdo ao modelo da Idade Média destacou quanto aos
condenados, a questdo da tortura. Esta marcou a dominagéo do corpo como forga
punitiva, em que a morte se caracterizava como a dominagao do soberano para com
seus suditos. Aponta Foucault (1988, p. 128): “O poder era, antes de tudo, nesse
tipo de sociedade, direito de apreensdo das coisas, do tempo, dos corpos e,
finalmente, da vida; culminava com o privilégio de se apoderar da vida para suprimi-
la”. Em seguida, tem-se em destaque, um novo modelo de poder sobre o individuo,
um poder disciplinar exercido durante a Idade Moderna, tendo como enfoque a
disciplina e o adestramento sobre o corpo. Conforme Foucault (1999, p. 288): “[...] &
que, nos séculos XVII e XVIII, viram-se aparecer técnicas de poder que eram
essencialmente centradas no corpo, no corpo individual”. Ou seja, o continuo do
exercicio de acdes que dominam; a regulamentacdo da postura e de como
permanecer na sociedade; de tal forma que provoca um poder sobre a subjetividade

e nao da sociedade como um todo. Foucault destaca:

3°) A disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua
e constante dos individuos. Nao basta olha—-los as vezes ou ver se o0 que
fizeram é conforme a regra. E preciso vigia—los durante todo o tempo da
atividade e submeté-los a uma perpétua piramide de olhares. E assim que
no exeército aparecem sistemas de graus que vao, sem interrupcdo, do
general chefe até o infimo soldado, como também os sistemas de inspecao,
revistas, paradas, desfiles, etc., que permitem que cada individuo seja
observado permanentemente (FOUCAULT, 1984, p. 106).

Esse poder configura-se num modelo de adestrar o individuo para que se
possa apropriar de uma forma melhor. Numa concepcao de subjetivacdo, um poder

que afeta os individuos como um todo (populacdo em geral), para assim, demarcar
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as especificidades de cada um. No poder disciplinar, 0 que esta imerso em suas
relagdes é a sujeicdo do individuo como instrumento, o que tirar desse processo de
assujeitamento. De acordo com Foucault (1987, s/p), o poder disciplinar se instaura

sobre os sujeitos em que:

A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de um poder que
toma os individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de
seu exercicio. Nao é um poder triunfante que, a partir de seu proprio
excesso, pode-se fiar em seu superpoderio; € um poder modesto,
desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente.

Nessa perspectiva, sobre as relagbes do poder disciplinar, Novaes e Menezes
(2008, p. 29), abordam:

Para Foucault, as instituicdes disciplinares materializam uma maquinaria
microscopica de controle do comportamento, configurando desde
“instituicbes especializadas, ou penitenciarias e casas de correcdo, até
“aparelhos estatais” que servem a manutencdo da ordem social, a exemplo
da policia”.

Diferentemente das relacdes de poder vivenciado na Idade Média, as
relacbes de poder vigente na Idade Moderna configuraram praticas: “o olhar
hierarquico, a sancédo normalizadora e sua combinacdo num procedimento que lhe é
especifico, o exame” (FOUCAULT, 1987, s/p), considerados pelo autor como
instrumentos simples’. Para Foucault (1987), a discussdo do olhar hierarquico se
vislumbra a partir do ver, em que esse ver perpassa a partir de um dispositivo que
permite visualizar resultados de um poder, que se instaura perceptivel a quem esta
sendo aplicado. Sob a existéncia de um poder mediado pelas formas de vigilancia
que foram viabilizadas por dispositivos, o olhar era transformado em tecnologias®
capazes de manter um ambiente observado e vigiado. Ao falar sobre disciplina, nos

ambientes hospitalares, Foucault (1984, p. 105), menciona:

Os mecanismos disciplinares s&o, portanto, antigos, mas existiam em
estado isolado, fragmentado, até os séculos XVII e XVIII, quando o poder

lExpressé\o mencionada pelo autor no livro Vigiar e Punir (1987).

A0 lado da grande tecnologia dos Oculos, das lentes, dos feixes luminosos, unida a fundacéo da
fisica e da cosmologia novas, houve as pequenas técnicas das vigilancias multiplas e entrecruzadas,
dos olhares que devem ver sem ser vistos; uma arte obscura da luz e do visivel preparou em surdina
um saber novo sobre o homem, através de técnicas para sujeita-lo e processos para utiliza-lo
(FOUCAULT, 1987, s/p).
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disciplinar foi aperfeicoado como uma nova técnica de gestdo dos homens.
Fala-se, frequentemente, das invengdes técnicas do século XVIII - as
tecnologias quimicas, metallrgicas, etc. — mas, erroneamente, nada se diz
da invencdao técnica dessa nova maneira de gerir os homens, controlar suas
multiplicidades, utiliza-las ao maximo e majorar o efeito (til de seu trabalho
e sua atividade, gracas a um sistema de poder suscetivel de controla—los.

Outra pratica do poder disciplinar é a sancdo normalizadora que consiste em
demarcar uma dualidade no processo de formacdo. Neste ponto, encontra-se um
modelo disciplinar que aponta parametros entre o bom e o0 mau, por meio de um
valor quantitativo. Para Foucault, “pelo jogo dessa quantificacdo, dessa circulacéo
dos adiantamentos e das dividas, gracas ao céalculo permanente das notas a mais
ou a menos, os aparelhos disciplinares hierarquizam, numa relacdo mutua, os “bons”
e os “maus” individuos” (1987, s/p).

E por fim, como complemento do olhar hierarquico e da sancgéo
normalizadora, tem-se o exame, considerado por Foucault (1987) como um
dispositivo ritualizado. Da-se por “um controle normalizante, uma vigilancia que
permite qualificar, classificar e punir’ (FOUCAULT, 1987, s/p).E pela perspectiva de
disciplina que o exame atende de forma peculiar, demarcando a presenca da
subjetivacdo de um processo em que as relacdoes saber-poder estdo postas a um
método que qualifica e quantifica. Como continuidade do exercicio forte que o
exame coloca na sociedade, e presente nas escolas contemporaneas, em que
contemplam as mais formas de julgar o sujeito pelas suas a¢fes, onde € possivel

rotular com conceitos quantitativos. Dessa forma, Foucault (1984, s/p) discute:

E o poder de individualizagdo que tem o exame como instrumento fundamental. O
exame € a vigilancia permanente, classificatéria, que permite distribuir os
individuos, julga-los, medi-los, localiza-los e, por conseguinte, utilizad—los
ao méaximo. Através do exame, a individualidade torna-se um elemento
pertinente para o exercicio do poder.

O sistema do poder disciplinar atua de forma peculiar na sociedade,
realizando um processo de vigiar o homem, na perspectiva de trabalhar a sua
conduta. Ele ndo apenas vigia, ele provoca um processo de hierarquiza¢cdo no seu
modo de fazer constituir o sujeito, num espago que vislumbra a normalizacéo deste.
Acima foram elencados os instrumentos simples que compdem a estrutura do poder
disciplinar, e assim, pode-se entender como a sujei¢do do corpo se mantinha. Sousa
e Meneses (2010, p. 19) esclarecem que: “Sendo assim, o regime de poder
disciplinar produz saberes que estrategicamente vai servir de mecanismo para

moldar o comportamento dos individuos”. Ou seja, 0 sistema de relacbes entre
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espacos e pessoas, esta configurado numa légica de modelo de controlar, disciplinar
e normalizar. No quadro 1, constam as caracteristicas marcantes do poder do

soberano e do poder disciplinar.

Quadro 1: O poder do soberano e do poder disciplinar

Poder Soberano Poder Disciplinar
individuo-sociedade individuo-corpo
terra ¢ seus produtos corpo

apropriagio e expiagio anatomia politica do
de bens e riquezas corpo humano
existéncia fisica do soberano disciplina
tributagiio vigildncia
producio de bens e riquezas maximizagio da forca
monarquia sociedade disciplinar
lei norma
codificacio normalizacio
Estado insfiiuig:ﬁes: t.ese.nlas,
oficinas, hospitais etc.
Direito Ciéncias Humanas
continuidade descontinuidade
contrato disciplina
visibilidade do soberano e invisibilidade da disciplina e
invisibilidade dos siditos visibilidade dos sujeitos

Fonte:Pogrebinschi (2004, p.195)

Dessa forma, se faz pertinente analisar como a constituicdo do sujeito tem um
valor pratico para a sociedade. Durante todo o processo de transi¢cdo de épocas, as
relacdes de saber-poder se fizeram presentes e marcantes de formas explicitas ou
implicitas sobre a sociedade. Pogrebinschi (2004, p.190) afirma que: “o poder da
soberania é substituido gradativamente pelo poder disciplinar e, por conseguinte, as
monarquias soberanas se convertem aos poucos em verdadeiras sociedades
disciplinares”.

No poder disciplinar, tinha-se como uma forte caracteristica o poder de
disciplinamento sobre o outro. Dessa forma, instituicbes propagavam modelos de
padronizacdo de vivéncia, onde escolas, quartéis, hospitais e prisées visibilizavam
esse papel de corresponder o modelo disciplinar. Como enfoque dessa pesquisa, se
da pelo ambito educacional, é pertinente analisar como o0s elementos de conduta de
controle, estigmatizam o processo de formacao nos dias atuais.

A escola, ambiente de disseminagcdo do conhecimento e considerada como

um espaco de formacgdo e construgdo do sujeito perpassa por um modelo marcado
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por caracteristicas do poder disciplinar, onde padronizacfes e servicos de conduta
séo viabilizados na vivéncia escolar. Pois, na escola, tem-se a estruturagao de um
espaco que consolida por uma formacdo com regras a serem atendidas para um
bom convivio social. Marcados pela esquematizacdo da rotina diaria, pelos
condicionamentos de comportamento desejados para sociedade e a preocupacao
em formar sujeitos aptos para atender aos sistemas da sociedade capitalista, ou
seja, um trabalho de rotina, postura e regras estabelecidas para se conviver na
sociedade, perpassa pela aquisicdo de adestrar o sujeito moderno.

Para Moura (2010, p. 16) “Ao marcar os desvios, dividir os alunos e o saber
em séries e graus, a escola salienta as diferencas, recompensando 0s que se
sujeitam aos movimentos regulares impostos pelo sistema escolar’. Ou seja, € por
essa divisdo que a atuacdo das relacbes de poder se envolvem no processo de
formacdo de sujeito, no qual a partir de instrumentos que marca um grupo de
sujeitos, de modo individual, ele reconhece e direciona conceitos de aquisicdo da
sociedade. Aponta Foucault (1995, p. 242): “Primeiramente, porque as disciplinas
mostram, segundo esquemas artificialmente claros e decantados, a maneira pela
qual os sistemas de finalidade objetiva, de comunica¢cbes e de poder podem se
articular uns sobre os outros”. E com essa normalizacdo de ser enquanto sujeito
Nessa perspectiva de destacar sobre os efeitos da disciplina, Foucault (1995, p.
242), discorre:

E aquilo que se deve compreender por disciplinarizacdo das sociedades, a
partir do século XVIII na Europa, ndo é, sem divida, que os individuos que
dela fazem parte se tomem cada vez mais obedientes, nem que elas todas
comecem a se parecer com casernas, escolas ou prisdes; mas que se
tentou um ajuste cada vez mais controlado - cada vez mais racional e
econdmico - entre as atividades produtivas, as redes de comunicagéo e o
jogo das relacdes de poder.

Sibilia (2012) discute a partir de um relato de Philippe Ariés, que na
Modernidade, as escolas apresentavam uma formacao disciplinar, diante do
adestramento autoritario, como também uma formacgéo intelectual, ndo s6 em
escolas. Como menciona Sibilia (2012), como em outras instituicées, a disciplina
tinha como énfase em colocar individuos a proveniéncia de preceitos do ideario de
formacdo de sujeitos: “A primeira e mais capital etapa do adestramento infantil
deveria ser dedicada, portanto, a acostumar as criangas a ficar sentadas em seus

lugares durante periodos regulares (...) obedecendo as ordens dos superiores”
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(SIBILIA, 2012, p.28). Dessa forma, tem-se a percep¢do de uma preparacao
tendenciosa, com olhares futuros, que tais sujeitos integrardo aos contextos
pessoais e profissionais, em diferentes ambitos de relacdes, nos quais provocaram
medidas que tem como exigéncia a o exercicio de disciplina, seja pela postura, pelo
gesto, pelo tempo ou etc; ou seja, € um controle do corpo acima de agfes técnicas.
E, assim, complementa Moura (2010, p. 52):

A instituicao disciplinar utiliza métodos que permitem um controle minucioso
sobre o corpo do cidaddo por meio dos exercicios de dominio do tempo,
espaco, movimento, gestos e atitudes, com um Unico objetivo: produzir
corpos submissos, exercitados, doceis e estabelecer uma relagdo de
docilidade e utilidade.

A rotina diaria do aluno, na escola, fortalece com fundamental importancia no
processo de formacdo do sujeito, de tal forma, que reproduz condigbes para
viabilizar um sujeito Gtil para a sociedade, e assim, uma preparacao para o trabalho,
onde exige além da méao de obra de qualidade. Para Foucault (1987, p. 118), “é dacil
um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado”. Assim como Foucault menciona, o corpo é visto pela
sociedade enquanto um corpo que atende suas necessidades, enquanto pode ser
utilizado e “moldado” para continuar atendendo. Na sociedade neoliberal, com a
presenca marcante das TDIC, o corpo é visto com outras funcionalidades, que
possam atender as caracteristicas de um contexto tecnoldgico.

Dessa forma, ele passa a ser Util e aperfeicoado de acordo com as respostas
gue o processo de formacdo com a integracdo das TDIC possibilita. Partindo assim,
de um esquema que produz sujeitos interconectados, mais competentes, mais ageis
e mais comunicativos, o corpo, dessa forma, passa a ser um investimento na
atualidade, pela producdo de novos sujeitos. Conforme Foucault, no contexto do
século XVIII, ao falar da docilidade, destaca: “(...) o corpo é objeto de investimentos
tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade, o corpo esta preso no interior de
poderes muito apertados, que lhe impdem limitacdes, proibicdes ou obrigacbes”
(FOUCAULT, 1987, p.118).

Assim como mencionado, novos assujeitamentos sao provocados, a partir da
esquematizacdo de idealizagcdes de corpos que pretendem ser formados para
integrar esse contexto. Para Trevisol e Lopes (2008, p.23): “A vida em sociedade

pressupde a criacdo e o cumprimento de regras e preceitos capazes de nortear as
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relacdes, possibilitar o didlogo, a cooperacdo e a troca entre membros deste grupo
social”. E conforme os autores acima, em que trazem como questdo de andlise, a
disciplina, como um seguimento de regras, que constituem como uma vertente para
uma rede de relacdes entre pessoas e ambientes.

No tocante, como exemplo, tem-se a escola, como também nos espagos de
trabalho, politicas de boa convivéncia ditas como condi¢cdes para um melhor
funcionamento do espaco e crescimento do individuo, em que premiacdes- notas
altas, destaque, funcionario do més, gratificacdo no salario, etc - ou puni¢cdes- notas
baixas, adverténcias, demissdes, etc- que revelam os discursos de uma conduta
desejavel e indesejavel pela sociedade. E assim, conforme Loureiro (2013, p. 78):
“Dessa forma, cabe a escola a formacao de sujeitos que aprendam a seguir regras e
0s modos de conduta considerados corretos e apropriados para cada situacdo ou
lugar”. Silva (1996) ao falar sobre a cartilha distribuida nas escolas de rede publica
em S&o Paulo, em 1994, discorre sobre a fungdo que essa intervengdo opera na

educacao.

De um lado, é central, na reestruturacdo buscada pelos ideblogos
neoliberais, atrelar a educacao institucionalizada aos objetivos estreitos de
preparacao para o local de trabalho. No Iéxico liberal, trata-se de fazer com
gue as escolas preparem melhor seus alunos para a competitividade do
mercado nacional e internacional. De outro, & importante também utilizar a
educacdo como veiculo de transmissdo das idéias que proclamam as
exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa. Ha um esforco de
alteracdo do curriculo ndo apenas com o objetivo de dirigi-lo a uma
preparacao estreita para o local de trabalho mas também como o objetivo
de preparar os estudantes para aceitar os postulados do credo liberal
(SILVA, 1997, p. 12).

A escola, hoje, mesmo com as modificacdes no curriculo, tendo como
objetivos preparar um sujeito ativo, participativo e criativo, ainda normaliza um
sistema instaurado pelo poder de controle de condutas, tal controle que perpassa
pelo modelo disciplinar que a escola pratica na rotina diaria de seu aluno. Conforme
Loureiro (2013) a partir do século XVIII, a escola desencadeia a administracdo de
sujeitos considerados livres para conviver numa sociedade com regras. Assim, “(...)
operam para a producdo de um sujeito disciplinado, que tem internalizadas as regras
sociais de conduta, cumpridor de horario e de suas obrigacdes e que se constitui no
trabalhador proprio da Modernidade” (LOUREIRO, 2013, p. 80).

Analisar nas entrelinhas ao citado, as funcionalidades da escola para com a

formacéo, atende nédo s6 a formacéo do individuo, enquanto crescimento do sujeito,
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mas também a sua produtividade em torno dos ambientes que necessitam dessa
formacdo. Dessa forma, tem-se o conceito de conduta por Foucault, em que
destaca: “A "conduta" é, ao mesmo tempo o ato de "conduzir® os outros (segundo
mecanismos de coercdo mais ou menos estritos) e a maneira de se comportar num
campo mais ou menos aberto de possibilidades” (1995, p. 243 e 244). Ou seja, a
escola tem como sua funcionalidade, conduzir seus sujeitos durante a formacao,
seja pelo ensino, seja pelas regras de comportamento e permanéncia ha escola.

O poder soberano e o poder disciplinar deixaram fatos para analisar na
atualidade como as formas de saber-poder estruturados na intensificagéo de gerir a
forma de vivéncia do sujeito. A construcdo de sujeito por uma projecéo
esquematizada por meétodos e alicerces rigidos a administracdo do corpo,
condiciona-se numa projecdo de sujeito obediente a quem l|he esta a servico.
Foucault (1987) ao falar sobre o modelo prisional, flamengo, inglés e americano, os
chamados “reformatorios” tém como incumbéncia um modelo que atende a “nao
apagar um crime, mas evitar que recomece. Sao dispositivos voltados para o futuro,
e organizados para bloquear a repeticdo do delito” (1987, p. 104). Assim, tem-se
uma construcdo a partir do corpo do sujeito, um modelo de puni¢cdo que invoca na
consolidagdo de um individuo produzido pelo tempo e por regras de comportamento,
Ou seja, um espaco criado para intervir através do processo de punicdo a uma

instituicdo de controle e disciplina. Segundo Foucault (1987, p.148):

E finalmente, 0 que se procura reconstruir nessa técnica de corre¢ao nao é
tanto o0 sujeito de direito, que se encontra preso nos interesses
fundamentais do pacto social: é o sujeito obediente, o individuo sujeito a
habitos, regras, ordens, uma autoridade que se exerce continuamente sobre
ele e em torno dele, e que ele deve deixar funcionar automaticamente nele.
Duas maneiras, portanto, bem distintas de reagir a infragdo: reconstituir o

sujeito juridico do pacto social — ou formar um sujeito de obediéncia
dobrado a forma ao mesmo tempo geral e meticulosa de um poder
qualquer.

Um modelo visto no século XVIII também passa a ser visto na modernidade e
na contemporaneidade, em que a partir de um espaco formador de conhecimento e
de aprendizagem, a escola, opera pela continuacao da ressignificacao de elementos
gue atendem a regras e disciplinas de regular o corpo do sujeito. Na atualidade,
outra forma de controlar e de normalizar entrou em vigéncia, configurada nos
pressupostos de uma sociedade globalizada, em que as relacbes de saber-poder

estdo consolidadas. Sendo assim, com a ascensdao do sistema burgués, a
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continuidade da sujei¢cdo evidenciou novas préaticas de gerir e controlar o individuo -

a construcéo do biopoder. Segundo Neto (2010, p. 25 e 26):

A rede de micropoderes, a microfisica do poder, que ordena os gestos, 0s
comportamentos, o desenho dos corpos, nas sociedades ocidentais, ndo
deriva do poder do Estado, ndo é efeito da dominagdo burguesa, mas, por
contra, o poder do Estado e a dominagao burguesa s6 se tornam possiveis,
historicamente, porque tomam apoio sobre ela.

De acordo com Sibilia (2015), com a sociedade industrial, novos mecanismos
foram postos para assujeitar corpos e subjetividades, ao ponto do individuo ndo se
sentir coercivo nas suas obrigacdes do trabalho, como na escraviddo. Nesse
contexto, Sibilia (2015, p. 32) discorre: “Mais elegante e eficaz, entdo, a sociedade
moderna ndo precisou acorrentar nem acoitar os operarios, conseguindo que eles
voltassem no dia seguinte para trabalhar nas fabricas por livre vontade e ndo pelo
uso explicito da violéncia”. E com essas linhas, pode-se destacar como 0 processo
de tomar o corpo como poder, em relacbes interpessoais e em sistemas, se
modificou com a mudanca do tempo, de tal forma que o assujeitado ndo vislumbra a
forca do poder, como era perceptivel na escravidao, de tal forma que o corpo ndo
atende mais pela forca fisica, mas sim pela producdo de subjetividades. Assim, é
pensar que novas formas de assujeitamento se fazem em destaque, ou seja, quando
se tem exigéncias presentes para que 0 sujeito retorne ao seu ambiente de trabalho,
a partir do momento que ele compreende que ha uma necessidade para ele em

cumprir suas responsabilidades. Conforme Loureiro (2013, p. 80):

Portanto, € na escola que na Modernidade a crianga melhor aprende a
disciplinar seu corpo, a controlar as suas atitudes e, por meio de horarios e
espacos bem definidos e avaliagdes regulares, é esperado que a crianga
amplie o seu conhecimento sobre conteldos especificos. (...) Na atualidade,
algumas dessas funcdes da escola se alteram, pois, em vez da formacao de
um sujeito “apenas” disciplinado, é preciso investir também na constituicdo
de sujeitos com caracteristicas deste outro tempo.

Ou seja, conforme a autora supramencionada, a questdo nao estd voltada
apenas para a disciplina do sujeito, mas também, na producdo de um sujeito dessa
época, onde as tecnologias digitais produzem outros sujeitos, outros efeitos.
(LOUREIRO, 2013) numa dualidade que o espago escolar coloca, de um lado, um
ambiente que disciplina, com regras e de outro, um espaco transformador, operando

por sujeitos habilidosos, flexiveis, de forma atemporal.



33

Foucault (1995) analisa os modos de objetivacdo em que consolidaram 0s
individuos a serem sujeitos na sociedade. Dessa forma, Foucault (1995, p. 231)

apontou:

O primeiro € o modo da investigacdo, que tenta atingir o estatuto de ciéncia,
como, por exemplo, a objetivacdo do sujeito do discurso na
grammairegénérale’, na filologia e na linglistica. Ou, ainda, a objetivacdo do
sujeito produtivo, do sujeito que trabalha, na analise das riquezas e na
economia. Ou, um terceiro exemplo, a objetivacdo do simples rato de estar
vivo na histéria natural ou na biologia.

Destacado os trés modos de objetivagdo por Foucault e para vislumbrar os
objetivos da pesquisa, em que se adentra ao conceito do Homo oeconomicus, sera
trabalhado pelo segundo modo, em que se desmembra pela “(...) objetivacdo do
sujeito produtivo, do sujeito que trabalha, na andlise das riquezas e na economia”
(FOUCAULT, 1995, p. 231), em que configura-se por um viés de interpretacdo de
como o sujeito atende as necessidades de si e da sociedade, a partir de avancos e
transformacdes que estdo presentes na sociedade, em que a progressao do que é
necessario para manter os principios da burguesia estédo intrinsecamente coligados
ao controle do sujeito e a pratica da subjetivacdo. Conforme Castanheira e Correia
(2011, s/p):

Por um lado, o sujeito é constituido a partir de imposi¢cbes que lhe sao
exteriores, sendo compreendido como um produto das relacdes de saber e
de poder; por outro, o0 sujeito é constituido a partir de relages
intersubjetivas em que h& espaco para a manifestacdo da liberdade que
possibilita a criacdo de si mesmo como um sujeito livre e autbnomo.

Ao trazer o efeito do capitalismo sobre a subjetividade, Pelbart (2000, p. 12),
coloca: “Podemos entdo, por fim, compreendé-la como plenamente fabricada,
produzida, moldada, modulada - e também, por que ndo, a partir dai,
automodulavel”’. Dessa forma, € preciso entender como a formacdo com base no
uso das TDIC promove essa reconfiguracdo do sujeito, a partir de uma subjetivacao

gue néo é estatica e que atende as relacdes de saber-poder.

3.1.2 Biopoder e as tecnologias

Cardoso (2008) destaca como o biopoder esta relacionado com o poder

soberano, a partir da discussdo de Foucault. Na Idade Média, tinha-se a dominacéo
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do homem a partir dos suplicios. Na Idade Moderna, constituiu-se um modelo de
poder do corpo na perspectiva de disciplina, das normas. E na contemporaneidade,
se faz pela centralidade do biopoder, em que deixar viver se torna uma parte
constitutiva da sociedade neoliberal, numa forma de controle do individuo, onde
novos mecanismos de controle se destacam pelo processamento de fazer do
individuo, para Sibilia (2015) com a sociedade contemporénea, se tem um sujeito

consumidor. Conforme Cardoso (2008, p. 60):

o fato de viver, ou seja, a vida ndo representara mais esse lugar, inacessivel
e veremos que o biolégico passa a ocupar um lugar central na problematica
politica. Ndo mais sobre a ameacga de morte veremos o exercicio de poder
alicercado, como é o exemplo do poder soberano. Veremos erguer-se o
império do biopoder sobre uma instrumentalidade que se encarrega n&o da
morte, mas que se ocupa de conhecer, organizar e controlar a vida.

Maia (2011) aborda o biopoder nos anos 1973 a 1978, em dois enfoques de
andlise: de um lado, um biopoder numa via de controlar o sujeito, como diz o autor
“tratado como uma maquina”, de outro, o corpo na visibilidade da biopolitica que
concerne uma pratica de gerenciamento. Foucault (1989) ao indicar o capitalismo
entre os séculos XVIII e XIX, e seu empoderamento sobre o corpo como for¢ca de

producdo, menciona:

O controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera simplesmente
pela consciéncia ou pela ideologia, mas comeca no corpo, com o corpo. Foi
no bioldgico, no somético, no corporal que, antes de tudo, investiu a
sociedade capitalista. O corpo € uma realidade bio—politica (FOUCAULT,
1989, p. 80).

Ao problematizar sobre um novo modo que se configura pelo ndo deixar
morrer, mas sim, pela vida, Foucault (1988) menciona um caminho dado por duas
formas: iniciado em XVII, em que se deu pela disciplina, pelo controle, visando o
corpo como sujeicdo, e, em XVIII, a biopolitica, em que o corpo é visto por um
espaco de intervencdes vitais, no cuidado e nas prevencdes. “A velha poténcia da
morte em que se simbolizava o poder soberano é agora, cuidadosamente, recoberta
pela administracdo dos corpos e pela gestao calculista da vida” (FOUCAULT, 1988,
p. 131). Caracterizado assim, pelo biopoder.

Conforme Foucault (1988), essa relacdo entre esses dois caminhos

caracterizados em XVII e XVIII, foi dado como uma ascenséo do capitalismo, “que
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s6 pbde ser garantido a custa da inser¢cdo controlada dos corpos no aparelho de
producdo e por meio de um ajustamento dos fenbmenos de populagdo aos
processos econdmicos” (FOUCAULT, 1988, p.132).

Abaixo, no quadro 2, mencionam-se elementos que abordam as diferencas

nas relacdes de poder entre o poder disciplinar e o biopoder.

Quadro 2: Poder disciplinar e o Biopoder

Poder Disciplinar Biopoder
individuo-corpo populacio
COrpo vida

anatomia politica do
corpo humano

biopolitica da espécie
humana

individualizagio

massificagio

disciplina

regulamentacio

vigilincia

regulacio

maximizacio da forca

otimizacio da vida

sociedade disciplinar

sociedade de normalizagio

norma

norma

normalizagio

normalizagio

organo-disciplina da

bic-regulamentagio pelo

instituigcio Estado
Instituiges: escolas. Mecanismos regulamentadores
oficinas, hospitais etc. estatais

treinamento individual

equilibrio global

Ciéncias Humanas

Ciéncias Exatas e Bioldgicas:

Estatistica. Biologia etc.

Fonte: Pogrebinschi (2004, p.198)

Assim, nesse sistema de poder, instaurado na metade do século XVIII, a
dominacédo do sujeito ndo se da apenas pelo corpo, como se via no poder disciplinar,
mas sim uma dominagao do sujeito nao individualizado, mas como participante de
um conjunto populacional. Dentro dessa conjuntura que engloba a populacdo de
forma macro, Foucault (1999) nos apresenta uma discussao sobre a biopolitica, em
gue salienta os instrumentos que a integram. Conforme Diniz e Oliveira (2014, p.
144y:

O biopoder nédo se diferencia somente do poder disciplinar, mas também do
poder soberano, pois enquanto na soberania havia um direito do soberano
“deixar viver” ou “fazer viver”, no biopoder haverd uma tecnologia de poder
voltada para o “fazer viver” e o “deixar morrer”, que serd um poder que vai
se encarregar da preservacao da vida, eliminando tudo aquilo que ameaca
a preservacao e o bem estar da populagéo.
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No que foi mencionado, Foucault traz em suas analises, a biopolitica em que

atua como um processo de controle social, em que:

[...] trata-se de urn conjunto de processos como a propor¢cao dos
nascimentos e dos obitos, a taxa de reproducgdo, a fecundidade de urna
populacdo, etc. S8o esses processos de natalidade, de mortalidade, de
longevidade que, justamente na segunda metade do século XVII,
juntamente com urna porcéo de problemas econdmicos e politicos (os quais
ndo retorno agora), constituiram, acho eu, os primeiros objetos de saber e
os primeiros alvos de controle dessa biopolitica. E nesse momento, em todo
caso, que se lanca mao da medicdo estatistica desses fenbmenos com as
primeiras demografias (FOUCAULT, 1999, p. 289 e 290).

Em suma, esse excerto elencado acima, destaca o processo da biopolitica
instaurado na metade do século XVIIl. Este possibilitava um acompanhamento
populacional, os pontos centrais para o crescimento econémico, como também o
inicio do dispositivo de mapeamento em detrimento ao cuidado e a preservacdo do
sujeito. A biopolitica hum processo de agir sobre a populacdo, enquanto espécie,
como um espaco de capitalizacdo. Sobre esse dispositivo de poder, Diniz e Oliveira

(2014) mencionam a ascenséao do biopoder como controlador da populacéo:

O surgimento de uma nova tecnologia de exercicio do poder como o
biopoder mostra que as relagbes de poder ndo acontecem somente no
plano do sujeito em seu espaco restrito, mas amplia-se também para o
espaco da populacdo. Nesse caso, a perspectiva do fenédmeno individual de
adestramento do sujeito, vai ser ampliada e agora serdo levados em conta
os fendbmenos coletivos. Com isso nasce a preocupacdo com a salde e o
bem estar da populacdo (DINIZ E OLIVEIRA, 2014, p.154).

Como os autores elencaram, no biopoder, a relacdo de adestramento nao
enfoca mais s6 o individual, mas também o modo coletivo. Assim, pode-se fazer
uma analise de sua diferenca com o poder disciplinar e o poder do soberano,
enquanto vislumbravam a individualidade do sujeito, enquanto corpo e subjetividade.
Nesse modelo de poder, a preocupacao se volta para o bem-estar da populacdo, em
gue enfoques sdo imprescindiveis para o cuidado, como o controle da natalidade e
mortalidade (DINIZ E OLIVEIRA, 2014). Ou seja, um controle a partir de dispositivos
de seguranca que visam a intervencao de possiveis fatores prejudiciais a populacao.
Segundo Totora (2011, p. 86): “Os dispositivos de seguranca agem sobre uma
realidade de maneira a anular, frear e regular, ou seja, identificar o que € perigoso,
calcular os riscos e intervir sobre as crises”.

Diferentemente do poder soberano, o biopoder configura-se numa proposta

inversa ao tal mencionado, esse novo poder de marcas contemporaneas se designa
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num processo de fazer viver e deixar morrer. Com isso, propagar a vida constitui-se
num fundamento do biopoder que se manifesta a partir de uma regulamentacgéao,
onde o corpo ndo € alvo do controle, mas sim, a vida. Nesse contexto, Pellizzaro
(2013) destaca esse tipo de controle da seguinte forma: “Sempre houve na historia
acidentes, catastrofes, epidemias, fome, mas com a biopolitica, todos esses
fendmenos ligados a vida passaram a ser controlados e tornaram-se objeto de saber
e de intervencdo do Estado” (PELLIZZARO, 2013, p.161). Ou seja, manter a vida
sera considerado uma caracteristica predominante do biopoder, a biopolitica, pois ha
uma preocupacao frente a permanéncia do controle e poder sobre a vida.

Conforme Vandresen (2010), a andlise de Foucault acerca do biopoder se fez
por um caminho de problematizar como os dispositivos de seguranca intervém na
forma de como os interesses do mercado viabilizam a formacédo do sujeito. Nessa
perspectiva, pode-se destacar Vandresen (2010, s/p) quando coloca: “um biopoder
que age sobre o individuo para manté-lo saudavel para produzir e consumir’. Por
esse Vviés, é preciso analisar como a construcdo do sujeito, a partir de uma
conjuntura marcada pela sociedade neoliberal, problematizam as TDIC como

ferramentas de formacao do sujeito.

3.1.2.1 Construcao do sujeito na sociedade neoliberal

Para Foucault, na sociedade neoliberal,0 sujeito € um Homo oeconomicus,
gue significa um empresario de si, aquele que o sujeito € seu préprio produtor “[...]
sendo ele préprio seu capital, sendo para si mesmo seu produtor, sendo para Si
mesmo a fonte de [sua] renda” (FOUCAULT, 2008, p. 311). Loureiro (2013) destaca
que, atualmente, para a construcdo desse sujeito produtivo de si, ele precisa estar

apropriado das ferramentas digitais:

Na atualidade, cada vez mais parece que as habilidades requeridas a
constituicdo do Homo oeconomicus estdo implicadas com a capacidade do
sujeito de ter acesso e fazer uso das TD, estar conectado — por meio da
internet — e estar disponivel para acessar e para ser acessado. Nesse
sentido, os programas de disseminacdo das TD e promocdo da ID°a
educacédo parecem funcionar como formas de investimentos em estratégias
gue objetivam a conduc¢do das condutas para a constituicdo desses sujeitos,
gue precisam desenvolver habilidades para ampliar as suas possibilidades

* Inclus3o Digital.



38

de participacdo nos modos de viver que sao proprios deste tempo
(LOUREIRO, 2013, p. 15).

Numa postura de desenvolver um sujeito autbnomo, interativo, participativo e
criativo, as TDIC e sua insercdo num ambiente de formacé&o, vém possibilitando uma
guebra de fronteiras e uma inclusédo de ferramentas que proporcionam a construcao
do conhecimento e disseminam informacéo entre aqueles envolvidos. Na aquisi¢cao
de uma sociedade em que se presencia uma cultura midiatica, o sujeito
contemporéaneo tem a necessidade de uma formagéo voltada pela era digital.
Segundo Castanheira e Correia (2011), Foucault nos seus ultimos estudos, deixou
de relacionar os sujeitos com os jogos de verdade de modo coercitivo e passou a
integra-los “uma pratica de autoformacao do sujeito”.

Segundo Loureiro (2013, p. 15), “[...] é fundamental que desenvolvam
habilidades como autonomia, intuicdo, criatividade, capacidade de desenvolver
aprendizagem permanente [...]".Segundo Sibilia (2012, p. 43), “(...) sujeitos
equipados pra funcionar com eficiéncia dentro do projeto histérico do capitalismo
industrial”. O sistema capitalista provoca em suas caracteristicas, uma dominacgao
de exigéncias para a permanéncia do sujeito na sociedade, é dentro dele, por meio
da individualidade, competéncia e concorréncia, que fatores sdo impostos ao
mercado a fim de ampliar a sua forca econbmica, e dessa forma, o corpo é um
objeto de dominacédo que € apresentado aos esquemas do capitalismo durante sua

formacéo e permanéncia no campo de trabalho. Conforme Foucault (2008, p.318):

Se inovagao existe, isto &, se se encontram coisas novas, se se descobrem
novas formas de produtividade, se se fazem invengdes de tipo tecnoldgico,
tudo isso nada mais é que a renda de um certo capital, o capital humano,
isto é, o conjunto dos investimentos que foram feitos no nivel do préprio
homem.

Ao destacar a expresséo de “capital humano” trabalhado por Foucault, pode-
se mencionar como esse termo esta ligado a uma rede de relagbes que operam para
a construcdo do sujeito, numa medida de viabiliza-lo numa esfera mediada por
interesses sociais e econdmicos, como nha sociedade neoliberal. Produzir um sujeito
que integre a uma politica de crescimento em geral, como também a consolidacéo
do eu enquanto produtor conduz numa esfera de relacbes associaveis as
necessidades do mercado, em que “(...) se valorizam a livre iniciativa, a motivacéo, o

perfil empreendedor e a vocacdo proativa, como atitudes capazes de mover 0s
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mercados e gerar beneficios” (SIBILIA, 2012, p.48). Assim, ao retratar sobre a
politica de crescimento, Foucault (2008, p. 319), menciona:

[...] uma politica de crescimento que sera centrada muito precisamente
numa das coisas que o Ocidente, justamente, pode modificar com maior
facilidade e que vai ser a modificagdo do nivel e da forma do investimento
em capital humano. E para esse lado, de fato, que se vé claramente que se
orientam as politicas econdmicas, mas também as politicas sociais, mas
também as politicas culturais, as politicas educacionais, de todos os paises
desenvolvidos.

Trazer esse investimento para o século XXI se faz pertinente analisar como
essas politicas estao presentes e como a formacao do sujeito depende da execucgéo
de qualidade delas. O sujeito formado pelo sistema capitalista passa a vivenciar
durante a sua formacdo, um controle de saber operar e como operar de forma
autbnoma e com produtividade. Com a cultura midiatica, esse sistema de
operacionalizar com autonomia e produtividade ganhou forga com o advento das
interfaces tecnoldgicas na construcao do sujeito.

A inclusdo das TDIC vem contribuindo para o processo de formacdo do
sujeito, no ambiente educacional. Fazer uso dos diferentes softwares, programas,
aplicativos tecnoldgicos trouxe aos alunos uma nova forma de se apropriar do
mundo, numa preparacao para o ambito profissional, de forma que “sdo proativos,
inovadores, inventivos, flexiveis, com senso de oportunidade, com notavel
capacidade de provocar mudancas, etc.” (GADELHA, 2009, p.156).

Nessa medida, a partir das palavras de Gadelha (2009), volta-se ao conceito
do termo de Foucault ao discutir o sentido de Homo oeconomicus, em gue 0 sujeito
passa a ser “um empresario de si mesmo” (FOUCAULT, 2008, p. 311). Conforme
Furtado e Szapiro (2015), com a modernidade, o homem passou a fazer suas
escolhas, com autonomia, como mencionam: ‘o homem se tornou capaz de
governar a si mesmo” (p. 169).

Nessas relagdes que sé&o sobrepostas a uma aquisicdo de modernidade como
reconstituicdo de sujeito, podem-se destacar efeitos que alteram o modo de vivéncia
e de como o eu se integra nesse espaco. Conforme Furtado e Szapiro (2015, p.
170): “O que faz a sociedade que ingressa no século XXI ser ainda fortemente
moderna € a compulsdo pelo novo, a ansia da produtividade e da concorréncia”.
Diante de um cenario social marcado pelas transformacdes, em que 0s sujeitos

precisam estar inseridos nas mudancas que s&o consolidadas pelos avancos
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tecnologicos, o campo da Educacdo passou a construir um espaco onde o
conhecimento esta alicercado pelos modelos de ensino que diferem dos tradicionais.

Com isso, investir numa educacao que integre em seu curriculo o aporte de
recursos digitais como ferramentas de ensino passou a ganhar visibilidade por
aqueles que defendem um ensino interativo e didatico. Sobre a formacdo dos
sujeitos com as tecnologias, Loureiro (2013) destaca como os individuos precisam
estar capacitados, como também para o Estado, “[...] que precisa de uma sociedade
mais instruida, capacitada para a participagdo democratica, social e

economicamente ativa [...]". Novaes e Menezes (2008, p. 33) destacam:

[...] as novas tecnologias e seus dispositivos pedagogicos atuam na
organizacdo do tempo e do espaco em funcdo de uma tatica, seja
perspectiva do adestramento, da docilizacéo e da ortopedizacdo dos corpos
na formagdo do individuo, seja na perspectiva da normaliza¢édo, da gestado
da vida no sentido mais amplo, da transformacéo em sujeito, dos modos de
subjetivacdo e da construcdo do eu como si proprio.

Assim, podemos entender como as novas tecnologias contribuem na
construcdo do sujeito. De um lado, tem-se na perspectiva de disciplina, de outro,
uma reconfiguracdo do individuo, enquanto construtor de subjetividades. Pelbart
(2000) menciona as consideracdes de Félix Guattarri, aliado a perspectiva do
capitalismo a reconfiguracdo da subjetividade, trazendo em questéo, as tecnologias
da informacdo e comunicacdo, como fatores dessa intervencdo subjetiva, na
estrutura interna do individuo. E, Pelbart (2000) traz Foucault, ao colocar que dentre
as relacbes de poder, € o embate ao empoderamento a subjetivacao que prevalece.

A escola, ambiente de troca de relacdes, de conhecimento, de ensino e
formacdo de sujeito, afirma-se pelo comprometimento social, viabilizar formas de
potencializar o sujeito que esta em construcao. A proliferacdo das TDIC marcou um
passo a constituir um novo modelo de ensino e aprendizagem, num jogo de redes e
intervencdes que buscam com a viabilizacdo das ferramentas tecnoldgicas, meios e
formas de proporcionar um ensino que promove a interacdo e a autonomia do
sujeito, por uma via de praticas pedagogicas que alicercam uma aprendizagem
interativa, que promova sujeitos aptos a uma sociedade demarcada por sujeitos
ativos e com competéncias. Silva (2008, p. 360), discorre:

No trajeto da globalizacdo do capitalismo, a modernizacéo das sociedades

ancorada nos processos de tecnologizacao e informatizacdo faz com que se
reorganizem os sistemas de ensino, redefinindo o que se aprende e para
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gque se aprende, pautando-se cada vez mais nas exigéncias atuais,
mundiais, afinadas com a técnica e com o trabalho modificado.

Dessa forma, como se pode analisar diante do mencionado, a preparacao
para a formacdo dos alunos, passou a ser viabilizado por uma via de consonancia
do que vem sendo proposto pela sociedade marcada pela tecnologia. Tendo em
vista os percalcos para essa proposta, em que “O uso de TDICs em sala de aula,
principalmente em escolas publicas com poucos recursos tecnolégicos e de apoio
profissional é um dos desafios a ser vencido no Brasil“ (FONSECA E BARRERE,
2013, s/p). Pois,apesar de muitas escolas ndo incluirem as TDIC no processo de
ensino, seja por motivo cultural, ou seja, por condicdes politicas que ndo investem
em maguinas e ndo comportam o0 acesso a Internet, a vivéncia de uma época
coberta por informacdes em tempo real, em que as TDIC passaram a conquistar
espacos nos curriculos das escolas, em que possibilitam um esquema de resultados
para com 0s sujeitos em processo de aprendizagem, oportunizando-os para uma
cultura do saber fazer, em que novas habilidades sdo exigidas, numa sociedade
organizada por interesses, vigentes de uma época configurada pela pos-
modernidade. Conforme a CONAE (2014, p. 40):

A educac@o € uma pratica social cada vez mais ampla e presenta na
sociedade contemporénea, pois vém-se multiplicando os ambientes e
processos de aprendizagem formais e informais, envolvendo préticas
pedagédgicas e formativas em instituicdes educativas, no trabalho, nas
midias, nos espa¢os de organizacdo -coletiva, potencializados pelas
tecnologias de comunicacdo e informacdo. Isso se vincula as novas
exigéncias e demandas do mundo do trabalho e da produc¢do, assim como
ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, aos aspectos da constituicdo
da cultura local, regional, nacional e internacional e a problematica
ambiental e da salde publica no Pais (Art. 176. Doc. Ref. CONAE 2014. P.
40).

Nessa conjuntura, a preocupagdo por uma formacdo estimulada por
dispositivos digitais, em que se caracteriza nos moldes das instituicdes formais de
ensino do século XXI, aponta-se como fatores indispensaveis pensar e pbér em
pratica, subsidios para decodificar os preceitos do que se busca e do que se
pretende formar, por um estabelecimento de uma piramide sobreposta pelas
habilidades e competéncias que serdo potencializadas. Desse modo, passam a
mobilizar o aluno frente a um ensino, em que “o conhecimento torna, assim, de
maneira evidente, uma mercadoria que se apresenta ao individuo como promessas

de realizagdo pessoal numa sociedade competitiva” (SILVA, 2008, p.372).
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Desse modo, é possivel questionar como as relagbes de uma sociedade
neoliberal, demarcada por caracteristicas que constroem o0 sujeito, por um
pensamento de proliferacdo do mercado, constitui um sujeito ativo, autdbnomo,
criativo, como também competitivo, que perpassa pelos desejos imbricados da
globalizacdo, conhecidos como a era da informacdo e a era da inovacao,
entendendo que, a légica de ter um sujeito com uma formacdo de qualidade,
consiste em contribuir com os interesses imbricados as relacdes econdmicas.
Foucault (1995, p. 236): “(...) Podemos dizer que todos os tipos de sujeicdo sao
fendmenos derivados, que sdo meras consequéncias de outros processos
econdmicos e sociais: forcas de producédo, luta de classe e estruturas ideolédgicas
gue determinam a forma de subjetividade”. Neste sentido, ndo se trata aqui de
apontar uma suposta subjetividade adequada ou inadequada, mas sim, de apontar
gue estamos imersos em relacdes de saber-poder que constroem subjetividades.
Conforme Rose (1988, p. 30): “Nossas personalidades, subjetividades e
“relacionamentos” ndo sdo questbes privadas, se isso significa dizer que elas nao
sdo objeto de poder. Ao contrario, elas sdo intensivamente governadas”. Por essa
perspectiva, € problematizar como as TDIC fazem parte deste processo de
subjetivacdo e de técnicas de poder sobre o sujeito, configurando-o em diferentes
formas de estar na sociedade. Ou seja, possibilitando condigdes para promover um
sujeito que se qualifigue em consonancia aos avancos tecnologicos e suas
possibilidades, a fim de resultar em um sujeito apto para atender aos ambientes de
trabalho e a qualquer outro ambiente de interacdo e que exija um sujeito que possa

se transformar em cada instante.

3.2 TDIC, educacéo e subjetivacéo

As TDIC conhecidas e proliferadas pelo mercado social e econbémico
introduziram formas novas de conhecer e perceber o mundo e possibilitaram a
disseminacdo da informacdo, destacando o0 sujeito enquanto produtor. Em
consideracao a uma nova cultura formada pelas TDIC, transformagdes foram sendo
vivenciadas em ambitos que a propagacgdo da informagdo e comunicacdo estava
presente e 0 sujeito passou a vivencia-la como um instrumento corriqueiro de suas

atividades.
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Sibilia (2012) destaca como a crianca contemporanea nao esta mais
alicercada ao papel de consumidora do conhecimento, mas como passou a ser
produtora deste, ou seja, “para se encarnar num ativo prossumidor ou
produsuério(SIBILIA, 2012, p.123). A autora acima (2012) coloca que a cultura
vigente estd marcada pelas comunicagfes visuais, em que “a sociedade
contemporanea esta fascinada pelos sedutores feiticos das imagens” (SIBILIA, 2012,
p. 63). E assim, colocar em relacéo entre essa reconfiguracao de estar imerso a um
mundo pela era digital, como também nas suas relacfes individuais e interpessoais,
ou seja, “a construcdo de si mesmo, as relacdes com os outros e a formulagdo do
mundo” (ibdem, 2012, p.63).

Marcado pela disseminacdo das TDIC e seus avancos nas relacbes dos
sujeitos, um dos campos que comecgou a vivenciar esse advento foi 0 campo da
Educacdo, que passou a viralizar o acesso das tecnologias, como também a
transformar uma ferramenta de interacdo social em uma ferramenta que auxilie no
processo de ensino e aprendizagem. Ao longo de um processo de promocédo, as
TDIC receberam descricdes de potencialidades por parte daqueles que defendem a

sua insercao e permanéncia na pratica educativa. Conforme Silva (2005, p. 47):

O sistema educacional esta confrontando com elevados requisitos ao nivel
da criatividade, da aplicacdo e disseminacdo de informacgdo, de
transferéncia e adaptacéo de conhecimentos a novas situacdes socialmente
relevantes e/ou exigentes, susceptiveis de ocorrer ao longo da vida.
Portanto, a preparacéo para responder a tais exigéncias coloca a educacao,
em todos os niveis, um desafio importante: o desenvolvimento de um
intelecto habituado ao pensamento critico, a aprendizagem autébnoma, em
sintese, ao processamento, elaboracao e estruturacéo da informacao para a
geracgao ou criagdo de conhecimento.

A proliferacdo das TDIC nos espacos formais de educacéo evidenciaram
aspectos que passaram a fazer o aluno a participar ativamente de uma construcao
do conhecimento, em que além da producdo do conhecimento, outros fatores sdo
vistos como precursores da integracdo das TDIC na formacdao inicial e continua do
aluno, como por exemplo: a possibilidade de potencializa-lo como ativo, autbnomo e
criativo, em detrimento dos interesses da sociedade neoliberal, marcada pela
competitividade e producédo. “...] o sujeito em Foucault remete a uma “invencao
moderna”: ele € da ordem da producédo, de uma producao historicamente situada”
(GADELHA, 2009, p. 173). Foucault (1987) menciona sobre os investimentos das
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relacbes de poder, sobre o corpo, e dessa maneira, nos faz problematizar com as
eventualidades do sistema neoliberal, a partir do seguinte posicionamento:

Este investimento politico do corpo esta ligado, segundo relacdes
complexas e reciprocas, a sua utilizagdo econfmica; é, numa boa
proporcao, como forca de produgdo que o corpo € investido por relagbes de
poder e de dominacdo; mas em compensac¢do sua constituicdo como forga
de trabalho s6 é possivel se ele estd preso num sistema de sujeigéo (onde a
necessidade é também um instrumento politico cuidadosamente
organizado, calculado e utilizado); o corpo s6 se torna forca util se é ao
mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso (FOUCAULT, 1987, s/p).

Essas relacbes de poder, presentes na contemporaneidade, se intensificam
pela necessidade de obter um sujeito produtivo e que perpasse por uma formacao
de qualidade, em que com os avancos da sociedade, ele passa a se investir para
permanecer apto as exigéncias dos interesses econdmicos, que visualiza um sujeito
competitivo e produtivo. Conforme Pelbart (2000, p.15): “Surfamos numa mobilidade
generalizada, nas mdasicas, nas modas, nos slogans publicitarios, no circuito
informético e telecomunicacional. J& ndo habitamos um lugar, mas a propria
velocidade, como diz Paul Virilio”.

Hoje, com a sociedade da informacédo frente a um marco substanciando pela
integracdo de dispositivos tecnolégicos que provocam alterac6es na formacédo do
sujeito, os discursos politicos educacionais vém problematizando a inser¢do de uma
cultura midiatica nos espacos escolares. Assim, € preciso entender como 0 processo
de subjetivacdo esta presente na formacéo do sujeito, de modo que as TDIC e suas
ferramentas operacionam para a configuracdo de outro sujeito, entendendo assim,
como uma construcdo demarcada pela cultura moderna e industrializada-
informatizada. Aponta Sibilia (2012, p. 51):

De fato, muitos usos da parafernalia informatica e das telecomunicacoes,
assim como ocorre com os frutos da mais recente investigacdo biomédica e
farmacoldgica, constituem estratégias que 0s sujeitos contemporaneos
pdem em jogo para se manter a altura das novas coacgdes socioculturais,
gerando maneiras inéditas de ser e estar no mundo.

Correlacionada com a cultura midiatica, a sociedade neoliberal frente aos
avancos tecnoldgicos que séo provocados por essa era de inovacao e criacao,
atende as necessidades de um sistema capitalista, integrado por valores

econdmicos para o crescimento social. As relagbes de poder integradas a um modo
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de operar que se alicercam as praticas que envolvem as TDIC perpassam por um
modelo de formagédo continua. Conforme Neves (1997, s/p):

Na medida que a sociedade de controle opera, cada vez mais, pela
automacao, pela microeletrbnica, pela robotica e pela producdo de
subjetividades mass-midiaticas imprimindo um novo contorno as Nagoes,
um novo ritmo e novas formas de ocupacao, fabrica também a necessidade
de formacéo permanente.

Dessa forma, é preciso entender como as TDIC estdo proliferadas num
discurso educacional, visto que a escola viabiliza como formadora do sujeito, onde
preconiza o conhecimento, a informacéo, e principalmente, onde a existéncia do
ensino e aprendizagem se torna desafiante na relacdo professor-aluno. A escola,
com a necessidade dos dias atuais, integra a era digital como mediadora no ensino
e na capacitacdo do seu aluno, viabilizando uma qualificacdo com potencialidades
para o mercado de trabalho.

O sujeito como objeto desse contexto histdrico, 0 reconhece como
pertencente de uma identidade que € sua (PEZ, 2008). Ou seja, “O homem “pos-
moderno” € virtual, ele viaja por fios telefénicos, ele est4 conectado ao computador,
ele pode estar em varios lugares ao mesmo tempo [...]. Podemos chamar essa
forma de existéncia de subjetividade virtual” (PEZ, 2008 p. 3 e 4). Por essa via, €
pertinente problematizar como as caracteristicas que constituem a atualidade, estédo
presentes na formacdo do sujeito, enquanto pertencente a relacdes de interesses
que envolvem o sujeito, a medida que as esferas sociais, principalmente a
econocOmica viabilizam o sujeito como fonte de mercadoria. Conforme Silva (2005,
p. 64):

A sociedade de aprendizagem esta em construcdo e lanca-nos desafios na
melhoria da qualidade da educagdo fundamental, na légica da criacédo, da
iniciativa, da responsabilidade social e do exercicio da cidadania e a
necessidade da promocdo e diversificacdo da formacdo dos jovens,
apostando numa melhor qualificacdo, na produtividade e na utilidade para
as futuras geracoes.

Hoje, hd uma necessidade em ter na nossa sociedade, um sujeito que esteja
integrado as tecnologias digitais para que possa estar apto as funcionalidades do

mercado. Esse padréo de normalizagéo que foi discutido por Foucault.
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3.2.1 Curriculo e TDIC

Atualmente, as TDIC passaram a promover uma rede de possibilidades na
formacéo do sujeito. Por um viés de construcdo de condi¢cdes acerca de acesso e
permanéncia nos mais diversos ambientes de vivéncia da sociedade, as TDIC vém
englobando caracteristicas fortes para a sua aceitacdo. Pois, conforme Coll e
Monereo (2010, p. 17) as TIC* “[...] afetam praticamente todos os ambitos de
atividade das pessoas, desde as formas e praticas de organizacao social até o modo
de compreender o mundo, de organizar essa compreensdo e de transmiti-la para

outras pessoas”. Conforme Kenski (2003, p. 1):

As tecnologias existentes em cada época, disponiveis para utilizagao por
determinado grupo social, transformaram radicalmente as suas formas de
organizagdo social, a comunicag¢do, a cultura e a propria aprendizagem.
Novos valores foram definidos e novos comportamentos precisaram ser
aprendidos para que as pessoas se adequassem a nova realidade social
vivenciada a partir do uso intenso de determinado tipo de tecnologia.

Nessa organizacdo social a partir da integracdo das TDIC, o contexto
educacional vem perpassando por mudancas tedricas e praticas acerca do ensino.
De um lado, tem-se a mudanca de um professor que detém exclusivamente do
conteudo, para um professor que tem ao seu lado, mecanismos que prolifera o
conhecimento e que faz mediacdes para sua funcao. De outro lado, a reconfiguracao
de um aluno passivo para um aluno que tem os artefatos tecnolégicos como
ferramentas de se constituir sujeito, promovendo subjetivacdes. Nessa dualidade
entre o professor e aluno, ha uma construcdo de um novo modelo de relacdo se
ensino e aprendizagem.

Segundo Lopes e Furkotter (2016) com a sociedade integrada as tecnologias,
a escola passa por trés modos de ensinar e de aprender. Primeiro, tem-se: salas de
aula equiparadas por diversos e bons artefatos e planejamento que se apropriem da
forma mais eficaz o seu uso; segundo, a sala de aula ndo apenas como a expansao
geografica da escola; e por fim, as possibilidades que as TIC possibilitam para o
aprendizado, em diferentes ambientes. Assim como visto, as TDIC criam em seus

espacos de apropriacdo, vertentes para novos olhares a serem perceptiveis quanto

4 ~ N . . ~ L. N . Lo

A notacgao TIC refere-se as tecnologias da informagdo e comunicagdo e TDIC refere-se as tecnologias digitais
de informacdo e comunicagdo, sendo grafada diferentemente pelos autores. Devido a isso, sdo utilizadas as
duas notagGes na dissertacdo, a depender do autor citado.
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aos objetivos que podem ser deslumbrados. Elas possibilitam mudangas no perfil do
professor, do aluno, na estrutura da escola, e principalmente, no planejamento

pedagogico. Conforme Coll e Monereo (2010, p. 30):

Os cenarios educacionais, assim como quaisquer outros cenarios, Sao
constituidos por um conjunto de variaveis que os definem: certos atores
particulares com papéis e formas de interacdo estabelecidos, conteldos
concretos e determinadas modalidades de organizacdo do tempo, do
espaco e dos recursos especificos. A entrada em cena das TIC modifica em
grande medida cada uma dessas variaveis e leva 0s processos
educacionais para além das paredes da escola.

No tocante a integracdo das TDIC no espaco educacional, esta mobiliza uma
mudanca significativa no papel do professor e do aluno, como também na
estruturacdo do curriculo. Assim, essa modificacdo faz problematizar que o curriculo
passa a condicionar uma nova perspectiva de formacao de sujeito, tendo em vista
que a partir da insercdo das TDIC no processo de ensino, novas questbes sao
integradas, como também proporciona uma nova reconfiguragdo do papel do
professor. Essas questdes dao-se pela pretensdo que esse curriculo tenciona no
campo educacional. Conforme Almeida e Valente (2012, p. 58): “A intencdo de
trabalhar com as narrativas digitais é justamente a de explorar o potencial das TDIC
no desenvolvimento de atividades curriculares de distintas areas do conhecimento”.

As TDIC denominadas por promoverem caracteristicas por quem as utilizam,
integram-se por um leque de conceitos que permeiam 0S avangos por suas
funcionalidades. Tendo como uma abordagem que viabiliza potencialidades, as
TDIC e suas interfaces compreendem uma formagdo que proporciona ao sujeito a
vivéncia de novas formas de apropriar do conhecimento, como também pertencer a
uma construcdo. Dessa forma, entender as funcionalidades das TDIC para com 0s
sujeitos, € vislumbrar a construcdo de um sujeito ativo, participativo, autbnomo e
criativo.

Assim como o curriculo ndo é neutro, para Sibilia (2012), as tecnologias-
computadores, internet e etc.- ndo sao neutras. Para a autora, essas tecnologias
demarcam por um processo de valores gque estdo presentes em sua existéncia e
suas interfaces. Constantemente, o surgimento de novas interfaces tecnoldgicas
esta integrando e marcando a sociedade. O uso de Jogos, Redes sociais, Youtube,
Blogger, Editor de texto, Powerpoint, Podcast, Skype, E-mail, Google Docs, Moodle,

SlideShare, HagaQué, entre outros recursos que estdo culturalmente e socialmente
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alicercados no convivio dos sujeitos. De acordo com Kenski (2003, p. 5): “A
interagdo proporcionada por softwares especiais e pela Internet, por exemplo,
permite a articulagcdo das redes pessoais de conhecimentos com objetos técnicos,
instituicbes, pessoas e multiplas realidades... para a constru¢cdo de espacos de
inteligéncia pessoal e coletiva”.

Nos dias atuais, um exemplo de ferramenta bastante utilizada € o uso das
redes sociais que ndo demarcam apenas as relacdes interpessoais, mas passaram
a incorporar um espaco de disseminacédo do conhecimento e a possibilitar uma nova
ferramenta de ensino, onde os sujeitos fora ou dentro do ambiente educacional
estdo conectados ao surgimento de novas informagfes. Segundo Araujo (2010, p.
7:

Assim, ao introduzirmos o uso das redes sociais na escola, podemos junto
com elas inovar o cotidiano das atividades da escola em relacdo aos
seguintes aspectos: atratividade, interatividade, inovacao, diversidade, entre
outros, 0s quais, sem duavida podem servir como elemento motivador dos
alunos em relagéo a sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, o intuito desse topico ndo é demonstrar que a integracao
das TDIC inova ou melhora a prética de ensino, mas sim demonstrar que a sua
apropriacdo no curriculo do professor traz possibilidades, entendendo que, o seu
uso precisa ocasionar contribuicbes pedagodgicas para com a construcdo do
aprendizado. Problematizar a tematizacdo das TDIC no espago educacional é
vislumbrar possibilidades e desafios por parte de quem ensina e de quem aprende.

Coll e Monereo (2010, p. 29), mencionam:

A incorporacéo das TIC aos diferentes ambitos da atividade humana, e
especialmente as atividades laborais e formativas, vem contribuindo de
maneira importante para reforcar essa tendéncia de projetar metodologias
de trabalho e de ensino baseadas na cooperacao.

Um dos pontos centrais na apropriacdo dos artefatos tecnoldgicos é a
possibilidade de producdes colaborativas. Afirma Webber e Vieira (2010, p. 167): “A
abordagem da aprendizagem colaborativa se fundamenta nas teorias que defendem
gue a aprendizagem € um processo social, pois as pessoas aprendem melhor com e
a partir de outros”. Nessa via, a apropriacdo das ferramentas tecnologicas como

mediadora do ensino, provoca mudancas na pratica de ensino, em que as
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promocdes de uma aprendizagem conectadas por grupos de alunos se constituem
como marcas fundamentais das potencialidades das TDIC.

Outra caracteristica fundamental, além de designar um trabalho contemplado
de forma coletiva, nos quais diferentes olhares, percepcbes e discussdes sao
mencionados, é a producdo de narrativas com linguagem verbal e ndo verbal, ja que
as ferramentas digitais colocam o sujeito frente de uma produgéo para além da
escrita. Dessa forma, pode-se analisar que a mencao das TDIC nas producdes,
destacam uma formacao colaborativa, participativa, ativa, criativa e interacionista.
Segundo Almeida e Valente (2012, p. 61):

Tratamos assim de um curriculo que integra as TDIC em processos que
expandem os tempos e espag¢os educativos; envolvem busca, organizacao,
interpretacdo e articulagdo de informagBes; a reflexdo critica; o
compartilhamento de experiéncias; a produ¢do de novos conhecimentos na
compreensao histérica do mundo e da ciéncia.

Por outro lado, tem-se como discussdo com base nhas pesquisas
foucaultianas, a problematizacdo da insercdo das TDIC e suas ferramentas na
formacao do sujeito. Numa perspectiva atual, em que o sistema esta proliferando
‘exigéncias”, baseadas numa cultura e numa sociedade reconfigurada pelas novas
énfases de integrar e permanecer nos padrdes estabelecidos, as tecnologias digitais
se dao por uma das vertentes sociais e culturais de producdo e formacdo. Ao
analisar Foucault em seus discursos acerca das relacdes de saber-poder e na
analise do sujeito autoempresariar, pode-se analisar como a escola, instituicdo de
proliferacdo do conhecimento e formacéo critica e reflexiva, atende por seu curriculo
as necessidades do sistema.

Segundo Coll e Monereo (2010, p. 39): “A educacao escolar deve servir para
dar sentido ao mundo que rodeia os alunos, para ensina-los a interagir com ele e a
resolverem os problemas que Ihes sdo apresentados. E nesse contexto as TIC séo
onipresentes”. Assim, a escola € um ambiente de pertinéncia do seu discente, em
que uma formacgdo para além dos saberes cientificos deve ser propagada. Na
sociedade atual, a escola e a sociedade de modo geral, passaram a buscar um
modelo objetivo de educacado, no qual, possa atender a formacdo em competéncias

e habilidades do sujeito. Segundo Loureiro (2013, p. 24):

Na atualidade, fazer uso das tecnologias digitais (TD) e estar incluido
digitaimente constitui-se em condicdo minima de participacdo social,
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econdmica e politica, o que implica fazer investimentos educacionais a fim
de preparar os individuos para viverem conforme essa demanda.

Por via de um curriculo que atenda a essa formacgao produtiva e reprodutiva,
as TDIC reforcam para essa préatica, em que capacita o sujeito a realizar diversas
tarefas de modo atemporal e em espagos geograficamente diferentes, criando
assim, dispositivos de controle para as exigéncias do mercado de trabalho. Loureiro
(2013, p. 87) menciona: “Uma populacdo mais bem educada, com melhores niveis
de escolarizagéo, que saiba fazer uso das TD, tem mais chances de alavancar o
desenvolvimento do Pais e torna-lo mais atrativo e importante nas disputas globais”.

Assim, a analise ndo se constitui apenas em formar um sujeito disciplinado e
padronizado, mas sim, potencializa-lo conforme as caracteristicas atuais. Nessa
perspectiva, em relacionar as TDIC e suas potencialidades com a construgédo do
curriculo, afirma Loureiro (2013, p.81):

Em outras palavras, ao mesmo tempo em que, por meio da disciplina, a
escola fixa os corpos entre quatro paredes, em um espaco fechado e com
tempos bem delimitados e linearizados, também cabe a ela a tarefa de
produzir sujeitos flexiveis, adaptativos, capazes de transitar por espacos
abertos, ilimitados e de acordo com um tempo que ndo é organizado de
forma linear.

Discutir uma educacdo com a insercdo dos aparelhos tecnolégicos faz
problematizar como um curriculo pode atender os elementos atuais, jA que a sua
proliferacdo na formacgéo modifica o contexto profissional e principalmente, pessoal
do sujeito. Segundo Moran (2004, p. 353): “A sociedade precisa de pessoas
inovadoras, que se adaptem a novos desafios, possibilidades, trabalhos, situacfes”.
Entendendo que essa formacdo atendera cada vez mais o processo de
autoempresariar, como também atendera os preceitos da discussdo que 0 sujeito
formado com base na inovacdo e tecnologia promove o crescimento do pais e o

desenvolvimento de si.
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4 CURRICULO

No campo da Educacado, tem-se debatido diferentes questdes acerca do
processo de ensino e aprendizagem, bem como sua relacdo com a formacdo de
professores e de que forma isso reflete em sala de aula. Hoje, a sociedade tem
como exigéncia, a pratica de um sistema que integra as caracteristicas de uma
sociedade contemporanea, onde a inovacdo e a produtividade caminham para um
viés de crescimento econdémico. Para Pereira et. al. (2013, p. 218): “Sao marcas de
um tempo que provocam nexos as novas e aceleradas formas de producéo,
sistematizacédo e disseminacao de conhecimento”.

No processo de formacdo, ha pontos centrais para que se efetive uma
educacado de qualidade, que seja embasada em uma organizacdo de propostas que
proporcionem uma aprendizagem voltada para a participacéo ativa, reflexiva e critica
do aluno. Conforme Oliveira (2008), a escola é um espaco que pode possibilitar a
construcdo de uma sociedade mais integrada aos preceitos de uma sociedade

cidada:

A escola, por meio do curriculo, € uma das instituicbes capazes de
contribuir para que a realidade do mundo contemporaneo seja refletida e
conscientizada pelos alunos, aproximando-se da sociedade, sobretudo da
comunidade onde esta inserida. Precisa, portanto, de um curriculo que
verdadeiramente colabore para a consecucdo do ideal educativo como
paidéia, uma formag¢do que construa o homem como homem e como
cidadao (p.546).

Para isso, € preciso analisar como o curriculo esta presente nas vivéncias
educacionais e em conjunto a formacédo do aluno. Entendendo que relacdes de
poder fracionam o que ensinar e como ensinar. Conforme Popkewitz (2011, p. 185),
“O curriculo, pois, pode ser visto como uma invencdo da Modernidade, a qual
envolve formas de conhecimento cujas fungdes consistem em regular e disciplinar o
individuo”. Para dialogar essas vertentes no contexto educacional - espago com
diferentes culturas -, é preciso destacar e analisar o papel da escola e de todos os
sujeitos envolvidos nesses desafios. Viabilizar um conjunto de acdes a serem
trabalhadas no espaco formal de educacao requer um trabalho integrado pela via de
um planejamento centrando em possibilitar ao aluno conhecer e ressignificar o que é
proposto. Para Cunha (2011, p. 579):
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Discutir curriculo significa discutir a propria educagédo formal, pois diante de
qualquer aspecto que se queira abordar na area, seja a politica curricular, a
pratica pedagoégica, as representacdes sobre diversos elementos, as
guestdes das diversidades, a organizacdo escolar, dentre outros, nao ha
como negar a eminéncia de um campo de estudos que se dedica a
compreender 0os movimentos de construcdo da escolarizacdo e seus
significados.

No contexto de uma formacao centrada na reflexdo e na participagao ativa do
aluno, o curriculo demanda desenvolver acdes que dialoguem com relacfes sociais
da sociedade. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) destacam que “o curriculo
é fruto de uma selecdo e producédo de saberes: campo conflituoso de producdo de
cultura, de embate entre pessoas concretas, concepcdes de conhecimento e
aprendizagem, formas de imaginar e perceber o mundo” (BRASIL, 2013, p.24).
Conforme Oliveira (2008), o curriculo deve ser construido com base no contexto
social, cultural e histérico, e principalmente, para que possa atender as
necessidades da sociedade. Para Malta (2013), o curriculo perpassa por “uma area
impregnada de valores, ideologias, forcas, interesses e necessidades e exige, para
uma definicBo mais exata, a explicitacdo de um quadro de referéncia filosofica,
historica, politica”. Ou seja, dentro da organizagdo curricular, diferentes valores séo
colocados, empregados de forma que eleva a marca da dualidade de um espaco, no
qual sdo condicionados a corresponder um jogo de rela¢des, para com um publico

de interesse. E conforme, Veiga-Neto (2002, p.44):

(...) um curriculo guarda estreita correspondéncia com a cultura na qual ele
se organizou, de modo que ao analisarmos um determinado curriculo,
poderemos inferir ndo sé os conteldos que, explicita ou implicitamente, sdo
vistos como importantes naquela cultura, como, também, de que maneira
aquela cultura prioriza alguns conteidos em detrimento de outros, isto &,
podemos inferir quais foram os critérios de escolha que guiaram os
professores, administradores, curriculistas etc. que montaram aquele
curriculo.

Na atualidade, em que ha uma crescente ordem de um mercado cada vez
mais competitivo e produtivo, a escola, espaco que promove 0 conhecimento,
passou a integrar as necessidades da sociedade neoliberalpara com a formacao dos
sujeitos. Hoje, pode-se atentar como 0 ensino passou a integrar aos moldes e a
padronizar 0 ensino em cada vez mais quantificado. Nessa medida, pode-se
entender como o curriculo esta sendo proposto ao aluno e de que forma essa

construgdo esté partilhando na formacdo do aluno. Para Oliveira (2016, p. 392): “O
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curriculo € influenciado e construido pelos discursos dos segmentos da sociedade
que consideram os conhecimentos que sao incluidos no curriculo e aqueles que sao
excluidos”. E desta forma, pode-se entender como a estruturacdo do curriculo
produz um modelo de sujeito a servico da sociedade, de modo que consolida a
massificagdo do poder econdmico, e assim, vislumbra o papel da escola frente a
essas relacdes de poder que produz subjetividades, em todo momento. Segundo
Pacheco (2009, p. 386):

Analisando-se os efeitos da globalizacdo na educacédo, observa-se que a
escola, sutil e progressivamente, age segundo certas regras de mercado e
impulsiona a ideia de que somente a competitividade dos resultados,
balizados por um nucleo central de saberes pragméticos, pode solucionar
os problemas da economia.

A escola ao mesmo tempo em que forma um sujeito apto a obediéncia de
regras, colocando-o a prova com a aplicacdo de avaliagBes e classificacdes, como
um ensaio da vivéncia pos-formacdo escolar, adaptando-o a uma sociedade
capitalista competitiva e produtiva, também investe na formacédo de um sujeito que
atenda as necessidades do mercado, formando um individuo com habilidades e
competéncias e que possa oferecer a sociedade, “maquinas” autbnomas, ativas e

criativas. Conforme Foucault (2008, p. 309):

Deve-se considerar que a competéncia que forma um todo com o
trabalhador é, de certo modo, o lado pelo qual o trabalhador é uma
maquina, mas uma maquina entendida no sentido positivo, pois € uma
maquina que vai produzir fluxos de renda. Fluxos de renda, e ndo renda,
porque a maguina constituida pela competéncia do trabalhador nao é, de
certo modo, vendida casualmente no mercado de trabalho por certo salério.
Na verdade, essa maquina tem sua duracdo de vida, sua duracdo de
utilizabilidade, tem sua obsolescéncia, tem seu envelhecimento. De modo
gue se deve considerar que a méaquina constituida pela competéncia do
trabalhador, a maquina constituida, digamos, por competéncia e trabalhador
individualmente ligados vai, ao longo de um periodo de tempo, ser
remunerada por uma série de salarios que, para tomar o caso mais simples,
vao comecar sendo salarios relativamente baixos no momento em que a
maquina comeca a ser utilizada, depois vdo aumentar, depois vai diminuir
com a obsolescéncia da prépria maquina ou o envelhecimento do
trabalhador na medida em que ele € uma maquina.

As exigéncias do mercado tendem designar ao sujeito, um esquema de
condi¢cdes para que esse sujeito torne-se essa maquina abordada por Foucault,
engquanto o sujeito possibilitar ao mercado suas condi¢cdes de trabalho, sua renda

sera atribuida. Um dos espacos que possibilitam a formacédo, se da o ambiente
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educacional, em que a partir de seus fatores intrinsecos e extrinsecos, contribuem
para a permanéncia e a reproducdo do sistema de auto empresariar, perpassando

por um modelo disciplinador. Nessa perspectiva, Loureiro (2013, p. 60) menciona:

[...] a educacdo escolarizada, como principal maquinaria a servico da
governamentalidade, cabe a funcdo de produzir sujeitos Homo
oeconomicus. Por essa linha, as politicas voltadas para a disseminagéo das
TD e para a promocao da ID parecem mobilizar e reforcar estratégias para a
constituicdo desse tipo de sujeito, pois fazer uso das TD se torna uma
condicdo necessaria na Contemporaneidade, para que o individuo possa
ampliar as suas condicdes de empregabilidade e, portanto, torna-se uma
ferramenta fundamental para que sejam feitos investimentos em si mesmo.

Dessa forma, para investir na formagcao do aluno, as escolas promovem um
ensino baseado na formacdo tecnoldgica, propiciando a partir de um curriculo
inovador, a construcdo de acdes educacionais viabilizadas pelo uso dos diferentes
artefatos tecnologicos. Assim, as TDIC passaram a ser vistas por politicas
educacionais, instrumentos de promocdo e formacdo do sujeito, de modo que
possibilitam a viabilizacdo da construgdo de potencialidades para o aluno.Conforme
as Diretrizes Curriculares NacionaisGerais da Educacao Basica (2013, p.26), tem-se
que“O conhecimento cientifico e as novas tecnologias constituem-se, cada vez mais,
condicdo para que a pessoa saiba se posicionar frente a processos e inovagdes que

a afetam“.De acordo com os PCN (1997, p.28):

Nao basta visar a capacitagdo dos estudantes para futuras habilitacdes em
termos das especializagfes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista
a formacao dos estudantes em termos de sua capacitacdo para a aquisi¢ao
e o desenvolvimento de novas competéncias, em funcdo de novos saberes
gue se produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para
poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a
Novos ritmos e processos.

Assim, as TDIC vém possibilitando uma participacdo de desenvolvimento
cultural e econdmico na sociedade, produzindo meios de consolidacdo para sua
permanéncia, num sistema que viabiliza esquemas de firmamento para a producao

de sujeitos participativos e autbnomos.Aponta Loureiro (2013, p. 24):

[...] tanto o incentivo ao uso quanto a implantacdo e a insercdo do uso das
TD no espaco escolar ndo se deram de forma espontanea, natural, mas que
foram necessidades criadas neste e para este tempo. Ou seja, ha um
conjunto de circunstancias, as quais criam outras formas de viver — de
trabalhar, de se relacionar, de compreender o tempo e o espago, de
participacdo politica, etc. —, que faz com que seja necessério e fundamental
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gue se propague o uso de ferramentas tecnoldgicas, e a escola parece se
constituir na instituicdo mais adequada para operacionalizar tal processo.

Com as transformacdes dos artefatos tecnoldgicos, a sociedade passou a
vivencia-los nos diversos ambitos, tendo a praticidade, a aceleragédo da velocidade e
a comodidade para quem os utiliza, em suas atividades. Demarcando a quebra de
espacos fisicos e temporais, as TDIC vieram a possibilitar a disseminacdo de
informacéo e interacdo, numa relacéo de proporcao global.

Considerada como a possibilidade de criar espacos de interacbes, a
tematizacdo das TDIC, na Educagédo, vem se consolidando pela proposta de
promover um processo de ensino e aprendizagem na formacdo do aluno. Assim,
numa cultura firmada pelo digital, a estrutura curricular passou a visibilizar a
construcdo de possibilidades frente a informacdo e comunicacdo em sala de aula.
Segundo Grimm e Mendes (2016, p. 49), esse contexto esta “caracterizado pelos
imperativos da ‘sociedade da informacédo’, ‘sociedade em rede’ e ‘globalizacédo’.
Como os autores mencionam, uma nova era é colocada sobre o contexto escolar,
colocando-o dentro de condi¢cbes que problematizam o perfil do professor, do aluno
e do curriculo e esta nova era, esta firmada pela insercdo de TDIC. Com isso, é
preciso ressignificar a possibilidade da integracdo dessa “sociedade da informacao”,
nos espacos educativos, a fim de desenvolver praticas que busgquem uma

funcionalidade significativa para com os alunos. Conforme Borges (2015, p. 28 e 29):

a escola, na sociedade contemporénea, precisa (res)significar o ensino
como prética social e como espaco de producédo de conhecimentos; e ndo
apenas transmissora de informacgfes, além de assumir um papel que
propicie troca generalizada de saberes e garanta a todos uma formacao
basica de qualidade mediada pelas novas tecnologias.

Pensar em TDIC na Educacao é discutir e planejar propostas que embasem a
construcdo do conhecimento de modo colaborativo e que integre o acesso do aluno
por meio de um processo que incorpora a inclusao digital frente a ressignificacdo do
que € proposto como conhecimento: “A sociedade de aprendizagem esta voltada
para a producgdo intelectual, com o uso intensivo das TIC, [...] € o recurso humano,
econdmico, e socio-cultural mais determinante na nova fase da historia da
humanidade” (SILVA, 2005, p. 44).

As TDIC passaram a viabilizar uma construcao de significantes para quem as
decodifica. Assim, com a proposta de mediar a formagéo do sujeito, as TDIC foram

consolidadas como ferramentas integradoras da educacao, com reflexos na funcao
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do professor em sala de aula. Na medida em que se realiza a integragdo das
ferramentas tecnoldgicas como propostas educativas, uma possibilidade de inclusédo
de informacédo e comunicacao pode permitir a construcdo de um espaco que permita
a formacédo ao aluno de modo ativo, interativo e autbnomo. Para isso, é preciso
salientar como essa integracdo afeta as praticas curriculares diretamente e também
0 processo de formacao do professor. Grimm e Mendes (2016) discorrem sobre a
pratica do ensino com as tecnologias digitais em correlacdo com a formacdo do
professor, visto que nessa conjuntura, novas competéncias sao inseridas e sao tidas

necessarias para as atividades docentes. Conforme Loureiro e Lopes (2015, p. 330):

A promocédo da ID° na educacdo é tomada como algo indiscutivelmente
bom, necessario, que facilita o processo de ensino e de aprendizagem,
auxilia em outros tipos de inclusdo, faz-se fundamental para que todos
tenham oportunidade de acesso aos recursos digitais, melhorem suas
chances de empregabilidade e de participagdo social, etc.

As TDIC na educacéo perpassam uma via de possibilidades e de construcdes
no processo de relacdo entre o sujeito e o dispositivo tecnoldgico. Operar com as
TDIC nos faz problematizar como essas relacdes sdo construidas na formacédo do
sujeito e em analisar como elas estdo implicadas no processo de ensino e
aprendizagem, como também na forma de subjetividade desses sujeitos.

Para tanto, ndo apenas o professor e o aluno sdo alvos da mediacdo das
TDIC. Como principal foco, encontra-se a constru¢cdo do curriculo em meio a
vigéncia de uma sociedade marcada pelo crescimento social e econdmico em que
as praticas técnicas e instrumentais sdo passiveis para a construcdo deste e que de
certa forma, se constituem como uma das condi¢cdes para o mercado profissional.
Loureiro e Lopes (2015) apontam que cabe analisar como esses sujeitos sao
formados a partir da integracéo das tecnologias digitais na educacdo. Para encontrar
e deslindar fios que interligam o processo que envolve os tramites da discussao das
tecnologias digitais como intervengdo em praticas educacionais, a pesquisa
destacara a conjuntura contemporanea, em que a globalizacdo e a sociedade de
informacg&o operam na construcao e ressignificacdo do eu.

Historicamente e culturalmente, a insercdo das TDIC esta viabilizada no

curriculo. Nessa medida, é pertinente analisar como essa inser¢cado esta proposta

°A abreviacdo das autoras remetem ao significado de Incluso Digital.
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para o aluno e quais os objetivos pretendem se alcancar. De fato, as TDIC
visibilizam uma formagé&o participativa, em que 0s sujeitos se tornam na maioria das
vezes, protagonistas. Do outro lado, é preciso salientar que um curriculo baseado na
participacdo das TDIC como instrumentos de ensino, pode tencionar uma formacgéao
reprodutiva, que fortalece com os principios do mercado capitalista. Dessa forma, é
possivel destacar como ndo existe uma neutralidade no curriculo, como existe uma
rede de relacBes que operam na construcdo deste, seja no contexto cultural, politico,

econdmico ou social.

4.1 Teorias sobre curriculo

Diferentes teorias embasam estudos sobre curriculo, sendo que diversas
concepcles detalham o funcionamento de seus elementos e caracteristicas para a
atividade de ensino. Conforme Ferraro (2009, p. 2): “Quando se toma o termo “teoria
do curriculo” comecamos de anteméao tratando o préprio curriculo como objeto. Um
objeto sobre o qual temos algo a dizer, pois toda a teoria tem uma forte ligacdo com
a realidade (...)". A partir dessa construcdo, pode-se analisar como 0s sujeitos sao
formados, visto que relacdes diretas e indiretas constituem o curriculo. Para Oliveira
(2016), o curriculo ndo é apenas uma organizacdo de conteldos que serdo
trabalhados nos segmentos educacionais. Para tanto, ao trazer esta consideracao,

ele complementa:

(... mas como um discurso difundido como “verdade” e como
“conhecimento” pertencentes as instituicdes escolares e difundidos nos
discursos dos professores, dos livros escolares, das politicas educacionais,
visualizado na arquitetura escolar, presente nos comportamentos
considerados socialmente aceitos na escola e reproduzidos por todos que a
frequentam (OLIVEIRA, 2016, p. 398).

Das teorias tradicionais as teorias criticas e pos-criticas, modelos sao
propostos e defendidos a partir de cada concepcédo de sociedade. Num lado,
atentam-se na formacéao técnica, marcada por dados quantitativos, por outro, tem-se
a proliferacdo do enfoque cultural e social demarcando as peculiaridades para uma
formacdao critica e consciente. E, para problematizar a construcdo dessa discusséao,
analisaremos como a escola porta-se frente a uma sociedade marcada pela
competitividade, produtividade e reproducao na construgdo de um conjunto de agbes

que fardo de alicerce para o seu aluno.
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As diferentes teorias de curriculo perpassam categorias de prioridades na
formacdo do sujeito, enfrentando desafios que sdo postos durante a prética
educacional e na relacdo de ensino e aprendizagem. Conforme Ferraro (2014, p.
976): “Sob a 6tica Foucaultiana o curriculo é discurso circulante, ferramenta capaz
de interferir no processo de subjetivacdo, na construcao de identidades subjetivas.”.
Dessa forma, para entender as relagfes existentes na formacdo do curriculo e na
construcdo do conhecimento do aluno é preciso problematizar de que forma esse
curriculo atende a sociedade, pois é pertinente “compreender que o curriculo é cheio
de intencOes e significados, que compreende relacdes de poder e de espaco,
envolvendo aquilo que somos e em que nos tornamos” (MALTA, 2013, p. 340).
Diante disso, € preciso repensar qual sujeito se quer formar, e com isso,
problematizar que por tras da organizacdo do curriculo, ha diferentes sentidos e
questdes a serem analisadas e entender que curriculo ndo é apenas a organizacao

de conteudos. A autora ressalta que:

Quando se pergunta o que é curriculo, ndo se trata de escolher a defini¢cdo
mais divulgada, mais moderna ou mais aceita pela comunidade cientifica,
mas sim, de se entender curriculo como o pensar e 0 agir a respeito das
seguintes questBes: Para que ensinar? A quem ensinar? O que ensinar?
Como ensinar? (MALTA, 2013, p. 342).

Em complemento, Silva (2013, p. 15) menciona: “As teorias do curriculo,
tendo decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por
gue “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados”. Para analisar
como essa definir o que é o curriculo, € preciso indagar como a autora acima
mencionou (MALTA, 2013): Como? Para quem e para qué? O curriculo esta sendo
pensado e construido. Desse modo, é pertinente adentrar nas discussfes acerca
das diferentes teorias de curriculo que trouxeram caracteristicas que demarcaram 0s
contextos histéricos e sociais.

Entender o curriculo como um campo metodolégico do qué se trabalhar nas
escolas para a formacdo dos alunos é favorecer um pensamento metddico da
proposta de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, € preciso analisar como 0
percurso de construir conhecimento esta proposto nos ambientes escolares, pois, é
pertinente problematizar como 0s eixos norteadores propostos no curriculo

colaboram com a producdo do conhecimento e verificar se ha uma proposta de
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mensurar um ensino baseado nos interesses econdmicos, que qualifiguem os
sujeitos para a produtividade.

O estudo sobre o curriculo destacou para a educacdo teorias que se
apresentam por concepc¢des que nos indagam de como o ensino estd sendo
pensado e estruturado. Sendo que, por vezes, a estrutura ndo é compativel com o
que € praticado em sala de aula. Mas, para realizar uma estruturagdo de um campo
considerado, por inumeros profissionais, um campo metodologico, as teorias do
curriculo séo vistas como auxilios e embasamentos para nortear uma proposta
pedagdgica. Na proxima sessdo serd exposto um breve percurso histérico, em que
serdo discutidas as teorias que se fazem presentes no cotidiano escolar e

destacadas as particularidades que viabilizam a producdo do conhecimento.

4.1.1 O ensino visibilizado pela apropriacdo de técnicas: a teoria Tradicional

A teoria Tradicional marcou com suas definicdes, um campo de analises e
discussbBes acerca de seu método de proposta de escolarizagdo. Segundo Silva
(2013), o curriculo comecgou a ser uma area de estudo, a partir de Bobbit com o seu
livro The curriculum, nos Estados Unidos, em 1918. Nessa margem, tinha-se como
perspectiva a relacdo da construcdo do curriculo a partir de um viés politico e
econdmico, que passou a envolver o direcionamento da educacéo e a concepgao de
ensino. Assim, Bobbit tinha como concepcédo o funcionamento da escola como a de
uma empresa de comércio, conforme o pensamento administrativo de Taylor, e
assim, pretendia integrar a escola, um modelo cientifico e técnico. A idealizacdo de

Bobbit acerca da educacgéo era da seguinte maneira:

Tal como uma industria, Bobbit queria que o sistema educacional fosse
capaz de especificar precisamente que resultados pretendia obter, que
pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa e formas de
mensuracdo que permitissem saber com precisdo se eles foram realmente
alcancados. O sistema educacional deveria comecar por estabelecer de
forma precisa quais sdo seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez,
deveriam se basear num exame daquelas habilidades necessarias para
exercer com eficiéncia as ocupacgfes profissionais da vida adulta (SILVA,
2013, p. 23).

A teoria tradicional passou por um caminho de base de construcdo e
concepcdo de ensino a partir de um enfoque industrial e burocratico, em que a

objetividade da formacado era qualificar o sujeito por um curriculo estrategicamente
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elaborado com fins futuros. Foi dada como uma teoria que possibilitasse ao aluno
uma aquisicdo do conhecimento, a partir da apropriagdo de ensinamentos que
colaborassem e Vviabilizassem uma formacdo moldada por habilidades, que
contribuissem com a formacdo de futuros sujeitos que serviriam ao sistema de

empresas. Aponta Schmidt (2003, p. 65):

A pratica pedagogica dessa escola ocorre de uma forma acritica, néo-
criativa, mecanizada, onde os instrumentos utlizados levam a uma
dicotomia entre o pensar e o fazer, entre a concepcdo e a execucao,
visando a racionalidade, a eficacia e a produtividade, deixando de lado as
guestdes referentes aos fundamentos do curriculo.

Nesse método de ensino, a aprendizagem nao se dava de forma significativa
ao aluno, mas sim, por uma vertente mecanica e repetida, em que o poder dos
ensinamentos se dava apenas por professores. Em suas consequéncias, 0 ensino
se viabilizou por pontos peculiares a teoria. Assim, avaliagdes, saberes cientificos,
padronizacdes, técnicas e que se alicercavam a conjuntura cultural e econémica da
sociedade do século XX. Um dos embates a essa teoria, deu-se pela perspectiva de
curriculo dada por John Dewey, em que de modo progressista, divergia do modelo
proposto defendido por Bobbit. Segundo Santos (2010, p.1): “O autor acreditava que
a escola e o0s conhecimentos, da maneira como estavam organizados,
impossibilitavam o carater operante do conhecimento e o pensamento reflexivo dos
alunos”. Segundo Silva (2013) Dewey, tinha como proposta na aquisicdo do
curriculo, promover interesses das criancas e dos jovens.

Bobbit, com a discussao do curriculo, a partir da teoria Tradicional, vislumbrou
um estigma de preceitos acerca de um modelo mecanizado e de modo a subsidiar
positivamente 0s interesses economicos. Silva (2013) enfatiza de acordo com o
Bobbit, a educacdo poderia adquirir padronizacées no ensino. Ambos os tedricos,
com suas concepcdes que se divergiam, eram pertencentes de uma época liberal,
concentrados nas esferas econbmicas e em preocupacdes por uma formacao

ampliada as integracfes do sistema capitalista.

4.1.2 Do Tradicional ao manifesto da Teoria Critica

Com a pratica do ensino a partir de um curriculo pensado e construido por

linhas tradicionais, as criticas foram vivenciadas e uma nova discussdo sobre a



61

teoria do curriculo foi firmada. Cunha (2011) aponta que a teoria critica desencadeou
a partir dos anos 70 uma postura de questionar a concepcao prescritiva e a
neutralidade do curriculo. Nessa medida, a teoria critica do curriculo provém de uma
base de consideracdes por parte daqueles que a estudaram, por uma forma de
desconstrucdo de um modelo de intervengdo que pudesse excluir as integracdes
das técnicas no processo de ensino vista pelos estudiosos do campo tradicional, que
eram dominantes.

Nessa medida, diferentemente do modelo vigente até os anos 60, em que a
educacédo era vista como um ensino hierarquizado, dado por métodos e avaliagdes,
buscando a eficiéncia no aprendizado do aluno, de modo que, consolidava uma
pratica padronizada pelo conhecimento que era alcancado. As interferéncias
existentes entre as teorias tradicionais e as criticas, nos viabilizam por seus

confrontos, a medida que, podemos analisar da seguinte forma:

Os modelos tradicionais de curriculo restringiram-se a atividade técnica de
como fazer o curriculo. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste,
comegam por colocar em questdo precisamente 0s pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do
status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As
teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As
teorias criticas sdo teorias de desconfianga, questionamento e
transformacéo radical (SILVA, 2013, p. 30).

Um inicio dado a um viés de problematizacbes: de um lado, a teoria que
prevalecia ao processo de condi¢cdes da sociedade capitalista; do outro, a aquisicao
de uma nova conjuntura que trataria a construcdo do curriculo por uma via de
problematizagcbes, destacando a discussédo social e cultural como transformacéo.
Para Silva (2013), na teoria critica, o sentido do curriculo ndo por técnicas de como
fazer, mas sim, pela compreensao do que ele faz. Dessa maneira, atenta-se que o
curriculo ndo carrega em sua definicdo uma neutralidade, ja que ele detém de uma
construcdo social e que perpassa por jogo de reafirmacdes do controle politico e
econdmico. Assim, é possivel vislumbrar como o curriculo tem um enfoque bastante
preciso em seu modo de organizado que nao se constituem com uniformidade a um
modo de operar sobre as praticas educacionais e sobre os alunos. De acordo com
Malta (2013, p. 342) tem se:

O curriculo tem uma especificidade muito particular. Todos os que dele
participam e todos os que tém ingeréncia sobre o curriculo, ndo o fazem de
maneira neutra. Trata-se de uma area impregnada de valores, ideologias,
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forcas, interesses e necessidades e exige, para uma definicdo mais exata, a
explicitacdo de um quadro de referéncia filoséfica, histérica, politica.

Assim como foi tratado pela autora supracitada, o campo do curriculo ndo é
neutro e ha uma de relacdes que envolvem toda a sua estrutura, conforme Malta
(2013, p. 342): “Um curriculo ou uma proposta curricular, entdo, esta sempre na
dependéncia de um projeto de homem e de sociedade”. Ou seja, sao relacdes de
poder que permeiam e concretizam no funcionamento no ambiente educacional,
como diz a autora mencionada, ndo sao relacdes de poder que s6 atuam entre 0s
sujeitos da escola, como também, “e relacbes de classes sociais (classe
dominante/classe dominada) e questdes raciais, étnicas e de género, ndo se
restringindo a uma questédo de contetdos (MALTA, 2013, p. 343).

Visibilizado por uma critica ao modelo proposto pelo tradicionalismo, a
perspectiva da teoria critica, designava-se como uma teoria que analisava e discutia
uma proposta de curriculo que problematizava a dicotomia de culturas
predominantes nas escolas e nas suas praticas, em que se fazia pela relacdo das
diferencas entre grupos dominantes e grupos dominados. Desse modo, Silva (2013,
p.31), aponta que para Althusser, “a sociedade capitalista ndo se sustentaria se nao
houvesse mecanismos e instituicdes encarregadas de garantir que o status quo nao
fosse contestado”. Como mencionado, o0 sistema capitalista possui instrumentos
para a sua validacdo e permanéncia, de modo que acarreta na proliferacdo de seus
estigmas a favor de jogos de interesses. Assim, como pode viabilizar, o status quo,
tem sua como pressuposto um modelo tradicional de educacdo, em que tem por
uma de suas definicdes, o sentido do “mesmo estado que antes®”, ou seja, uma
pratica que ndo seja problematizada e nem que perpasse por criticas.

Com base na perspectiva marxista, a teoria critica analisa qual a funcdo do
curriculo e de sua formalizacdo, enquanto construcdo e objetivos, e como pratica em
sala de aula. Visto que a escola passa por um caminho de construcdo social, que
provém de responsabilizar-se pela formagcdo do sujeito. Silva (2013) aborda o
conceito de ideologia na visdo de Althusser, na qual “a ideologia é constituida por
aguelas crengas que nos levam a aceitar as estruturas sociais (capitalistas)

existentes como boas e desejaveis” (idem, p. 31). E, complementando que, segundo

6Definiq;ao do dicionério virtual, Meus dicionarios. http://www.meusdicionarios.com.br/status-quo.
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Althusser, a integracdo da ideologia é dada por redes’ de estado, que dentre elas,
tem-se a escola.

Dessa forma, conforme os excertos citados, € possivel entender como o
curriculo em suas dimensdes pode transformar ou controlar a formacéo do sujeito
diante de um cenario marcado pela producdo do sistema capitalista. Para Silva
(2013, p. 46) “A selecdo que constitui o curriculo é o resultado de um processo que
reflete os interesses particulares das classes e grupos dominantes”. Dentre essa
transformacao e controle que imperam num ambiente que propde a disseminacédo do
conhecimento, tém-se particulas que ocasionam mesmo que de forma indireta, uma
proposta de manter ou reproduzir aspectos que representam os resultados buscados

pela sociedade neoliberal:

As relacbes sociais do local de trabalho capitalista exigem certas atitudes
por parte do trabalhador: obediéncia a ordens, pontualidade, assiduidade,
confiabilidade, no caso do trabalhador subordinado; capacidade de
comandar, de formular planos, de se conduzir de forma autdnoma, no caso
dos trabalhadores situados nos niveis mais altos da escala ocupacional
(SILVA, 2013, p. 32-33).

Com o Movimento de Reconceptualizagdo, em 1973, liderado por William
Pinar, em que destacou criticas e insatisfacdes a teoria Tradicional, que foi

defendido por Bobbit e Tyler. Dessa forma,

As teorias se apresentaram, entdo, de um lado, criticas, baseadas nas
estruturas politicas e econdmicas e na reproducdo cultural e social e, por
outro lado, surgiram as criticas inspiradas em estratégias interpretativas de
investigacdo, como a fenomenologia e a hermenéutica (MALTA, 2013, p.
347).

Na perspectiva marxista, o capitalismo se constitui como eixo norteador sobre
o curriculo e na escola, o qual opera por um modelo de dominacédo e de reproducao
de estigmas que consolidam o fracionamento de classes sociais, ou seja,
proporcionando e firmando a desigualdade de classe. Assim, um espago que se
mostra como o de disseminar o conhecimento e formador de sujeitos, passa a ser
caracterizar por um viés de reproduzir um modelo econdémico e social, partindo do
pressuposto de formar para atender as necessidades do mercado profissional.

Conforme Lopes e Macedo (2013):

! “Aparelhos ideol6gicos de estado (a religido, a midia, a escola, a familia)” (SILVA, 2013, p. 31).
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Além de enfatizar o prescrito, separando concepcdo e implementacéo, as
abordagens cientificas do curriculo sdo criticadas por conceberem a escola
e o curriculo como aparatos de controle social. A importancia da escola para
o desenvolvimento econdmico do pais, ressaltada em multiplos momentos,
€ uma das expressdes dessa crenca, assim como o destaque que a ela se
da como espaco de socializacdo dos sujeitos. Aprende-se na escola nao
apenas 0 que é preciso saber para entrar no mundo produtivo, mas cédigos
a partir das quais se deve agir em sociedade. Nessa perspectiva, a
harmonia e o progresso social sdo gestados também na escola.

Ao dialogar com o excerto mencionado, destaca-se Silva (2013, p. 45):

A dindmica da sociedade capitalista gira em torno da dominacédo de classe,
da dominagdo dos que detém o controle da propriedade dos recursos
materiais sobre aqueles que possuem apenas sua for¢a de trabalho. Essa
caracteristica da organizacdo da economia na sociedade capitalista afeta
tudo aquilo que ocorre em outras esferas sociais, como a educacdo e a
cultura, por exemplo. H4, pois, uma relacdo estrutural entre economia e
educacéo, entre economia e cultura.

Dessa forma, como foram abordados acima, o modelo de sociedade vigente
retrata como o espaco educacional reproduzem os interesses econdmicos do estado
burgués, em que a formacgdo do aluno esté alicercada sob os preceitos do curriculo
organizado pelas concepc¢des do mercado capitalista. Silva destaca Michael Apple,
ao abordar que para o autor, a relacdo da economia para com o curriculo se
constitui também pelas a¢cBes dos sujeitos, numa medida de firmamento cultural,
“[...] como um campo onde os grupos dominantes se veem obrigados a recorrer a
um esforco permanente de convencimento ideoldgico para manter sua dominacao”
(SILVA, 2013, p. 46).

Na perspectiva cultural de Bourdieu e Passeron, a escola funciona como um
método de exclusao, ou seja, ela reproduz um modelo da cultura dominante, em que
a classe dominada ndo compreende esse curriculo que tem como estrutura uma
linguagem dominante (SILVA, 2013). No tocante, os teéricos mencionados “[...]
propdem, através do conceito de pedagogia racional, € que as criancas das classes
dominadas tenham uma educacdo que lhes possibilite ter- na escola- a mesma
imersdo duradoura na cultura dominante que faz parte- na familia- da experiéncia
das criancgas das classes dominantes” (SILVA, 2013, p.36).

Na perspectiva fenomenoldgica, esta destacada a perspectiva da
subjetivacéo, ou seja, “O ato fenomenoldgico fundamental consiste em submeter o
entendimento que normalmente temos do mundo cotidiano a uma suspensao”

(SILVA, 2013, p. 39). Assim, conforme Malta (2013), a concepg¢ao de mundo a partir
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de uma vivéncia pessoal, subjetiva. Desse modo, voltado para a educacado, é a
possibilidade de o sujeito estar inserido num campo onde possa interpretar o
conhecimento nao por dados técnicos, mas sim pela experimentacdo do
conhecimento. Sobre as possibilidades dos alunos frente a essa perspectiva, Silva
(2013, p. 41) discorre: “[...] no curriculo fenomenolégico eles sdo encorajados a sua
propria experiéncia, ao seu proprio mundo vivido a atitude que caracteriza a
investigacao fenomenoldgica”.

Outro tedrico pertinente para a discussao sobre o modelo de fazer o curriculo
€ Paulo Freire. De acordo com Lopes e Macedo (2013, s/p), “Paulo Freire é, sem
davida, uma das mais importantes influéncias para as concepc¢des de curriculo
focadas na compreensdo do mundo-da-vida dos individuos que convivem no espaco
da escola”. De acordo com Silva (2013) a critica de Freire se da pelo entendimento
da “educacdo bancaria’, expressdo essa que perpassa por conceder o
conhecimento transferido do professor para o aluno.

Dessa forma, “[...] o educador exerce sempre um papel ativo, enquanto o
educando esta limitado a uma recepcédo passiva” (SILVA, 2013, p. 59). Assim, tem-
se um sujeito que estad sendo formado de forma passiva, em que ndo tem como
construcdo do conhecimento, a problematizacdo, em que segundo Silva (2013)
Freire traz frente as suas divergéncias com o modelo de educagdo bancéria
proposto, a concepcao de educacao problematizadora.

Discutir a teoria critica do curriculo possibilita entender como as indagacdes
sobre o modelo tradicional foram desconstruidas pela vertente que aborda a cultura
e a subjetividade como planos de constituir sujeito. Assim, € pertinente destacar,
como a construcdo do curriculo mensura e fraciona a tessitura do conhecimento.
Essas concepcdes abordadas acima proporcionam uma rede de intervencdes para
entender como o0s interesses do Estado, marcado pelos contextos sociais,
econdmicos e politicos colocam a educacgéo e o curriculo a margem da reproducao
de uma sociedade diferenciada entre classes, onde a dominagéo existe por parte de

gue detém de mais poder.

4.1.3 Teoria pés-critica do curriculo

Sobre o curriculo na teoria poés-critica, Pinheiro (2009, p. 18) aponta, “O

curriculo, a partir da teoria pos—critica, deve ser visto como um complemento, como
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uma forma de aprofundamento e ampliagdo as teorias criticas”. A partir das
caracteristicas das duas teorias que mantém como propostas conciliadoras, por um
entendimento de pratica de curriculo, diferentemente, do que vinha sendo defendido
pela Teoria Tradicional, pode-se analisar como essas teorias que se consolidam por
marcas culturais e sociais que problematizam uma sociedade estigmatizada por um
viés de desigualdade e pré-conceitos, propdem um curriculo transformador para
uma formacdo no campo da educacdo, na atualidade. Silva, em “Documentos de
Identidade: uma introducao as teorias do curriculo” elenca elementos pertencentes a

cada teoria discutida por ele. Sobre as teorias criticas e as pos-criticas tém-se:

Teorias criticas: ideologia; reproducéo cultural e social; poder; classe social,
capitalismo; relacdes sociais de producao; conscientizagdo; emancipacédo e
libertag&o; curriculo oculto; resisténcia. Nas teorias P@s-criticas: identidade,
alteridade, diferenca; subjetividade; significacdo e discurso; saber-poder;
representacdo; cultura; género, raga, etnia, sexualidade; multiculturalismo
(SILVA, 2013, p. 17).

Como foi abordado anteriormente, a discussdo sobre as teorias criticas
trazem como foco uma andlise critica sobre a predominancia da cultura de classes
dominantes na escola, em que consiste na predominancia de um firmamento desta e
de uma reproducéo, diferenciando assim, da cultura da classe dominada. Para Silva
(2013, p. 85) “[...] ndo se pode separar questdes culturais de questbes de poder”.

Dessa forma, o autor mencionado, traz em suas discussdes, O
multiculturalismo, como um movimento que reivindica a predominacéo da cultura por
parte da classe dominante. Com concepcdes arraigadas da Antropologia, o
multiculturalismo defende a aceitacdo das diferentes culturas, consistindo na quebra
de superioridade de uma cultura em relacdo a outra (SILVA, 2013). Conforme Malta
(2013, p. 351):

As desigualdades criadas dentro do processo escolar nao aparecem apenas
nas relacdes de poder entre grupos dominantes a partir de questbes
econbmicas, mas também nas diferencas raciais, de sexo e género, quando
séo colocados como dominantes valores, como a superioridade masculina e
a branca.

Segundo Silva, o multiculturalismo liberal ou humanista “apela para o respeito,
a tolerancia e a convivéncia pacifica entre as diferentes culturas. Deve-se tolerar e
respeitar a diferenca porque sob a aparente diferenca ha uma mesma humanidade”

(2013, p. 86). E, dessa forma, pode-se entender como as relagbes de poder
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constituem a formacgéo do curriculo, no qual atendem culturalmente e socialmente
uma parcela de sujeitos e fracionam um modelo de sociedade padronizada,
distanciando assim, a problematizacdo da identidade desses sujeitos.De acordo com
Malta (2013, p. 341): “Para as teorias pOs-criticas, o curriculo esta
irremediavelmente envolvido nos processos de formacdo pelos quais ndés nos
tornamos o que somos. O curriculo é uma questédo de identidade e poder”.

Tal teoria tem como viés de problematiza¢bes a constituicdo de um curriculo
gue possa atender as particularidades dos seus alunos, promovendo a partir de sua
estruturacdo um didlogo com as questdes sociais, étnicas e de género na escola,
espaco este que esta imerso a sociedade. Conforme Ferreira (2015, p. 44): “A
escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e codigos, ela determina o que
cada um pode ou ndo pode fazer, ela separa e institui cada sujeito”. Para dialogar
com o autor mencionado, pode-se trazer um dialogo com as questfes de género e
étnico-raciais presentes na formacdo do aluno, numa préatica de critica sobre o
sistema capitalista, em que opera e reproduz as relacdes de poder sobre as
desigualdades existentes, mantendo a padronizacdo de um modelo cultural da

classe dominante.

4.1.3.1 Perspectiva foucaultiana (pds-estruturalismo): o que autores embasados em

Foucault discutem sobre curriculo

A educacdo, com o advento das transformacdes tecnoldgicas, passou a
vivenciar desafios quanto a sua pratica de ensino. Atualmente, como um campo que
constitui por um espaco de formacdo e de saber, se d& por diferentes relagbes
culturais, sociais e politicas. Dessa forma, é preciso problematizar o sentido das
teorizacbes formadas para a tessitura do curriculo e como estas produzem na
sociedade neoliberal - influenciada por objetivos de concorréncias, competitividade e
produtividade - um sujeito que se sente integrado e competente para o mercado.

Conforme Ferraro (2009, p. 5): “Os curriculos sao estruturados dessa
maneira.Claramente arbitraria ela atende as inUmeras condi¢cdes as quais lhes sédo
impostas, € dentro desse espaco de jogos de poder que ele emerge e influencia os
sujeitos do processo educativo”. Por esse viés, pode-se analisar a mudanca do
sentido que a educacdo perpassa de transformadora para uma ferramenta de

consolidagéo do mercado do conhecimento.
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Moreira (2001) discute como o curriculo esta presente numa sociedade
neoliberal e de que forma reflete nas préaticas em sala de aula, contendo uma anélise
frente de um curriculo que proporcione uma linha de identidade, adentrado numa
perspectiva multiculturalista. Segundo Moreira (2001, p.2): “Trata-se hoje de pensar
o curriculo e de pensar o professor em tempo de hegemonia do neoliberalismo”.

Assim, € preciso pensar como essa organizagcdo educacional, e ndo sé entre
professor e curriculo, como também e, principalmente, entre aluno, esta sendo
visibilizada pelos condicionantes do neoliberalismo, ja que colocacdes séo exigidas
para a manutencdo desse sistema que domina e que parcela os sujeitos, entre
agueles que sabem e os que nédo sabem, os que sédo qualificados e 0s que nao sao
qualificados.

E, ao descrever essa forma neoliberal de dominacdo sobre os sujeitos, é
possivel evidenciar de como a escola contribui para essas relacdes, durante o
processo de formacdo do aluno, na medida em que as turmas séo divididas, os
alunos sdo rotulados e pelas grandes “concorréncias” entre escolas, a fim de
vislumbrar a escola que esta a frente nas aprovacoes.

Conforme Loureiro (2013, p. 175): “(...) cabe ao sujeito assumir para si a
responsabilidade por fazer investimentos em seu proprio capital humano, para assim
se manter em condi¢cdes de participacdo e de concorréncia, conforme a regra do
jogo do neoliberalismo”. E é, nessa conjuntura, destacada por Loureiro que o sujeito
passa a ser ver, a partir do momento que ele passa a integrar a sociedade

econOmica. Segundo Silva (2013, p. 113):

Para a perspectiva pos-modernista, nisso inspirada nos insights pés-
estruturalista, o sujeito ndo é o centro da acdo social. Ele ndo pensa, fala e
produz: ele é pensado, falado e produzido. Ele é dirigido a partir do exterior:
pelas estruturas, pelas instituicdes, pelo discurso. Enfim, para o pos-
modernismo, o sujeito moderno é uma ficgao.

Dessa forma, € preciso atentar-se e problematizar como a proposta dos
espacos formais de ensino esta condizendo com os jogos imbricados na sociedade
atual, visto que a construcao do curriculo embarca nas vigéncias da atualidade e nas
exigéncias desta. Para Oliveira (2008), o curriculo ndo tem neutralidade. Assim,
Silva (2013, p. 16) faz alusdo a seguinte analise acerca do curriculo pos-

estruturalista:
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Da perspectiva pos-estruturalista, podemos dizer que o curriculo é também
uma questdo de poder e que as teorias do curriculo, na medida em que
buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar
envolvidas em questdes de poder. Selecionar € uma questdo de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operacao de poder.

De acordo com Oliveira (2016), o curriculo € uma manifestacdo do Estado.
Dessa forma, considera-se que o Estado condiciona as relacdes existentes nos
discursos imbricados na estruturacdo do curriculo, o poder existente altera, mensura
e hierarquiza o que sera ensinado e o que serd excluido, “O poder define o que é
permitido e o que é proibido, o que é aceitavel e 0 que € inaceitavel, o poder
demarca limites e cria fronteiras” (OLIVEIRA, 2016, p. 398).

Para Foucault (2008), o sujeito constituinte da sociedade neoliberal, tende a
se tornar um Homo oeconomicus, visto que had uma necessidade desse sujeito se
autoqualificar e se empresariar. Sibilia (2012) aborda como na relagéo de buscar um
jovem para atualidade, configura numa discusséo neoliberal, em preparar um sujeito
gue rebusca uma imagem de empreendedor. Assim, 0 sujeito é possibilitado a se
qualificar para que possa atender a uma rede de rela¢cdes do mercado, de forma que
possa se constituir como um individuo capacitado para permanecer incluido numa

sociedade neoliberal. Conforme Santos e Klaus (2013, p. 62):

Por isso, investe-se cada vez mais no cidadao, independentemente de suas
deficiéncias. O cidaddo é transformado em produtor-consumidor. O que
importa € que se torne um consumidor de produtos, de ideias, de
informacdo. Importa dizer que as politicas de inclusdo neoliberais exigem
maior mobilidade dos sujeitos para manté-los sempre em atividade e
incluidos, ainda que em diferentes niveis de participagdo. Com a
mobilizacdo e a flexibilizacdo, aumenta-se a capacidade de aproveitar as
oportunidades oferecidas pelo mercado.

Assim, integrar as TDIC na formacdo educacional do sujeito, consiste na
potencializacdo dos principios da sociedade capitalista. As TDIC perpassam pela
consideracdo de promover ao sujeito um leque de possibilidades, demarcada pela
constituicdo de um sujeito autbnomo e ativo. A escola presente nas transformagdes
da sociedade capitalista passa a integrar na estrutura de sua pratica de ensino,
caminhos para atender as finalidades do contexto social, econdmico e cultural. De
acordo com Silva (2013, p. 111 e 112):
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A educacdo tal como a conhecemos hoje é a instituicAo moderna por
exceléncia. Seu objetivo consiste em transmitir o conhecimento cientifico,
em formar um ser humano supostamente racional e autdnomo e em moldar
o cidaddo e a cidada da moderna democracia representativa. E através
desse sujeito racional, autbnomo e democratico que se pode chegar ao
ideal moderno de uma sociedade racional, progressista e democratica.
Nesse sentido, 0 questionamento pds-modernista constitui um ataque a
prépria ideia de educacéo.

Entender como a educacdo esta posta nas ideias condizentes com 0s
pressupostos de mantedora dos objetivos de padronizacdo e normalizagcdo das
relagdes de interesses, problematiza considerar como 0 sujeito € visto e constituido.
Com a industrializacdo e a modernidade dos artefatos tecnoldgicos, como também a
sua integracdo nos ambientes sociais de participacdo e vivéncia, 0 sujeito passou a
ser visto como uma magquina de possibilidades para promover habilidades e

capacidades. Conforme Sibilia (2012, p. 131):

Assim, em vez de operarios e escriturarios ou soldados, no lugar dos alunos
gue seriam futuros cidadaos inspirados nessas figuras e passiveis de se
converterem nelas, agora se necessita de empresarios e consumidores
globalizados- algo que nem a escola nem o Estado estdo em condicdes de
“formar”.

Ou seja, o olhar para a formagcdo passa a transformar um sujeito com
técnicas, num sujeito ativo de mudancas internas e externas, consolidando numa
condi¢cdo de naturalizar o que o contexto esta consolidando, nesse caso, tem-se 0s
avancos tecnoldgicos e suas exaltadas funcionalidades. Para Silva (2013), Foucault
trouxe contribuicdes para o pos-estruturalismo, ao trazer a nocdo de poder: “E ainda
o poder que, para Foucault, estd na origem do processo pelo qual nos tornamos
sujeitos de um determinado tipo [...]. O sujeito € o resultado dos dispositivos que o
constroem como tal” (p. 120). Nessa perspectiva, podem-se elencar as TDIC como
um dos dispositivos mencionados na passagem destacada assim. Tendo como um
sujeito constituido no contexto cultural e social, e as TDIC como ferramentas para
essa producao é pertinente analisar como 0 sujeito passa a se constituir tendo como
elemento de sua formacéo, no espaco escolar, a integracéo das TDIC no curriculo.

Assim, com uma proposta de ressignificar o sujeito frente a um ambiente
globalizado, formas de capacitacdo sdo provocadas a fim de promover um sujeito
apto a se manter nas exigéncias do mercado capitalista. Dessa forma, é pertinente

entender como o curriculo esta produzindo os interesses capitalistas, num modo de
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analisar até que ponto o seu discurso teoriza esses interesses e provoca mudancga
no sistema educacional.

Ao mencionar sobre os fatores intrinsecos e extrinsecos como propagacao da
estruturacdo teodrica do curriculo, ttm-se como concepc¢do os significados que a
escola como um todo e o contexto cultural condicionam a relacdo de ensino e
aprendizado. Afirma Silva (2013, p. 120) que: “...] para o pés-estruturalismo -
podemos tomar Foucault como exemplo - ndo existe sujeito a ndo ser como simples
e puro resultado de um processo cultural e social”. Ferraro (2009) ao abordar sobre
a arbitrariedade do curriculo, ele menciona que o curriculo se constitui a partir de
diferentes necessidades, que atendem tanto os fatores institucional, social,
econdbmico e geografico. Assim, “Remetemo-nos entdo a pergunta: que tipo de
cidad&os se quer formar? E, entdo, a partir disso, da resposta a essa quest&o, que o
curriculo comeca a tomar forma, a se constituir’(FERRARO, 2009, p. 6).

Diante desta problematizacdo do autor supramencionado, é possivel analisar
como um curriculo adaptado com a inser¢cdo das TDIC no processo de ensino-
aprendizagem propaga na formacdo desse sujeito. Como visto, a sociedade
neoliberal reproduz um modelo de exigéncia para o mercado capitalista e as
exigéncias para 0 sujeito manter-se apto a esse modelo. Com isso, se faz
necessario elencar que o uso das TDIC na formacdo do aluno, esta possibilitando
mecanismos de uma constru¢cdo baseada nos pressupostos de qualificacdo para
atender o mercado. Ser ativo, autbnomo, criativo, participativo e &gil destacam
alguns fatores perspicazes.

No tocante aos documentos sobre implementacédo das TDIC no curriculo, os
padrées da UNESCO destacam em seu documento, questdes que abordam sobre
as potencialidades do uso das TIC na formacé&o do sujeito, no ambiente educacional,
demonstrando em seus aspectos, essa funcionalidade que acarreta na atualidade,
como também, destacam o papel do professor frente a esse ensino mediado pelas
tecnologias, referindo-se também ao curriculo e sua adequacdo. No decorrer dos
anos 90, documentos legais e programas do governo que integram as tecnologias
digitais no ensino, foram eixos® de destaques no Brasil (GRIMM E MENDES, 2016).

8 Grimm e Mendes (2016)destacam que nos anos 90, foram divulgados os documentos que norteiam
a educacéao brasileira, como também, os programas de governo de tecnologias digitais. Para isso,
elas mencionam a LDB 9.394/1996, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.
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No mesmo documento da UNESCO, Padrdes de Competéncia em TIC para
Professores: médulos de padrdao de competéncia, no topico de Alfabetizacdo em
tecnologia, o texto destaca: “[...] a meta politica da abordagem de alfabetizacdo em
tecnologia € preparar alunos, cidaddos e uma forca de trabalho capaz de utilizar
novas tecnologias para apoiar o desenvolvimento social e melhorar a produtividade
econdmica” (2008, p. 6). Dessa forma, a partir de uma conjuntura neoliberal, Santos
e Klaus (2013, p. 62), destacam:

No contexto atual, € importante criar o interesse de todos em permanecer
no jogo econdmico, mantendo-os em redes sociais e de mercado e, assim,
incluidos. Permanecer incluido seria uma das condi¢des de participacéo, o
gue torna as pessoas alvos faceis das acBes do Estado. Dessa forma,
parece que o neoliberalismo acaba sustentando os processos de ensino e
de aprendizagem como algo que deve ser permanente na sociedade atual-
“um sujeito aprendente por toda vida”.

Os autores supracitados trabalham em seu texto sobre a inclusdo educacional
como forma de atender as necessidades do mercado, em que a partir do momento
gue o sujeito é atendido sem exclusdo, e incluido para uma formacao, ele passa a
ser “produtor - consumidor”. Dessa forma, vale atentar-se de como a proposta da
sociedade neoliberal se consta na formagao do sujeito e como as relagdes de poder

se reintegram no individuo.
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5 ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados sera dividida em analise documental e analise das falas

dos professores entrevistados.

5.1 Anéalise documental

O curso de Pedagogia tem como base promover a formacao de sujeitos para
integrar sua pratica em espacos educacionais e fora do contexto educacionais, em
que possa contribuir pedagogicamente. Dessa forma, a discussdo sobre a pratica da
formacdo dos graduandos do curso de Pedagogia, se d4 por uma analise de
guestBes acerca da construcdo desse sujeito para sua pratica como Pedagogo, seja
em ambientes que desenvolvera a funcado da docéncia, da gestdo escolar ou em
ambientes ndo formais. Conforme a Resolucdo CNE/CP n°l, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,

licenciatura, destaca:

8§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo
pedagodgico metodico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos
da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializag&o e de construcdo do conhecimento, no ambito
do dialogo entre diferentes visdes de mundo.

Dessa forma, compreende-se que a formagcdo do Pedagogo, constitui uma
pratica que consolida por propostas que compreendem 0s principais elementos para
as suas funcionalidades, em que tem como destaque uma aprendizagem como base
nas relacdes de questdes sociais e culturais. Na Resolucdo CNE/CP n°1, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,

licenciatura, a formacgéo do Pedagogo tem por questdes centrais a:

| - 0o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcéo
de promover a educagdo para e na cidadania; Il - a pesquisa, a analise e a
aplicagdo dos resultados de investigacdes de interesse da area
educacional; Ill - a participacdo na gestdo de processos educativos e na
organizagao e funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino (BRASIL,

p.1).
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Com isso, 0 curso objetiva ser uma formagédo que possibilita, a partir de sua
grade curricular, a pratica docente nos anos iniciais, integrando da Educacéo Infantil
ao Ensino Fundamental 1 e o Ensino Médio da modalidade Normal, como também
uma formacdo que possibilita um trabalho de orientagcdo educacional, gestdo
educacional, Educacdo Profissionalizante e em ambientes escolares e nao
escolares. O discente do curso de Pedagogia necessita seguir um caminho, durante
a sua formacao, a consolidacao de propostas com saberes tedricos e praticos.

Nessa perspectiva, a sua base curricular, integra o conhecimento e a
aprendizagem de unidades que colocam o sujeito discente em pratica de
problematizar, discutir e refletir sobre a educacéo. A Resolugdo CNE/CP n° 1 de 15
de maio de 2006, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de

Graduacao em Pedagogia, licenciatura, afirma no art. 2°, inc. 2°:

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos,
investigacao e reflexao critica, propiciard: | - o planejamento, execucao e
avaliacdo de atividades educativas; Il - a aplicacdo ao campo da educacéao,
de contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como o filoséfico, o
histérico, o antropoldgico, o0 ambiental-ecolégico, o psicolégico, o linglistico,
0 socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural (2006, p. 1).

O curriculo do curso de Pedagogia perpassa por uma rede de interacbes com
o campo social e cultural, que possibilita ao graduando, compreender durante a sua
formacdo de modo contextual e descritivo, o seu campo de trabalho, como também
compreender como a sua formacao implica para a educacédo. Conforme o PPC de
Pedagogia da UFAL (2006, p. 24): “Para a formacao do licenciado e da licenciada
em Pedagogia define-se como central, portanto, o conhecimento da escola como
uma organizacdo complexa que tem a funcéo social e formativa de promover, com
equidade, educacéo para e na cidadania”.

Como base de formacdo no ensino, na pesquisa e na extensao, o curso de
Pedagogia possibilita ao sujeito, além da formac¢do em docéncia, um curriculo que
aborda elementos para uma formacéo de professor-pesquisador, em que visibiliza
esse sujeito por via de pesquisas em espacos cientificos e em intervengdes com a
comunidade, fora ou dentro da universidade. Com isso, o graduado em Pedagogia,
durante quatro anos de formacao, passa a vivenciar ndo s6 o campo da educacao
basica, como professor ou gestor, como também contribui para o avanco nas
pesquisas que englobam a educacgdo, contribuindo assim para 0 seu crescimento

enquanto professor- formador e para os seus futuros alunos.
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A formacgéo do licenciado com base nas DCN para o Curso de Pedagogia,
licenciatura, destaca que a formacéo do graduando perpassa o estudo da instituicao
de ensino promotora da educacdo, a pesquisa e a participacdo na gestdo dos
ambientes de ensino (BRASIL, 2006, p.1). Nessa perspectiva, 0 curso perpassa por
um viés de formacdo que coloca o aluno frente a possibilidades de atuacéo
profissional, onde ele viabilizara durante as disciplinas, os estagios supervionadose
a pesquisa, estratégias e metodologias para o conhecimento enquanto formador de

sujeitos, seja na educacéao formal ou informal.

5.1.1 O curriculo de Pedagogia da UFAL

O campo da pesquisa se deu na UFAL do Campus A. C. Simdes UFAL,
localizado na Avenida Lourival Melo Mota, s/n, no Tabuleiro dos Martins, Maceio-
Alagoas. O curso investigado pertence ao centro de ensino, CEDU, que oferta o
curso de Pedagogia em Licenciatura Plena, na modalidade presencial e a distancia e
o curso de Educacéo Fisica na modalidade Licenciatura Plena e Bacharelado, sendo
este localizado em outro espaco fisico. Para esta pesquisa, o locus a ser discorrido,
sera o curso de Pedagogia, na modalidade presencial.

Dessa forma, para entender como o curso de Pedagogia esta estruturado, é
pertinente trazer a formacdo histérica do curso. Segundo o PPC de Pedagogia
(2006), a formacéo no curso superior de Educacao, s6 se consolidou no estado de
Alagoas, a partir da década de 50, com o Padre Tedéfanes Augusto de Aradjo Barros,
na Faculdade de Filosofia de Alagoas. Conforme PPC (2006, p. 15):

Nascido sob a forma dos chamados cursos de PEDAGOGIA e DIDATICA,
antes de tudo para dar conta do licenciamento para o ensino dos graduados
gue aquela IES — Unica no estado a formar bacharéis em Letras, Historia,
Geografia e Filosofia — comecou a diplomar, a &area de educacao,
juntamente com a Faculdade que a desenvolvia, foi uma das células
formadoras, em 1961, do que passou a constituir a UNIVERSIDADE DE
ALAGOAS, criada como instituicdo federal e, por isso mesmo, depois
denominada UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS.

Assim, a faculdade passou a ser nomeada por Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Alagoas, em que tinha como consonancia a formacdo de
graduados no curso de Pedagogia, como também exerceu acbes aos graduandos

de cursos de licenciaturas, na formacédo de professores, nos cursos secundarios
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(PPC, 2006). Ap6s a década de 1960, com o Regime Militar, houve uma
reestruturacao institucional, em que o campo da educacao passou a ser Faculdade
de Educacéo, de forma a constituir um modelo de formacdo em 3+1, que foi criado
no Brasil, em que em Alagoas, a formacéo do graduando passou ser fracionadas em
campos de especializagédo. Assim, com a Resolugédo 02/69 do CNE, pelo Parecer do
professor Valnir Chagas, sédo possibilitadas as habilitacdbes em Supervisdo Escolar,
Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar e Inspecao Escolar (PPC, 2006). E
conforme o PPC (2006), essa proposta ndo se consolidou na UFAL. Assim, a

Universidade assumiu:

O desenho assumido pelo curso na universidade, a partir de 1978, com
énfase nas habilitagdes, levou a que, em lugar do ingresso e diplomacao de
pedagogos e pedagogas, ainda que especializados/as, tomasse uma
conformacéo tal que, desde entdo, ndo apenas o diploma, mas até o
ingresso passou a se dar ja diretamente na habilitagdo, sendo permitida
complementacao para outra, apds a aquisicdo de uma especifica.

Com isso, tem a criacdo de mais uma habilidade, o Magistério. A partir dos
anos 70, foi criada uma estrutura institucional que foi homologada no ano de 2003,
em que a UFAL passou a ter Centros para a organizacdo de suas atividades,
consolidando na estruturacdo de Departamentos e Colegiados (PPC, 2006). A
Faculdade de Educacdo viabilizou “naquela altura, a se redefinir como
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO, criando-se, a0 mesmo tempo, o COLEGIADO
DO CURSO DE PEDAGOGIA, no interior do CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
APLICADAS - CCSA” (PPC, 2006, p. 16). O Departamento de Educacdo teve
vigéncia até meados dos anos 80, de modo a se caracterizar pela ultima reforma do
curso.

Dessa forma, o Departamento de Educacéo teve uma reorganizagcao em trés
departamentos, no CCSA, tais como: o Departamento de Teorias e Fundamentos da
Educacao (TFE), o Departamento de Administracdo e Planejamento da Educacgao
(APE) e o Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (TEM), continuando o
Colegiado do Curso de Pedagogia. A partir desses departamentos, o curso de
Pedagogia da UFAL passou por mais uma modificacdo e se constituiu o CEDU, a
partir de 1980, até o presente momento.

No processo de construcdo do primeiro planejamento globalmente, no periodo

1988-2001, surgiu mais uma reformulagcéo do curso de Pedagogia, em 1994, como
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também a criacdo do Programa de Pés-Graduag¢do em Educacdo (PPGE), em 2001
(PPC, 2006). E, junto com a reforma que aconteceu no periodo de 1987, com a
integracdo curricular das areas de Educacdo Pré-Escolar, Educacdo de Jovens
Adultos e Educacédo Especial, a ultima reforma, realizada em 1994, estende a area
de estudo de Ensino Fundamental no curriculo do curso, como também, a formacao
em Coordenacdo Pedagdgica (opcional). Dessa forma, o CEDU vem proporcionando
a partir de suas reformas, um campo que possibilita ao seu aluno, uma formacéo de
compromisso com a educacdo publica do estado, viabilizando uma formacao
qualificada.

Além da oferta de Pés-Graduacdo em Educacdo, em Mestrado e Doutorado,
e atualmente, do Programa de Pés-Graduacédo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECIM), o CEDU consta com um grupo de Nucleos que promovem ao aluno a
possibilidade de integrar ao campo da pesquisa, possibilitando uma formacdo em
professor-pesquisador. Nessa perspectiva, com um viés de fungdo social e
estimulacdo a pesquisa, o Centro fortalece a producdo de espacos que integram a
participacdo dos académicos e a comunidade fora da universidade a possibilidades,
a partir de projetos de extensdo, de iniciacao cientifica, pelo PIBIC, e iniciacdo a
docéncia, pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID).

Para discutir sobre a formacdo do Pedagogo do CEDU/UFAL, se faz
pertinente mencionar como o curriculo estd sendo abordado na formacdo dos
graduandos com base nos pressupostos do PPC de Pedagogia CEDU/UFAL. Assim,
conforme o documento, a formacdo tem como enfoque a prioridade em formar
docentes para a educacdo basica para atender as necessidades do estado,
atendendo também uma formacdo para outros ambientes educacionais, que
possibilitam a atuacdo do Pedagogo (PPC, 2006).

Com um projeto de curso baseado numa proposta integrada ao ensino,
pesquisa e extensdo, o curso esta dividido em oito periodos (periodo de quatro
anos) para os graduandos dos turnos matutino e vespertino; e em nove periodos
(periodo de guatro anos e meio) para os graduandos do turno noturno, totalizando
em 3.500 de carga horaria. O curso disponibiliza, por ano, cento e vinte vagas,
dividindo- as nos trés turnos, tendo como forma de egresso pelo Sistema de Selecao
Unificada (Sisu). O seu corpo docente totaliza em cento e vinteprofissionais, entre

substitutos e efetivos, tendo como titulagdo minima o Mestrado.
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Com base no campo de estudo desta pesquisa, o PPC do curso de
Pedagogia do CEDU/UFAL, com base nas DCN do curso de Pedagogia, destacam

0s seguintes elementos para o perfil do aluno:

- 0 curso de Pedagogia trata do campo teodrico-investigativo da educacéo,
do ensino, de aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na
praxis social; - a docéncia compreende atividades pedagdgicas inerentes a
processos de ensino e de aprendizagens, além daquelas préprias da gestédo
dos processos educativos em ambientes escolares e ndo-escolares, como
também na producdo e disseminacdo de conhecimentos da area da
educacédo; - os processos de ensinar e de aprender ddo-se, em meios
ambiental-ecolégicos, em duplo sentido, isto é, tanto professoras(es) como
alunas(os) ensinam e aprendem, uns com 0S outros e que - o professor é
agente de (re)educacdo das relagcdes sociais e étnico-raciais, de
redimensionamentos das funcdes pedagogicas e de gestdo da escola (PPC,
20086, p. 32).

A formacéo do licenciado em Pedagogia abrange um campo tedrico, pratico e
reflexivo. Dessa maneira, tendo como contexto a atualidade, o Pedagogo tem a
necessidade de integrar uma pratica que contextualize as questbes sociais e
culturais dos seus discentes. O PPC de Pedagogia aborda elementos sobre o perfil
gue se deseja formar pela unidade. Assim, destaca-se como elementos: a
contribuicdo para o desenvolvimento das criancas, promocdo na aprendizagem em
diferentes fases de desenvolvimento dos sujeitos, dominagdo nas diferentes
linguagens do conhecimento, respeito as diferencas culturais e sociais, a promoc¢ao
de relacdes entre a escola e a familia, pratica da ética e entre outros (PPC, 2006).
Outro elemento que esta assegurado sobre o perfil do discente, integra-se ao campo

das areas tecnoldgicas, em que o graduado possa ter:

Capacidade de relacionar as linguagens dos meios de comunicacao
aplicadas a educacéo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunica¢do adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas (PPC, 2006, p. 33).

Outro documento que discute sobre as TDIC na formacao de professores é 0s
Padrbées de competéncia em TIC para professores: diretrizes de implementacéo
versao 1.0, Khan (2008, p. 1), que menciona:

Para viver, aprender e trabalhar bem em uma sociedade cada vez mais
complexa, rica em informagdo e baseada em conhecimento, os alunos e
professores devem usar a tecnologia de forma efetiva, pois em um ambiente
educacional qualificado, a tecnologia pode permitir que os alunos se tornem:
usuarios qualificados das tecnologias da informacédo; pessoas que buscam,
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analisam e avaliam a informacdo; solucionadores de problemas e
tomadores de decisdes; usuarios criativos e efetivos de ferramentas de
produtividade; comunicadores, colaboradores, editores e produtores;
cidadaos informados, responsaveis e que oferecem contribuicoes.

Como pode destacar com base nos excertos do PPC de Pedagogia
CEDU/UFAL e com a mencdo de Khan no documento da UNESCO, ha uma
pertinéncia na proposta de qualificar os professores, como também os alunos na
aquisicdo da linguagem tecnolégica. Com a utilizacdo das TDIC no ambiente de
formacéo do sujeito e disseminacdo do conhecimento, o discente perpassa por um
conjunto de potencialidades, ja que sdo consideradas como alicerces para uma
pratica de qualificacdo e responsaveis por contribuirem com o desenvolvimento de
habilidades e competéncias.

Conforme Foucault (2008), na sociedade neoliberal, o sujeito € um
empresario de si, um autoprodutor. Ou seja, um sujeito que se produz e que se
qualifica. E, é nessa discussdo que percebe como o sujeito se enquadra nas novas
exigéncias do mercado capitalista, onde ele perpassa por transformacdes para estar
apto a essas exigéncias. Dessa forma, o sujeito que estd no mercado de trabalho, a
partir de um marco tecnoldgico, tende a ter necessidade de uma formacéo continua
para continuar atendendo as inovacdes deste mercado. Foucault (1987), ao
mencionar sobre investimento politico do corpo, destaca como as relacdes de
submissdo para o investimento, torna o0 sujeito um corpo produtivo. Nessa
perspectiva, destacam-se o0s investimentos a formacdo do sujeito, numa
preocupacao de qualificacdo, e parceria com o sistema econdémico da sociedade,
por uma via de que quanto mais qualificado, mais a produtividade aumenta e cada
vez mais, o0 sujeito esta a servico com sua mao de obra, no mercado.

Ao destacar o conceito de Homo oeconomicus, por Foucault (2008), na
aguisicdo do sujeito se autoempresariar, 0 sujeito, na atualidade, passa por uma
producdo de conhecimentos. Nessa medida, as TDIC atendem a perspectiva da
producdo do sujeito com caracteristicas que englobam na contribuicdo do avancgo da
sociedade. Tais caracteristicas que produzem o individuo habil, auténomo,
participativo, e principalmente, criativo. No poder disciplinar, discutido por Foucault,
0 sujeito era disciplinado a viver por padrdoes, onde as relacbes de poder
mecanizavam 0 corpo, por uma conduta de tempo. Hoje, com as TDIC, o controle

nao perpassa na nova configuragcdo de sujeito, mas sim, na producao de um sujeito
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qualificado, como um sujeito Homo oeconomicus. Os padrbes de competéncias em

TIC para professores menciona que:

O objetivo geral do projeto ndo se restringe a melhorar a pratica docente,
mas também fazé-lo de forma a contribuir para um sistema de ensino de
maior qualidade que possa, por sua vez, produzir cidaddos mais informados
e uma forca de trabalho altamente qualificada, assim impulsionando o
desenvolvimento econémico e social do pais (UNESCO, 2008, p. 5).

No contexto educacional, cada vez mais, sdo proliferadas a entrada e
permanéncia das TDIC nas préticas educacionais, visto que, as TDIC estédo
demarcadas como um marco cultural na vida dos alunos. E, dessa forma, as
instituicbes de ensino perpassam por uma rede de desafios ao integrarem as
ferramentas tecnolOgicas na base curricular, como possibilidades e avancos na
pratica de ensino, em sala de aula. Outro apontamento consideravel e pertinente é
em analisar a formacao dos professores com base na producdo de estratégias de
ensino por via das TDIC. Ao abordar sobre a formacédo do docente em habilidades
com TDIC, destaca-se o PPC de Pedagogia CEDU/UFAL, no qual menciona a
“capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagdgicos adequados a
utilizacdo das tecnologias da informacédo e da comunicacao nas préticas educativas”
(PPC, 2008, p. 26).

No PPC de Pedagogia do CEDU e de acordo com a Resolu¢cdo CNE/CP n°
01/2006 que institui as DCN para o curso de Graduagao em Pedagogia, licenciatura,
as disciplinas da grade curricular do curso de Pedagogia, estédo distribuidas em trés
nacleos, o Nucleo de Estudos Basicos, “que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e acdes
criticas” (BRASIL, 2006, p. 3). O Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de
Estudos, “voltado as areas de atuagdo profissional priorizadas pelo projeto
pedagodgico das instituicbes” (BRASIL, 2006, p. 4). E, o Nucleo de Estudos
Entegradores que “proporcionara enriquecimento curricular e compreende
participacdo” (BRASIL, 2006, p. 4).

No curriculo do curso de Pedagogia da UFAL, esses nucleos compdem trés
eixos, que sao distribuidas as disciplinas, de acordo com a concepg¢do de cada uma
delas, tendo assim, o eixo contextual, estrutural e o eixo articulador, organizado em

modulos (PPC, 2006). Quanto aos eixos contextual e estrutural:
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oferecem as bases teérico-metodologicas para a agédo dos formandos como
pedagogos. Fugindo ao desenho puramente disciplinar das matrizes
curriculares tradicionais, estes eixos serdo constituidos de um total de seis
modulos, organizados em temas (PPC, 2006, p. 36).

E o eixo articulador:

gue aprofunda a analise critica e contextualizada da Pratica Pedagdgica,
encontra-se constituido de dois moédulos organizados sob a forma de
movimentos que remetem a observacédo/investigacdo, ao planejamento e a
vivéncia do fazer pedagdgico na escola (PPC, 2006, p. 36 e 37).

As disciplinas analisadas estdo estruturadas no Nucleo de Estudos Basicos e
no Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos que perpassam por uma
via de construcao de aprendizado, proporcionando ao aluno, discussdes acerca do
contexto educacional, abordando teoricamente questdes educacionais, por uma
viabilizagdo de discussdes acerca de elementos fundamentais para a formacao do
aluno. Segundo o PPC de Pedagogia, com base nos modulos, ndo tera apenas
teoria, nem apenas pratica, ambas estardo relacionadas no processo de ensino
(PPC, 2006).

Em consonéancia com o PPC, ao promover ao graduando uma formacgao
instituida com bases tedricas e praticas, a Resolucdo CNE/CP n°1, de 15 de maio de
2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao

em Pedagogia, licenciatura, menciona:

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-préticos,
investigacao e reflexdo critica, propiciara: | - o planejamento, execucédo e
avaliacdo de atividades educativas; Il - a aplicacdo ao campo da educacao,
de contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como o filosofico, o
histérico, o antropoldgico, o0 ambiental-ecolégico, o psicolégico, o linguistico,
0 socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural.

Conforme o PPC do curso de Pedagogia da UFAL, as disciplinas discutidas

nesta pesquisa estdo abordadas da seguinte forma:
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Quadro 3% Estrutura das disciplinas

Andlise da relagdo da , Educacio e
educacdo com 0 Tecnologias da
conhecimento, com base Comunicac&o e
na forma de produzir e Informacao.

Educacéo, apropriar-se do  saber,

conhecimento e refletindo sobre as

informacéo dimensdes dos atos de

aprender e de ensinar,
apropriando-se de novas
tecnologias da
comunicac¢éo e informacao
disponiveis ao ato de

aprender.
Proposta Planejamento do trabalho , ggperes e
pedagégica: o escolar, considerando metodologias do
campo e as estratégias relativas a Ensino de
bases da acéo organizacao politico- Matematica Il;

pedagégica da escola, a

selecdo e organizacdo dos 4 Satb%rels _ de

saberes a serem ensinados ge Ly Odglasc“ do

e aprendidos e a préaticas nsino de Ciencias
Naturais II;

de avaliagdo, promotoras
do sucesso escolar.

Fonte: Quadro retirado do PPC do curso de Pedagogia do CEDU/UFAL, alterado pela autora dessa
pesquisa.

Assim como destacado, conforme os dados do PPC de Pedagogia do
CEDU/UFAL, as disciplinas listadas integram a uma discussao de possibilidades ao
ingressante no curso. Para tanto, elas comportam-se por conteldos tedricos e
praticos durante o processo de ensino, visibilizando elementos que integram a
participacdo do aluno para a construcdo de estratégias pedagogicas. Dessa forma, o
aluno perpassa por uma aprendizagem participativa e dialogada, criando estratégias
embasadas nas perspectivas tedricas.

Com a participagcdo de quatro docentes, foram analisadas as disciplinas
ofertadas do periodo 2016.1. A escolha deste semestre se deu pelo momento que
estava realizando a coleta de dados da pesquisa. Nessa perspectiva, as disciplinas
foram analisadas em decorréncia das TDIC estarem presentes na pratica dos
professores envolvidos, durante esse semestre. Com essa linha, compondo as

modalidades de disciplina obrigatéria e eletiva na grade curricular do PPC do curso,

9~ . T . .
S6 foram mencionadas as disciplinas utilizadas nessa pesquisa.
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tém-se: Educacdo e Novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao
(obrigatéria), Introducdo a Educacdo a Distancia (eletiva), Saberes e Metodologias
do Ensino de Matematica | (obrigatéria), Saberes e Metodologias do Ensino de
Matematica Il (obrigatoria).

Conforme as ementas das disciplinas envolvidas no estudo, de acordo com o
guadro 4, é pertinente destacar como as disciplinas estdo recomendadas pela matriz
curricular do curso de Pedagogia do CEDU/UFAL, em que trazem objetivos na
formacdo do aluno, destacando sua proposta curricular para atender as praticas
educacionais, por uma articulagdo com uma aprendizagem com conceitos e

estratégias.

Quadro 4: Apresentacdo das disciplinas

Educacao e Novas Estudo da importancia das

Tecnologias da tecnologias da Informacéo e

Informagéo e da Comunicacdo (TIC) na Obrigatéria 1° Periodo
Comunicagao educacéo: potencialidades

pedagoégicas e desafios de sua

aplicacdo nos espacos de

aprendizagem presencial e a

distancia.

Introducéo a Estudo da legislacao,

=ollleclezlol sl Bl e =0 importancia, perspectivas,

dificuldades desafios na préatica Eletiva Disciplina
educativa, na modalidade a ofertada a partir
distancia. Intratividade na do 4° periodo
aprendizagem e na formacédo de

professores nos diferentes

ambientes virtuais.

Saberes e Estudo tedrico-metodolégico dos

Metodologias do saberes matematicos presentes

Ensino de nos anos iniciais do Ensino

Matemética | Fundamental, articulando os Obrigatéria 6° Periodo
conhecimentos dos campos

conceitual, numérico e

geométrico com estimulo a

pratica  investigatva e a
construgéo de situagdes
didaticas.
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Articulacao teérico-metodoldgica
dos saberes mateméaticos
presentes nas séries iniciais do
ensino Fundamental a partir das Obrigatoria 7° Periodo
principais teorias da educacao
matematica, construindo campos
conceituais e estruturais
multiplicativas e considerando a
importancia das varias
representacdes de um mesmo
conceito.

Fonte: Quadro retirado do PPC do curso de Pedagogia do CEDU/UFAL, modificado pela
pesquisadora desse estudo.

O quadro acima como exposto traz a significacdo de cada disciplina, de
acordo com o PPC de Pedagogia UFAL, para a formacao do graduando, traduzindo
desta maneira, todo o0 processo conceitual que sera trabalhado durante a formacao
dos discentes, no curso de Pedagogia do CEDU/UFAL. Com isso, pode-se destacar
que as disciplinas supramencionadas, tanto as obrigatérias quanto a eletiva,
perpassam pelo processo de ensino e aprendizagem caracterizado pela base de
saberes e conhecimento, na linha de estudo.Dessa forma, tendo como objetivo

principal a formagé&o para a docéncia, o curso tem como estrutura:

[...] a organizacdo da matriz curricular para a formacéo do/a profissional da
educacédo, pedagogo/a que queremos, porque dele/a precisa a sociedade
alagoana, precisa ter como eixo central a cultura escolar, entendida como
uma construgdo social que traz as marcas de um espaco e tempo
especificos, expressos nos rituais pedagdégicos, na forma de organizacdo e
gestdo da escola, na delimitacdo de saberes e contelddos a serem
trabalhados, nos procedimentos de avaliagdo, numa perspectiva sempre
parcial e proviséria (PPC, 2006, p.27).

Numa perspectiva de formacdo cultural e social e na producdo de
conhecimento e estratégias pedagdgicas de ensino e com base no objetivo desse
estudo em tematizar as TDIC na formacgéao do graduando em Pedagogia, destacam-
se dentre as aptiddes do licenciado, na Resolugao CNE/CP n°1, que institui as DCN
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, o ponto que integra na
formacao: “VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacéao,
nos processos didatico-pedagodgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informagdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens

significativas”.
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Com o avanco dos recursos midiaticos, a sociedade, em suas esferas
profissionais, sociais e educacionais viabilizou como contexto de possibilidades e
potencialidades a apropriacdo das TDIC. Tendo como espaco de formacgédo e
conforme a Lei n° 9. 394/96, que aponta: “§ 2° A educacéo escolar devera vincular-
se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, s/p). Dessa forma, ha
uma preocupacdo na consolidacdo de uma formagédo que atenda as necessidades
da sociedade. Hoje, a incorporacdo dos artefatos tecnoldgicos tem integrado todos
0s ambitos da sociedade, e principalmente, o mercado de trabalho. Com isso, ha
uma necessidade por parte das politicas educacionais, em desenvolver uma
educacdo com base na inovacao e na tecnologia. Com base na Lei n°® 9. 394/96, o

ensino superior dentro das suas finalidades, no art. 43:

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive; VIl - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo,
visando a difuséo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural
e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996,

s/p).

Por uma via de discussdes alicercadas no campo de formagcdo que tem o
incentivo da tecnologia nas finalidades do Ensino Superior, o curso de Pedagogia do
CEDU/UFAL, com base no seu PPC, objetiva-se no processo de formacdo do

licenciado:

[...] a formacado de licenciados/as para exercer fungdes de magistério na
Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagégicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, na Educacéo Profissional na area de servi¢os e apoio escolar, bem
como para exercer atividades de organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicbes de ensino, englobando planejamento, execuc¢éo, coordenacgéo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacéo e
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos educacionais (PPC, 2006, p. 32).

Nessa rede de possibilidades e potencialidades mencionadas no PPC do
curso e que se podem fundamenta-las a partir da Lei n°® 9. 394/96, que atende nas
finalidades do Ensino Superior ao incentivo da producdo do conhecimento e da
pesquisa, no desenvolvimento da tecnologia, e conforme o PPC de Pedagogia do

CEDU/UFAL que dentre seus objetivos, destaca a disseminacdo do conhecimento
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tecnologico, a analisar como o curriculo tematiza a insercdo das TDIC na formacéo
de seus graduandos para a pratica docente.

Das quatro disciplinas estudadas, duas delas (Educacéo e Novas Tecnologias
da Informacéo e da Comunicacéao e Introducédo a Educacao a Distancia)estdo dentro
da perspectiva das TDIC e suas interfaces, tendo como definicdo na ementa, agbes
que potencializam o seu uso pela 6tica pedagdgica, como mediadores de construcao
do conhecimento. Ja as outras duas disciplinas (Saberes e Metodologias do Ensino
de Matematica 1 e 2), apesar de nao significarem em seu curriculo a integracao das
TDIC como alicer¢o de ensino, perpassam por um trabalho teérico e metodoldgico
na formacéo dos discentes, a fim de possibilitarem uma construcéo de ferramentas
didaticas.

Para seguir, foi realizada uma analise das disciplinas envolvidas (Quadro 6)
para levantar onde as TDIC sé&o inseridas no processo de elaboragéao dos planos de
curso, por parte de cada processo que institui a grade da disciplina, perpassando
pela andlise da ementa, dos objetivos, conteddo programatico, metodologia e

avaliacao.

Quadro 5: Mencéo das TDIC na grade curricular das disciplinas analisadas

SIM SIM SIM SIM SIM
SIM SIM SIM NAO SIM
NAO NAO SIM NAO SIM
NAO NAO SIM NAO SIM

Fonte: Elaborado pela autora desta pesquisa, conforme os dados disponibilizados pelos planos de
aula das disciplinas analisadas.
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Conforme foi mencionado nos quadros (4 e 5), as disciplinas trabalhadas
nesta pesquisa trazem em suas acoes, a integracdo das TDIC e suas interfaces no
curriculo. Com isso, pode-se destacar que, duas delas sdo recomendadas pelo PPC
de Pedagogia do CEDU/UFAL, tendo como objetivo o estudo das TDIC, abordando-
as em suas possibilidades como também seus desafios na educacéo. A disciplina de
“‘Educacdo e Novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo” traz em sua
ementa como objetivo, o estudo das potencialidades e desafios pedagogicos, em
espacos de educacdo, na modalidade presencial e a distancia (PPC, 2006). A
disciplina “Introducdo a Educacdo a Distancia”, tem por um estudo a legislacdo e
apontar os desafios e possibilidades na pratica educativa a distancia, por uma
formacao em diferentes ambientes virtuais (PPC, 2006). No PPC (2006), estas duas
disciplinas sdo pertencentes no quadro de disciplinas como obrigatéria e eletiva,
respectivamente.

As demais unidades disciplinares, que se destacam por obrigatérias, ndo tém
como pressuposto no PPC do curso, o estudo das TDIC e nem a sua integracdo no
processo de ensino e aprendizagem. Mas, ao analisar os planos de aula, foi possivel
vislumbrar em alguns pontos do planejamento das aulas, a incorporacdo de
ferramentas tecnoldgicas para apoiar o processo de ensino e aprendizagem,
destacando sua inser¢cdo na ementa, nos objetivos, nos conteddos, na metodologia
e principalmente, na avaliacao.

Contudo, também é possivel perceber que nestas mesmas disciplinas, ha
pontos que ndo demarcam a insercao dos artefatos tecnologicos para desenvolver
procedimentos educativos e estratégias para formacdo do Pedagogo, mas que o0s
docentes integram 0 uso em sua sala de aula, traduzindo dessa forma, na formacéao
do seu aluno. Assim, a tematizacdo das TDIC na formacédo dos alunos do curso de
Pedagogia, do CEDU/UFAL, nesta pesquisa, passou por discursos de professores
que fazem das TDIC, ferramentas estratégicas e metodoldgicas de formacéao.

Diante desta perspectiva e ao analisar as ementas da matriz curricular do
curso de Pedagogia do CEDU/UFAL, é possivel perceber que ha defasagem da
tematizacdo das TDIC para formacao de futuros profissionais por parte das ementas
das disciplinas, mesmo abordando no contexto geral do projeto politico, uma

formacao articulada com as TDIC. Como elencado durante a pesquisa, apenas
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O3disciplinas tém como recomendacdo a imersdo dos artefatos tecnoldgicos na
aprendizagem, como possibilidades de ensino e construgdo do sujeito e as demais,
mencionadas na pesquisa sao integradas as TDIC no curriculo por parte dos

docentes.

5. 2 DISCURSO DOS PROFESSORES

O presente capitulo tem como objetivo abordar as discussdes da integracao
das TDIC na formacao do aluno e, consequentemente, na estruturacao do curriculo.
Para realizar a analise dos dados que se deu por uma entrevista semiestruturada
com quatro docentes do CEDU, dentre eles, o coordenador do curso, a
pesquisadora utilizou as politicas educacionais para embasar e problematizar as
falas dos entrevistados. Com base em autores que discutem a inser¢cdo das
tecnologias digitais no ambiente educacional e das recomendacdes legais que
viabilizam a mediagdo no processo de ensino e aprendizagem, o estudo destacara
os efeitos que sado produzidos na construgcdo do sujeito a partir da discusséo da
sociedade neoliberal.

No roteiro da entrevista, foi elaborada uma ficha para levantar dados sobre o
perfil de cada docente. Nessa perspectiva, foram viabilizadas questdes objetivas que
abordaram sobre algumas categorias que integram o percurso na docéncia, da
educacdo basica e no ensino superior. Para tanto, a entrevista constou com as
seguintes categorias: a formacdo académica, a experiéncia profissional e seu
percurso dentro da educacdo basico e/ou ensino superior e por fim, o trabalho
desenvolvido quanto a docéncia, no curso de Pedagogia do CEDU/UFAL.

Quanto a andlise do perfildos entrevistados, tém-se docentes com formacao
em Licenciatura e doutorado em Educacédo. De acordo com as DCN do curso de
Pedagogia, as disciplinas que os entrevistados ministram no curso de Pedagogia,
integram o Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, o Nucleo de
Estudos Basicos e o Nucleo de Estudos Integradores, nas modalidades obrigatéria e

eletiva.

Quadro 6: Eixos de analise dos relatos dos docentes entrevistados.
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Eixos de andlise Definicao

Analisar de que forma as TDIC estao inseridas no dia a dia do sujeito e de como

TDIC na
formacgéo do

elas foram/sao inseridas na sua formacao pessoal e profissional.

docente:

piles el O levantamento de discursos quanto a significacéo do curriculo, como também a
construgcdo deste para a sua disciplina. Com isso, foram levantadas questdes
gue trouxeram desafios e possibilidades em integrar as TDIC, em sala de aula e

como formadoras de sujeitos.

TDIC e Sob um olhar de como a subjetividade estéa inserida a partir da apropriacéo das
construgdo do TDIC, este item traduz a discussdo dos efeitos que elas promovem a partir da
sujeito relacdo do ensino-aprendizagem. Tem-se como ponto- chave da pesquisa,
analisar como a formacéao do sujeito esta inserida num modelo de sociedade que
tem como exigéncia uma capacitacdo por habilidades e competéncias para
integrar ao campo de trabalho, a partir da implantacdo das TDIC e suas

ferramentas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

5.2.1 TDIC na formacé&o do docente

Ao questionar sobre as primeiras experiéncias pessoais com o uso das TDIC,
os professores entrevistados, de forma geral, trouxeram suas experiéncias
académicas como exemplos de experiéncias com as tecnologias. Com isso,
possibilitaram a partir dos seus relatos, como o uso das TDIC se deu de forma
crescente, como resultados de formacdo, ou seja, a partir de experiéncias, 0s
entrevistados vislumbraram caminhos de potencialidades para com a apropriacéo, e
com isso, seguiram cada vez mais em seu processo de formacdo. Conforme o

entrevistado (3):

(...) no tempo do doutorado, eu comecgo a explorar a internet, comeco a ver
as possibilidades do uso e ai esse processo comeca a crescer a todo
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tempo, quando comeca a surgir as novas tecnologias da informacgéo e
comunicagéo, os aplicativos, as redes sociais. Entéo, (...) em constante
alteracdo e a gente vai se adaptando, até como professor dessa disciplina
gue precisa se adaptar ao que esta acontecendo.

Conforme o que foi dito, o entrevistado coloca em questdo, que astecnologias
com o seu crescimento foi sofrendo alteracdes e consequentemente, ele também foi
se adaptando e continua a se adaptar nesse ambiente de transformacéo. Nos mais
diversos contextos sociais, a apropriacdo das TDIC e suas interfaces estdo sendo
inseridas cada vez na vida dos sujeitos. Por muitas vezes, esse processo de
apropriacdo se da por fatores externos, como também internos, nos quais produzem
Nnovos comportamentos aos sujeitos, perante os ambientes de interagdo, provocando
assim, mudancas na rotina profissional, como também pessoal, de tal forma que
promove uma reconfiguracdo nas acdes do sujeito, uma transacdo ho
comportamento do sujeito, ou seja, ele passa a ser transformado diante de novas
oportunidades e de novas exigéncias. Assim, ele passa a se colocar com um sujeito
que se transforma, na medida em que caminha junto com as mudangas externas,
passando de um sentido de ser um tipo de sujeito, para estar como a sociedade
exige e qualifica.

Para ressaltar esse contexto, 0 entrevistado (3) traz suas primeiras
experiéncias com as tecnologias, na graduacdo, em um projeto no seu curso de
formacdo, em uma determinada disciplina, onde comecou a explorar software e
programas (entrevistado 3), e com essa pratica, foi possibilitando alteracbes a sua

metodologia, de modo que:

Essa experiéncia foi interessante como todas as que vieram depois, porque
elas me deram elementos pra rever minha préatica, inclusive hoje, eu
trabalho muito na perspectiva da pratica experiencial, da ideia de
experimentar, entdo, é até porque vocé explorar teoricamente uma
ferramenta pra depois usar, isso ndo é mais possivel (ENTREVISTADO3).

Em condicdo a este relato, tem-se como perspectiva a ideia da sociedade
moderna, a partir do momento em que se desenvolve um sujeito que segundo Sibilia
(2015, p. 32), %(...) tais corpos nao eram apenas doceis, mas também uteis (...)". Ou
seja, numa transacao de relacdes de poder que adotavam a docilidade como fator
de projecdo de sujeito, para um sujeito ativo, reconstruido e que atendesse as

exigéncias do mercado, a partir da sua utilidade. Com isso, pode-se trazer como o
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fato do entrevistado 3, rever as suas agoes e as modificam, traduzindo assim, para a
sua transformacdo e reconstrucdo da subjetividade, como também o seu trabalho
para com seus alunos. Para associar a esse modelo mencionado, € possivel atentar-
se como a sociedade contemporanea assume esse papel, e consequentemente,
alimenta com novos meios e novas subjetividades, traduzindo dessa forma, novos
resultados.

Nessa perspectiva, tém-se inovacfes tecnologicas e transformacfes do
sujeito, em que ao passar pelo uso e pelo aporte das tecnologias e suas interfaces,
0 sujeito vislumbra um leque de possibilidades, e dentre essas possibilidades,
destacam-se as condi¢des que séo postas e a forma que isso afeta na construcao
do sujeito, configurando a promocao de subjetividades. De acordo com Sibilia (2015,
p. 179) “As vidas humanas sdo constituidas, de formas variadas, pelos saberes e
poderes que vigoram numa determinada época”. Com isso, faz alusdo as TDIC
como saberes e poderes que integram a sociedade atual.

Por muitas vezes, as TDIC sdo decodificadas pelo sujeito a partir da
necessidade e da potencialidade que se pode encontrar ao seu uso, seja pela
agilidade, pela facilidade, pelo comodismo, como também pela condicdo desta, em
oferecer um caminho mais crescente na formacao profissional, no que direciona um

crescimento enquanto sujeito. Conforme Sibilia (2015, p. 34):

O capitalismo contemporaneo se ergue sobre uma imensa capacidade de
processamento digital e metaboliza as for¢as vitais com voracidade inaudita,
lancando e relangando constantemente no mercado novos produtos,
servigos e subjetividades.

Com isso, em detrimento as caracteristicas da sociedade moderna, em que
se aliam a um modelo disciplinador, pode-se destacar a partir da sociedade
contemporanea, uma reconfiguracdo dessas caracteristicas, tendo como destaque
0S Novos objetos que sédo aliados, como Sibilia (2015) aponta acima. Outro professor
entrevistado, também menciona a sua vivéncia com as TDIC, e com isso, ressalta

que a partir do inicio, elas foram cada vez mais inseridas em suas vivéncias. Aponta:

Elas foram incorporadas nas minhas atividades profissionais, de estudo,
com o curso de especializagdo, de informatica educativa. Continuei no
mestrado e doutorado. Sempre foram refletidas, tudo o que eu ia fazendo,
elas estavam inseridas a vida profissional. Foi um caminho sem volta, tudo
ia pedindo mais conhecimento da 4rea (ENTREVISTADO1).
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Ao trazer na fala sobre a integracdo das tecnologias em seu contexto
profissional, o entrevistado 1 também coloca em destaque como essa incorporacao
trouxe ainda mais motivacdes para o continuo da capacitacdo na area tecnoldgica.
Dessa forma, pode-se problematizar como essas interfaces promovem condicdes
para o sujeito, em cada vez mais, as esta inserindo em sua formac&o e para com a
formacao de outros sujeitos. Dentre esse crescimento enquanto sujeito, esta posta
cada vez mais, a necessidade de qualificacdo e apropriacdo por quem esta fazendo
0 uso das tecnologias e suas interfaces como meios de interacdo, como também por
agueles que as usam como instrumentos de trabalho. Ou seja, sua decodificacao
esta numa crescente consideracdo em estar como condi¢cbes ao corpo e 0S seus
efeitos. Hoje, com a sociedade informatizada, os sujeitos estdo cada vez mais
presos as condicdes tecnoldgicas, ja que estas oferecem um leque de
potencialidades. Por outro lado, € pertinente destacar como essas potencialidades
estdo imersas na sociedade e nas relagcbes com o sujeito e com 0s pares.

Dessa forma, ao falar a forma como as TDIC estdo inseridas no dia a dia, o
entrevistado menciona: “Em tudo o que eu faco, desde a pesquisa, as relacbes com
0S meus pares e com meus alunos e em sala de aula. Na preparacéo de aula, na
interacdo com o0s meus alunos, ou utlizo as plataformas de ensino”
(ENTREVISTADO1).

Com esse alinhamento de uso das TDIC e com a apreensdo das suas
potencialidades, em gque nos deixa assujeitado a diversas formas de interagcdo com o
mundo e com as pessoas, podendo assim, extrapolar espaco e tempo, de tal forma
que provocam um alicerce para uma rotina mais extensa e com tempo mais agil, as
TDIC cada vez mais, compromete o sujeito a ser dependente delas. De acordo com

o entrevistado 2, as TDIC estdo presentes no seu dia a dia, tal como:

Entdo, a coisa ta tdo séria que a gente ndo consegue viver sem essas
tecnologias, entdo uso as tecnologias pra informacgdo, pra preparar até
minhas aulas, pra ler noticias, pra assistir videos, ler um e-mail, passar um
e-mail, passar mensagem. Entéo, diariamente, se eu for olhar de um dia de
24 horas, eu acho que fico eu sem usar o meu celular, s6 na hora que estou
dormindo, s6! O restante, ndo que eu fique conectado, né, estou conectado,
mas, as vezes, ndo estou utilizando, mas eu sempre uso (ENTREVISTADO
2).

Como mencionado acima, o entrevistado coloca-se como a dependéncia para

com as TDIC estdo sendo vislumbradas diariamente. Com isso, € possivel

problematizar que esse assujeitamento a elas, provoca uma conducdo das suas
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atividades rotineiras, em que passam, de forma crescente, a uma dependéncia
delas, e ndo apenas, mas também a produtor e reprodutor destas. E, ao analisar
essa dependéncia existente, € interessante trazer Foucault (1995) quando fala da
forma de poder e quando faz mencao aos dois tipos de significados para o termo
sujeito. Dentre as duas significacdes, é pertinente destacar como as TDIC e suas
interfaces estdo ativamente provocando relagbes de poder, e consequentemente,
promovendo subjetividades. Com isso, € preciso entender até que ponto as TDIC
operam como relagcbes de poder sobre o corpo, criando modelagens,
aprisionamentos as condi¢cdes que sao vislumbradas, como: facilidade, agilidade,
praticidade, entre outras e, consequentemente, novas subjetividades. Pelbart (2000),
ao mencionar sobre o corpo doécil e os novos modos de realizacbes que se
diferenciam das formas fisicas, conclui: “Novas maneiras de moldar o corpo,
modela-lo, marca-lo, excita-lo, erotiza-lo, obriga-lo a emitir signos, etc.” (PELBART,
2000, p. 13).

A partir do que foi tratado por Foucault (1999) sobre as relacbes de poder,
pode-se mencionar que, o sujeito, em diferentes épocas, vivenciou formas de
controle, nas quais promoviam caracteristicas peculiares a cada transicdo de modelo
sociedade, seja pelo poder soberano, disciplinador e como atualmente, biopoder,
mas € pertinente destacar que novas formas de controles foram consolidadas, e que
de forma atrativa, sujeitos estdo cada vez mais apegados as condicfes que as
tecnologias promovem a sociedade.

E, conforme o entrevistado 3, as TDIC estdo presentes no seu dia a dia,
atuando de forma ativa, mas ndo dependente. E essa forma ativa, corresponde a

diferentes meios de interacdes, tais como:

Todo tempo, sé ndao sou dependente delas. Eu ndo uso Facebook, redes
sociais, eu ndo tenho interesse de usar, por enquanto, até agora. Uso
WhatsApp pra comunicagdo, uso a internet pra leitura, pra leitura de
noticiarios, pra me atualizar, entendeu?! Pesquisa em periddicos é todo na
internet, entdo, a pesquisa académica, o material que a gente usa nas aulas
todo ele usa a internet pra pesquisar e pra comunicacao também, compra
de passagem, pra compra de livro, todo tipo de compra eu gosto muito de
comprar pela internet, certo?! (ENTREVISTADO, 3).

Como visto, o entrevistado 3 ndo demonstra por sua fala uma dependéncia
direta das TDIC sobre seu corpo, mas as suas acdes demonstram uma rotina ativa

ao uso delas. Nessa perspectiva, analisa que o uso esta imbricado em suas
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atividades pessoais e profissionais, em que integram os aportes tecnoldgicos para o
exercicio dessas atividades. Com isso, pode-se entender como as novas
subjetividades sdo colocadas a partir de instrumentos que colaboram para estar no
mundo, onde a todo tempo, euforicamente, sdo consolidadas, e para isso, 0 sujeito
tende a estar perceptivel para compreendé-las e apropria-las. Conforme Sibilia
(2015, p. 159), “Sabe-se, entretanto, que a capacidade informatica aumenta de
maneira exponencial e suas potencialidades ndo tém limites: elas sé@o, por definicéo,
infinitas”. Assim, a dependéncia para com elas passa a ser invisivel e sustentada por
estar acompanhando o processo de novas ferramentas e novas potencialidades,
onde facilitam atividades diérias. Para tanto, o entrevistado coloca indiretamente
essas interfaces como facilitadoras do processo de interacdo com o mundo.
Foucault (1987) menciona como o corpo esta aberto as condicdes das relacdes de
poder, de modo que configuram-se pela capacitacdo deste para a sociedade
capitalista, produzindo assim, um corpo que mostra condigdes para o investimento
das relacdes, ou seja, um corpo util.

Para considerar como essas hovas maneiras estdo presentes no
assujeitamentos do sujeito, é problematizar o contexto social que demarca a
sociedade contemporanea, onde a industrializagéo e a capitalizagdo tém um marco
forte, e que estas, estdo empoderadas pela sociedade da informacdo e comunicacéo
e com isso, em detrimento das TDIC. Dessa forma, espa¢cos sao promovidos para
possibilitar acdes para o uso destas, como também, exigem a formacéao por parte de
sujeitos, e por diante, 0 sujeito necessita estar imerso a essa voracidade de
interfaces, para assim, caminhar junto com as mudancas e poder usufrui-las. Para
Castro (2010, p. s/p):

Na era da revolucéo digital, ndo seria diferente: 0 homem de hoje ndo é o
mesmo que o de cem anos atrds. No entanto, além das novas formas de
sociabilidade e das proteses tecnoldgicas que tanto modificam a experiéncia
corporal, as transformagfes em voga atingem outro patamar, que € o papel
do corpo na formacéo da subjetividade contemporénea.

Com esse destaque, consideracdes sao analisadas a partir da relagcdo corpo e
tecnologias, em que consolidam pela referéncia de condi¢cdes que se aliam para a
reconstrucdo do sujeito contemporaneo. Como foi mencionado acima, o sujeito do
passado, ndo é o0 mesmo do sujeito atual, pois novas ferramentas sao

apresententadas para a sociedade que esta inteiramente em mudancas.
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Quando se pensa num sujeito que esta preparado para seguir essa onda de
ferramentas inovadoras é preciso considerar que novas formar de agir sobre o
mundo se estdo presentes. De acordo com Fontenelle (2012), a inovagcao consiste
na criacdo, invencdo ou renovacao, ou seja, ela pode ser compreendida como a
reformulacdo do que j& existe. Dentro dessa categoria, as TDIC estdo sempre em
processo de inovagao, em que sdo a todo o momento, viabilizadas pelo novo e pelas
interfaces atualizadas, configurando assim a produtividade e o consumo por parte da
sociedade. Foucault (2008) traz a consideracdo de Schumpeter sobre inovacdo, em
que coloca como mecanismo do funcionamento do capitalismo.

Para tanto, € compreender como essas inovacfes acarretam dentro da
atualidade. De acordo com Fontenelle (2012, p. 100):“Criatividade e inovacado, ao
contrario, sdo categorias que estdo no ndcleo do processo produtivo e
organizacional contemporaneo, remetendo a ideia de mudangca como algo constante
e permanente®.E preciso também pensar, como formadores de sujeitos se colocama
frente dessas inovacdes, de modo que acreditam a partir de suas acdes, a
vislumbrar o acesso do mundo virtual. Para isso, esses sujeitos estdo imersos e
fazem uso destas no dia a dia, de modo que compreendem e discorrem sobre as
competéncias destas.

Durante a analise das falas, foi possivel compreender que a apropriacdo das
TDIC pelos professores perpassa diferentes contextos de envolvimento social, tendo
como base, as colocacdes destacadas por suas falas. Para tanto, pela perspectiva
de consideracdo entre sujeito, suas acdes e as TDIC, é possivel perceber as TDIC
com possibilidades, junto com as suas potencialidades, colocam a servico,
condi¢cBes para que o sujeito possa fazer seu uso. Diante do que foidestacado pelas
falas, os recursos mencionados produzem sujeitos dependentes, mesmo que
impercebiveis, a té-las como promotoras de atividades pessoais e profissionais.

Neste segmento, as suas apropriacdes extrapolam usos pessoais e envolvem
uma relagcdo interpessoal, na medida em que os entrevistados, condicionados a
formadores de sujeitos, apresentam estratégias e acfes que demonstram o
processo de ensino-aprendizagem via as TDIC, traduzindo em formas do outro se
“assujeitar” a esses intrumentos de controle. Com isso, é pelos resultados de
agilidade, facilidade e eficiéncia que as TDIC produzem meios para seu uso, Como
também a aceitacdo da sociedade para a sua intervencdo de resoluc¢des do seu dia

a dia.
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5.2.2 TDIC e Curriculo: da teoria a pratica

O curriculo ndo emite neutralidade, ele é o processo que fundamenta as
categorias da metodologia de ensino, de modo que perpassa por uma rede de
instancias da instituicdo educacional. Conforme Neves (2014, p. 2): “O curriculo € o
ndacleo do processo pedagodgico. Orienta o projeto pedagogico, o planejamento
docente, a pratica pedagogica, a metodologia, a avaliacdo, as relacdes e também as
politicas publicas”. Assim, ao perceber, o curriculo ndo atende apenas a
estruturacdo dos conteudos das disciplinas, mas sim aos elementos fundamentais
do processo de ensino-aprendizagem, no qual o professor coloca em evidéncia a
sua organizacao de ensino. Para o entrevistado 1: “Curriculo é vida. Curriculo é tudo
gue temos que considerar, que organiza a vida académica do professor, do aluno.
Sédo as acles que permeiam a pratica pedagogica do professor e sua relacdo com
os alunos”. Como mencionado pelo entrevistado 1, o curriculo € a organizacdo do
processo de ensino-aprendizagem, de tal forma que perpassa pelas agbes do
professor e do aluno.

Para o entrevistado 2, o curriculo também perpassa por uma rede de
mecanismos que compreendem o processo de ensino-aprendizagem, como também
na aquisicdo de preparacdo para os futuros docentes que estdo em formacao. Com
isso, ele aponta: “Entdo, o curriculo € na minha visdo, num é, ele é compreendido
como um conjunto de disciplinas, de saberes, de metodologias e fazeres, pra fazer
com que esse sujeito compreenda como é possivel lecionar. Entdo, desde o
planejamento, da avaliagdo, né, tudo isso se constrdi essa forma curricular”
(ENTREVISTADO,2).Mas, por outro lado, pode-se também trazer a definicdo de
curriculo que transcendente a uma organizacdo de contelddos e uma relacao entre

professor e aluno. Conforme Veiga-Neto (2004, p. 157 e 158):

Na medida em que hoje estdo acontecendo profundas e rapidas
modificacdes espaco-temporais, € importante conhecer ndo apenas quais
sd0 0s novos papéis reservados ao curriculo, mas também quais as
implicagbes politicas que ter4d o alargamento de seu conceito para 0s
ambitos sociais e culturais que transcendem a escola.

Pois o curriculo € um campo que atende muito além da estruturacdo de

conteudos, ele atende cada contexto historico e 0 que as exigéncias dessa
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sociedade preconiza. Para Silva (2013, p.15), as teorias do curriculo passam pelas

seguintes indagagoes:

Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de
educacdo? Sera a pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos
neoliberais de educagdo? Sera a pessoa ajustada aos ideais de cidadania
do moderno estado-nacdo? Sera a pessoa desconfiada e critica dos
arranjos sociais existentes preconizada nas teorias educacionais criticas?.

Assim como mencionado, a estruturagdo do curriculo perpassa por
guestionamentos a partir de jogos de interesses. Com isso, dentro desses jogos de
interesses, tém-se as relagbes de poder que implicam através de discursos, de
forma direta, na formacédo dos sujeitos. Para o entrevistado 4, a significacdo de
curriculo transpassa um instrumento de organizacdo de formacdo e possibilita
também a emissdo de direcionamento do contexto social, onde: “Curriculo na
verdade € como se organiza esses conteludos para que momento e pra formar que
sujeito, né?! Por que que eu td dando este tipo de conteldo? Sistematizado dessa
forma? Pra essa época? E pra essa sociedade?” (ENTREVISTADO 4).

Nessa condi¢do, € compreender o que esta sendo considerado valido para
adentrar ao modelo de sociedade atual. De tal modo que é consideravel analisar
como o processo de formacdo do curriculo estd sendo evidenciado para com 0s
sujeitos em formacdo. Conforme Silva (2013), h4 um processo dotado de uma
selecdo do que ir4 constituir o conhecimento e os saberes presentes no curriculo,
incluindo perguntas, tais como: “Qual € o tipo de ser humano desejavel para um
determinado tipo de sociedade? (...) Sera a pessoa otimizadora e competitiva dos
atuais modelos neoliberais de educacao?” (SILVA, 2013, p. 15).0 entrevistado 4 cita
algumas destas preocupacoes.

Na contemporaneidade, o sistema esta prevalecendo a conduta de sujeitos
ativos, flexiveis e ao mesmo tempo, competitivos. E, é neste momento, que a
construgdo do curriculo da espacos para as exigéncias da sociedade, onde os
interesses econdmicos estao envolvidos. Foucault (1987, 1999 e 2008), trouxe em
suas consideracdes, os modelos de cada época para situar como 0 corpo era
vislumbrado: no poder soberano, o corpo atendia as puni¢des fisicas; no poder
disciplinar, o corpo era disciplinado e a docilidade era transformada em utilidade; e,

por fim, no marco presente, tem-se o biopoder, no qual novas formas de relagdes de
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poder sdo conectadas e novas respostas dos sujeitos sdo dadas, ou seja, a
promocao de subjetividades, de tal modo que atendem aos requisitos e satisfacdes
do sistema marcado por instrumentos de apoio. Conforme Silva (2013, p. 16):
“Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como
sendo a ideal € uma operacgdo de poder”.

No curriculo, o docente passa a vislumbrar um leque de possibilidades e
objetivos que serdo construidos e descontruidos para com 0s seus alunos, pois sao
nestes momentos, que a formacdo do discente e as marcas da sociedade
contemporanea se farédo presentes, de modo que irdo propiciar para um resultado de
uma formagéo que atende as exigéncias do contexto presente. Com isso, tém-se as
acOes que sdo promovidas como constru¢cao de conhecimento e que traréo relacées
gue envolverdo outros conceitos. A escola e a sua organizacdo educacional estao
dentro de um contexto, marcado por um jogo de interesses, sejam econdmicos e
politicos, no qual o caminho de formacdo passa a atender aos requisitos dessas
relacdes, através do proprio sistema que exige uma padronizacao de sujeitos. Para
isso, uma ferramenta cientifica que atende o caminho para esse processo, se da
pela organizacdo do curriculo, pois € nele que esta sendo priorizada a formacéao, e
com isso, 0 aluno tende a ser preso nos objetivos que sao pretendidos como
resultados. Conforme Sibilia (2012, p. 16 e 17): “De fato, essa instituicdo foi
concebida com o objetivo de atender a um conjunto de demandas especificas do
projeto historico que a planejou e procurou pd-la em pratica: a modernidade”.

Discutir o que € curriculo ndo é possivel vislumbrar respostas claras e
objetivas, na medida em que € possivel compreender que esta area exige uma
discussdo que se faca por entrelinhas, para que possa problematizar qual o
direcionamento esta sendo tomado na formacao do aluno. De acordo com Cardoso
e Castro (2015), o curriculo € um espaco probleméatico em suas discussfes que sao
construidas socialmente, e assim, perpassam por uma rede de relacdes de poder e
de identidade. Com a concepcdo das autoras mencionadas, enfatizo para

aprofundar nas discussdes sobre curriculo com Silva (2013, p. 15):

Nas discussbes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nhossa
identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de
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uma questdo de conhecimento, o curriculo € também uma questdo de
identidade.

Para Foucault (1993), na sociedade ocidental, ha técnicas que permitem aos
sujeitos a apropriacdo sobre o seu corpo, de modo que o afeta na agdo do eu, ou
seja, mudancas e transformacdes no individuo. Foucault destaca (1993, p. 207):

Existem outros tipos de técnicas, técnicas que permitem aos individuos
efectuarem um certo nimero de operac¢des sobre 0s seus corpos, sobre as
suas almas, sobre o seu préprio pensamento, sobre a sua prépria conduta,
e isso de tal maneira a transformarem-se a eles préprios, a modificarem-se,
ou a agirem num certo estado de perfeicdo, de felicidade, de pureza, de
poder sobrenatural e assim por diante. Chamemos a estes tipos de técnicas
as técnicas ou tecnologias do eu.

Foucault (1993) traz além das técnicas do eu, trés outros tipos, que se
configuram nas: “(1) técnicas de producéo, 2) técnicas de significacdo e 3) técnicas
de dominacdo” (FOUCAULT, 1993, p. 206). Dentro do campo da Educacéao,
transformacdes sdo consolidadas durante a formacdo de sujeitos, a partir de
disciplinas que de forma coercitiva, tratam o corpo como objeto de poder e que a
partir do conhecimento que lhe é possibilitado, produz os assujeitamentos.

Dentro de uma sociedade contemporanea, técnicas sao visibilizadas e que
dao visibilidades a construcédo do sujeito. Assim, aliadas a esses processos, tém-se
0 acesso e a permanéncia de cada vez mais, as TDIC no contexto atual, nos
espacos, no eu e nas relagdes interpessoais que implicam nas modificacdes dos
individuos, a partir de seu uso. Dessa forma, é analisar a forma como a integracéo
das TDIC, no curriculo, que perpassa para a formacdo de futuros formadores,
pedagogos, se consolida dentro de uma sociedade que se integra pelos
pressupostos do mercado capitalista.

Primeiro, atentar-se como essas técnicas de dominacdo e producao
vislumbram para aos novos modos de subjetivacao, ou seja, na forma de um sujeito
gue se transforma, se modifica e ao mesmo tempo, produz. Para Foucault (1993, p.
232): “Pareceu-me que, enquanto o sujeito humano é colocado em relacdes de
producdo e de significacdo, € igualmente colocado em relacbes de poder muito
complexas”. Com isso, a discussao das TDIC no curriculo, transcende um olhar de
questionar até que ponto, essas técnicas atendem as relagbes de poder, e
consequentemente, as novas formas de assujeitamento. Conforme Foucault (1995,
p. 236):
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Sem duvida, os mecanismos de sujeicdo ndo podem ser estudados fora de
sua relacdo com os mecanismos de exploracdo e dominacédo. Porém, nao
constituem apenas o "terminal® de mecanismos mais fundamentais. Eles
mantém relacbes complexas e circulares com outras formas.

O curriculo, ferramenta que perpassa toda a construcdo do processo de
ensino-aprendizagem, coloca em suas linhas, toda uma estrutura de saber e
conhecimento para com o sujeito. E, dentro dele, que as relacdes de poder s&o
inseridas a fim de colocar como discurso de qual forma o sujeito que esta em
formacdo, ir4 ter tal conhecimento, traduzindo os interesses envolvidos nas acdes
gue comportam o curriculo. De acordo com Silva (2013, p. 16) as teorias criticas e
pés-criticas do curriculo perpassam por indagacfes a fim de compreender essa

organizagdo no processo de ensino e aprendizagem, tal como questiona:

Sua questéo central seria, pois, ndo tanto “o qué?”, mas “por qué?”. Por que
esse conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem com que esse
conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que privilegiar um
determinado tipo de identidade ou subjetividade e n&o outro? (SILVA, 2013,
p. 16).

As relacbes de saber-poder adentradas no processo de construcdo do
curriculo podem auxiliar a analisar quais interesses sao dominantes e buscados. Na
atualidade, assim como ja vem sendo discutido, as TDIC perpassam pela
consideracdo de serem integradas a continuar a fazer um modo de sociedade que
vem sendo posta, uma sociedade que € fundamentada pelas tecnologias. Com isso,
dentro de um parametro de quais interesses a serem priveligiados, € preciso atentar-
se que a sociedade atual parte da construgcdo de um tipo e/ou tipos de sujeitos que
possam atender e a colaborar com o que vem sendo visto e formado. Por isso, nesta
linha, vindo de uma perspectiva de considerar uma formacdo que atendaestes
interesses, as TDIC e todas as suas funcionalidades e potencialidades colaboram
para trazer resultados na formacdo de sujeitos. Assim, por esta via, ambientes
educacionais estdo aliando as TDIC na formacdo do curriculo, como ferramentas
educacionais e promotoras de sujeitos. Em outras palavras, promover o curriculo
articulado com as TDIC implica a formacao de um sujeito pronto para atender aos
discursos que consolidam para as exigéncias do mercado. Assim, o discurso de
promover um ensino com base ao apoio das TDIC e suas interfaces vem se

fortalecendo pelas politicas educacionais. Conforme Loureiro (2013), a insercédo das



101

TDIC nao se firmou de modo natural, mas sim a partir das condigbes dessa época,
para este momento.

Ao analisar o PPC do curso de Pedagogia CEDU/UFAL que traz objetivos
guanto a formacao dos discentes, foi possivel destacar a énfase que trazem quanto
a relacdo do curriculo com a cultura para os diferentes processos, pois ele defende
que: “A relacdo entre o curriculo e a cultura € essencial para penetrarmos no cerne
dos processos produtivos de identidades e diferencas, de exclusbes e
desigualdades, preconceitos, racismos”. Entender que curriculo e a cultura estdo
aliadas no processo educacional, é perceber que diferentes relacdes adentram os
espacos educacionais. Com isso, é colocar em questao que a escola é um ambiente
estd no centro dos setores politicos, econdmicos e sociais. Dessa forma, com a
atualidade, as TDIC estéo integrando cada vez mais uma crescente introducdo nos
espacos educacionais, por parte das exigéncias externas, como também pelos
alunos, em sala de aula. Ou seja, tanto o mercado profissional exige a formacéo de
sujeitos com as TDIC, e que os ambientes educacionais acabam possibilitando essa
formacdo. Como também, os proprios alunos por incorporarem as TDIC como
pertencentes de suas atividades pessoais, acabam utlizando-as, dentro dos
ambientes escolares. Com isso, nessa duabilidade de condi¢cdes, 0s espacgos
educacionais acabam integrando-as dentro do curriculo.

De acordo com o entrevistado 4, “Mas, hoje, ja esta inserido, todo aluno
guando entra no primeiro ano da faculdade, ele tem Fotolog, ele tem Blog, ele tem
tudo ja, né, e mesmo vindo de classes menos favorecidas economicamente, porque
todo mundo hoje quer ter um celular 4G, né!”. Para Sibilia (2015, p. 192): “Produzir
sujeitos consumidores, eis o interesse primordial do novo capitalismo pés-industrial
de alcance globalizado”. Ou seja, 0 corpo passa a ser visto como um objeto de saber
para atender aos estigmas do setor econdmico, onde prevalece um sujeito
“adestrado” as perspectivas do mercado de trabalho, no qual a dominacdo néo é
mais pelo corpo quanto a disciplina, mas sim como produtivo. Conforme Loureiro
(2013): a disciplina ndo é mais o enfoque da escola quanto ao sujeito, mas sim na
constituicdo de competéncias e habilidades para esses sujeitos, nos dias atuais,
onde acontecem as mais diversas relagcdes que se fazem presente numa sociedade
competitiva.

No PPC do curso de Pedagogia CEDU/UFAL, foi possivel vislumbrar dentre
0s saberes e habilidades propostos para a formacgéo dos discentes em Pedagogia, a
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capacidade de preparar materiais e metodologias ao uso de TIC nas acgles de
ensino (PPC, 2006). Nessa perspectiva, para saber como se da a relacao da pratica
com a teoria, conforme o PPC do curso de Pedagogia CEDU/UFAL e o discurso dos
professores entrevistados acerca da promocdo das TDIC na formacdo de seus

discentes, eles mencionam que:

Eu tento primeiro fazer que eles conhegam as utilidades das tecnologias na
sua vida. Depois, eu tento centralizar as atividades que a gente desenvolve
durante as aulas, os ambientes virtuais e as metodologias ativas. Quais 0s
tipos de metodologias ativas? Atualmente, estou utilizando webquest,
mapas conceituais, sala invertida, trabalho muito com estudo de caso,
WhatsApp. Eu crio um grupo com a turma e realizo debates, discussbes e
reflexfes (ENTREVISTADO 1).

(...) eu procuro promover das mais variadas formas, né, fazendo com que os
alunos, eles utilizem essas tecnologias moveis dentro da sala de aula, né,
ndo impedindo de usar, as vezes, estou dando aula e tem um aluno Ia no
celular, no computador, e ai com alguma divida que, as vezes, a gente tem,
eu digo: - olha ai, procure ai, vé se a gente ndo encontra um artigo, tira uma
davida de um termo, de um conceito, com aquele aluno que ta utilizando o
préprio computador que ndo foi preparado para o ensino pedagdégico, né! E,
dentro da minha sala de aula, eu preparo, tém atividades que também
envolvem essas tecnologias, principalmente, com as tecnologias moveis,
né, eu sempre procuro utilizar aplicativos, problematizando, elaborando
atividades pra aulas de matematica, pra fazer com que essa disciplina que
ela é tdo dura, seja vista com outros olhos, mas na minha disciplina, eu
procuro promover bastante o uso delas (ENTREVISTADO 2).

Como mencionado pelos docentes, a promocéo das TDIC, em sala de aula,
para com alunos, é viabilizada a partir do uso de diferentes interfaces tecnoldgicas,
como apoio e media¢do ao ensino, a partir da problematizacéo e significacdo destas.
Para isso, os docentes inserem-se em suas atividades, as interfaces das TDIC,
como materiais de aprendizagem, como também para possibilitar a percepcéo das
suas utilidades a partir da construcdo dessa significacdo pelos alunos. O
entrevistado 3 menciona que a sua promocéo das TDIC séo possibilitadas de forma
experimental, onde os alunos tém como em sua formacdo, um processo de
experimentos a partir de suas atividades, tendo como o aporte de diferentes

interfaces tecnoldgicas, em que propdem uma disciplina que:

Entdo, assim, a esséncia da disciplina é a propria tecnologia, entdo, como
eu trabalho na perspectiva da experiéncia, eles vdo experimentar essas
ferramentas fazendo alguma coisa concreta. (...) Entdo, ela € toda
experiencial, entdo eu optei pela parte pratica em detrimento da parte
tedrica, praticamente a gente ndo trabalha nenhuma leitura teérica ou
nenhum aprofundamento teérico na disciplina, que ela € instrumental
(ENTREVISTADO 3).
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Para o entrevistado 4, a apropriagcdo das TDIC deve perpassar ndo apenas
as disciplinas obrigatdrias de metodologia com o uso de tecnologias, mas sim por
toda formacéo do graduando, ja que o sujeito ja se insere na instituicdo acoplado as

tecnologias:

Antes, vocé tinha essa disciplina pra ela ser uma espécie de um elemento
pra introduzir a discussao na formacdo do Pedagogo, mas porque depois
vocé nado via isso em momento algum da formacdo. Hoje, em todas as
disciplinas, seja qual ela for: a de educacdo infantil, gestdo, todos os
professores tdo fazendo uso dos recursos informatizados, tdo usando as
pesquisas online. Entdo, eu acho que a prépria discusséo da disciplina em
si, ela precisaria (...), nés estamos pensando, né, trabalhando pra rever
como isso vai ser feito, porque se de um lado essa disciplina ela te d4 uma
espécie de grande visibilidade, por outro, ela precisaria ser mais transversal,
eu acho que ela deveria t& mais como um apoio a todos 0s momentos (...)
(ENTREVISTADO 4).

Nessa perspectiva de inclusdo e adaptacdo das TDIC no processo de ensino-
aprendizagem, e principalmente, na promocdo dentro do curriculo do curso de
Pedagogia, é preciso destacar que ha desafios e possibilidades encontradas ao
trazer o ensino com base nas tecnologias, no curriculo de formacdo desses
discentes. Com o intuito de desmistificar quais pontos podem ser destacados sob a
percepcdo do docente que inclui em suas ac¢bes, no processo de formacgao, a
apropriacdo das TDIC, em sala de aula, h4 uma pertinéncia em compreender que
este processo perpassa por aceitagcoes e receios ao seu uso.

Para conhecer esses caminhos, 0s sujeitos participantes trouxeram diferentes
possibilidades ao uso das tecnologias. Conforme o professor 1 ao usar as TDIC, no
processo de formacéo, elas oferecem muitas possibilidade e “usar as tecnologias
abrem caminhos, de forma mais rapida para o acesso ao conhecimento, a troca de
experiéncias, o intercambio, amplia as possibilidades de interacdo, mediacdo e
informacéo”. Ou seja, de acordo com o que foi mencionado, as TDIC perpassam por
um amplo campo de significacdes para o curriculo do docente, como também, um
alicerce para a construcdo do conhecimento do discente, aliando-se dessa forma, na
capacitacdo de um futuro profissional. E por essa triagem de interacdo, mediaco e
informacgéao, que as TDIC vém ocupando cada vez mais o curriculo do professor e no
aprendizado do aluno, de tal forma que perpassa por um caminho que abre
possibilidades para tanto que ensino, como por quem estd em processo de

formacdo. Com isso, 0 sujeito passa se proporcionar um ambiente com troca de
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saberes, dentro e fora dos espacos educacionais (interagdo). Em consonéancia, ha a
relacdo de mediar a interacdo e 0 processo de ensino-aprendizagem, entre
professor, aluno e a construcdo do conhecimento (mediacédo). Por fim, nesses
processos, incorporam 0 rebuscamento da informacdo, em que a voracidade é
presente diante da ideia de acesso rapido (informacgédo). De acordo com o
entrevistado 4:

Mas, eu sinto na minha pratica, que boa parte dos estudantes déo
continuidade aos seus estudos, ou em PIBIC nessa éarea, outros vao dando
continuidade pro mestrado e outros, que levam para a pratica pedagdgica a
experiéncia que eles vivem nesses primeiros momentos |4 das TIC.

Em continuidade as possibilidades, o entrevistado 3 cita como os dispositivos
tecnologicos colocam a servico diferentes possibilidade de acesso e de
conhecimento, a medida que essas interfaces colocam possibilidades e
potencialidades para o uso pedagdgico. Para compreender essa fala, o entrevistado

menciona;

Cada ferramenta, cada aplicativo tem uma finalidade especifica, ela vai
tomando rumos diferentes, a medida que ela comeca a ser usada. Veja o
caso do e-mail: o e-mail era uma ferramenta para trocar texto, quando ele
incorpora o recurso do video, ele passa a ter vinculado o hangout, é outra
ferramenta, mas que casa com o e-mail. Quando eu tenho & o MSN antigo,
gue hoje é o Menseger do gmail, ele passa a ser um chat. Na realidade,
uma ferramenta incorpora outra e passa a ser uma multi ferramenta e eu
nao posso chama-la mais de e-mail, porque ela ndo é mais um e-mail, ela é
um complexo de ferramenta (ENTREVISTADO 3).

Ou seja, vislumbrar nas ferramentas tecnolégicas possibilidades
educacionais, nas quais muitas delas ndo foram pensadas a esse propésito, coloca
o professor a estudar e repensar em diferentes artefatos de contribuicdo para
“adequar-se” dentro das funcionalidades do mercado. Dessa forma, € pensar como
essas ferramentas operam como técnicas de poder, na construcdo de novas
subjetividades, e principalmente, na em novas capacitacoes desses docentes. Para
Foucault (2008), o sujeito € visto como um Homo oeconomicus, ou seja, ele se
transforma num sujeito empresario de si, e com isso, atende as competéncias para a
sociedade capitalista. E, além de um sujeito Homo oeconomicus, tem-se também um
corpo disciplinado, comandado para esses servi¢os, a essas buscas de habilidades
e competéncias que cada vez mais, 0 sujeito precisa estar imerso nas atualidades,

por uma transformacgéo do corpo em servigos.
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De um lado, tém-se as possibilidades que podem ser destacadas, em que as
TDIC perpassam por um leque de condicbes que asseguram mediagbes entre
professor x conhecimento x aluno. Por outro lado, destacam-se os desafios que séo
propiciados quando se fazem uso destas, em sala de aula. Como o entrevistado 3
mencionou, tomar caminhos diferentes para algumas ferramentas que n&do foram
potencializadas pedagogicamente, vislumbra compreender que as TDIC podem
potencializar novas estratégias para o ensino. Mas, essa possibilidade destaca o
papel de um professor que esta sempre pesquisando e estudando mudancas
possiveis em suas acdes, de tal forma que coloca o docente aliado as mudancas do
setor industrial, e dessa forma, na sociedade contemporanea. De acordo com o

entrevistado 3:

Possibilidades sado inumeras, todo tipo de possibilidade a gente pode
experimentar, sé que nem todo professor tem essa habilidade ou essa
competéncia de ver essas possibilidades, principalmente, no ensino
superior (...). Eu j& experimentei quase todas elas, usando as tecnologias,
entdo assim, o grande segredo € diversificar as estratégias e ai o cenario
das TIC é tranquilo nesse contexto, s6 que a gente tem que estudar
bastante e experimentar bastante, porque a gente ndo vai encontrar uma
literatura farta mostrando esses usos.

Para Sibilia (2015, p. 192): “Agora o trabalho se torna cada vez menos
mecanico e mais informatizado, com énfase numa espontaneidade criativa que
costuma depender das tecnologias digitais de base supostamente imaterial”. Ou
seja, levando para o trabalho pedagdgico, e principalmente, para o ser professor, em
sala de aula, configura-se em observar que a sociedade - 0s sujeitos- estédo
atreladosas modernizagdes, diante das funcbes tecnolbgicas. Para entender essa
funcionalidade, o entrevistado 3, elenca um desafio, dentro da sala de aula, pelo

professor, em funcédo as inovacfes, como também os novos perfis dos alunos.

Eu penso que no momento que ele vé que a pratica dele pode ser diferente
e hoje (...) que ta fazendo com que isso aconteca, por exemplo, o aluno tira
foto do quadro. Entéo, se o professor levar muito tempo copiando num
guadro n&o vai fazer mais sentido, e um minuto o aluno tirou aquela foto,
entdo, segurar a aula com um texto, segurar a aula com um texto copiado
no quadro, isso ndo tem condi¢cdes mais, entendeu. Esse cenario que vai
desestruturando o professor faz com que ele comece a buscar alternativas,
estratégias novas, e eu acho que, no campo das estratégias, praticamente
todas elas podem incorporar as TIC (...) (ENTREVISTADO 3).
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Entdo, como exposto acima, nos dias atuais, mudangas estdo sendo
contribuintes para novas acdes em todos os campos de inter-relagdes, no qual faz
destaque o campo da educacdo, onde novas formas de ensinar e novos saberes
estdo sendo exigidos. E com essa onde de modernizacgfes, as TDIC estdo presentes
e materializadas no dia a dia do sujeito, ja que elas vém passando por essas
apropriagdes no fazer do sujeito. De acordo com Sibilia (2015, p. 192):

(...) hoje o privilégio do emprego é oferecido a certas subjetividades
especialmente capacitadas: aquelas equipadas com as qualidades volateis
mais cotadas no mercado laboral contemporéneo, tais como a familiaridade
com as novas tecnologias e a criatividade a elas associadas, bem como a
capacidade de se adaptar as mudancas e a velocidade de modo geral, além
dos contatos e das habilidades comunicativas.

Diante de potencialidades dadas pelas TDIC, das que ja sdo formalizadas
pela sua propria funcionalidade e por aguelas que sdo descobertas pelos docentes,
para serem utilizadas como mediacdo de construcdo de conhecimento, como
também como formadoras de competéncias e habilidades, por uma configuracédo de
novas subjetividades, e que estas, passam a ser servicos das condicdes sociais
para manter-se “capacitado” para as mudancas do mercado de trabalho, como
também para as relagfes sociais, de forma geral. Em consonéncia ao destaque dos
interesses do mercado de trabalho, tem-se a fala do entrevistado 1: “Para o mercado
de trabalho, vocé sera substituido por outro profissional se vocé ndo acompanhar a
evolucdo das tecnologias da sociedade do conhecimento, da informacéo”
(ENTREVISTADO 1).

Hoje, o consumo das interfaces tecnoldgicas esta sendo crescente, a medida
gue cada vez mais, potencialidades sdo apresentadas e/ou perceptiveis. Por outro
lado, h& desafios que empregam, quando se traz 0 ambito da formacao de sujeitos,
em espagos educacionais. Para entender, 0s sujeitos entrevistados que traduzem as
significacbes do uso para além de ferramentas tecnologicas ou aparelhos técnicos,

destacam os desafios encontrados, em sala de aula, para com os seus discentes.

Primeiro desafio é estar atualizado, acompanhando a evolugdo das
tecnologias. O segundo é desmistificar 0 modo que as pessoas tem de
utilizar as tecnologias, também a formacé&o, pois ndo € usar sé por usar, € 0
uso adequado das tecnologias em prol da aprendizagem do aluno, em prol
do desenvolvimento do aluno (ENTREVISTADO 1).
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Primeiro a resisténcia de alguns alunos, pelo fato deles estranharem a
entrada das tecnologias na disciplina x, mas como eu vou mostrando as
possibilidades, em seguida, comeca 0 gosto do uso das tecnologias e a
gente percebe que esses sujeitos estdo sempre imersos nelas. Entéo,
depois ndo é dificil deles compreenderem a dindmica de uso dessas
tecnologias no curriculo da disciplina X, aqui no curso de Pedagogia
(ENTREVISTADO 2).

Os desafios é a atualizacdo constante, as novidades que estdo hoje muito
rapidas, entdo assim, incorporar os elementos que vao surgindo ao longo de
um semestre, de um ano, é bastante desafiador. D4 um sentido educacional
a essas ferramentas, também é bastante desafiador, eles ndo vém pronto
essa perspectiva, a gente tem que construir, por exemplo, em gue momento
gue o WhatsApp passa a ser uma ferramenta educativa? (ENTREVISTADO
3).

Conforme foi mencionado, h& a existéncia de desafios para o trabalho com as
TDIC, quanto a formacao de sujeitos. Como pode ser visto, o entrevistado 1 coloca
em questdo os avancos crescentes das TDIC e a necessidade desse
acompanhamento por parte dos profissionais, como também a necessidade de
reconhecer o uso pelo ndo uso, mas compreender as significacbes que podem
existir para a formacao desse sujeito. Para o entrevistado 2, os desafios sdo postos
pela aceitabilidade dos alunos em entenderem o0 uso pedagdgico desses
instrumentos como mediadores de conhecimento, mesmo que esses sujeitos
estejam familiarizados com essas interfaces. Por fim, a fala do entrevistado 3 pode
complementar a do entrevistado 1, a partir da analise que se da pela intensificacao
de inovagédo tecnoldgica, na qual a cada momento, ressurgem novos instrumentos
digitais. E outro ponto coincidente entre o entrevistado 1 e o entrevistado 3, é o fato
de trazer esse mundo tecnoldgico para os espacos educacionais, como recursos de
construcdo do conhecimento.

Ao destacar sobre as tecnologias que se fazem presentes para o trabalho em
sala de aula, e como mediadoras de ac¢des pedagdgicas, a pesquisadora buscou
conhecer quais ferramentas sao potencializadas durante a disciplina e de que forma
esse processo se da. De acordo com o entrevistado 1, as tecnologias que foram
mencionadas, influenciam em toda construcéo do curriculo. Para isso, ele destacou:
“Blog, redes sociais, os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), sites de
pesquisa, portais cientificos, Scielo, Capes, simuladores, mapa conceitual”’
(ENTREVISTADO 1), como ferramentas utilizadas em sua disciplina. Assim,

diferentes interfaces estdo sendo desmistificadas por alunos, os futuros formadores
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de conhecimento, perpassando por uma logica de um sujeito que esta sendo
formado pelas condi¢des viabilizadas pelo mercado de producao e de trabalho.

Ter as TDIC nas praticas dos planos de ensino dos entrevistados também
acarreta em possibilitar o fazer por apenas fazer, em significar as apropriacdes de
diferentes interfaces com a construcdo de conhecimento. Para isso, o docente
precisa pensar em estratégias de ensino que possam ser utilizadas para significar o
uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem. Ao questionar sobre esse
estigma em significar o uso, na construcdo de saber com a mediacdo de artefatos
tecnologicos, o entrevistado 1, afirma: “As estratégias que promovem a construcao
do conhecimento, o senso critico, a autonomia, o trabalho coletivo, a cooperacéo e a
colaboracdo” (ENTREVISTADO 1). Como pode analisar, o docente 1 trabalha numa
perspectiva de vislumbrar um trabalho acerca das capacidades que as TDIC tém a
oferecer ao sujeito, a medida que se tem como fundamento que o uso das TDIC
promovem um sujeito com competéncias e habilidades. Como o entrevistado 1, os
demais docentes desta pesquisa, também trouxeram exemplos de dispositivos
utilizados.

O entrevistado 2, mencionou: “Eu trabalhei com alguns aplicativos, como vocé
ja mencionou, o QrCode, os outros aplicativos, ditos como jogos, e as redes sociais”.
Dentre as redes sociais, ele enfatizou o uso do Facebook, como uma ferramenta que
vem sendo trabalhada em sala e que tem uma satisfacdo do seu uso, pelos alunos,

a medida que o seu retorno passa a ser correspondido:

Nas redes sociais, eu pude perceber uma invasdo muito grande dos sujeitos
qguerendo interagir, aprender, compreender de uma forma diferenciada,
entdo, é 14 no Facebook, no grupo da disciplina que a gente discute, posta
textos, a mesma coisas que eu poderia fazer no Moodle, eu faco no
Facebook. E por que no Facebook? Porque os alunos estdo conectados
24h, a partir do momento que coloco qualquer coisa, eles percebem que foi
publicado alguma coisa, gera um topico e ai a curticdo muito mais frenética
pra um ambiente como esse (ENTREVISTADO 2).

Como pode ser analisado, o entrevistado 2, reformulou a significagdo de um
aplicativo, dado para a sociedade como uso para entretenimento e diversao, e
passou a integra-lo como uma ferramenta de uso educacional. Com esse aparato, 0
entrevistado percebeu que o experimento trouxe condi¢cdes de aprendizagem para
com os seus alunos, como também uma participacéo ativa de todos. E importante

salientar que, com essa fala, pode-se destacar como essa intervengao traduz o
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sentido dos dispositivos tecnoldgicos na vida do sujeito. Ou seja, elas passam a
operar como técnicas de poder, numa proporcdo que produzem sujeitos com
competéncias e habilidades, no que destacam sujeitos mais atentos e a servicos

delas, durante todo o tempo. Para complementar, o docente menciona:

Entdo, e como essas tecnologias influenciam na formacéo, eles vao sair
com outro olhar, com outra perspectiva, que la fora a sociedade ela é cruel,
ela cobra do sujeito. E, o aluno como ele entrou aqui na Universidade, pelo
envolvimento da disciplina, pela dindmica, eu acredito que eles saiam um
pouco diferente, ndo saia 100%, mas sai com outro olhar, com outra
perspectiva, com outra visdo de como utilizar as tecnologias nas suas aulas,
la na educacéao basica (ENTREVISTADO 2).

O entrevistado 2 trouxe em sua fala a percep¢cao de sujeito que a sociedade
busca, na qual a pesquisa vem sendo debrucada. As TDIC vém se destacando pelas
possibilidades de construir novos sujeitos, sujeitos esses que possam atender a uma
demanda de possibilidades. Para o seu uso, o0 entrevistado 2 utiliza algumas
estratégias de ensino para a significacdo dessa apropriacdo, em que se da na
perspectiva em mostrar aos alunos que € possivel o seu uso, destacando também o

percurso.

Como estratégia de ensino, primeiro momento € conquistar 0 grupo,
mostrando as possibilidades, de como é possivel trabalhar, quais sdo os
caminhos, que podemos desenvolver, e podemos chegar a um determinado
lugar, entdo, esse & 0 primeiro passo, € mostrar as possibilidades
conquistar o grupo e mostrar que é possivel trabalhar. E uma estratégia
fundamental e as outras, a gente vai desenvolvendo no decorrer da
disciplina.

Conforme Santos e Klaus (2013, p. 71): “Todos o0s sujeitos podem
desenvolver suas habilidades e competéncias, podem tornar-se sujeitos empresarios
de si mesmos, autbhomos, capazes de se autogerenciar’. Para isso, € preciso
considerar que recursos devem ser produzidos para o desenvolvimento de um
sujeito empresario de si. E € no ambito educacional, que esta imerso numa politica
de capacitar sujeitos para o mercado de trabalho € que se pode entender como se
da essa formalizacdo de técnicas. Pois, como afirmam Santos e Klaus (2013, p. 73):
“(...) para os neoliberais, o investimento educacional deve ser entendido como algo

muito mais amplo e numeroso do que um aprendizado escolar ou um aprendizado

profissional”. Para Foucault (1984, s/p):
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Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em
qualquer sociedade, existem relagbes de poder miltiplas que atravessam,
caracterizam e constituem o corpo social e que estas relacées de poder nao
podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma producéo, uma
acumulacéo, uma circulacao e um funcionamento do discurso.

Ou seja, as relacdes de poder produzem, e 0s corpos sao seus objetos de
apropriacdo, onde perpassam as técnicas de disciplina, de utilidade, como também
na produgdo de um corpo que atende o que a sociedade preconiza, de modo que
alimenta. A partir do mencionado por Foucault (1984), no tocante as relacbes de
poder como forma de producdo, pode-se trazer, conforme a fala dos docentes
entrevistados, que as TDIC perpassam o seu curriculo com intencdo de producdes,
como também para na formacao de futuros profissionais que poderdo utiliza-las na
construcdo de seu curriculo. Conforme Foucault (1984, s/p): “As relacbes de poder
sao, antes de tudo, produtivas”. Assim como os entrevistados 1 e 2, 0 entrevistado 3,
coloca no percurso da disciplina, a integracdo de TDIC, como mediadoras de
aprendizagem. De acordo com entrevistado 3, diferentes ferramentas séo apontadas
para uso dos discentes, em que sao fundamentadas a partir de projetos. Nessa
construcdo, tém-se o uso de: Power point, Prezi, softwares para a realizagdo de
mapa conceitual, jogos, pesquisas em periddicos, blog, software de histérias em
quadrinhos, Skype, e-mail, hangout e WhatsApp (ENTREVISTADO 3).

Eu utilizo software de apresentacdo, Power point, o Prezi, hoje, atualmente,
€ o Prezi, utilizo varios softwares pra fazer mapa conceitual que todos eles
ficam a critério do aluno escolher, 0 mapa conceitual é o Popplet, o bambu,
utilizo bastante pesquisa na Internet, em periédicos, utilizo jogos, que eu
seleciono varios jogos em cada area e disponibilizo pra eles avaliarem e
usarem e todos eles vao fazer propostas didaticas de uso em sala de aula
ou no contexto de um projeto ou num contexto da disciplina que eles
ministram na escola ou vao ministrar na escola (ENTREVISTADO 3).

Como pode ser visto, o docente acima propde um leque de condi¢des para 0
processo de ensino-aprendizagem, e como também é perceptivel, que esse aluno,
durante essa construgao, ele passa por diferentes possibilidade de materiais para a
sua formacéo, de modo que vislumbra um sujeito com competéncias para conectar a
demanda que pode vir a ser promovida quando estiver na atuacdo de sua
funcd@o.Conforme Veiga-Neto (2013, p. 10): (...) a Educacéo cria condigbes de que
resulta a fabricacdo de determinadas subjetividades”.Dessa forma, ele estara apto a
corresponder tanto com as exigéncias do mercado e com seus alunos que,

frequentemente, utiliza diferentes recursos, nas interacdes sociais. Para significar o
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seu uso, o entrevistado adota estratégias de uso no seu processo de ensino e

aprendizagem. Assim, afirma:

As estratégias que uso sao centradas no aluno, seu uso bastante a
producdo na forma de projetos, entdo a aprendizagem baseada em
projetos. Uso bastante o recurso do semindrio ou da socializagdo dos
trabalhos que sdo produzidos e uso muito a construcdo coletiva dos
materiais. E também a construgdo, em duplas ou trios, que seriam os
trabalhos em grupo. O caso do Blog que eles alimentam, todas as
atividades produzidas s&o feitas em duplas ou em trios. E essas atividades
em grupos, sao feitas na forma de seminarios (ENTREVISTADO 3).

Ter o0s recursos de aprendizagem por uma via de perspectiva de aulas com
intervencdes tecnoldgicas, onde o aluno passa a ser produtor de conhecimento e de
experiéncias para a formagéo, é o que se vem destacando nas entrevistas dos
docentes. Assim, pode-se perceber que essas acdes sao construidas para o0 uso em
sala de aula, como também na formacé&o do curriculo do discente, em que serdo os
préprios formadores de sujeitos, ao concluirem a graduacdo. De acordo com o0
entrevistado 4, vislumbra-se um curriculo dotado de condi¢cbes de produtividade do
discente, na qual considera a¢Oes que alicercam para construgbes futuras,
atendendo ndo apenas o discente enquanto estar na Universidade, mas como estar

fora destes muros.

Nos ultimos dois semestres, eu tenho trabalhado muito a questdo dos
recursos educacionais abertos. Primeiro que eu comecei a dar a minha
disciplina dentro do Facebook, nos grupos fechados do Facebook, isso
gerou um desconforto em boa parte dos colegas, porque eu deveria usar 0
Moodle da UFAL, aquela histéria toda. Por que eu ndo usava o Moodle? Por
duas razdes, a primeira delas é porque muito de vocés quando sairem da
Universidade, ndo vao ter um Moodle pra usar, e vocés sendo capacitados
pra usar uma rede social em que vocé possa fazer um trabalho pedagdgico,
me parece mais pertinente. A segunda razdo é porque a gente ndo tinha um
respaldo técnico bom, no Moodle, agora ta melhorando porque o pessoal do
NTI assumiu, mas na época tinha, caia, as vezes, ndo abria o Moodle,
aquelas confusdes que a gente viveu das instabilidades da plataforma
(ENTREVISTADO 4).

Como foi mencionado, além da percepcao de produgdo para além da sala de
aula, ha outro ponto a ser destacado importante a partir da fala do entrevistado 4.
Ou seja, perceber que o professor, nesta conjuntura alicercada por ferramentas,
trabalha numa perspectiva de um curriculo que hd uma flexibilidade de a¢des, em
gue analisar como o professor também se torna um produtor de si mesmo, e

principalmente, esta em formagé&o diariamente. Diante da mencéao acima, o docente
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promove possibilidades diante de instabilidades. A partir do momento que ele
percebe novas condi¢des disponiveis, que até mesmo, sdo mais pertinentes para a
sua apropriacdo, ele passa a vislumbrar um corpo assujeitado pelas relacbes de
poder, em que traz um corpo produtivo e util. Para Veiga-Neto (2008) € considerar a
dualidade entre o contexto moderno pela busca de um sujeito “docil” e na

contemporaneidade, um sujeito “flexivel”:

Por isso, na busca de maior eficacia para atingir seus objetivos, 0 sujeito
flexivel apresenta comportamentos adaptativos e esta sempre preparado
para mudar de rumo, de modo a enfrentar melhor as mudancas. A
docilidade, por ser estavel e de longa duragcédo, é da ordem da solidez
moderna; a flexibilidade, por ser adaptativa, manhosa, é da ordem da
liquidez p6s-moderna (VEIGA-NETO, 2008,p. 55).

N&o s6 numa perspectiva de utilizar o que ja existe ou de adaptacbes de
dispositivos por uma linha pedagdgica, o curriculo para o entrevistado 4 esti
estruturado. Ao trazer as ferramentas que sdo apropriadas em sala de aula, o
entrevistado elenca o uso de recursos educacionais abertos, numa perspectiva de
producdo dos seus préprios alunos. Assim, em sua disciplina, os alunos séo
provocados a criarem materiais deste tipo, destacando por uma proposta de
compartilhamento entre os sujeitos, e principalmente, a promoc¢édo da autoria. Com
iss0, 0 entrevistado 4, elenca como estratégia de uso, um trabalho na perspectiva de

um sujeito autor, em que menciona:

Eu trabalho muito na perspectiva autoral, em que o sujeito é um sujeito
autor a luz das interfaces de comunicagdo que ele vai ta utilizando, mas
sempre trabalhando na perspectiva de que o aluno, tipo estudante, no caso,
se torne um sujeito autor (ENTREVISTADO 4).

Para isto, o entrevistado traz a promocdo de possibilidades e de
potencialidades ao utilizar as interfaces tecnologicas, como menciona “as interfaces
de comunicacdo” (ENTREVISTADO 4). Assim, acoplado de metodologias que
provoquem um ensino baseado pela autoria, pode—se analisar como essas
estratégias contribuem para o sentido de produzir um sujeito apto aos ensejos da
cultura contemporanea e principalmente, aos interesses da produtividade. Pela

perspectiva de producao e de autoria, tem-se:

(...) que eles aprendam a fazer uso desses recursos e eles se tornem
autores desses recursos e que eles possam depois usar esses recursos,
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com os outros colegas, de outros colegas que produzam, pra néo ficar
aquela coisa de produzir por produzir, mas que gente possa ter a
reutilizacdo, a remixissagem, que sao os principios basicos dos recursos
educacionais abertos. Entdo, eu tenho feito essas experiéncias, elas tém
sido exitosas, os alunos ficam muito assustados, no comeco, porque eles
acham “- Ahh, imagina fazer um produto, num sei 0 qué” e ai eu pego um
(...). Légico vai ser do tamanho da perna deles, do jeito que eles
conseguirem, ndo é pra ficar fazendo grandes, ninguém ali é produtor de
games, nem de nada disso, ninguém é programador em HP, nas linguagens
la de computagéo, mas hoje tem uma série de ferramentas disponiveis que
vocé pode fazer um bom audio, que vocé pode fazer uma boa histéria em
qguadrinhos, que vocé pode fazer uma série de materiais, que vao poder ser
Uteis para o conteldo curricular, a qual vocé estd sendo destinado a
ministrar suas aulas (ENTREVISTADO 4).

Portanto, essas intervencfes se destacam por um trabalho de construcédo de
metodologias durante o processo de ensino-aprendizagem. Entender o fato de ter
TDIC de ultima geracao, na sociedade € perceber que as inovacdes estdo cada vez
mais num processo de producao e de comercializacdo. Com isso, se faz entender de
qgue forma as TDIC, técnicas que promovem subjetividades e direcionamentos de
estar na sociedade, onde estar incluidopassa pelo se fazer presente, ou seja, viver
nas aparéncias das telas digitais, ter os likes e as postagens rotineiras, sendo que
isso caracterizaum sujeito socialmente incluido. Desta forma, faz-se fécil
compreender porque cursos, capacitacoes e formacdes se voltam para um modelo

de interfaces tecnoldgicas. Conforme Sibilia (2012, p. 169):

As redes sociais, assim como os reality shows, por exemplo, ensinam e
permitem consumar o anseio de ser vigiado ou, em termos mais exatos,
visualmente consumido. Por isso, se a subjetividade contemporanea se
torna “controlada”, isso ndo se da como efeito de um panéptico externo que
vigia e normaliza, mas pela ameaga de exclusdo- ou até de inexisténcia-
gue pode ser provocada pela falta de alguém que (me) olhe.

De acordo com Sibilia (2012), os dispositivos tecnolégicos ndo sao neutros.
Com isso, pode-se destacar como as tecnologias preconizam sentidos e
significacdes para com os sujeitos. Ou seja, sdo tendenciosas em suas acdes e em
suas perspectivas. Da mesma forma que a sua insercdo traz a comodidade, a
agilidade, a criatividade, a autonomia, ela traz também a necessidade de sua
existéncia na vida do sujeito, afetando as relacdes sociais e profissionais. Para
Sibilia (2012, p. 182): “Por mais que sempre exista certo grau de flexibilidade,
agenciamento, experimentacao e apropriacdo por parte de seus usuarios, mas isso
nao significa que n&do possuam sua prépria materialidade e sua marca bastante

caracteristica”. E, dentro dessa caracteristica, se firma um sujeito em
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transformacdes para se adaptar as inovacfes, adequando um corpo util, capacitado
e habilidoso para se integrar aos modelos da sociedade globalizada.

E nessa perspectiva, entender que os ambientes educacionais atendem as
reproducdes do mercado econdmico, ambiente este, que vislumbra um sujeito
pronto para trazer ganhos capitais. Dessa forma, é problematizar porque um espaco
onde se configura pela formagédo e construcdo do conhecimento atende aos
estigmas da sociedade capitalista. Nao se pode negar, e deixar de mencionar, que o
espaco educacional esta dentro dos sistemas intersetoriais da sociedade, e que € a
partir dela, tem- se a consideracdo de um espaco onde possibilita o crescimento, 0
ensino e aprendizagem das pessoas. Conforme Veiga-Neto (2013, p. 9 e 10):

Afinal, sdo justamente as politicas e as praticas educacionais, através 10
principalmente da maquinaria escolar, que engendram as condi¢Bes de
possibilidade para o sucesso do neoliberalismo, na medida em que,
inventam e colocam em circulagdo novos dispositivos de subjetivacéo, de
modo a moldar novas posi¢cdes de sujeito ou, se quisermos, moldar os
novos ambientes sociais de modo a construir novas subjetividades (que
adjetivamos de neoliberais).

Para entender onde o curriculo esta presente, volta-se ao inicio deste tdpico,
onde faz mencao de Silva (2013) quando traz as indagacfes da relacdo de ter
alguns conhecimentos no curriculo e ndo outros, como também problematizar que
sujeito os ambientes educacionais pretendem formar. De acordo com Veiga-Neto
(2008), o curriculo foi o principal instrumento educacional para a formalizacdo do
sujeito moderno. Talvez, e com certeza, seja pelo contexto que esta presente, onde
existem relacdes de poderes que se envolvem pelas inovagdes, em que se registra
pela producédo de sujeitos de uma época em que as TDIC estdo de forma crescente
nas relacdes entre sujeitos e analisar a funcdo do curriculo e sua construcdo para
com esse “servico”.

Conforme Loureiro (2013, p. 76): “(...) implica pensar também sobre como
sdo operacionalizadas estratégias que estruturam o campo de acao dos sujeitos e
como os préprios sujeitos sdo produzidos, conforme as necessidades criadas neste
tempo”. E que por isso, a sua existéncia esteja sendo crescente nos espacos
educacionais, sejam nos cursos de capacitacdes ou em escolas formais, em que se

tém entrelinhas, o desejo de formar um sujeito apto para essa sociedade.
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5.2.3 TDIC e a construcao do sujeito

A escrita desta pesquisa teve como um dos objetivos analisar a formagéo dos
discentes de Pedagogia CEDU/UFAL pela integracdo das TDIC. Com a analise das
falas dos entrevistados/docentes, os olhares se centraram pela busca de
problematizar e compreender como as TDIC estdo inseridas no curriculo, como
também, e principalmente, analisar como os efeitos do uso das TDIC na formagéo
destes discentes se dao. Ter em discusséo a visibilidade de uma sociedade inteirada
pelos condicionamentos da atualidade e dos avancos que perpassam as redes
sociais, econdmicas e culturais, se destacam, hoje, com a presenca das TDIC e de
suas interfaces, tais interfaces que produzem e reproduzem um novo modelo de
estar socialmente e novos sujeitos. O entrevistado 2 destaca: “Entdo, eu acredito,
sim, que desenvolve- se a autonomia, a criatividade, principalmente, nessa relacéo
de espaco e tempo”. Dessa forma, compreendendo que as interfaces tecnolégicas
possibilitam ao sujeito uma autonomia de uso, tendo em vista a ndo necessidade de
estar em um local fisico e marcado pelo tempo para a sua apropriacao.

Durante o eixo anterior, foi mencionado por parte dos docentes entrevistados,
uma discussdo acerca da promocao das TDIC, suas funcionalidades e suas
insercdes na construcdo do curriculo, a partir da sua significacdo como estratégia de
ensino. Com isso, pode-se vislumbrar o uso de diferentes TDIC na articulagdo da
construcdo do sujeito e do processo de ensino e aprendizagem, por uma
consolidacédo de estruturas que séo viabilizadas pela sociedade contemporanea. A
formacao de sujeitos apenas pelo uso das TDIC, ndo traz consideragOes eficazes a
partir de uma sociedade onde coloca a produgédo e o consumo como objetivos. Pois,
para a sociedade contemporanea, é preciso que o sujeito seja apto para integrar 0s
objetivos do mercado, e para isso, é preciso a promocdo de sujeitos que possam
contribuir para um tempo que ndo € estatico e de um espaco nao fisico, como
também na configuracdo de um sujeito flexivel, conceito dado por Veiga-Neto
(2008), em que é possivel a transformacdes. Diferentemente de uma sociedade
caracterizada pelas fabricas e de operarios disciplinados a certos servigos. Na
atualidade, o assujeitamento se da por novas faces e novos condicionamentos, e
que por isso, as TDIC sao contribuintes para essas relacdes de poder. De acordo
com Sibilia (2012, p. 51):
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Esses artefatos de uso cotidiano ndo sé provocam velozes adaptacdes
corporais e subjetivas aos novos ritmos e experiéncias, permitindo
responder com a maior agilidade possivel a necessidade de reciclagem
constante e de alto desempenho, como também eles mesmos acabam por
se multiplicar e se popularizar em virtude de tais mudancas nos estilos de
vida.

Tendo o ambiente educacional como constru¢cdo do conhecimento e onde as
TDIC séo inseridas, é pertinente perceber como uma aprendizagem com as TDIC
favorecem potencialidades na formacéo dos sujeitos, a partir da visdo dos docentes
gue ministram suas aulas com a mediacédo dessas tecnologias. Para o entrevistado
1, as TDIC possibilitam a formacao de um sujeito diferente daqueles que n&o usam,

destacando como principal mudanca, a forma da escrita:

Sou até suspeito em dizer. E muito diferente os alunos que utilizam dos
alunos que n&o utilizam. E muito mais facil para eles, seja na forma de
aprender, na escrita e na interpretacdo e na facilidade de retornar a
comunicacao que é mais agil. A relagdo com o professor e a gente comega
a observar que eles comegam a tomar cuidado com a escrita, eles pensam
antes de colocar. Em todas as disciplinas, utilizo as tecnologias
(ENTREVISTADO 1).

Como pode perceber, o entrevistado 1 elenca a forma de aprender, a escrita,
a interpretacdo e a versatilidade na comunicagao a partir de um trabalho com o uso
das TDIC, em sua disciplina. Ndo é s visto na fala desse entrevistado, como
também pela propria discussdo das habilidades e competéncias que as TDIC
possam contribuir na perspectiva de trazer o sujeito pra um contexto que viabiliza
um sujeito que se adapta as mudancas, um sujeito versatil, agil, flexivel e criativo.

Foucault (2008) revive o conceito de Homo oeconomicus numa perspectiva
neoliberal, onde que se marca por um sujeito que se auto produz, que € seu préprio
empresario. Dessa forma, numa percepcdo de sujeito que esta inserido na
sociedade contemporanea, num mercado capitalista, em que asrelacbes de poder
sdo instauradas pela configuracdo de artefatos tecnolégicos que promovem
subjetividades, destacando um ambiente que possibilita capacitagées para sujeitos
atender a demanda da atualidade. Conforme Veiga-Neto (2013, p.12): “E, em termos
da racionalidade neoliberal, € claro que quanto mais subjetividades neoliberais
houver, mais efetiva serd a démarche do neoliberalismo”.

Cada vez mais, com as exigéncias do mercado, 0 sujeito esta perpassando
por uma necessidade de se autoqualificar e, principalmente, se apropriar das

inovacdes que estdo marcando essa época. Foucault (2008) menciona o sentido de
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competéncia como uma maquina que estd firmada no sujeito, tendo como
significacdo o sentido de que esta maquina se dard como producdo. De acordo com

o entrevistado 1, a formacédo do sujeito passa a destacar pelo fato de:

(...) por demonstrar habilidades e competéncias técnicas e pedagégicas em
utilizar as tecnologias e na resolucdo de problemas. Quando ele mostra que
€ mais agil na busca de resolucdo. Mais criativo, ele consegue se relacionar
melhor com os seus pares. E a questdo de demonstrar mais conhecimento,
ele passa a ser uma pessoa informada e atualizada.

E, dessa forma como mencionada, pode-se fazer relacdo com o conceito de
competéncia trabalhado por Foucault (2008), ao trazer como objeto pertencente ao
sujeito, algo acoplado a sua existéncia, enquanto corpo. E segundo, Foucault
(2008), é por essa qualificacdo e o que o sujeito tem a oferecer por essa
competéncia € que o valor de seu trabalho se dara, por isso que ele traz o conceito
de “fluxo de renda”. Ou seja, “(...) vai comecar sendo salarios relativamente baixos
no momento em que a maquina comeca a ser utilizada, depois vai aumentar, depois
Vai diminuir com a obsolescéncia da propria maquina ou o envelhecimento do
trabalhador na medida em que ele é uma maquina” (FOUCAULT, 2008, p.309).

Nessa linha de pensamento, é pertinente analisar como o sujeito é um objeto
de poder das relacBes econdmicas, a partir do momento que se pode destacar que o
valor do seu trabalho depende de sua producdo, e consequentemente, de sua
qualificagdo e/ou competéncia. E isso, hoje, esta sendo atreladoa rede de
possibilidades que as TDIC podem proporcionar ao sujeito e a que tipo de
qualificacdo pode ser potencializado, a partir do momento que 0 espaco e 0 tempo
nao sdo equivalentes aos da Idade Média e nem da Sociedade Moderna, onde
Novos corpos estdo sendo assujeitados.

Continuando com a discussdo sobre a aprendizagem com as TDIC favorece
na formacgao do discente, o entrevistado 2 destaca que, em sua disciplina, ele utiliza
a ferramenta Facebook, em suas atividades. Com esse acoplamento para o
processo de ensino e aprendizagem, o entrevistado destaca que seus alunos, terao
em sua formacdo, uma visdo que: “(...) que eles irdo observar que é possivel
trabalhar com outros meios, saindo do quadro e do giz, saindo da rotina das quatro
paredes, indo além de muros de sala de aula, com o uso das tecnologias”
(ENTREVISTADO 2). Dessa forma, assim como o entrevistado 1, em que coloca

como atribuicbes da formagdo com as TDIC, uma atencdo quanto a escrita, uma
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compreensao de leitura e uma boa comunicacgdo, tem-se também o entrevistado 2,
em que promove analisar que assim como sua metodologia e como o trabalho do
docente 1, as TDIC perpassam pela formac&o do sujeito com uma forma de preparar
0 sujeito para estar apto a mudancas e transformacdes, no que concerne em
propiciar novas subjetividades e que estdao tenham uma finalidade dentro da
sociedade. Sobre o sujeito na atualidade, Loureiro (2013, p. 75) destaca: “(...) o
sujeito precisa desenvolver um comportamento flexivel e ser capaz de se adaptar as
oportunidades que sao ofertadas pelo mundo do trabalho”.

Com um trabalho alicercado pelas TDIC e um espaco que propdem essa
objetivacdo, € preciso destacar os efeitos que podem ser pontuados por parte dos
docentes entrevistados, em relacdo aos resultados na formacao de seus discentes,
a partir de seu trabalho com as TDIC. Com isso, perpassa a significacdo da ideia de
produzir um corpo com estigmas, por uma via de atribuicdes que serdo consolidadas
mais a frente. Conforme Santos e Klaus (2013, p. 63) “(...) a constituicdo do sujeito
da-se no presente e fabrica no presente um determinado tipo de individuo”. Para

complementar o que foi mencionado acima, o entrevistado 2afirma:

(...) eu percebo e os professores depois dialogam comigo, que na maioria
das atividades que eles levam para os estagios, sdo atividades (...) ou
alguma metodologia para o ensino (...) com o0 uso dessas tecnologias,
trabalhar com os jogos, trabalhar com o préprio QrCode, trabalhar com
aplicativo, trabalhar também com as redes sociais. Entdo, esse efeito é
positivo, dentro da minha disciplina, como eles entram e como eles saem.

Assim como mencionado, sob a 6tica do entrevistado 2, o sujeito, ao passar
pela sua disciplina, carrega consigo uma material de estratégias e metodologias a
serem construidas, em outros ambientes, de tal forma que problematiza e contribui
para as futuras atividades. Para o entrevistado 3, os efeitos se baseiam pela
perspectiva de um processo que contribui no avanco de qualidade de producéo de
seus alunos, priorizando a autoria. Com isso, 0 entrevistado destaca que a partir de
atividades integradas ao uso de ferramentas, 0os alunos passam por processos até o
momento de producgédo. E, dessa forma, o aluno vislumbra uma maturidade no seu
processo de formacdo, onde atribuem competéncias e habilidades. Para
fundamentar essa resposta o docente coloca um exemplo de atividade que realiza
com seus alunos, para mostrar como o resultado das competéncias pode ser

evidenciado. Assim, ele destaca:
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Entdo, a proposta que se faz, geralmente, sdo desafios, por exemplo,
construir uma cartilha na forma de histéria em quadrinhos, orientando os
pais ou os alunos em relacdo aos perigos da Internet. Ai ele estuda varios
contextos de leitura, textos de revistas, assiste videos e ai esse contexto,
ele comeca a construir no seu conjunto de saberes, entdo é dentro desse
contexto que ele vai propor esta cartilha. Pra que ele possa construir esta
cartilha, usando a ferramenta da histéria em quadrinho, ele tem que primeiro
roteirizar. Nessa atividade, eu tenho a pesquisa, eu tenho a organizacdo do
que foi pesquisado, eu tenho a roteirizacdo com a definicdo dos
personagens, do cenario, do contexto e tenho a materializacdo dessas
informacdes numa cartilha produzida pelos proprios alunos. Entéo, tudo isso
€ original, ele ndo tem como copiar, se ele copiar a gente vai descobrir,
porque as ferramentas permitem essa checagem. Entdo, isso seria, eu acho
gue isso tem grandes ganhos pra esses alunos, porque ele trabalha com
varias competéncias

Diante disto, é possivel compreender que acdes que sao trabalhadas com os
alunos, destacam em producdes que levam aos alunos a serem autores e dentre
dessa competéncia, outras sdo possiveis ser vislumbradas. A partir do momento que
o aluno esta em trabalho com a mediacao das TDIC, este aluno perpassa por Varios
momentos, que sao o0s caminhos até chegarem no resultado final. Como o
entrevistado 3 mencionou, um trabalho de preparacdo de uma cartilha ao utilizar as
histérias em quadrinhos, necessita de uma série de sele¢des para a producéo final,
e durante essas selec¢fes, 0 aluno vai se autoempresariando, se capacitando, numa
proporcao de ter diferentes competéncias.

Assim como 0 entrevistado4 trouxe ao mencionar que suas estratégias
correspondem a um trabalho que os alunos se tornem autores, o professor 3
também traz essa perspectiva de um processo de aprendizagem que implica a
formacdo de um sujeito autor. Conforme Loureiro (2013, p. 80) ao falar sobre alguns
objetivos da escola, traz: “(...) pois, em vez da formacdo de um sujeito “apenas”
disciplinado, € preciso investir também na constituicAo de sujeitos com
caracteristicas deste outro tempo”. E é esta a caracteristica deste tempo, do século
XXI, da sociedade contemporanea regida por algumas exigéncias sobre o outro, é
por construir um sujeito que seja criativo, seja autdbnomo para decidir, fazer
selecdes, ter flexibilidade e muito principalmente, se adequar a este novo tempo.
Para fundamentar essa construcdo do sujeito, destaco Loureiro ao discutir sobre a

escola:

(...) também cabe a ela a tarefa de produzir sujeitos flexiveis, adaptativos,
capazes de transitar por espacgos abertos, ilimitados e de acordo com um
tempo que ndo é organizado de forma linear. Essa outra fungdo da escola
esta diretamente relacionada as formas de comportamentos, de
comunicacao, de trabalho, interacao, relacionamento que sao produzidas na
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Contemporaneidade e s6 séo possiveis por contarmos com o0 avango das
TD (LOUREIRO, 2013, p.81).

A perspectiva de trazer efeitos para com o sujeito, de vislumbrar habilidades e
competéncias pode ser almejada pelo processo de inclusdo das TDIC. Numa
concepgao de produzir um sujeito para o mercado de trabalho, no qual esses efeitos
contribuem para uma maior valorizagcdo da mao de obra colocam em discussao, 0s
resultados que podem ser compreendidos e exigidos dentro de uma sociedade
competitiva. Para o entrevistado 2, o mercado de trabalho toma alguns pontos para
a serem exigidos, como: “(...) hoje, nos dias atuais, exigem sujeitos que saibam usar
tecnologias, que saibam falar outra lingua, tenha habilidade pra desenvolver e fazer
com que iSso promova um retorno pro proprio trabalho”. De acordo com Furtado e
Szapiro (2015, p. 173):

A expansao e a hegemonia do paradigma informacional para os dominios
da vida humana nos permite vislumbrar o aparecimento de uma nova forma
de subjetividade justamente marcada pela eficacia, pela performance,
flexibilidade e superacdo dos limites, que corresponde aos valores e ideais
da expansiva sociedade de mercado.

E dentro de novas subjetivacdes que as relacbes de poder se instauram, e
com isso, 0 corpo torna um objeto de uso para corresponder 0s avancos que as
TDIC estdo possibilitando. Para Foucault (1995, p. 244): “O poder s6 se exerce
sobre "sujeitos livres", enquanto "livres" - entendendo-se por isso sujeitos individuais
ou coletivos que tém diante de si um campo de possibilidade onde diversas
condutas, diversas reacdes e diversos modos de comportamento podem acontecer”.
Para o entrevistado 1, h& diferentes efeitos que podem ser vislumbrados diante de
um trabalho de formacdo com a mediacdo das TDIC. Pode-se entender que este
profissional estara normalizado pelas consideracées do contexto atual, de tal forma
qgue vislumbra um sujeito carregado de competéncias e habilidades, nas quais
estaréo disponiveis para o mercado de trabalho e que sao, diariamente, exigidos, faz

problematizar a perspectiva que se tem da construcéo do conhecimento do sujeito:

O profissional passa a se destacar por demonstrar habilidades e
competéncias técnicas e pedagoégicas em utilizar as tecnologias e na
resolugcdo de problemas. Quando ele mostra que é mais agil na busca de
resolugcdo, mais criativo, ele consegue se relacionar melhor com os seus
pares. E a questdo de demonstrar mais conhecimento, ele passa a ser uma
pessoa informada e atualizada (ENTREVISTADO 1).
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Como a fala destacada, o entrevistado traz alguns dos adjetivos que podem
estruturar 0 sujeito como um corpo produtivo e, a0 mesmo tempo, um sujeito homo
oeconomicus, de acordo com Foucault (2008). Pois, é nesse momento de
construcdo e de formacdo, € que o0 sujeito vai tornando os conhecimentos e
experiéncias para si, e tendo a possibilidade, de se investir. Conforme Santos e
Klaus (2013, p. 73): “No neoliberalismo, o Homo oeconomicus ndo é um socio de
intercAmbio. E um empresario de si mesmo”. Ou seja, ele tem autonomia para estar
diante das inovacdes e estar conectado para caminhar junto. Para o entrevistado 2,

0 sujeito diante das tecnologias, pode vislumbrar meios para atender as dificuldades:

Antigamente, era datilografia, até depois da datilografia, eram os cursos de
informética, hoje nem precisa de curso de informatica, o sujeito ele tem
autonomia, aquilo que a gente tava dizendo, ele criou essa habilidade para
aprender as coisas, e se tem dificuldade, em montar um arquivo, ele vai la
na internet e pesquisa. Existem tutoriais pra isso, entdo, quando se tem uma
formagédo que resulta pra o sujeito possibilidades de ter um bom éxito para o
mercado de trabalho, eu acho que é envolvente, ela traz potencial pra isso
(ENTREVISTADO 2).

Ou seja, como pode ser visto, as TDIC e suas interfaces favorecem nas
condicBes para o sujeito se adaptar aos novos moldes contemporaneos. Pois, para o
entrevistado 2, “E a gente percebe hoje, que os horarios de trabalho eles sao
flexiveis, entdo, ndo precisa necessariamente eu estar fisicamente no meu trabalho,
eu posso resolver alguma coisa, distante do meu trabalho”. E por essa flexibilidade
gue se constroem e se firmam as estratégias da formacao por via tecnoldgica, em
gue o sujeito se torna ativo. Mesmo sem trazer um afirmacédo, o entrevistado 3
coloca a seguinte consideracdo ao ser indagado sobre a diferenca de um sujeito
formado pelas TDIC e outro n&o : “Eu acho que sim, teria que ter um estudo pra ver
isso, mas eu acredito que as habilidades que as tecnologias dao, torna esse aluno
muito mais agil, muito mais dindmico, a gente precisa ter estudos pra ver isso”.

Como foi colocado, o entrevistado 3 néao traz de forma convicta, dizendo que
precisaria de estudos para comprovacao, mas pode-se vislumbrar que em sua fala,
ha habilidades que podem ser compreendidas, como também foi perceptivel durante
a analise dos outros sujeitos entrevistados. Promover estratégias de ensino e
aprendizagem com o uso das TDIC, de forma que abrange um leque de interfaces e
gue dessa forma, constroi condi¢cdes para o resultado de potencialidades, seja por

produzir um aluno criativo, seja um aluno ativo e/ou autor, é perceber que as TDIC
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sdo técnicas de promocdo de subjetividades. Ou seja, compreender que 0O sujeito
esta imerso num complexo de mudancas e transformacgfes, tais mudancas e
transformacdes sdo guiadas pelas constantes inovacdes tecnoldgicas. Hoje, grande
parte dos sujeitos esta conectada, publicando fotos, interagindo com outras pessoas,
através de dispositivos digitais que quebram as barreiras entre tempo e espaco.

Entdo, numa mesma perspectiva social, o mercado de trabalho investe e
cobra por essas nuances que sao vislumbradas, ou seja, 0 mercado exige um corpo
que produz, que possa estar pronto para as transformacdes sociais, e € nessas
perspectiva, que o conceito de Foucault (2008) Homo oeconomicus fica evidente. Na
atualidade, o sujeito precisa saber estar numa sociedade competitiva e produtiva, e
para isso, ele precisa estar sempre se capacitando e ter competéncias e habilidades
para oferecer. E, como técnicas de poder para este novo tempo, tém-se as
inovacdes tecnoldgicas para vislumbrar esses novos modos de subjetividade, as
TDIC.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da escrita, a pesquisadora buscou analisar o discurso dos docentes
de pedagogia CEDU/UFAL quanto a formacdo dos graduandos em Pedagogia, a
partir do uso das TDIC no processo de ensino e aprendizagem. A problematica da
pesquisa foi: Qual é o discurso dos professores entrevistados sobre as TDIC na
formacdo do aluno do curso de Pedagogia da UFAL no contexto da sociedade
contemporanea? A partir dessa problematica, a pesquisa vislumbrou durante o texto,
respostas para entender como as TDIC funcionariam como ferramentas de relacdes
de poder e com isso, de promocdo de subjetividades.Para isso, objetivos foram
desmembrados para compreender a problematica e que se deram por analisar 0s
documentos oficiais quanto a insercdo das TDIC no curriculo de formacdo em
Pedagogia do CEDU/UFAL,; destacar nas falas dos docentes sua perspectiva quanto
as TDIC; analisar a formacdo dos discentes de Pedagogia CEDU/UFAL pela
integracdo das TDIC pela otica dos professores.

Durante a escrita tedrica, a pesquisadora compreendeu que formas de
assujeitamento sado instauradas nos mais diversos campos de interacdo. Para isso,
estratégias sdo utilizadas para colaborarem com esse processo. Na atualidade, a
sociedade esta cada vez mais num percurso de crescimento de inovacdes
tecnologicas, e cada vez mais, as pessoas estdo presas a esse mercado de
producdo, ndo s6 como consumidor, mas também como produtor. E, perceber o
guanto esse sujeito se prepara para atender as inovacdes, sendo sempre
transformado num tempo inconstante, mesmo que continue um corpo disciplinado.

Hoje, a sociedade exige habilidades e competéncias, e para isso, 0 corpo
precisa de formacao para atender aos requisitos buscados. Com isso, os olhos se
buscam por espacos que constroem o conhecimento, onde perpassa 0 processo de
ensino e aprendizagem, em que tém instrumentos que formalizem o controle, a
disciplina, e o saber. O ambiente educacional perpassa um viés de construcdo do
conhecimento, e principalmente, do sujeito. Nele, estd posto uma rede de
estratégias para o seu funcionamento. Dentro desta pesquisa, foi apropriada a
analise dos discursos dos docentes entrevistados, para problematizar o processo de

construcdo de seus curriculos. Para tanto, foram evidenciados algumas acdes que
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sao realizadas e que surtam efeitos para colaborar com a formacdo de seus
discentes.

Dentre essas acOes, foi analisado um curriculo que traz as TDIC como
ferramentas de estratégias de ensino para auxiliar nas producdes dos sujeitos, como
também para promover experiéncias de ensino com uso das TDIC e suas interfaces,
de modo que colaboram para a exemplificacdo de metodologias que podem ser
utilizadas a partir do momento que esse discente passa a ser um sujeito do mercado
de trabalho. Num mesmo segmento, tem-se também a formacdo desse sujeito
diante da possibilidade de adquirir mecanismos que o consolida como um sujeito
apto para atender as exigéncias do mercado do trabalho. Assim, com diversas
exigéncias que sdo buscadas, a partir de cada inovacdo, o sujeito precisa estar
condicionado a atender, ja que a sociedade se caracteriza pela competitividade.

Para finalizar, a pesquisa nao tratou os dados pela perspectiva de mencionar
que as TDIC e as acOes dos docentes estdo corretas ou apontar erros. Mas, sim,
analisar como as TDIC promovem subjetividades e as relacbes de poder,
trabalhando numa perspectiva de analisar como os efeitos que podem ser
vislumbrados no processo de ensino- aprendizagem se déo para uma sociedade que
exige formas de estar no mundo, principalmente, no mercado de trabalho.

Em termos teéricos, foram utilizadas as contribuicdes do tedrico Michel
Foucault para entender como as relacdes de poder se instauram sobre a forma de
viver e como essas relacbes promovem subjetividades na sociedade
contemporanea. Para entender esse processo, pesquisadora retratou o caminho das
diferentes sociedades para analisar e problematizar a forma como o corpo foi
assujeitado e como esta sendo vislumbrado, nos dias atuais, por intermédio das
TDIC e suas interfaces.

Com isso, a pesquisa passou por um viés de compreender a forma que o
corpo é assujeitado, trazendo o controle e a disciplina como mecanismos do poder
disciplinar. Assim, trouxe a discusséo da Idade Média e da Sociedade Moderna, em
gue tais contextos demarcaram o poder sobre sujeitos, instaurando formas de
condicionar a vida dos sujeitos, para retratar a forma de poder atual, o biopoder. De
inicio, teve o poder soberano que implicou na dominacéo do corpo, pela tortura, pelo
desenvolvimento dos suplicios. Mais a frente, novas formas de controle se
designavam, e entdo, o exercicio do poder se deu pela disciplina, pelo controle de

condutas.
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Ao trazer o viés de consideracbes sobre as relacbes de poder e seu
envolvimento com o0s passados contextos historicos, a pesquisadora, trouxe o
enfoque da pesquisa. Assim, para entender como as TDIC estdo relacionadas nas
promocdes de subjetividades, a partir da estruturacdo curricular que se apropriam
destes dispositivos tecnoldgicos, foi necesséario entender, sob a ética de Michel
Foucault, o biopoder. Com isso, foi trabalhada a perspectiva de um sujeito dito
auténomo. Dito pelo fato de que novas formas de poder foram instauradas, e dessa
forma, em que provocam novos assujeitamentos, novas subjetividades. Entendendo
que nao se da pelo envolvimento de forgas fisicas como no poder soberano, mas por
uma guia de formagé&o que de forma tendenciosa, provocam resultados.

Como alvo de discussao, a escrita centrou nas TDIC e como essa relacao
sujeito-maquina se dao dentro da sociedade contemporanea. Para isso, e com a
andlise das novas relacbes de poder, e as novas técnicas que promovem
subjetividades, a analise utilizou as TDIC e seus dispositivos como objetos de
formacdo desse sujeito. Durante a escrita, a pesquisadora foi problematizando o
porqué de se utilizar essas ferramentas. Como resposta, se apropriou de leituras e
compreensdes acerca de autores que trouxeram a sociedade atual, condicionada
pelas inovacdes tecnoldgicas. Por esse lado, € pensar e afirmar como, diariamente,
as pessoas estao acopladas e inseridas em suas atividades.

Para trabalhar o uso das TDIC e a formacéo de sujeitos a partir de suas
insercdes, a pesquisadora trouxe o ambiente educacional. Com isso, o estudo foi
realizado no curso de Pedagogia da UFAL, tendo como participantes docentes que
trabalham com a inclusdo das TDIC no processo de ensino-aprendizagem. Para
entrar nesta abordagem, foi realizada uma discussao sobre curriculo, trazendo uma
analise sobre os tipos de curriculos a partir da proposta de Tomaz Tadeu Silva e,
assim, entender como as relacdes de poder se instauram na construgdo do
curriculo.

AplOs o levantamento teorico sobre a estrutura da pesquisa, iniciou-se a
analise dos dados. Dessa forma, realizou-se um estudo sobre documentos que
fortalecem o uso das TDIC como mediadores de formag&o de sujeitos. Em
consequéncia, foram analisados documentos norteadores do curso - o PPC de
Pedagogia/CEDU/UFAL, em que se destacou a analise das disciplinas.

Por fim, a partir de andlises e discussdes, iniciaram-se as entrevistas com

quatro docentes, suas analises e problematizacGes, diante do que foi sendo
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discutido durante todo o corpo do texto. Dessa forma, a pesquisadora destacou falas
acerca das TDIC no curriculo e vivéncia dos professores entrevistados, destacando
assim, a partir de relatos, como as TDIC estéo inseridas na formacéo do discente do
curso de Pedagogia da UFAL, por via do curriculo. Nos relatos, pode-se
compreender que o uso dos artefatos tecnoldgicos foram crescendo de forma
consideravel pelas potencialidades que sdo promovidas nos mais diversos contextos
sociais. Com isso, destacaram os efeitos que sédo possibilitados no seu fazer
professor, em que perpassam pelo uso como metodologia de ensino e
aprendizagem, como também na possibilidade da constru¢cdo de uma didatica que
coloca o discente como experimentador, pesquisador e flexivel a mudancas. Para
compreender alguns pontos chaves, como esses acima, foi possivel analisar os
porqués da forma como o curriculo € construido, por uma busca da insercdo das
perspectivas do sujeito pensado para a sociedade contemporanea, destacando suas
relacdes de poder. Para isso, foram mencionados os efeitos que podem destacar
para a construcdo do sujeito, destacando assim, autonomia, flexibilidade e
criatividade como competéncias e habilidades no processo de ensino aliado ao uso
das TDIC.

Com isso, a pesquisadora chegou as conclusdes e indagacdes que
permeavam durante toda a pesquisa, indagacdes estas que foram sendo
problematizadas e foram sendo fundamentadas por autores que também discutem o
uso das TDIC como ferramentas de promocdes de subjetividades, dentro de uma
sociedade marcada por conceitos. Dentre esses conceitos, pode destacar a forma
como o sistema econdmico vislumbra o sujeito, de tal forma que coloca em vista, um
sujeito apto para atenter as exigéncias do mercado e de forma qualificado.

A partir da realizacdo desta pesquisa, percebeu-se a relevancia de anélise de
outros trabalhos futuros, em relacdo ao estudo sobre curriculos envolvendo o uso
das TDIC por parte de docentes que as utilizam. Outro ponto destacado se faz pelo
estudo dos conceitos do referencial tedrico utilizado para problematizar a integracéo
das TDIC no curriculo de Pedagogia, com base na fala dos alunos do presente
curso, numa discussado que envolvera os efeitos dessa relagdo, quando se tem em
discusséo o sujeito enquanto empresario de si e de como as politicas educacionais

possibilitam para essa aquisi¢éo.
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APENDICES

AENDICE 1: Modelo da entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO

Nome do entrevistado:
Data:

Obs.: Os nomes dos sujeitos ndo serdao mencionados na pesquisa.

A presente entrevista tem como objetivo levantar dados para a pesquisa da
orientanda de Mestrado, Jéssica do Nascimento Carneiro, aluna do Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal de Alagoas.
Dessa forma, a pesquisa tem como problemética problematizar o discurso de
professores sobre como as TDIC se articulam a construcdo do sujeito, a partir
de um curriculo que engloba os dispositivos tecnol6gicos como instrumentos
de ensino eaprendizagem no contexto da sociedade contemporanea.

1. Quais as suas primeiras experiéncias pessoais com o uso das TDIC?

2. Como as TDIC foram iniciadas na sua experiéncia académica? E de que forma
essa experiéncia foi refletiva nas suas atividades profissionais?

3. No dia a dia, de que forma o (a) senhor (a) usa as TDIC?

4. As TDIC estdo cada vez mais num caminho crescente de apropriacdo por todos
0S sujeitos (criangas, jovens e adultos) e cada vez mais, as conexdes estao
presentes em todos ambientes de interagdo. Dessa forma, o que pensa sobre
como as tecnologias estdo sendo inseridas e usadas na sociedade? Ha
caminhos “perigosos” para as criangas e pessoas em geral? Por qué? Como?

5. Como o (a) senhor (a) promove as TDIC na formacao dos discentes do curso de
Pedagogia do CEDU/UFAL?

6. De que forma a aprendizagem com as TDIC favorece na formacao do discente?

7. O que o (a) senhor (a) entende por curriculo e como ele é construido para a sua
disciplina?



139

8. Quais os desafios e as possibilidades encontradas ao trazer as TDIC para o seu
curriculo?

9. Quais ferramentas o (a) senhor (a) utiliza em sala de aula e como essas
tecnologias influenciam na formagé&o do seu curriculo?

10.De que forma as TDIC sdo empregadas em sua disciplina, elas se dao de forma
ocasional ou sdo necessarias?

11.Quais estratégias de ensino, o (a) senhor (a) utiliza para SIGNIFICAR o uso das
TDIC no processo de ensino e aprendizagem para com 0s alunos da graduacao
de Pedagogia CEDU/UFAL?

12.Quiais efeitos na formacédo de seus discentes podem ser mencionados, a partir de
seu trabalho com as TDIC?

13.Como essa formacéao pode resultar em possibilidades no mercado de trabalho?
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APENDICE 2: Modelo do TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

1. Titulo do projeto:O discurso dos docentes sobre Tecnologias Digitais da Informacédo
e Comunicacgéo na formacéo dos discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Alagoas.

2.

Objetivo: Problematizar o discurso dos professores entrevistados do curso sobre a
apropriacdo das TDIC na formacao dos discentes de Pedagogia/UFAL.

Procedimentos: Sera realizada uma entrevista semiestruturada com um grupo de
docentes, escolhido sob o seguinte critério de selecdo: tematizar a integracdo das
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacdo (TDIC) na educagdo. Também fara
parte dos procedimentos de pesquisa, a analise documental de normativas legais, do
Projeto Politico Pedagdgico do curso, dos programas das unidades curriculares
lecionadas pelos professores selecionados como sujeitos de pesquisa.

Desconfortos e riscos esperados: A realizagdo das entrevistas poderd trazer algum
tipo de desconforto, na medida em que 0s sujeitos que aceitarem participar, terdo que
disponibilizar certo tempo para a entrevista. Uma vez que, 0s nomes dos participantes e
0 contetdo dos questionarios e entrevistas serdo mantidos em sigilo, cujo o risco desta
pesquisa de exposicdo de seus sujeitos sera minimizado.

Beneficios para o participante: Espera-se que esta pesquisa possa promover reflexdes
importantes sobre a formacdo inicial de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, especificamente no tocante a integracdo das TDIC as praticas educativas.

Garantias: Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais
responsaveis pela pesquisa, para esclarecimento de eventuais duvidas. O principal
investigador é Jéssica do Nascimento Carneiro que pode ser encontrado no endereco
rua Académico José Macedo Franca, 29, Bairro Prado, Macei6 - CEP: 57010-010. O
telefone: (82) 98719-5535. Se vocé tiver alguma consideracdo ou ddvida sobre a ética
da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) — Awv.
Lourival Melo Mota, s/n, Tabuleiro dos Martins, no Campus A.C Simdes, prédio da
Reitoria- 1° andar.

E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento e deixar de
participar do estudo e, as informagdes obtidas serdo analisadas em conjunto com as de
outros voluntarios, ndo sendo divulgada a identificagcdo de nenhum sujeito de pesquisa.
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8. Também é garantido o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais
das pesquisas, quando em estudos abertos, ou de resultados que sejam do
conhecimento dos pesquisadores.

9. Despesas e compensacdes: Nao ha despesas pessoais para o participante em qualquer
fase do estudo. Também ndo ha compensacao financeira relacionada a sua participacao.

10. Compromisso do pesquisador: Manter a confidencialidade dos dados e utiliza-los
somente para esta pesquisa.

11. Este termo de consentimento livre e esclarecido sera assinado em duas vias originais,
sendo que uma delas ficard em poder do pesquisador e a outra sob guarda do sujeito
de pesquisa.

12. Todas as paginas deste termo de consentimento livre e esclarecido serdo numeradas
sequencialmente e assinadas/rubricadas pelos envolvidos.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informacgdes que li ou que
foram lidas para mim, descrevendo o estudo “O discurso dos docentes sobre Tecnologias
Digitais da Informagéo e Comunicagdo na formagdo dos discentes do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de 4lagoas”. Eu discuti com a pesquisadora Deise
Juliana Francisco sobre a minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para
mim quais sdo o0s propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacao é isenta de despesas. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Assinatura do sujeito de pesquisa/representante legal / data

Assinatura da testemunha / data

Para casos de voluntarios menores de 18 anos, analfabetos, semianalfabetos ou
portadores de deficiéncia auditiva ou visual.

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacdo neste estudo.

Assinatura do responsavel pelo estudo / data
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ANEXO

Modelo da entrevista

NOME:

Obs 1: ha questdes em que as opcdes nao sao excludentes.
Obs 2: os nomes ndo serdo divulgados na pesquisa.
PERFIL DOS SUJEITOS DE PESQUISA

1. FORMACAO

A) QUAL(IS) CURSO(S) DE FORMACAO INICIAL VOCE CONCLUIU?

B) SE VINCULADA A FORMACAQ DE PROFESSORES, QUAL A MODALIDADE
DE FORMACAO INICIAL VOCE CONCLUIU?

() Licenciatura ( ) Bacharelado

C) ULTIMA TITULACAO: ( ) Mestrado () Doutorado
() P6s Doutorado () Livre Docéncia

D) A QUAL AREA DO CONHECIMENTO PERTENCE A SUA ULTIMA
TITULACAO?

() Letras () Artes () Educacéo () Filosofia

() Sociologia/ Antropologia ( ) Psicologia () Historia

() Exatas — Fisica ou Quimica ( ) Matematica ( ) Biologia

() Educacéao Fisica () Geografia e Ciéncias da Natureza
() Outra.

Qual?

2. EXPERIENCIA PROFISSIONAL

E) HA QUANTO TEMPO LECIONA NO ENSINO SUPERIOR?

F) HA QUANTO TEMPO LECIONA NA UFAL?

G) EM QUE TIPO DE INSTITUICAO SUPERIOR LECIONOU ANTES DE INICIAR
NA UFAL?

( ) Publica ( ) Privada Comunitaria ( )Privada Patronal
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H) POSSUI EXPERIENCIA NA EDUCACAO BASICA? () Sim ( ) Né&o

) (Se respondeu sim & quest&o anterior) EM QUE TIPO DE INSTITUICAO
ATUOU? ( ) Pdblica ( ) Privada Comunitaria ( ) Privada Patronal

J) QUAL O TIPO DE EXPERIENCIA NA EDUCAGCAO BASICA?

() Docéncia () Gestdo — Escolar/Sistema

K) QUAL O TEMPO DE EXPERIENCIA NA EDUCACAO BASICA?
( )Menosdelano( )dela2anos ( )de2a4anos

( )deda6anos ( )7 anosoumais

3. DOCENCIA NA UFAL

L) UNIDADE(S) CURRICULAR(ES) QUE LECIONA NO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UFAL:

M) COM BASE NAS DIRETRIZES NACIONAIS DE PEDAGOGIA, A(S)
UNIDADE(S) CURRICULAR(S) QUE VOCE LECIONA NA UFAL E QUE
ABORDAM E/OU TEMATIZA(M) O USO EDUCACIONAL DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA EDUCACAO INTEGRA:

( ) Nucleo de Estudos Basico (Fundamentos — Filosoficos, Antropolégicos,
Sociolégicos, Psicolégicos e Didaticos)

() Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos (Educacional — Gestéo,
Avaliagcdo, Alfabetizacdo, Metodologia do Ensino das éareas do Conhecimento,
Planejamento)

( ) Nuacleo de Estudos Integradores (Projetos — Iniciagdo cientifica, Prética
Pedagdgica, Atividades Culturais).

N) ESTA UNIDADE CURRICULAR INTEGRA OS NUCLEOS DE UNIDADES
CURRICULARES:

() Obrigatérias () Eletivas

O) PARA QUAIS SEMESTRES LECIONA ESTA UNIDADE CURRICULAR?
(margue mais de um termo se necessario)

() 1° Semestre ( )3°Semestre ( )5°Semestre( ) 7° Semestre

() 2°Semestre () 4°Semestre ( ) 6° Semestre ( ) 8° Semestre




