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RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma explanacdo acerca da temadtica juventude passando pela
sua relacdo com a escola e os dados sobre o Ensino Médio em Alagoas. Entende-se a
juventude como uma categoria social que deve ser investigada a partir de um pressuposto da
diversidade, considera, portanto, que existem diferentes juventudes e os modos de ser jovem.
Para tanto, utiliza como instrumentos metodoldgicos a realizacdo de questionarios, entrevistas
e um grupo focal com os jovens de uma escola publica. Tem como objetivo investigar os
significados da escola para estudantes do Ensino Médio publico da cidade de Maceio6 e sua
relagdo com a perspectiva de futuro destes jovens. Além disso, pretende-se conhecer os
projetos de vida dos jovens, perceber o que os orienta e as estratégias que utilizam para
realiza-los; identificar e discutir como a escola estd presente no cotidiano dos mesmos; e
identificar a relevdncia da escola em projetos e perspectivas futuras destes. Os resultados
encontrados demonstram que os jovens possuem projetos de vida que incluem tanto aspectos
profissionais, fazer uma faculdade que gostam e conseguir um emprego, quanto aspectos
pessoais, como constituir uma familia, ter sua propria casa e ser independente. As motivacdes
para constru¢do dos projetos sdo desde o apoio da familia como também construir uma vida
melhor e as estratégias para realiza-los sdo basicamente concluir os estudos e conseguir algum
emprego para possibilitd-los cursar uma faculdade e seguir na carreira almejada. A escola
aparece para os jovens como sendo de grande importancia para realizacdo de seus planos
futuros, porém os mesmos acreditam que ela ndo os tém auxiliado de forma necessaria a
realizd-los. Para eles, a escola em que estudam se mostra distanciada de suas realidades e de
suas necessidades enquanto jovens, com uma visdo instrumental e técnica de ensino ¢ nao
oportunizando espacos de participacdo para exposi¢cdo de suas ideias e discussdo de tematicas
que lhes interessem. Ainda assim, os jovens compreendem suas dificuldades e demandam
uma maior qualidade no ensino publico a partir de questdes estruturais e materiais, bem como
das relagdes entre estudantes, professores, coordenagdo e dire¢do escolar. Considera,
portanto, que a partir dos dados acerca do ensino publico em Maceié e dos depoimentos dos
jovens, apesar de a escola ser considerada como essencial para a realizacdo de seus projetos
futuros, ela ndo tem possibilitado experiéncias de uma escola cidada que os permita pensar
com criticidade sobre sua realidade socio-cultural e que oportunize espagos para suas
vivéncias juvenis.

Palavras-chave: Juventudes. Projetos de vida. Escola. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research presents an explanation about the youth theme, going through their relationship
with school and data on High School in Alagoas. Youth is understood here as a social
category that must be investigated from the presupposition of diversity. It considers, therefore,
that there are different youth and ways of being young. For such end, it is used as
methodological instruments the implementation of questionnaires, interviews and a focus
group formed with young people from a public school. Its objective is to investigate the
connotations of school for public high school students from the city of Macei¢ and their
relationship with their perspective of future. Furthermore, it is intended here to know about
the young people’s projects of life, to realize what guides them and their strategies to
accomplish them; to identify e discuss how the school is part of their everyday activities and
discover the importance of school in young people’s projects and their perspectives for the
future. The results found in the research show that young people have projects of life that
include both professional aspects, such as attending a college they wish and getting a job, and
personal aspects, like having a family, having their own house and being independent. The
motivations for doing their projects are their family support and also the construction of a
better life and the strategies to achieve their projects are basically finishing their studies and
getting a job which will let them to attend a college and to succeed in their desired career. The
school appears to young people as being of great importance to the achievement of their
future plans, but they believe that it hasn’t helped them in the way they need for the
accomplishment of it. For them, the school where they study seems to be very far from their
reality and their needs, as young people, showing an instrumental and technical vision of
teaching and not providing them the opportunity of being part, exposing their ideas and
discussing themes that interest them. Still, young people understand their difficulties and ask
for better quality in public education, starting with structural and materials issues, as well as
better relationships between students, teachers, educational supervisors and principals.
Therefore, it is considered that, from the data found about public education in Maceié and
testimonies of young people, despite the school being considered essential to the
accomplishment of their future projects, it didn’t provide experiences of a school that allows
students to think criticality about their socio-cultural reality and gives them spaces for their
youth experiences.

Key Words: Youth. Life projects. School. High School.
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1 INTRODUCAO

Falar sobre juventude é sempre um desafio, seja pelos tantos pressupostos teoricos
que atravessam essa tematica, seja pela dificil tarefa de se conceituar uma categoria que vive
em constante transformacgdo e que ¢ caracterizada pelos mais diversos elementos, podendo
estes também variar dependendo do foco do estudo. No entanto, enquanto pesquisadores, €
sempre importante buscar nos desafiar em nossas producdes para que assim possamos cruzar
por diversos caminhos e trazer conhecimentos, ndo completamente novos, mas a partir de um

ponto de vista diferente.

Sendo assim, pretendemos em nosso estudo langar esse olhar diferenciado sobre a
tematica da juventude partindo de sua relacdo com a escola ¢ do modo como a mesma afeta o
cotidiano destes jovens, nas suas diferentes dimensoes, entre elas, a realizagdo de seus
projetos de vida. Um dos aspectos que permeiam este trabalho ¢ justamente poder pensar a
juventude em sua diversidade; queremos dizer com isso que compreendemos que sdo
inaimeros fatores que contribuem para compor as juventudes, como por exemplo, género,
classe social, etnia, grupos culturais, entre outros (GROPPO, 2000). A partir deles

consideramos a existéncia de diferentes modos de ser jovem e viver as experiéncias juvenis.

Além disso, as juventudes tém ganhado cada vez mais uma centralidade na sociedade
contemporanea, tanto nas discussdes académicas quanto por parte do proprio Estado, na
criacdo e promocao de diversas politicas publicas voltadas para este publico. Porém, apesar
dessa atencdo, temos visto que em muitos trabalhos sobre os jovens e até em projetos feitos
para eles, os mesmos nao tém a oportunidade de dar sua opinido e falar sobre os aspectos que
os afetam, especialmente em pesquisas no ambiente escolar (CASTRO, 2002). Dessa forma,
consideramos que um fator essencial em nossa investigac@o seria poder realmente ouvir o que
esses jovens tém a dizer e dar a eles a oportunidade de intervir em seu contexto escolar a
partir de seus pontos de vista sobre as relacdes estabelecidas com a escola e seus projetos de
vida futuros, pois observamos em varias pesquisas que a escola tem se mostrado distante dos
jovens e de suas realidades (DAYRELL, 2002; DAYRELL, 2003; DAYRELL; CARRANO,
2010).
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Compreendemos que especialmente os estudantes do Ensino Médio, principalmente
os de escolas publicas, enfrentam intmeras dificuldades no decorrer de seus ultimos anos
escolares. Estas podem ser tanto relacionadas a auséncia de politicas publicas como também
de ordem pessoal (CORTI; SOUZA, 2009). E um periodo marcado por escolhas sobre o
futuro e o que fazer ao finalizar o periodo escolar. Além disso, o modelo de escola parece ja
ndo despertar o interesse do aluno (BATISTA; SOUZA; OLIVEIRA, 2009). Uma das razoes
para essa afirmagdo pode ser o que Lara (2003) percebe em sua pesquisa: a escola esta pouco
preocupada em possibilitar aos alunos a experiéncia do aprendizado em consonéncia aos
desafios concretos da vida. Porém, apesar destes dados nos ajudarem a identificar problemas
estruturais na relagdo entre escola e estudantes, eles ndo sdo suficientes para que possamos
compreender as dinamicas internas do cotidiano escolar que promovem este cendrio, nem
como os estudantes significam suas vivéncias no espago escolar. Sendo assim, verificamos
novamente a necessidade de ouvir os proprios jovens a respeito de suas experiéncias escolares

e como as significam.

Os mesmos devem ter um espaco onde possam mostrar ¢ falar sobre seus interesses,
sobre o que constitui seu cotidiano, seus anseios e dificuldades. Diferentes pesquisas tém
mostrado que uma escola que propicie um sentimento de apoio e pertenca facilita o
desenvolvimento pessoal e social dos jovens (BATTISTICH; HOM, 1997). Todavia, o que
temos presenciado, constantemente ¢ que durante a construg¢do de projetos e elaboragdo de
atividades nao ¢ dada aos estudantes a oportunidade de participarem e colaborarem com esse
momento, fazendo com que os mesmos ndo se sintam representados (DAYRELL;

CARRANO, 2010).

Um dos pontos levantados pelos jovens na pesquisa de Dayrell e Carrano (2010, p.
99) se refere a esse distanciamento da escola de suas reais necessidades, de uma formacao
para a vida. Em que medida a escola tem garantido “acesso a conhecimentos basicos e
informagdes que permitam vislumbrar possibilidades e construir estratégias” para a

elaboragdo e realizacdo de seus planos para o futuro?

Dessa forma, percebemos a importancia de refletir sobre essas questdes no estado de
Alagoas, e mais especificamente no municipio de Maceid, na medida em que os dados sobre a
educagdo sdo alarmantes. A taxa de analfabetismo no estado é uma das maiores do Brasil,
bem como a de abandono escolar e distor¢do idade-série, chegando a mais de 25% de

estudantes com dois anos ou mais de atraso escolar. Além disso, o nimero de vagas ofertadas
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para o Ensino Médio também se mostra problematico em relacdo ao niimero de jovens que

concluem o Ensino Fundamental.

Os jovens e os diferentes espagos que oportunizam as experiéncias juvenis tém sido
cada vez mais discutidos pela Psicologia Social, procurando compreender as novas formas de
subjetividade que surgem nesses novos ambientes de sociabilidade. Essa pesquisa visa
contribuir ainda mais com os conhecimentos desta area, por buscar compreender a realidade
escolar a partir dos proprios estudantes, suas significagdes, suas expectativas frente ao futuro,
problematizando e discutindo a relacdo entre a escola e os jovens; visamos oportunizar ainda,
que aqueles a quem o espago escolar ¢ destinado, falem, mostrando suas diferentes realidades.
Dessa forma poderemos propor a se pensar em estratégias de mudancas objetivando uma

melhor qualidade no ensino e nas experiéncias escolares vivenciadas.

Pensando nessa problematica decidimos que o trabalho seria realizado em uma
escola publica de Maceid e com jovens estudantes do ensino médio que estariam
experienciando seus ultimos anos escolares. Assim, nosso objetivo geral ¢ investigar os
significados da escola para jovens do Ensino Médio publico em Maceid ¢ sua relagdo com a
construcdo de projetos de vida futuros desses jovens. Além disso, durante as observagdes no
campo e o contato com os participantes fomos reelaborando os objetivos especificos de forma
a esclarecer questdes que foram surgindo. Sendo assim, também nos propomos a conhecer os
projetos de vida dos jovens, perceber o que os orienta € as estratégias que utilizam para
realiza-los; a analisar como eles caracterizam a escola em seu contexto socio-cultural; e a

identificar o papel desta em seus projetos e perspectivas futuras.

Para atingir esses objetivos, utilizamos autores que abordam a tematica da juventude,
compreendendo-a em sua diversidade; e da escola, enquanto instituicdo responsavel por
formar cidaddos capazes de pensar criticamente acerca da realidade em que vivem, a partir de

varias areas de conhecimento.

Nosso interesse pela tematica surgiu ainda na graduacdo, durante estagios e
pesquisas em escolas e também pelas proprias experiéncias pessoais ao ouvir, muitas vezes,
varios jovens dizendo que ndo viam a hora de sair da escola e poder fazer aquilo que
realmente gostavam, que achavam a escola chata, que questionavam para que ir a escola se
existe a internet para obter conhecimentos?, dentre outras falas que chamavam minha atenc¢ao

¢ agucaram minha vontade de tentar compreender o que a escola significava para os jovens.
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Sendo assim, dividimos este trabalho em quatro capitulos, além deste e das
consideragdes finais, onde buscamos percorrer uma sequéncia que avanca gradativamente
para auxiliar na compreensao da questdo central e nas discussoes da analise. Iniciamos, entdo,
a dissertacdo falando no primeiro capitulo sobre a tematica da juventude: as diferentes formas
de concepcdo desta categoria, questdes sobre seu surgimento, como iremos trabalhar a
tematica no decorrer do trabalho, entre outros topicos. Ainda neste capitulo abordamos
também a relagdo entre jovens e escola, salientado a compreensdo de sua diversidade e
percebendo o jovem do Ensino Médio para além de sua identidade estudantil, mas com
diferentes desejos e percepgdes acerca da realidade que os rodeiam que querem falar e serem

ouvidos.

No segundo capitulo faremos uma breve apresentagdo acerca de como se deu a
constru¢do do Ensino Médio no Brasil até o presente, bem como quais sdo seus objetivos e
suas diretrizes atuais. Além disso, também propomos uma discussdo acerca da educagdo em

Alagoas e do Ensino Médio publico no contexto de Macei6 a partir de outras pesquisas.

No capitulo seguinte discutiremos os procedimentos metodoldgicos utilizados,
compreendendo nossos instrumentos e a razdo em suas escolhas, além de apresentar um
pouco sobre a histéria do Centro de Pesquisas que esta localizada a escola que participou da
investigacdo para que pudéssemos compreender um pouco sobre a realidade escolar da qual
os jovens citam em suas falas. Apresentamos também os jovens participantes caracterizando-

os a partir de informagdes referentes a sua vida escolar.

A apresentacdo e discussdo dos resultados é o penultimo capitulo. Nele fazemos um
apanhado dos depoimentos dos jovens no grupo focal e dividimos a discussdo em quatro eixos
de analise, a partir dos objetivos e dos referenciais tedricos que embasamos nossa pesquisa,
sendo eles: escola e projetos de vida, onde abordaremos os projetos de vida dos jovens e a
relagdo da escola em sua construcao ¢ realizagdo; reflexdes sobre a realidade escolar, seus
significados e preparagdo para a vida, onde os jovens discutem acerca de sua realidade escolar
e como ela se relaciona com seus projetos, se os auxilia a alcangar seus objetivos e os prepara
para isso; a participagdo na escola, em que vemos se existe uma possibilidade de participagao
dos jovens no cotidiano escolar e como ela acontece, permitindo que eles opinem sobre aquilo
que lhes interessa e que achem necessario ser discutido; por fim, o eixo “que escola queremos
que nos possibilite pensar no futuro?”, onde construimos uma sintese através das falas dos

jovens sobre o que eles almejam em uma escola.
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No capitulo sobre as consideragdes finais, fazemos uma sistematizacdo do que foi
discutido na analise relacionando com nossas discussdes nos primeiros capitulos deste
trabalho e elaborando uma compreensdo de como a escola ¢ apresentada pelos jovens em

relagdo com seus projetos de vida e suas perspectivas de futuro.

Os jovens demonstraram considerar a escola como uma parte essencial em suas
vidas, porém vimos que eles consideram que, muitas vezes, a escola ndo tem conseguido
atingir suas expectativas e reais necessidades se mostrando distante de suas realidades. Sendo
assim, esperamos no decorrer deste trabalho poder responder, ainda que minimamente, aquela
pergunta que despertou nosso interesse pela tematica e nos intrigou a iniciar nosso percurso: o

que a escola significa para os jovens, afinal?
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2 FALANDO DE JUVENTUDE(S)

Nos ultimos anos temos visto um crescente interesse pelo estudo de questdes
relacionadas a juventude. Segundo Sposito (2009), a producdo académica de teses e
dissertagdes sobre o tema nas areas de educacdo, ciéncias sociais e servigo social cresceu
consideravelmente na ultima década. Nao apenas nestas areas, mas em diversas outras a
discussdo sobre culturas juvenis, participacdo politica de jovens, além de temadticas que
atravessam a condi¢@o juvenil como educacg@o, religiosidade, sexualidade, género e trabalho

tém aumentado consideravelmente.

Esta visibilidade ultrapassa o &ambito académico. Através de uma ampla
movimentacdo da sociedade civil no sentido de refletir sobre a condi¢do juvenil e os
problemas de precariedade e exclusdo que marcam a vida de um numero significativo de
jovens no pais, esta temadtica conquistou espaco e atengdo por parte do Estado que,
paulatinamente, vem discutindo e implementando diferentes politicas ptublicas que atendam a
diversidade de problemas ¢ realidades dos jovens. A criacdo da Secretaria Nacional de
Juventude', do Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE)?, bem como a criagio de
politicas e programas® que objetivam atender a demandas especificas da realidade juvenil e
assegurar direitos para esta populagdo, sdo expressdes desta visibilidade na relacdo com o

Estado conquistada pelos jovens.

" A Secretaria foi criada em 2004 por sugestio de um Grupo Interministerial para fazer um diagnostico
brasileira e dos programas do governo federal destinados a esse ptiblico. Coordenado pela Secretaria-Geral da
Presidéncia da Republica, este grupo recomendou a criagdo da Secretaria, do Conselho Nacional de Juventude
(CONJUVE) e do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem), instituidos em 30 de junho de 2005
pela Lei 11.129. As tarefas da SNJ, que ¢é vinculada a Secretaria-Geral, sdo de formular, coordenar, integrar e
articular politicas publicas para a juventude, além de promover programas de coopera¢do com organismos
nacionais e  internacionais, publicos e privados, voltados para as politicas  juvenis
(http://www juventude.gov.br/sobre-a-secretaria/view).

O Conselho Nacional da Juventude foi criado a partir da recomendagdo do Grupo Interministerial, através da
Lei 11.129 de junho de 2005, como citado acima. O CONJUVE ¢ responsavel por formular e propor diretrizes
da acdo governamental, voltadas para os jovens, bem como elaborar com estudos e pesquisas sobre a realidade
socio-economica desse publico (http://www.juventude.gov.br/sobre-a-secretaria/view).

Na tultima década uma série de politicas publicas voltadas para a juventude foram discutidas e criadas na
tentativa de responder as demandas de uma realidade social complexa de desigualdade em que os jovens sao os
mais afetados. Sdo exemplos destes programas voltadas para os jovens o ProUni, o ProJovem, o Programa
Cultura Viva, etc. Nesta nova configuragdo da relagdo com o Estado — e através dos espagos politicos formais —
os movimento de juventude junto a outras organizagdes sociais lutam pela criacdo do Estatuto da Juventude,
um projeto de lei que esta tramitando no Senado desde 2003 e visa “consolidar e garantir direitos aos jovens
brasileiros, tais como: a cidadania, a participagdo social e politica e a representagdo juvenil; a educagdo; a
profissionalizacdo, ao trabalho e a renda; a igualdade; a satde; a cultura; ao desporto e ao lazer”
(http://www.uje.com.br/estatutodajuventude/index.htm).

2
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Assim, percebe-se uma gama de questdes — tratadas tanto através da academia,
quanto pelo Estado — que afirmam a centralidade da juventude na sociedade contemporénea, a
partir de dimensoes que falam de seu cotidiano e de suas experiéncias, como por exemplo, as
culturas juvenis, a participacdo politica, a sexualidade, mas também as questdes relacionadas
a realidade social que os afeta como a educacdo, o emprego, a saude, entre outros’
(DAYRELL, 1999; PAIS, 2003; DAYRELL, 2005a; MESQUITA, 2009; PAIS, 2009;
SOUZA, C., 2004; CASTRO, L., 2010; DAYRELL, CARRANO, 2010).

No presente trabalho, compreendemos a juventude como uma categoria social, de
carater diversificado, heterogéneo e que se diferencia de acordo com o contexto e suas
expressoes socio-culturais. Ou seja, ela ¢ vivida, segundo Groppo (2000), a partir de uma
diversidade que se traduz em diferentes formas de viver relacionadas as condig¢des sociais que
sdo cotidianamente atravessadas por questdes de classe, diferencas culturais, étnicas e de

género. Ainda de acordo com este autor,

a multiplicidade das juventudes ndo se funda num vazio social ou num nada
cultural, ndo emerge de uma realidade meramente diversa, ininteligivel e
esvaecida. Tem como base experiéncias socio-culturais anteriores, paralelas
ou posteriores que criaram e recriaram as faixas etarias e institucionalizaram
o curso da vida individual. (GROPPO, 2000, p. 19).

Apesar de o critério etario estar fortemente presente, de forma explicita ou mesmo
subjacente, como um elemento classico na constru¢do do conceito de juventude, e nesse
sentido, constituir-se como um item importante no processo de defini¢do, centramos nossa
perspectiva na dimensdo socio-cultural e histérica do conceito’. Pensamos que acompanhar as
mudangcas dos significados e das vivéncias sociais da juventude, ¢ algo que vai além de uma
restricdo etaria, ¢ uma maneira de compreender as modificagdes da propria sociedade
moderna em diversos aspectos como a cultura, o lazer, as relagdes cotidianas, o mercado de

consumo, etc. (GROPPO, 2000). Os modos de vivenciar a juventude estdo intimamente

ligados a essas modificagdes sociais, tanto pelos modos de representacdo e aceitagdo, como de

* Muitos sdo os dados que afirmam ainda uma realidade de precariedade da vida para significativa parcela dos
jovens como a questdo do desemprego, as dificuldades de escolarizagdo, a violéncia; questdes que necessitam
de uma analise aprofundada e uma agdo mais efetiva por parte do Estado no sentido de construir alternativas
para minimizar esses problemas que afetam aspectos da vida dos jovens que muitas vezes redefinem suas
experiéncias.

5 Lebn (2005, p. 12) apresenta essa dimensdo, afirmando que “em seus diferentes tratamentos, a categoria
juventude foi concebida como uma construgao social, historica, cultural e relacional, para designar com isso a
dinamicidade e permanente evolucdo/involugdo do mesmo conceito.” Sendo assim, 0s processos sociais,
culturais e politicos da sociedade em determinados periodos historicos também devem ser levados em conta
quando partimos desta defini¢do de juventude e ¢ isso que pretendemos fazer no decorrer da discussao.
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protesto e negacdo de certos comportamentos e ideais, dentre outros fatores. Ao buscar
compreendé-los com o foco na juventude estamos considerando que esta possui uma
importancia socio-historico-cultural e tem o poder de modificar esses fendmenos, pois

também os vivenciam.

Optamos também por uma perspectiva que assume o termo juventude e ndo
adolescéncia como se tem trabalhado historicamente no campo da psicologia. Em diversos
trabalhos de Psicologia, comumente ouvimos falar em adolescéncia ao invés de juventude ou
mesmo nas duas como etapas distintas. Freitas (2005, p. 8), afirma que uma imprecisdo ou o
uso dos termos como equivalentes “pode levar a ambigiiidades que podem resultar em
invisibilidades e desconsideragdes de situagdes especificas que geram, em decorréncia, a
exclusdo de multiplos sujeitos do debate e do processo politico atual”. Sendo assim, os dois
termos podem até parecer sindnimos, porém suas origens € pressupostos teoricos apresentam

algumas diferencas.
De acordo com Leon (2005),

os conceitos de adolescéncia e juventude correspondem a uma construgao
social, histdrica, cultural e relacional, que através das diferentes épocas e
processos historicos e sociais vieram adquirindo denotagdes e delimitagdes
diferentes. (LEON, 2005, p. 10).

Por exemplo, a etimologia da palavra adolescéncia “tem sua origem no Latim
ad (‘para’) + olescere (‘crescer’), portanto ‘adolescéncia’ significaria, strictu sensu, ‘crescer
para’” (PEREIRA, 2004, grifos do autor). Ja juventude vem da palavra juventus que deriva de
Jjuvenilitate: “idade juvenil” (LASSANCE, 1998). Essa idade juvenis, segundo Lassance

(1998) era,

precisamente demarcada entre a adulescens e a idade senior. Isto
perambulava no periodo entre os 22 e os 40 anos. A origem mais provavel de
juvenis € aeoum, cujo significado etimologico € ‘aquele que esta em plena
forca da idade. (LASSANCE, 1998, p. 24).

A partir dessas consideragdes podemos perceber diferencas na propria origem das
palavras que traduzem um pouco toda essa carga histérica cheia de significados que elas
possuem. A primeira delas nos remete a uma idéia de desenvolvimento, de preparacdo para
algo (PEREIRA, 2004). Esta ligada mais a questdes biologicas e psicologicas, relativas ao

desenvolvimento humano cujo modelo passou a ser pensado e normatizado com o inicio da

modernidade e a consolidacdo das ciéncias, especialmente as médicas e psi. As concepgoes de
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adolescéncia possuem alguns tracos freqiientes, tanto do ponto de vista biologico e
fisiologico, como também do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo ou intelectual

(LEON, 2005). Como afirmam Coimbra, Bocco ¢ Nascimento (2005, p.4),

A nogdo de adolescéncia emerge inteiramente vinculada a logica
desenvolvimentista, sendo uma etapa do desenvolvimento pela qual todos
passariam obrigatéria e similarmente. A psicologia, ou melhor, o
pensamento psicologico que naquele momento predominava foi responsavel
por instituir algumas caracteristicas que seriam inerentes a essa etapa da
vida, com seus tempos e atributos especificos, diferenciando sujeitos
normais ¢ anormais de acordo com seu grau de aproximac¢do as normas
estabelecidas para cada periodo. (COIMBRA, BOCCO, NASCIMENTO,
2005, p.4).

Podemos notar que ¢ constante a relevancia dada as nocdes de desenvolvimento e
preparacdo, o que evidencia que “estes sdo os termos-chave para a compreensdo da condi¢do
adolescente, que contém fortemente a idéia de preparagdo para a insercdo futura” (ABRAMO,
2005, p. 29). A ideia de normatizagdo, de atributos especificos acaba por homogeneizar e
atribuir certas identidades ao adolescente caracterizando-o de uma maneira que sugere
padroes de comportamentos e certas qualidades — e defeitos — baseados em conhecimentos
médicos e bioldgicos que seriam responsaveis por essas caracteristicas psicologico-
existenciais como sendo universais e proprios dessa fase da vida (COIMBRA, BOCCO,

NASCIMENTO, 2005).

Ainda que o conceito de juventude também tenha passado por um processo de
enfoque desenvolvimentista ou biologicista, especialmente com a idéia de fases da vida que
discutiremos posteriormente, ele tem se distanciado cada vez mais desta perspectiva ¢ se
vinculado a uma dimensdo mais historica e socio-cultural. Segundo Leon (2005), em seus
diferentes tratamentos, a categoria juventude foi concebida como uma construgdo social,

historica, cultural e relacional.

Assim como a etimologia da palavra demonstra, ela ¢ considerada uma idade, uma
etapa da vida, porém apenas como um referente demografico, pois jovens da zona rural, da
periferia e os da classe alta ndo significam a faixa etaria da mesma forma, (LEON, 2005), e,

portanto, a juventude passa a ndo ter um carater tdo determinista quanto a palavra
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adolescente®. Como exemplifica Brito (1996, p. 13, apud LEON, 2005) “a juventude néo é um
‘dom’ que se perde com o tempo, e sim uma condi¢do social com qualidades especificas que
se manifesta de diferentes maneiras segundo as caracteristicas historicas e sociais de cada
individuo.” Além disso, ela diferencia-se pela forma como ¢ concebida em diferentes épocas

como afirma Lassance (1998):

O que marca a passagem da juventude classica para a moderna é a forma
pela qual s3o inventadas. Antes, quem definia o lugar da juventude era a
familia e o Estado. Modernamente, quanto mais a familia e o Estado
consideram a juventude como uma idade, menos ela o ¢é. Tornou-se um ator
social em movimento. Reinventou a si propria. (LASSANCE, 1998, p. 24).
E a partir das consideragdes apresentadas que optamos por assumir o termo
juventude, abordado por nds sob uma perspectiva socio-cultural. Para reforgar a idéia de
juventude que iremos abordar nesse trabalho consideramos de grande importancia as palavras

de Lassance (1998) ao falar:

Neste momento, deixamos de falar em apenas idéias e idades e passamos a
perceber uma forga social destacada. Algo concreto, vivo, € ndo uma criagdo
convencionada pelo costume, um produto literario ou um estado de espirito

(...). Ndo ha como separar juventude e historia. (LASSANCE, 1998, p. 25).
Em seu texto, Leon (2005) nos fala que é possivel ampliarmos ainda mais nossa
visdo acerca da juventude quando acrescentamos o aspecto socio-cultural a questdo etaria,
psiquica dentre outras categorizagdes estruturais; e quando articulamos essa categoria com
dois outros conceitos, quais sejam, o juvenil e o cotidiano. Como nos diz o autor: “o juvenil
nos remete ao processo psicossocial de construgdo da identidade e, o cotidiano, ao contexto de

relagdes e praticas sociais nas quais o mencionado processo se realiza, com fundamentos em

fatores ecoldgicos, culturais e socio-econdomicos” (LEON, 2005, p. 14).

Sendo assim, compreendemos que ao escolher utilizar um termo ao invés do outro
estamos nos comprometendo a levar em consideracao seus preceitos tedricos no nosso proprio

trabalho. Devido a isso, ao esclarecer nossa concep¢ao sobre o conceito e a forma como o

% £ claro que o conceito de adolescéncia também foi ressignificado e atualmente existem muitos trabalhos que o
abordam a partir de uma perspectiva socio-cultural. No entanto, o termo juventude por ter uma maior ligagdo
com as Ciéncias Sociais, desde o inicio dos estudos sobre o tema, se distanciou mais desta perspectiva
desenvolvimentista. Como afirma Leoén (2005, p. 12), diferentes formas mais abrangentes de se conceituar e
delimitar a adolescéncia podem ser entendidas como enfoques com uma diversidade de fatores, caracteristicas
e elementos “uns mais destacados que outros, mas que transitam pela énfase nas transformacgdes fisicas,
biolodgicas, intelectuais e cognitivas, de identidade e personalidade, sociais e culturais, morais e de valor”.
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utilizaremos, esperamos poder também responder as demandas referentes aos aspectos

teoricos e metodologicos deste trabalho.

Para iniciar nossa discussdo sobre as diferentes juventudes, ¢ necessario antes de
tudo contextualizar seu surgimento enquanto categoria de analise importante nas ciéncias

sociais € como a mesma vem sendo compreendida atualmente.

2.1 Juventude: seu surgimento na modernidade e a influéncia das instituicoes sociais

O aparecimento da juventude como uma nova etapa da vida apds a infancia, ¢
relacionado principalmente aos problemas e conflitos que, associados a ela, comegaram a ser
percebidos pela sociedade como algo que demandava vigilancia e controle. De acordo com

Pais (2003, p. 40),

ano¢do de juventude somente adquiriu uma certa consisténcia social a partir
do momento em que, entre a infincia e a idade adulta, se comegou a verificar
o prolongamento — com o0s consequentes problemas sociais dai derivados —
dos tempos de passagem que hoje em dia continuam a caracterizar a
juventude, quando aparece referida a uma fase da vida.
Essa caracterizacdo da juventude como uma etapa turbulenta, cheia de
transformagoes e, segundo Souza, C., (2004, p. 50), “com um excesso de paixdo irracional
que deveria ser vigiado e enclausurado”, consolida-se no século XIX e reforga o interesse por

esta.

Assim, o surgimento da juventude como categoria esta ligado a diferentes fatores de
natureza econdmica, cultural e social — e nesse sentido, eminentemente historico — que em
determinado contexto refor¢am a necessidade de analise. Destacamos aqui dois elementos
importantes. O primeiro deles ¢ a cronologizagio da vida em diferentes fases surgida com o
inicio da modernidade. A partir dela se constituiu uma nova maneira de pensar e interagir com

a realidade. Marcada pela racionalidade e a objetividade,

a ciéncia e a técnica, irmanadas, constituiram um dos mais fortes pilares
desse novo momento da vida humana, intermediando a vida em sociedade e
arelagdo de cada um consigo mesmo, com o outro, de todos entre si € com o
mundo ao seu redor. (SILVA, M., 2006, p. 20).
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Ela, a modernidade, é caracterizada como um processo continuo de transformagdes
tanto sociais, quanto culturais, politicas e econémicas (GROPPO, 2000), onde novos modos
de se relacionar vao se estabelecendo e novas instituicdes vao surgindo para dar suporte a
essas relagdes, como a liberdade individual e o Estado moderno. O trabalho passa a ser
dividido e o sentido de producdo/produtividade modificado a partir do aparecimento das
maquinas; uma nova moral surge legitimando a propriedade privada afastada da ideia de
linhagem, bem como a democracia liberal burguesa, que passa a se consolidar em quase todos

os lugares do mundo moderno ocidental (SILVA, M., 2006).

Além disso, um aspecto muito particular que adveio como uma caracteristica da
modernidade foi a forma como o homem passou a se relacionar com o tempo. Segundo Silva,
M., (2006, p. 21), houve um “descolamento das realidades tempo-espago. O primeiro
movimento foi o distanciamento do tempo dos fendmenos naturais, para, em seguida, o
mesmo desobrigar-se da contingéncia espacial”. Assim, o homem criou estratégias para

administrar sua rotina e orientar-se criando ritmos de vida e trabalho. Para a autora,

as idades precisas e datas uniformes ganharam sentido num contexto
cronologico de vida em sociedade voltada para rotinas humanas, producio e
usufruto de bens e servicos em turnos estabelecidos pelo processo produtivo
e pela cultura dele emanescente (SILVA, M., 2006, p. 21).

Essa cronologizagdo da vida, a partir da modificagdo das nogdes de tempo ¢ espaco,
foi um fator essencial para podermos pensar a divisdo da vida em diferentes fases. As ciéncias
modernas tiveram um papel crucial nessa redefinicdo do tempo: a partir de uma logica
cartesiana perceberam a necessidade de dividir o homem em partes para conseguirem

compreender melhor o todo.

Sendo assim, a nogdo de juventude, de sujeitos jovens, de culturas juvenis, tal como
conhecemos atualmente nem sempre existiu. Como a infincia, a juventude passou a ser
reconhecida devido a diferentes elementos, especialmente pela divisdo da vida em diferentes

’ . . . R . 7
fases, e contextos socio-culturais que possibilitaram seu surgimento’.

7Segundo Ariés (1981), a criagdo da infancia, no final do século XVIII e inicio do século XIX, esta relacionada a
situacdo de elevada taxa de natalidade e de mortalidade infantil, quando esse indice chamou a atencdo de
estudiosos e esta passou a ser concebida como uma fase distinta de desenvolvimento, se tornando entdo objeto
de problematizagdo. Emergindo inicialmente entre familias de condig@o social elevada, a infancia, aos poucos,
e a partir do aparecimento de diferentes problemas sociais que demandavam cuidado e atengdo, passou a ser
compreendida como uma condi¢do necessariamente vivenciada por todos, independente da classe social a que
pertenciam.
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Inicialmente, a compreensdo sobre esta categoria, desenvolvida pelas ciéncias
modernas, especialmente as médicas e a psicologia, foi definida a partir de uma perspectiva
da faixa etaria, em razdo da divisdo de fases da vida, e propunha “métodos de
acompanhamento apropriados a cada fase dessa evolucdo do individuo a maturidade ou idade
adulta. Trata-se do fenomeno de ‘naturalizagdo’ e objetivagdo das faixas de idade (...)”
(GROPPO, 2000, p. 59). As ciéncias, médicas e psicologicas, incluindo também a pedagogia,
foram responsaveis pela criagdo da concepgdo de puberdade e adolescéncia, respectivamente,
como fases relativas as mudancas bioldgicas corporais no caso da primeira, ¢ mudangas na

personalidade ou comportamento, no caso das outras duas, do individuo que se tornara adulto.

A nog@o de juventude ¢ introduzida pela sociologia para se referir ao periodo entre as
fungdes sociais da infancia e as do adulto (GROPPO, 2000). Deste modo, a nogdo de faixa
etaria foi se naturalizando muito facilmente, especialmente devido ao respaldo cientifico que a
sustentou. Como dito anteriormente, a ciéncia foi um dos pilares da modernidade justamente
por sua primazia a razdo e a técnica. No entanto, essas concepcdes foram se transformando ao
longo do tempo e atualmente outros questionamentos e compreensdes sdo feitas desses

conceitos, como veremos mais adiante em relacdo a juventude.

Outro elemento importante para a idéia e necessidade de cronologizar a vida foram o
discurso juridico e a a¢do do Estado, que eram legitimados pelas ciéncias modernas: com a
criacdo de estatutos e a noc¢do de igualdade juridica o critério etario tornou-se “a melhor forma
de reduzir todas as diferencas sociais e individuais reais a um denominador comum e
universal” (GROPPO, 2000, p. 75). A juventude, bem como as outras categorias sociais,
passou entdo a ser tratada pelas institui¢des, incluindo o Estado, a partir do reconhecimento
das faixas etarias. A idade, como afirma Souza, C., (2004), sendo um critério para agrupar
pessoas traz consigo um carater de transitoriedade e, nesse caso, a juventude seria
representada como uma transi¢do, como uma condi¢do provisoria. Especialmente através do
fator etario ¢ que foi possivel prestar atengdo a esse periodo logo ap6s a infancia, mas que

ainda ndo podia ser considerado como idade adulta.

O segundo fator associado ao surgimento da juventude foi a compreensdo de que
seria necessdrio formar os filhos da classe burguesa com a finalidade de atender as
demandas de reproducao social. A questdo da classe social foi essencial para uma demarcagéo
inicial da vivéncia da juventude. Nota-se desde o inicio uma implicagdo da categoria

juventude com as classes sociais ja que a mesma foi vivenciada primeiramente pela burguesia
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e aristocracia para que s6 em seguida pudesse ser um direito das classes trabalhadoras

(GROPPO, 2000).

A familia, ja no seu modelo moderno, em clausura domiciliar, ¢ quem primeiramente
passa a ter essa responsabilidade de formacao e socializagdo de seus filhos de acordo com as
normas sociais (SILVA, M., 2006). Porém, apenas a familia ndo era suficiente para dar conta
dessa tarefa e a escola passa a ter um papel importantissimo nessa concepcao: inicialmente
frequentada apenas por criangas e jovens burgueses e de classe alta, ela servia para disciplinar
e preparar o jovem para assumir o seu papel na sociedade ao atingir a maturidade. Como
afirma Silva, M., (2006, p. 22) “a escola remodelou-se e apareceu como parceira
indispensavel deste processo; refor¢ada e legitimada como herdeira de um papel que até entdo

cabia a Igreja”.

Além das escolas outras instituicdes foram sendo criadas para atender essa “entrada”
do jovem no meio social de forma satisfatoria, objetivando atribuir-lhes desde cedo papéis
sociais especificos que mantivessem uma identidade comum e efetivasse uma integracdo
social (GROPPO, 2000). Essas organiza¢des eram controladas por adultos e tinham como
objetivos fazer os jovens gastarem suas energias em atividades culturais e recreativas, se
comprometerem com as metas de algumas organizacdes politicas e religiosas e desenvolver
uma lealdade para com elas; e por fim, lidar com criangas ¢ jovens “problematicos” (a questdo

da delinqiiéncia, abandono, etc.).

Tudo isso possibilitou ao jovem uma vivéncia grupal com outros de caracteristicas
semelhantes o que proporcionou a criagdo de grupos informais e independentes, lado a lado
com as institui¢des controladas por adultos (GROPPO, 2000). Para além de apenas preparar o
jovem para assumir seu papel na sociedade as instituigdes também visavam o controle dos
mesmos e de suas agdes, justamente pela percepcdo inicial da juventude relacionada a

problemas e conflitos.

Esse tempo de preparacdo, de aprendizagem, faz com que a juventude seja percebida
como algo a parte da vida social e do sistema produtivo, sendo construida assim uma nogao de
moratodria social, onde os jovens experienciariam uma série de privilégios que oportunizariam
a vivéncia juvenil. Dayrell (2005a) vai caracteriza-la como um tempo de experiéncias, de

ensaio e erros, da busca pelo prazer e de irresponsabilidades, com uma maior tolerancia da
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sociedade e legitimada por esta; considerada como um tempo de preparagdo para a idade

adulta e suas respectivas responsabilidades®. Segundo Groppo (2009, p. 41),

a forga juvenil serviria para consolidar um Estado democratico e propagar
uma cidadania ativa, ou, em versdes desenvolvimentistas e populistas em
nagdes do Terceiro Mundo, um Estado interventor que estimularia o
desenvolvimento econdmico e a melhoria das condi¢des de vida das classes
trabalhadoras. Entretanto, cada vez mais se proporia que esta participagéo
juvenil se daria em espagos mais ou menos separados das instituigdes sociais
“oficiais”, referendando a idéia de que a juventude era um tempo especial do
curso da vida para a experimentagdo, dando origem a tese da juventude
como moratdria social (mais do que protagonista imediato da vida social).

A tese da moratoria social implica num certo protagonismo juvenil na medida em
que os jovens teriam um papel importante nas transformagdes sociais, aliando a isso a nog¢ao
de juventude como um direito social (GROPPO, 2009). No entanto, segundo o autor, a partir

desse pensamento acabou-se por consolidar um paradigma da,

moratoria social, em que o direito a juventude se tornava algo dubio. E que
neste modelo, a0 mesmo tempo em que se concediam protecdo e condigdes
especiais condizentes com as dificuldades e caracteristicas supostamente
inerentes aos individuos neste momento de suas vidas, tornava-se a
juventude um momento de separacdo, de exclusdo da participagdo plena na
vida social e na cidadania (GROPPO, 2009, p.42-43).

Dessa forma a tese da moratoria social implicaria a0 mesmo tempo na visdo dos
jovens, “tanto uma descri¢do sobre o que parecia ser efetivamente a condicao juvenil, quanto
um juizo de valor sobre o que ela deveria ser” (GROPPO, 2009, p. 46). Além disso, “a
juventude como direito € e era a possibilidade da moratoria social, ja que seria um momento

destinado a especial protecao, orientagdo e livre experimentacdo” (GROPPO, 2009, p. 46).

Assim, podemos afirmar que a categoria juventude se constituiu historicamente a
partir de diferentes fatores que acima destacamos, bem como a partir de outros elementos que
transversalizam e ampliam a idéia de juventude na contemporaneidade dos quais
corroboramos, compartilhamos e assumimos. Iremos abordar melhor essas questdes no topico

a seguir, além de compreender a importancia de falar sobre juventude em sua diversidade.

8 . L ~ . .
No entanto, o autor especifica que a moratdria é uma concepgdo burguesa, elitizada, no sentido de que essas
imagens refletiriam apenas os modos de ser jovem das classes mais altas, questionando se os jovens que se
inserem ainda muito cedo no mercado de trabalho chegam a vivencia-la.
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2.1.1 As diferentes juventudes

Em diferentes estudos sobre a juventude podemos perceber dois critérios que sdo
geralmente usados para tentar defini-la: o critério etario e o critério socio-cultural (GROPPO,
2000). No primeiro estdo inseridos os estudos que concebem a juventude por meio de seus
aspectos biofisiologicos e psiquicos, através das indicagdoes de faixas etarias. As mesmas
fazem uso desse critério, ao toma-lo como uma base prévia da defini¢do de juventude, algo
que estd sempre presente. Em relacdo ao segundo critério, ha um reconhecimento de que as
questoes de género, de raca, de classe social, o contexto historico-social, entre outros, tem
relagdo direta com os modos de ser jovem, apresentando a juventude como algo diversificado

¢ heterogéneo (DAYRELL, 2005a).

Podemos também compreender a juventude como uma representacdo, a partir de
imagens universais ¢ simbdlicas que falam desta experiéncia como algo homogéneo, “um
mito, uma constru¢do social que existe mais como representacdo social do que como
realidade” (PAIS, 1990), ao mesmo tempo, que uma condi¢do, pois cada sociedade, permeada
pelas diferentes classes sociais, etnias, religido, género, regido, etc., compreende e lida com
essa etapa da vida de forma diferenciada (DAYRELL, 2005a). Por isso, também assumimos

essa compreensdo e consideramos a juventude em sua diversidade.

De acordo com Groppo (2000, p. 15),

a juventude como categoria social... ¢ uma representagdo ¢ uma situagdo
social simbolizada e vivida com muita diversidade na realidade cotidiana,
devido a sua combinagdo com outras situagdes sociais — como a de classe ou
estrato social — e devido também as diferencas culturais, nacionais e¢ de
localidade, bem como as distingdes de etnia e de género.

Dessa forma podemos compreender que ndo existe apenas uma juventude, mas sim
juventudes, que vivenciam e significam esse momento de diferentes maneiras. Para
compreendé-la em sua diversidade ¢ necessario ndo mais considera-la a partir de critérios
rigidos e fechados, mas como parte de um processo maior “que ganha contornos especificos

no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social”

(DAYRELL, 2003, p. 42).
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Além da diversidade e pluralidade juvenil, outro aspecto que consideramos ¢ que ndo
podemos reduzir esse momento a apenas a uma passagem, um tempo de preparacdo para a
vida adulta, algo transitério. Ao fazer isso, estamos diminuindo a importancia desse periodo
concebendo o jovem como algo em construcdo, que estd inacabado e sem uma identidade
propria (CAMACHO, 2004). Compreendemos, assim, a juventude como importante em si
mesma, no sentido que entendemos os jovens enquanto sujeitos e seres ativos, que possuem
uma historia e constroem suas experiéncias dando sentido a suas relagdes e ao lugar que

ocupam no mundo.

Esses diferentes modos de ser jovem sdo possibilitados por algumas condigdes
necessarias que irdo determinar maneiras de vivenciar a condi¢do juvenil. Por isso duas
questdes sdo importantes para compreendermos as juventudes: o lugar social que ocupam os
jovens e as culturas juvenis. Faremos uma breve discussdo desses dois topicos vinculada as

experiéncias relacionadas ao espago escolar, que é um aspecto central em nosso trabalho.

Inumeros sdo os desafios enfrentados pelos jovens cotidianamente, especialmente em
um contexto de grandes transformagdes como a sociedade atual. Por exemplo, o crescimento
do niimero de desemprego entre jovens ¢ cada vez maior, como mostram diferentes pesquisas
(SPOSITO, 2005; DAYRELL, CARRANO, 2010), sendo ainda mais dificil para os jovens

que estdo no ensino médio ou que acabaram de conclui-lo (SPOSITO, 2005).

Os jovens de camadas populares enfrentam desafios ainda maiores. Muitos devem
garantir sua sobrevivéncia diariamente e para a grande maioria “a condi¢do juvenil s6 ¢
vivenciada porque trabalham, garantindo o minimo de recursos para o lazer, o0 namoro ou o
consumo” (DAYRELL, 2007, p. 1109). Além disso, a maioria desses jovens tem que conciliar
trabalho e estudo, interferindo diretamente na trajetéria escolar. Ou seja, muitos deles, as
vezes, se encontram em situagdes onde devem escolher entre trabalhar ou estudar, mesmo que
atualmente para se conseguir um emprego seja exigido a escolaridade basica completa; o
trabalho ¢ uma questdo de sobrevivéncia e assim ndo conseguem se manter na escola.
Segundo Faleiros (2008), a escola ndo se mostra como uma alternativa a falta de emprego ou
mesmo a sua inser¢do, fazendo com que muitos jovens busquem oportunidades no mercado
informal com condig¢des de trabalhos precarias, salarios abaixo da média, etc.; tudo isso esta
relacionado intimamente as condigdes sociais desses jovens, pois os mais pobres € que

enfrentam os maiores desafios para o acesso a escola.
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Apesar de todas essas limitagdes, um aspecto que vem ganhando cada vez mais
visibilidade nas pesquisas e estudos sobre a juventude sdo as culturas juvenis. A dimensdo
cultural tem se mostrado um espago de grandes oportunidades de sociabilidades entre jovens,
bem como de construcdo de identidades juvenis e expressdes simbolicas de sua condigao.

Muitos jovens tém sido ndo apenas consumidores, mas também produtores culturais.

Especialmente para os jovens de camadas populares, “o grupo cultural ¢ um dos
poucos espacos de construcdo de uma auto-estima, possibilitando-lhes identidades positivas”
(DAYRELL, 2007, p. 1110). Muitos também tém usado o meio cultural como novos espagos
de participacao politica, especialmente através de movimentos como o hip hop e o funk, por
meio de denuncias das desigualdades sociais, das discriminagdes, dos protestos contra o

sistema, das reivindicagdes de garantias, entre outros (MESQUITA, 2009).

As culturas juvenis expressam,

um conjunto de significados compartilhados, um conjunto de simbolos
especificos que indicam a pertenca a um determinado grupo, uma linguagem
com seus especificos usos, particulares rituais e eventos, por meio dos quais
a vida adquire um sentido. (DAYRELL, 2005a, p. 36).

Elas sdo uma parte essencial da vida dos jovens, que proporcionam a maioria de suas
vivéncias. Essa dimensdo tdo destacada pelos jovens muitas vezes ndo ¢ considerada pelas
instituicdes escolares. Esta pode ter varios significados em suas vidas, sendo alguns deles
como um meio de ascensdo social, de alcangar melhores condi¢des de vida para si e para a

familia (DAYRELL, CARRANO, 2010), bem como a demarcacdo de uma identidade juvenil
através da condicao de estudante (CAMACHO, 2004).

No topico a seguir abordaremos de forma mais aprofundada essa relacdo entre os
jovens e a escola, bem como as formas de participacdo que podem ser desenvolvidas e
estimuladas para a constru¢do de projetos de vida que visem melhores perspectivas de futuro

para esses jovens.
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2.2 Juventudes e escola: uma relacio estabelecida desde o principio.

Como dito anteriormente, a escola estd intimamente ligada ao surgimento da
juventude como categoria. Foi nela que, inicialmente, uma pequena parcela dos jovens teve a
possibilidade de obter uma formacao e uma experiéncia de vida que consolidou a condi¢do
juvenil. Aliado a no¢do de moratéria, o aumento das intervengdes institucionalizadas sobre os
jovens era justificado com o intuito de preparar esses sujeitos para a entrada no mundo adulto,
desempenhando os papéis desejados para a manutengdo e o progresso da sociedade

(GROPPO, 2000).

Como afirmam Nakano e Almeida (2007), antigamente os jovens eram vistos como
individuos que necessitavam ser socializados pelos adultos, de cima para baixo, ¢ isso era
feito pelas instituigoes legitimadas por estes para contribuir com o processo de reproducao

social. Sendo assim, dentre essas institui¢des,

a centralidade era conferida a escola. Neste arranjo, os jovens “ndo
precisavam” e nao eram consultados. As geragdes adultas, em tese, sabiam
quais eram os valores a serem transmitidos e seus papéis no processo de

socializagdo dos mais novos. (NAKANO, ALMEIDA, 2007, p. 1089, grifo
do autor).
Segundo Dubet (1998), o modelo de escola republicana francesa correspondeu
durante muito tempo a definicdo de “instituicdo”, que seria um conjunto de papéis e valores

que “fabricavam” personalidades e individuos, devido a forte afirmagdo de seus principios e

disciplinas. De acordo com o autor,

a relagdo pedagogica, através da aprendizagem de conhecimentos e de
métodos, por meio da identificagdo do aluno com o mestre, direciona os
alunos para os valores gerais, universais que devem moldar a personalidade
dos individuos. Desse ponto de vista, a escola elementar republicana
“fabricava” cidaddos franceses [...]. (DUBET, 1998, p. 27).
Tudo isso condizia com o conhecimento sobre a juventude, atrelada a nocdo da
moratoria social existente na época: a questdo da necessidade de preparacdo dos jovens para a
reproducdo dos papéis sociais, a preocupagdo com seu tempo livre para que ndo gerassem

comportamentos marginais ¢ rebeldes, entre outras questdes consideradas inerentes a

juventude que os adultos conheciam e que as ciéncias modernas criavam.
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No entanto, esse modelo de escola francesa, que inspirou muitas outras no ocidente,
foi desestabilizando-se aos poucos e seus objetivos perderam a clareza e unidade. Estes foram
mudando, partindo de um lugar onde o foco do ensino era a reproducdo de modelos de
comportamentos para que os jovens pudessem integrar a sociedade (que também era
destinado mais especificamente para a classe burguesa), para um espago de desenvolvimento
dos jovens nas diversas dimensdes que compdem suas vidas. Isso se deu a partir da inclusdo
de jovens de diferentes classes sociais no processo escolar. Ou seja, muda a concepgdo
educacional que coloca no centro e considera a experiéncia dos jovens no processo educativo,
pensando a educag@o ndo como forma de controle e verticalizada, mas numa perspectiva mais

horizontal e dialogica.

Essa massificacdo da escola modificou o processo de selecdo social que, segundo
este mesmo autor, se dava antes da escola. Porém agora se faz no proprio percurso escolar
passando esta a funcionar como um mercado “onde no qual cada um age em fun¢do de seus
recursos, em uma concorréncia surda entre os grupos sociais, as areas de estudo e os
estabelecimentos” (DUBET, 1998, p.28). Se por um lado o processo de massificagdo da
escola possibilitou maior acesso a educacdo e menos injustiga em relacdo ao tipo de escola
para cada publico, por outro, trouxe alguns desafios tanto estruturais, quanto na dindmica e
metodologia da escola e sua relagdo com os jovens. Como declara Dubet (1998, p. 28), a
escola ndo pode mais ser considerada uma instituicdo como no sentido descrito anteriormente,
pois “cada vez mais tem dificuldades em administrar as relacdes entre o exterior e interior, o

mundo escolar e o mundo juvenil”.

No Brasil a escola também passou por inumeras transformagdes, especialmente com
as reformas educacionais a partir de 1990° que possibilitaram uma expansio do Ensino Médio
e Superior para muitos jovens. Junto a isso, passou a ser relacionado um discurso consensual
e de forte apelo social acerca da centralidade da educag¢do como a garantia de um “futuro

melhor” (LEAO, 2011).

Assim como Dubet (1998), Dayrell (2007) também fala sobre os processos de
transformagdo da escola, ao afirmar que estd ocorrendo um “ruir dos muros” das instituigdes,

mas ndo pelo declinio das mesmas e sim devido aos contornos cada vez mais ténues entre o

® No Brasil o processo de democratizagio do ensino publico ocorreu nas décadas de 1950 ¢ 1960, mas apenas em
1996 ¢é criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, trazendo varias mudangas em relagdo as leis
anteriores e incluindo a educagdo infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, além de regulamentar e
definir parametros de um curriculo educacional nacional (BRASIL, 1996).
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dentro e o fora. “E a midia que penetra e interfere em todos os espagos institucionais; é a
familia que se mostra cada vez mais permeavel as influéncias do consumo e seus apelos”
(DAYRELL, 2007, p. 1115). A escola ndo fica fora disso. Para o autor, a maior evidéncia
desse fato foi o processo de democratizagdo do acesso ao ensino publico brasileiro que trouxe

enormes desafios para a escola que passou a,

receber um contingente cada vez mais heterogéneo de alunos, marcados pelo
contexto de uma sociedade desigual, com altos indices de pobreza e violéncia, que
delimitam os horizontes possiveis de agdo dos jovens na sua relacdo com a
escola. (DAYRELL, 2007, P. 1116).
O que este autor nos diz ¢ que nao houve uma adequacdo da estrutura escolar para
toda essa demanda que vem chegando e atingindo a realidade cada vez maior de jovens

brasileiros. Como aponta Dayrell (2007, p. 1116-1117),

a estrutura da escola publica, incluindo a prépria infra-estrutura oferecida, e
os projetos politico-pedagogicos ainda dominantes em grande parte das
escolas ndo respondem aos desafios que estdo postos para a educagdo dessa
parcela da juventude. Se a escola se abriu para receber um novo publico, ela
ainda ndo se redefiniu internamente, ndo se reestruturou a ponto de criar
pontos de didlogo com os sujeitos e sua realidade.
Camacho (2004), também fala sobre essa dificuldade da escola em lidar com todas as
transformagodes que vém ocorrendo na sociedade e que, consequentemente, afetam a realidade

escolar:

Diante das transformagdes radicais tanto nos panoramas politico e
econdmico como no cultural — ambito dos valores, das idéias, dos costumes
— a escola e os educadores aparecem isolados, imobilizados, atados e
deslocados perante essa avassaladora onda de novos acontecimentos que
tornam obsoletos os seus conteudos e as suas praticas. (CAMACHO, 2004,
p. 327).

Diante destas mudangas e da inser¢do desse novo contingente de jovens na escola
publica, advindos de contextos mais populares, esta passa a ter que lidar com certos elementos
que ndo estavam presentes anteriormente. Como afirma Ledo (2011, p. 104), “os professores ¢
a instituicdo sdo confrontados com esse novo perfil de alunos, com outras culturas,
experiéncias e praticas sociais”. O publico se diversificou e a escola ndo conseguiu se
apropriar das diferentes experiéncias (culturais, valorativas, etc.) que estes novos estudantes
trouxeram. Ao contrario, se criou um ideal de aluno marcado por uma identidade estudantil,

que incorporou o “oficio de aluno”, motivado apenas para estudar e saber lidar de forma

adequada com as regras e normas escolares (LEAO, 2011).
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Essa dificuldade em reconhecer o aluno como jovem tem se mostrado problematica
nas relagdes estabelecidas entre estes e a escola, pois muitas vezes ndo € possivel estabelecer
um canal de comunicacdo significativo entre os dois que permita entender o que os jovens
querem e necessitam e os objetivos daquela, criando-se uma tensdo na forma como eles se
constroem como alunos (DAYRELL, 2007). Ainda segundo este autor, “o jovem se torna
aluno em um processo no qual interferem a condicao juvenil, as relagdes intergeracionais e as
representacdes dai advindas, bem como uma determinada cultura escolar” (DAYRELL, 2007,

p. 1119). Portanto, compreendemos a figura do aluno como algo socialmente construido.

Segundo Sposito (2003), para se compreender essa relagdo na perspectiva dos jovens,
exige-se compreender o ndo escolar, ou seja, sua dimensdo juvenil. Ledo (2011) reafirma essa

necessidade assinalando que ¢ essencial

compreender as trajetdrias juvenis, suas praticas sociais e culturais, sua
relacdo com o mundo do trabalho, com os amigos ¢ com o lazer ¢
fundamental para compreender sentidos, motivacdes atitudes e praticas que
desenvolvem na sua inser¢do em processos educativos. (LEAO, 2011, p.
102).

Sendo assim ¢ possivel pensar que a escola, ndo demonstrando a capacidade de
construir “relagdes condizentes com as caracteristicas, interesses, expectativas, linguagens dos
seus jovens alunos, termina por criar rupturas, as vezes irreversiveis, entre o mundo escolar e
o mundo juvenil do aluno” (CAMACHO, 2004, p. 14). Isso pode resultar no afastamento ndo

apenas simbolico, como temos visto, mas real desses jovens da escola, uma realidade

constante.

Os jovens se véem atualmente tendo que eles proprios estabelecer essa relagdo entre
ser estudante e ser jovem, tendo que dar sentido ao que aprendem definindo qual a utilidade
dos estudos para sua vida e construindo assim, seus projetos para o futuro (DAYRELL,
2007). Dubet (1998), também reafirma essa questdo ao dizer que para os alunos a construcéo
de sua individualidade acontece perante uma duplicidade, onde € necessario “crescer”, tanto
no mundo escolar quanto no mundo juvenil, porém nem todos conseguem isso com facilidade
e alguns vivem apenas um desses espacos desfazendo sua experiéncia escolar, pois ela
aparenta ndo fazer muito sentido se os professores ndo sdo capazes, seja por seu engajamento

ou talento, de construir as motivagdes que ndo sdo oferecidas aos alunos.
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De acordo com pesquisas sobre a relagcdo entre escola e os jovens (SPOSITO, 2005;
DAYRELL, CARRANO, 2010), vemos que a maioria destes afirma que a escola nao
demonstra muito interesse pelos seus problemas bem como ndo chega a compreender suas
experiéncias juvenis. Isso fica claro na pesquisa de Camacho (2004), quando questiona os
profissionais da institui¢do escolar sobre como compreendem os jovens alunos: estes
demonstraram um desconhecimento acerca de quem sdo e como sdo eles, tendo uma grande
dificuldade por ndo se sentirem preparados para lidar com os mesmos ou construir relagdes.
Segundo Dayrell (1996), para os professores todos sdo considerados apenas alunos
independente de género, idade, classe social, experiéncias vividas, etc., e tém na escola os
mesmos objetivos e necessidades, portanto esta deveria atender a todos igualmente, tanto em
relagdo a grade curricular quanto & organizagdo do funcionamento escolar. Ainda de acordo

com este autor,

a diversidade real dos alunos ¢é reduzida a diferencas apreendidas na 6tica da
cognicdo (bom ou mau aluno, esforcado ou preguicoso, etc.) ou na do
comportamento (bom ou mau aluno, obediente ou rebelde, disciplinado ou
indisciplinado etc.). A pratica escolar, nessa logica, desconsidera a totalidade
das dimensdes humanas dos sujeitos — alunos, professores e funcionarios —
que dela participam. (DAYRELL, 1996, p. 139).

Sendo assim, essas situacdes parecem sinalizar que ha pouco espago de participagado
para os jovens exporem suas ideias, seus interesses, € principalmente no momento de definir
as politicas educacionais que irdo afetar diretamente o cotidiano dos jovens (DAYRELL,
CARRANO, 2010). E evidente a necessidade de abrir espagos para que os jovens possam
expor suas compreensoes sobre como significam seus modos de serem, suas experiéncias no
espaco escolar, e os sentidos que atribuem a este espaco. A participagdo do estudante no

ambiente escolar ¢, portanto, essencial para que haja seu reconhecimento enquanto jovem.

Segundo Camacho (2004, p. 16),

o reconhecimento de que a condi¢do de jovem precede a condigdo de aluno e
de que ambas estdo intimamente ligadas poderia ser o primeiro passo a ser
dado pela escola em direcdo a visibilidade da juventude no espago escolar e
a transformagdo de seus alunos em jovens alunos.

Essa diversidade juvenil, com diferentes culturas e modos de ser jovem ¢ um desafio
que a escola enfrenta ao ter que reconhecer seus alunos enquanto jovens. Como incluir um
universo tdo grande e distinto na propria cultura escolar? Pensar a escola como um espago
socio-cultural seria um comego. Essa perspectiva implica em superar a visdo homogeneizante

e estereotipada da nocdo de aluno, dando-lhe um outro significado: “trata-se de compreendé-
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lo na sua diferenca, enquanto individuo que possui uma historicidade, com visdes de mundo,
escalas de valores, sentimentos, emogdes, desejos, projetos, com logicas de comportamentos e
habitos que lhe sdo proprios” (DAYRELL, 1996, p. 140). Esses jovens estudantes trazem
consigo para a escola diferentes experiéncias vivenciadas em diversos contextos sociais;
sendo assim, € necessario levar em conta essa dimensdo para se superar alguns conflitos que

possam existir entre os mesmos, dificultando um maior envolvimento de ambas as partes.

Como mencionamos anteriormente, as culturas juvenis sdo muito importantes para a
constru¢do da subjetividade dos jovens e de sua identidade, mas, além disso, elas também
contribuem bastante para se pensar em seus projetos e planos para o futuro. Para Dayrell
(1996, p. 141) “é o nivel do grupo social, onde os individuos se identificam pelas formas
proprias de vivenciar e interpretar as relagdes e contradi¢des, entre si € com a sociedade, o
que produz uma cultura propria”. Cada jovem pensa sobre seus projetos de futuro. A partir de

suas experiéncias, seu contexto social,

os alunos que chegam a escola sdo sujeitos sdcio-culturais, com um saber,
uma cultura, e também com um projeto, mais amplo ou mais restrito, mais
ou menos consciente, mas sempre existente, fruto das experiéncias
vivenciadas dentro do campo de possibilidades de cada um. A escola é parte
do projeto dos alunos. (DAYRELL, 1996, p. 144).

Compreendendo que a escola tem uma funcdo importante em auxiliar na escolha e
desenvolvimento desses projetos, devemos nos perguntar em que medida a mesma tem levado

isto em consideragdo no momento de construcao de seu projeto politico pedagogico.

Considerar a juventude em sua diversidade, abrindo espaco para que os jovens
possam vivenciar as culturas juvenis, ainda representam grandes desafios para a escola atual.
Mais ainda, ao observarmos a necessidade de se pensar a dimensdo juvenil para além do
estudante, atentando também para suas experiéncias e sensibilidades. Para isso ¢
imprescindivel que as escolas repensem suas dindmicas e processos educativos, elementos
estes que requerem investimento e cuidado por parte do Estado e da sociedade, acumulando

assim mais um desafio a ser vencido.

Uma compreensdo acerca do contexto do Ensino Médio no estado ¢ essencial para
que possamos refletir sobre o lugar de onde esses jovens falam. Sendo assim, faremos a seguir

uma breve analise da realidade do sistema educacional de Alagoas e Maceio, especificamente.
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3 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO MEDIO NO BRASIL

O Ensino Médio, na forma como o conhecemos atualmente, tem passado por
diferentes transformacdes ao longo do tempo. Suas caracteristicas, seu modelo pedagdgico,
seu publico de acesso e até mesmo sua denominagdo se modificaram ao longo dos anos.
Desde os chamados “liceus”, ha mais de 50 anos, até o “segundo grau”, de pouco mais de 20
anos, houve wvarias transformacdes e, no entanto, alguns problemas permanecem,

especialmente em relacdo as escolas publicas.

Como mencionamos no capitulo anterior, um publico consideravelmente maior e
diferenciado pode ter garantido uma continuidade da escolarizagdo através da democratizagao
do ensino, porém a qualidade da educacgdo advinda de transformagdes como, por exemplo, “o
desenvolvimento de novos projetos pedagdgicos para essas escolas, a melhor formacdo e
remuneracdo de seus professores e a correspondente atualizagdo das praticas e equipamentos
escolares” (MENEZES, 2001, p. 201), ndo conseguiu acompanhar a rapidez com que elas
aconteceram. Porém, segundo o autor, ao invés de nos lamentar pelas mudancas que a entrada

desse novo publico trouxe, devemos saudar sua chegada, pois antes eles nem o conheciam.

O objetivo principal das escolas publicas de Ensino Médio regular, as ndo-
profissionalizantes, nos anos 50 ao inicio dos 70, era o de preparar os jovens filhos de uma
classe elitizada e de uma classe média em ascensdo para entrar nas universidades. Essas
escolas eram extremamente seletivas, necessitando prestar exame de admissado (MENEZES,
2001). Sendo assim, mesmo que apos completar os estudos regulares esses jovens ndo
entrassem na universidade publica, eles continuavam seus estudos numa instituicdo de ensino

.10 . . 1 . ~
superior . Essa parcela de jovens a quem este Ensino Médio era destinado ndo era formada

apenas por uma elite econdmica,

10 Segundo Cunha (2000, apud FIGUEIREDO, 2005) em 1940, surgem as faculdades catolicas no Rio de
Janeiro, e as mesmas se configuram como as primeiras universidades privadas do pais, s6 reconhecidas pelo
Estado em 1946, ja que havia uma decreto vetando a criagdo deste tipo de universidade, pois exigia, para que
fosse criada, uma lei estadual e a nomeag@o do reitor pelo Estado. No entanto, com a expansao do Ensino
Meédio, o aumento da demanda pelo ensino superior foi respondido pelo governo federal que de acordo com o
autor ocorreu de trés maneiras: a criacdo de novas faculdades onde ndo as havia ou onde sé existiam
institui¢des privadas; a gratuidade de fato dos cursos das instituicdes federais de ensino superior, mesmo a
legislacdo prevendo a cobranca de taxas e; a “federalizagdo” das faculdades estaduais e privadas, reunindo-as,
posteriormente, em universidades custeadas e controladas pelo MEC.
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esse grupo incluia jovens das camadas populares, filhos ou netos de
imigrantes europeus e orientais, de empregados em atividades fabril, agricola
ou administrativa; em todos os casos, eram herdeiros de diferentes tradi¢des
culturais, de trabalho e de participagdo social e politica. Ainda que a
elitizagdo escolar nao fosse estritamente econdmica, para a ampla maioria
dos jovens brasileiros a escola de ensino médio sempre foi uma realidade
distante. Especialmente nas areas rurais, muitos nunca chegaram a freqiientar
qualquer escola. (MENEZES, 2001, p. 202).

Algumas transformacgdes sociais certamente influenciaram algumas mudangas na
estruturacdo do Ensino Médio ao longo dos anos, até mesmo a propria educagdo brasileira foi
moldada a partir do cendrio politico e econdmico vivenciado nesses periodos. Como nos diz o
documento do Ministério da Educagdo (BRASIL, 2002, p. 21) sobre o sistema educacional do
Brasil, “até os anos 20, a educacdo brasileira comportou-se como um instrumento de
mobilidade social. Os estratos que detinham o poder econdmico e politico utilizavam-na como
distintivo de classe”. Ja& na década de 30 “a transicdo de uma sociedade oligarquica para
urbano-industrial, redefiniram-se as estruturas de poder, e o esfor¢o para a industrializagdo
resultou em mudancas substantivas na educacdo” (BRASIL, 2002, p. 21), e assim foi criado o

Ministério da Educacdo e Saude, em 1930, ¢ o Sistema Nacional de Ensino que ainda ndo

existiam, garantindo a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario.

O Ensino Médio ainda estava longe de ser encarado como uma etapa obrigatoria e
basica da educacdo. Segundo Santos (2010) apenas em 1942 é que o mesmo foi estruturado
definitivamente como curso de estudos regulares, dividido entre cientifico e classico com
duracdo de trés anos e sua formagdo passava por conhecimentos que eram uma base para o
ingresso no Ensino Superior. Porém, esse modelo de Ensino Médio era mais buscado pelas
camadas médias e altas da sociedade, sendo o modelo técnico-profissionalizante mais
procurado pela classe trabalhadora, que buscava maiores oportunidades de trabalho e que por
se encontrar em maior nimero fazia com que esse tipo de ensino também fosse o mais
procurado dentre os dois modelos. No entanto, o ensino superior s6 podia ser cursado por
quem completasse o Ensino Médio regular fazendo com que esta possibilidade fosse

encerrada para quem optasse pelo ensino técnico (SANTOS, 2010).

Nas décadas de 60 ¢ 70, com o aumento do nivel de industrializagdo em toda a
América Latina “a politica educacional vigente priorizou, como finalidade para o Ensino
Meédio, a formacdo de especialistas capazes de dominar a utilizagdo de maquinarias ou de
dirigir processos de producdo” (BRASIL, 2000a, p. 5). Além disso, devido ao golpe militar

nos anos 60 a educagdo era vista como instrumentalizagdo para o trabalho e concebida como
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instrumento de controle ideoldgico. Foi um periodo de grande limitacdo e até exclusdo do
estado de direito o que marcou profundamente a educagdo e cultura no pais (SANTOS, 2010).
Podemos perceber assim, que a pequena parcela dos jovens que tinham acesso ao Ensino
Meédio parecia possuir destinos predeterminados ao termina-lo: ou seguiriam para o ensino

superior ou tornar-se-iam técnicos em industrias, fabricas, etc.

A partir dos anos 80, com a instituicdo da Constituicdo Federal, em 1988, passou a
ser “dever do Estado a garantia do fornecimento do Ensino Médio gratuito a toda a populacdo,
que atenda as exigéncias necessarias para seu desenvolvimento, ou seja, que ja tenha
concluido as etapas da educagdo basica anteriores ao Ensino Médio” (QUEIROZ et al., 2009,
p. 4). Sendo assim, o Estado teria a obrigacdo de garantir um Ensino Médio gratuito para

todos.

Ja nos anos 90, as novas tecnologias aparecem como um novo desafio, devido ao
grande volume de informagdes que a cada momento ¢é superado por algo novo. Além disso, a
antiga logica pelo qual era regido o Ensino Médio, no caso a divisdo entre ensino regular e

profissionalizante, também teve que ser revista, pois

tornou-se necessario a formacfio geral, em detrimento da formagdo
especifica. Uma vez que, para a inser¢do no processo produtivo e para o
alcance do desenvolvimento intelectual, na atualidade, é fundamental o
conhecimento e utilizagdo dos recursos tecnoldgicos, além da consciéncia
critica, a capacidade de criar, a curiosidade, o habito da pesquisa, dentre
outros. Tornando-se assim, inviavel a manuteng¢do do ensino tradicional, que
prioriza a memorizagdo. (QUEIROZ et al., 2009, p. 5)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), “a
formagdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisi¢do de conhecimentos basicos, a
preparaciao cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as
areas de atuacdo” (BRASIL, 2000a, p. 5, grifo do autor). A partir disso comega-se a pensar
em um novo modelo de Ensino Médio que pudesse atender as demandas dessa sociedade que
passa por diversas mudangas culturais, sociais, politicas ¢ econdmicas de forma cada vez mais

freqiiente.

Podemos perceber assim, que foi a partir do final da década de 80, que o Ensino
Médio no Brasil comegou a se expandir consideravelmente: “de 1988 a 1997, o crescimento
da demanda superou 90% das matriculas até entdo existentes” (BRASIL, 2000a, p. 6). Corti

(2009) também afirma que esse crescimento foi a0 mesmo tempo animador e assustador, pois
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entre 1995 e 2005 mais de quatro milhdes de jovens se matricularam em sistemas de ensino
estaduais. Entretanto, ainda segundo o PCNEM, este indice ¢ muito baixo, ndo passando dos
25% deixando o Brasil em enorme desigualdade em relacdo a outros paises até mesmo da

América Latina.

Um dos motivos para essa grande expansao e procura, especialmente para a escola
primaria e ensino fundamental, foi a urbanizagdo acelerada pela qual passou o pais em que a
maioria da populacdo rural deixa o campo e passa a viver nas grandes cidades, segundo
afirma Menezes (2001). Além disso, o autor nos diz que por muito tempo as industrias
empregaram operarios com pouca qualificagdo, porém, com a modernizagdo da produgdo, o
crescimento da informatizagdo e o processo de globalizagdio houve um aumento de
oportunidades de emprego para o setor de servigos que exige mao-de-obra mais qualificada e

assim, maior escolaridade

Até entdo, temos visto que mudangas significativas ocorreram ao longo de véarias
décadas em fun¢do das transformagdes que foram ocorrendo na sociedade. Uma das principais
foi a implementagdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional (Lei 9.394/96)
que determina o Ensino Médio como Educagdo Basica, que segundo o Art. 22. “tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagcdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.” e, além disso, o inciso VI do Art. 10 que determina “assegurar o ensino
fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a todos que o demandarem,

respeitado o disposto no art. 38 desta lei”, garantindo a todos poder completar a escolaridade.

Compreendemos, portanto, que o Ensino Médio passa a ser considerado pela
sociedade como uma etapa educacional essencial que poderd garantir maiores oportunidades
de trabalho e a continuidade da escolarizagdo. O mesmo passa entdo por uma reforma geral
em seu curriculo, orientada pela LDB e pelo Ministério da Educacéo resultando na elaboracdo

do PCNEM (BRASIL, 2000b).

Esse novo curriculo deve ser pensado propondo,

a formac@o geral, em oposigdo a formagdo especifica; o desenvolvimento de
capacidades de pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e seleciona-las; a
capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizagdo (BRASIL, 2000a, p. 5).
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Além disso, inclui-se ai um cuidado em se pensar o contexto de cada escola, as
especificidades das diferentes regides do pais, ainda que “ndo se limite ao interesse imediato,

pragmatico e utilitario” (BRASIL, 2009, p. 4).

No entanto, apesar de toda a discussdo acerca de um novo Ensino Médio, de novas
formas de aprendizagem, novos contetdos e de uma preocupacdo com a formacao social, ndo
fica muito claro nesses documentos como o jovem ¢ compreendido por eles, como a dimensao
juvenil é apontada por esses documentos, expressdes do discurso oficial. E até mesmo
incomum encontrarmos a palavra jovem nos textos. Os projetos e agdes desenvolvidos pelo
Ministério da Educacgao (MEC)ll falam de adolescentes, alunos, estudantes e jovens, porém
este ultimo aparece mais em projetos que se focam para além de atividades pedagodgicas em si
¢ mais na integracdo com acdes de satude ou socio-culturais'?. Também aparece diferenciado
do termo adolescente em alguns textos, mas sem explicar a razdo dessa diferenciagdo ou a

forma como compreendem esses os dois.

Na propria LDB, ao explicitar as finalidades do Ensino Médio, no Art. 35, a palavra
usada para se referir aos jovens estudantes é “educandos” e em todo o texto da lei, a palavra
jovem aparece apenas para nomear o Ensino de Jovens ¢ Adultos. Se pensarmos o Ensino
Meédio para os jovens, entdo eles devem ser reconhecidos como tal especialmente nos

documentos oficiais e nas leis em que se baseiam as diversas politicas publicas.

Uma pesquisa desenvolvida para compreender que fatores eram responsaveis pela
efetividade de varias escolas publicas de Ensino Médio em diferentes estados do Brasil,
desenvolvida pelo Ministério da Educagdao (MEC), nos mostra que para um grupo das escolas
pesquisadas “a tonica estd no equilibrio entre o bom desempenho académico e a adequada
participagdo na vida social e no exercicio da cidadania, mediante vivéncias democraticas e

positivas” (BRASIL, 2010, p. 18).

Vemos ai um comprometimento com a aprendizagem e com a participagdo social do
jovem do Ensino Médio, at¢é mesmo com seus projetos futuros ja que um dos fatores de
avaliagdo de bom desempenho ¢ a aprovag@o no vestibular, o que estd nos ideais de muitos

jovens enquanto um dos objetivos de seus projetos de vida. No entanto, o que percebemos na

1 Ver lista completa desses projetos no site do MEC:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12492&Itemid=811.

12 Como por exemplo, o Programa Satude da Escola, Parlamento Juvenil do Mercosul, Programa Escola Aberta e
O Projeto Saude e Prevengdo nas Escolas (SPE).
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pratica da maioria das escolas ¢ que a realidade ndo ¢ bem essa. Como confirmamos através
de um site de noticias jornalisticas do estado'’, apenas 15% das vagas foram preenchidas por
alunos da rede publica na capital. Esse nimero vem crescendo, ¢ verdade, porém a grande
maioria dos estudantes sdo de escolas publicas e mesmo assim 85% dos aprovados sdo da
rede privada. Além disso, em termos de efetivagdo desses fatores de participacdo social do
jovem, e conseqilentemente de qualidade no ensino, a abertura da propria escola ¢ um tanto
tolhida, com prazos nos calendarios pedagdgicos a cumprir e a propria cultura escolar que

. -~ , . . . ~ 14
muitas vezes ndo ¢ propicia a esses tipos de discussao.

Os rumos que o Ensino Médio no Brasil tem tomado mostram-se ainda cheios de
desafios para se alcangar uma educagdo de qualidade e comprometida com a dimensao juvenil
do aluno, que conhegam seus desejos e projetos futuros. Apesar de encontrarmos nas leis ¢ em
politicas publicas pardmetros que suportam praticas bem qualificadas, a realidade ¢ que
muitas vezes ndo acontece como deveria devido a outros inimeros fatores que impossibilitam
que isso ocorra, como por exemplo, falta de estrutura, falta de profissionais, uma gestdo
ineficiente, ndo existéncia de espacos de discussdo entre alunos e equipe escolar,

desmotivagdo dos professores, entre outros (DAYRELL; CARRANO, 2010).

Para compreender melhor o contexto e realidade da pesquisa ¢ necessario conhecer o
Ensino Médio no Estado de Alagoas e qual sua situacdo perante o restante dos estados

brasileiros.

3.1 O Ensino Médio em Alagoas

A situacdo da educag@o em Alagoas ¢ bastante especifica em relacdo ao restante do
pais. Enquanto o Ensino Médio no Brasil crescia cada vez mais referente ao numero de

estudantes, aqui no estado se iniciou uma oferta pela via municipal, sem meios adequados

13 Ver: http://sertao24horas.com.br/site/index.php?view=article&catid=25:agreste&id=937:melhora-
desempenho-dos-alunos-das-escolas-publicas-no-vestibular-da-ufal&option=com_content&Itemid=282. Esta
noticia foi amplamente divulgada em diferentes paginas na época.

" Uma discussdo mais aprofundada sobre os elementos que contribuem para que a escola nio venha
conseguindo garantir aos seus jovens estudantes a efetivacdo de alguns de seus projetos serd realizada no
proximo topico, quando descreveremos a realidade do ensino médio em Alagoas, considerando tanto seus
aspectos estruturais, quanto aqueles que compdem as dindmicas e o cotidiano das escolas.
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para sua manuten¢cdo e desenvolvimento, o que ocasionou muitas perdas em todas as
dimensdes do ensino (ALAGOAS, 2006). A falta de politicas educacionais também

contribuiu para que isso ocorresse.

No final dos anos 90, tanto a rede publica estadual, como as redes
municipais, com rarissimas excegdes, indicavam grandes lacunas no acesso
escolar e na qualidade do ensino, expressas pela inexisténcia de uma politica
educacional pensada para o estado como um todo, que tratasse de forma
integrada e com financiamento adequado, as dimensdes da matricula, das
condi¢des de funcionamento das redes, da cuidadosa alocacdo e adequada
formac@o dos trabalhadores da educagdo, de uma linha de agdo pedagogica
construida, assumida e avaliada coletivamente, bem como de uma previsao
realista de financiamento. (ALAGOAS, 2006, p. 8).

Atualmente a situagdo melhorou um pouco com a criagdo do Plano Estadual de
Educagio" e as novas formas de financiamento'®, porém ainda existem grandes necessidades
de mudangas urgentes na forma de conduzir as politicas educacionais (ALAGOAS, 2006).
Um exemplo disso ¢ que Alagoas ainda ¢ o pior estado do Brasil em relacdo ao rendimento
escolar segundo o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB), de 2011, como

podemos ver no grafico abaixo:

50 Plano Estadual da Educagdo foi construido a partir da determinagio do Plano Nacional da Educacio,
definido pela Lei N° 10.172, que estabeleciam a obrigatoriedade dos Estados e Municipios brasileiros
definirem seus planos decenais de educag@o e fixavam prazos para a formalizag@o desses planos. Sendo assim,
o Conselho Estadual de Educagdo de Alagoas (CEE/AL) juntamente com outras entidades que se vincularam
finalizaram o projeto no final de 2004, que apresenta as diretrizes e metas a serem consolidadas na educagdo
em Alagoas no decénio 2005/2015. O Plano foi apresentado ao Poder Legislativo Estadual em 2005 e aprovado
em 20006, através da Lei n® 6.757, estando em vigor desde entdo (ALAGOAS, 2006).

A mais importante delas, o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagio Basica (FUNDEB) ¢ um
conjunto de fundos contabeis formado por recursos dos trés niveis da administragdo publica do Brasil para
promover o financiamento da educacdo basica publica.



40

GRAFICO 1 — RENDIMENTO ESCOLAR DOS ESTUDANTES EM ALAGOAS SEGUNDO O INDICE DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA (IDEB) - 2011

Brasil Regiao Nordeste Alagoas
(2011) (2011) (2011)

Ens. Fundamental - anos iniciais
B Ens. Fundamental - anos finais
Ensino Médio

FONTE:
http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado

Além disso, nosso estado ¢ um dos que possui um maior nivel de desigualdade social
do Brasil, com indices de analfabetismo que chegam a 24,6 % na populagdo acima de 15 anos

de acordo com o grafico:

GRAFICO 2 — INDICE DE ANALFABETISMO SEGUNDO O INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO BASICA (IDEB) - 2011

i Regido Nordeste
(2010) (2010) (

10a 14anos
B 15 anos ou mais

FONTE: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/

Possuindo uma populagdo de pouco mais de trés milhdes de habitantes, cerca de

28,5% estdo em idade escolar, um total de quase 890 mil criangas e jovens entre 4 e 17 anos
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de idade. No entanto, nem todos estdo realmente estudando, pois a taxa de matriculas do
Ensino Fundamental e Ensino Médio juntas chegaram a apenas 742.738 no ano de 2011, de
acordo com dados preliminares do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP)"".

Um agravante dessa situacdo é que o nimero levantado da populagdo escolar vai até
os dezessete anos, mas os niveis de criangas ¢ adolescentes de 10 a 14 anos com mais de dois

anos de atraso escolar chega a pouco mais de 25% no estado:

GRAFICO 3 — CRIANCAS DE 10 A 14 ANOS COM MAIS DE DOIS ANOS DE ATRASO ESCOLAR
SEGUNDO O INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (IDEB) - 2011

Brasil (2009)
B Regidio Nordeste (2009)
Alagoas (2009)

FONTE: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/

Podemos presumir dessa forma que boa parte dos jovens que irdo finalizar o Ensino
Fundamental terd idade aproximada de 17 anos, chegando ao Ensino Médio com a mesma
idade ou ainda mais avangada, ndo sendo contabilizados nessas estatisticas, 0 que aumentaria
bem mais essa populacdo que ndo estd na escola. Isso fica claro quando constatamos que
apenas 36% dos jovens com idade de 16 anos chegaram a concluir o Ensino Fundamental e

39% dos que possuem 19 anos finalizaram o Ensino Médio.

Essa ndo é uma questdo nova, em 2002 a maior concentragdo de alunos do Ensino
Meédio era no periodo noturno, chegando a 65% do total. Isso era explicado pelo indicativo de

que faltavam espaco e profissionais suficientes para atendimento diurno. Além disso, o perfil

7 Ver site: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula
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dos estudantes era caracterizado como fora da faixa etdria recomendada e que ja estava

inserido, ou esperava se inserir, no mundo do trabalho.

Outro dado preocupante ¢ em relagdo as taxas de abandono'® escolar no Ensino Médio,
que em Alagoas chegam a quase 18% contra 13,9% nos anos finais do Ensino Fundamental, a
maior de toda a regido Nordeste, sendo no municipio de Maceid pouco mais de 16% s6 no
ano de 2010. E considerado abandono quando o aluno se matricula naquele ano letivo, mas

depois de um tempo deixa de comparecer a escola.

GRAFICO 4 — I”NDICE TAXAS DE ABANDONO SEGUNDO O INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO BASICA (IDEB) - 2011

Taxa de abandono

Ens. Fundamental - anos iniciais
M Ens. Fundamental - anos finais
Ensino Médio

FONTE: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/

Esses nimeros ndo mudaram muito desde 2001, onde a taxa de abandono do Ensino
Meédio na rede estadual chegava a 24,7% (ALAGOAS, 2006). As razdes para esse abandono
podem ser as mais variadas (SOUZA, et al., 2011), dentre elas a enorme concentragdo de
renda no estado e o grande niimero de familias que vivem na miséria. Esse dado pode
contribuir para esse quadro, na medida em que muitos jovens se véem obrigados a largar os

estudos para trabalhar e auxiliar na renda familiar.

'® A questdo do abandono escolar ¢ apontada por varios autores tendo relagdo com muitas outras questdes que
perpassam tanto o universo psicossocial do jovem como também do proprio ambiente escolar (CAETANO,
2005; VIANA, 2007; ALMEIDA, 2011). Além disso, ele é percebido como uma forma de exclusdo do aluno
da escola, mais do que um abandono propriamente dito, pois ¢ motivado pelo que este encontra durante sua
passagem pela escola e os desafios que vao se interpondo entre a mesma e as outras esferas da sua vida e que o
obrigam muitas vezes a ter que escolher entre continuar ou “abandonar” os estudos (ALMEIDA, 2011).
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Ja a taxa de evasdo escolar, que diferente do abandono ¢ quando o aluno que se
matriculou em alguma escola no ano anterior ndo se matricula no proximo, ¢ relativamente
menor em relagdo ao resto do pais no Ensino Médio com 2,3% e anos finais do Fundamental

com 12,2% e um pouco maior em relagdo aos anos iniciais do Fundamental com 12,8%.

GRAFICO 5 — TAXA DE EVASAO SEGUNDO O {NDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
BASICA (IDEB) - 2011

Taxa de evaséo

Ens. Fundamental - anos iniciais
B Ens. Fundamental - anos finais
Ensino Médio

FONTE: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/

Ao compararmos os dados de Alagoas com sua capital Maceid, percebemos que a
realidade ndo ¢é tao diferente do que ja foi apresentado, com cerca de apenas pouco mais de 41
mil matriculas no Ensino Médio, para uma populacdo de 51.176 de jovens com idade entre 15
e 17 anos. Ja o nimero de abandono escolar ¢ menor em relacdo ao estado, sendo 16,2%, mas
ainda assim extremamente elevado, sendo necessarios maiores estudos para a compreensao
dos motivos que levam isso a acontecer. Apesar de ser a maior cidade do estado, tanto em
nivel populacional quanto de desenvolvimento, percebemos que ainda existe uma grande

parcela de jovens que estdo fora do contexto escolar.

As taxas de abandono e evasdo talvez também estejam relacionadas ao alto indice de
reprovagdo dos alunos, sendo este de até 10,4% no Ensino Médio. Tudo isso faz com que o
tempo de permanéncia do jovem no sistema escolar se prolongue e ai o mesmo se vé tendo
que escolher muitas vezes entre estudar ou trabalhar para sobreviver. Devido a isso o nlimero
de séries concluidas, ainda em 2005, no Ensino Médio ¢ de 2,4, o que significa que muitos

ndo chegam a finalizar os estudos, como vemos nos graficos abaixo:
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GRAFICO 6 - TAXA DE REPROVACAO SEGUNDO O INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO BASICA (IDEB) - 2011

Taxa de reprovagao

Ens. Fundamental - anos iniciais
M Ens. Fundamental - anos finais
Ensino Médio

FONTE: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/

GRAFICO 7 — INDICE DO NUMERO MEDIO DE SERIES CONCLUIDAS SEGUNDO O INDICE DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (IDEB) — 2011

Ens. Fundamental
B Ensino Médio
Total 4a 17 anos

FONTE: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado

Atualmente, segundo dados do INEP de 2011', existem em Alagoas 325 escolas
publicas estaduais e 132 privadas que ofertam Ensino Médio. A maior parte das matriculas é
da rede publica, contabilizando um total de 110.929 diante de 18.778 das escolas privadas.
Podemos constatar que a grande maioria dos jovens estudantes do Ensino Médio em Alagoas

¢ proveniente de escolas publicas, no entanto, sdo os que enfrentam mais dificuldades durante

' Ver site: http://www.dataescolabrasil.inep.gov.br/dataEscolaBrasil/home.seam
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sua trajetoria escolar, tanto pelas condigdes de ensino inferiores quanto por suas condigdes

sociais e economicas.

Uma das grandes dificuldades da Secretaria Executiva de Educacdo apontada no
Plano Estadual de Educag@o, do decénio 2006-2015, ¢ a ampliagdo do sistema estadual para
absorver toda a demanda dos que concluem o Ensino Fundamental sem o crescimento do
financiamento de maneira proporcional, ja que a principal politica publica de financiamento ¢
voltada para este. O investimento ¢ destinado apenas para a Educagdo Basica, sem distingdo
de série ou etapa, e como o numero de alunos ¢ maior no Ensino Fundamental,
consequentemente, a maior parte ¢ destinada ao mesmo. Porém, esse investimento ainda ¢
muito menor em relagdo ao restante do pais, com apenas aproximadamente R$ 2,070 reais por

aluno.

GRAFICO 8§ — INDICE DE INVESTIMENTO DIRETO EM EDUCACAO BASICA SEGUNDO O INDICE
DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA (IDEB) — 2011

Média por aluno

Ed. Infantil
B Ens. Fundamental - anos iniciais
Ens. Fundamental - anos finais
B Ensino Médio
B Total 4a 17 anos

FONTE: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado

Podemos perceber que existe uma necessidade de pensar em questdes especificas
para os ultimos anos escolares, ja que os numeros de abandono, distor¢do idade-série sdo
maiores nesse periodo. Além disso, essa ¢ a ultima etapa da Educacdo Basica e os que
conseguem conclui-la encontram muitas dificuldades para ingressar no Ensino Superior,
especialmente os estudantes das escolas publicas, que sdo a maioria, devido as dificuldades
enfrentadas pelo ensino publico no Brasil e mais ainda em Alagoas, como a falta de

professores, infra-estrutura precaria, falta de vagas, etc.
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Essa também ¢ a época onde muitos jovens devem pensar no futuro, no que irdo
fazer quando concluirem o Ensino Médio, e a escola tem um papel muito importante nesse
processo de escolha, de definicdes dos projetos de vida. No entanto, sera que o atual Ensino
Meédio a partir de sua estruturagdo curricular e de suas propostas pedagogicas tem conseguido
dar conta das inumeras demandas que se exigem na sociedade atual? Como os jovens tém
visto suas experiéncias no Ensino Médio, no modo como o compreendem naquilo que ele
ajuda a pensar sobre seus projetos? Como tem contribuido para isso em condig¢des tdo

minimas como as que temos visto?

Observamos que os dados apresentados acerca da situacdo da educacdo e,
especificamente, do Ensino Médio em Alagoas ndo sdo muito favoraveis. Alguns
pesquisadores t€m realizado estudos sobre a percepgdo dos jovens em relacdo as escolas
publicas em que estudam em Maceid e encontraram resultados de certa forma similares aos
que concluimos nesta sintese. Além disso, os numeros apresentados neste capitulo também

corroboram com o que € visto nessas pesquisas.

Reis, Pereira e Nascimento (2012), em uma pesquisa realizada com jovens do Ensino

Médio em uma escola publica de Maceio, afirmam que se depararam com

um movimento preocupante na cultura escolar: a0 mesmo tempo em que
algumas experiéncias dos jovens contemporaneos parecem ndo ter
importancia diante dos conteudos ‘oficiais’ que devem ser apreendidos,
parece que estes mesmos conteudos cientificos, artisticos, que envolvem a
leitura e a escrita competente também estdo ‘em baixa’ na vida escolar dos
jovens (REIS, PEREIRA, NASCIMENTO, 2012, p. 4)

Podemos perceber que a escola pesquisada, ndo tem considerado as experiéncias dos
jovens em suas atividades e em seu cotidiano ocasionando no distanciamento entre os dois,
como vimos na citacdo acima, afirmando que os contetdos cientificos da escola ndo
demonstram tanto interesse aos jovens. Esse quadro se assemelha aos depoimentos dos
participantes desta pesquisa e discutiremos essa questdo mais aprofundadamente no capitulo 4
deste trabalho. Dessa forma, reafirmamos aqui a importincia de se perceber a dimensdo
juvenil para além do estudante, como mencionamos no primeiro capitulo, para que o mesmo

se reconheca nesse espaco e construa sentidos baseados numa experiéncia escolar positiva a

partir de sua realidade socio-cultural.

Outra questdo abordada pelas referidas autoras se refere aos aspectos que compdem

as sociabilidades dos jovens, visto que consideram ser uma dimensdo central e imprescindivel
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na vida destes, mantendo uma estreita relagdo com o espaco onde sdo desenvolvidas, podendo
este alterar significados e criar novas formas de se vivencia-las. Um fator interessante
analisado pelas autoras € que, sobre os espacos de se estar com amigos, dentre varias
alternativas, a grande maioria dos jovens, cerca de 83%, apontou a escola como local
preferido. Segundo as mesmas, “isto pode sinalizar que apesar de possiveis dificuldades
relacionadas a aprendizagem ou mesmo nas relagdes que ocorrem na escola, ela acaba se
configurando na principal referéncia para estes jovens” (REIS, PEREIRA & NASCIMENTO,
2012, p. 7). Sendo assim, ainda que a escola ndo construa identificagdes com o jovem a partir
de seus projetos pedagdgicos, a dimensdo da sociabilidade se configura como algo essencial

em seu cotidiano escolar.

Os jovens participantes da pesquisa acima se caracterizam, por sua situagdo
socioeconOmica, por serem integrantes de familias de baixa renda. Essa é uma realidade da
grande maioria dos jovens estudantes das escolas publicas, atualmente, ficando mais grave
para aqueles que moram longe e muitas vezes ndo t€m condi¢des de pagar a tarifa do
transporte publico para ir a escola, dependendo do 6nibus escolar que, quase sempre, se
apresenta em um estado precario oferecendo pouca seguranca. As dificuldades enfrentadas
por esses estudantes ndo sdo poucas, ainda mais quando nos deparamos com o descaso do
governo frente a educacdo publica, como vimos nos graficos expostos. Muitos residem em
bairros com pouca ou quase nenhuma opcao de lazer ou espaco cultural, restando apenas a
escola como lugar que pode oferecer essas oportunidades ou no minimo um espago de

socializacdo entre os jovens.

Apesar de todos esses problemas apresentados, segundo Reis, Pereira e Nascimento

(2012, p. 7),

a preferéncia significativa pela escola leva-nos a afirmar que ela assume uma
importancia central na vida destes jovens, importdncia esta que ndo esta
necessariamente vinculada com as questdes de conhecimento. As trocas
entre amigos parecem ser favorecidas no espago escolar, onde os jovens
aprendem com praticas cotidianas diversas. Entretanto, em fung@o do pouco
didlogo de muitas escolas com os seus estudantes, torna-se até dificil que
elas conhecam as aprendizagens e as sociabilidades que os alunos
desenvolvem. Isto sugere pensar numa possivel ambivaléncia da escola para
eles. [...]. Apesar de acreditarem nas promessas da escola como condigdo
para dias melhores, devido a algumas praticas repetitivas e pouco
relacionadas com seus modos de vida, torna-se dificil para muitos jovens que
ela seja atrativa do ponto de vista do conhecimento.
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A partir dessas consideracdes, vemos que o ensino publico em Maceio tera de
enfrentar inumeros desafios para conseguir mudar esse quadro com tantas estatisticas
negativas. Mesmo que o curriculo do Ensino Médio tenha passado por varias reformas, como
vimos no inicio do capitulo, “as propostas apresentadas [...], como, por exemplo, a mudanca
curricular por areas de conhecimento, numa perspectiva interdisciplinar, ndo se viabilizaram
no cotidiano das escolas” (REIS, 2012, p. 4). Isso ¢ uma realidade incontestavel nas escolas
de Macei6 e contribui para o desinteresse dos jovens nos contetidos escolares. Como afirma a

propria autora,

se os estudos da escola ndo sdo reconhecidos e interpretados por estudantes
jovens e adultos como capazes de contribuir para compreender o mundo, os
outros e a si mesmos, estes podem privilegiar apenas pela logica
individualista e competitiva do sistema capitalista, que privilegia a relagdo
utilitarista com estes estudos. Esta se fundamenta no cumprimento de
obrigagdes, para transpor obstaculos e atingir um futuro melhor. (REIS,
2012, p. 9).

Para muitos estudantes a escola ¢ central como espaco de sociabilidade e também
compreendida como uma etapa para se alcangar seus projetos de vida, algo que eles tém
obrigatoriamente que passar para poder conquistar seus projetos. O que importa pensar aqui €:
que Ensino Médio ¢ oferecido aos jovens nas escolas de Macei6? Segundo Reis (2012, p. 4),
em sua pesquisa com jovens da modalidade Educacgdo de Jovens e Adultos, na capital, apesar
das propostas de mudancas e reforma do Ensino Médio a "cultura preparatdria”, uma
metodologia de ensino voltada para a preparagdo ao vestibular, “é preponderante na historia
desta modalidade de ensino e ainda marcante nas praticas escolares de modo geral e em

especial na escola média em Alagoas”. Isso acaba se refletindo no modo como os jovens

significam e ddo sentido as suas experiéncias escolares.

Um exemplo acerca disso sdo os resultados apresentados por Reis (2012) em seu
estudo, onde a autora confirma que, para os jovens, a prioridade de formagdo no Ensino
Meédio se divide na maioria entre se formar para o ingresso no curso superior, sendo estes
46%, ¢ se formar para o mercado de trabalho, sendo 42% destes. Essa visdo reduz
consideravelmente as possibilidades de compreender a escola enquanto espago de
desenvolvimento pessoal, formagdo social e cidadd. Um aspecto ainda mais grave ¢ que a
maioria dos estudantes, cerca de 72%, identificam que a escola pouco contribui para sua
aprendizagem, contra apenas 22% que afirmam considerar uma grande contribui¢do da escola

para este fim. Esses dados revelam o descontentamento de muitos desses jovens com o ensino
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aprendido, pois o consideram insuficiente no sentido de que possam alcancar o projeto de

ingressar numa universidade (REIS, 2012).

Observamos que o Ensino Médio passou ¢ vem passando por diversas mudangas,
especialmente a partir da entrada de um novo publico, originado da classe trabalhadora, e que
viu na escolarizacdo uma oportunidade e uma necessidade de melhorar de vida. Percebemos,
no entanto, que essas transformagdes muitas vezes ndo tém se adequado a realidade desses
novos estudantes, criando, assim, tensionamentos e distanciamento entre eles e o espacgo
escolar. A realidade do Ensino Médio em Alagoas, mais especificamente em Maceid, tem se
mostrado como um grande desafio para superar indices educacionais muito inferiores ao
restante do pais, principalmente no aspecto de possibilitar aos jovens a construgdo de sentidos
a partir de uma escola que oportunize vivéncias cidadds e o desenvolvimento de suas

capacidades.

Pensar e discutir sobre essas questdes ndo s6 € necessario, mas essencial para que
possamos encontrar novos caminhos e diferentes solugdes para a melhoria da Educagéo
Bésica, especialmente no Estado de Alagoas, que tem enfrentado ano a ano diferentes
obstaculos para oferecer uma educacdo de qualidade para criangas e jovens que véem na
educacdo um meio para alcangar melhores condigdes de vida e realizar seus projetos de

futuro.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Uma caracteristica fundamental de uma investigacdo qualitativa e empirica ¢ a
compreensdo aprofundada das informagdes levantadas e é com esta intencao que se define a
metodologia e os instrumentos que serdo utilizados em uma pesquisa. Como afirmam Minayo
e Sanches (1993, p. 245), “o material primordial da investigacdo qualitativa ¢ a palavra que
expressa a fala cotidiana, seja nas relacdes afetivas e técnicas, seja nos discursos intelectuais,
burocraticos e politicos”. Dessa forma, acreditamos que esse tipo de pesquisa nos permitiria
atingir os objetivos e elaborar uma discussdo consistente em relacdo a nossos
questionamentos, especialmente dando énfase as falas dos jovens estudantes acerca de seu

cotidiano escolar e de suas realidades.

No entanto, é preciso, antes de tudo, refletir e tragar um plano para os passos que
serdo dados durante a investigagdo, mesmo que durante o processo alguns deles sejam
modificados dadas as circunstancias do caminhar da pesquisa. Devido a isso, um aspecto que
consideramos ser de grande importancia ¢ a descri¢do de todas as suas etapas, incluindo as
dificuldades enfrentadas, os diferentes rumos tomados, nossas percepc¢des frente as diversas
situacdes, pois dessa forma garantimos uma maior transparéncia em relagdo as informagoes

apresentadas. Como afirma Duarte (2002, p. 140)

Se nossas conclusdes somente sdo possiveis em razdo dos instrumentos que
utilizamos e da interpretagdo dos resultados a que o uso dos instrumentos
permite chegar, relatar procedimentos de pesquisa, mais do que cumprir uma
formalidade, oferece a outros a possibilidade de refazer o caminho e, desse
modo, avaliar com mais seguranga as afirmagdes que fazemos.
Sendo assim, pretendemos nesse capitulo descrever todo mnosso percurso
metodolégico e de desenvolvimento dessa investigagdo para que haja uma melhor
compreensao sobre os resultados que serdo apontados mais a frente, mas principalmente para

que possamos compartilhar esta experiéncia de pesquisa e alguns momentos que foram

marcantes ¢ definidores de nossa trajetoria.

A escolha por esse tipo de pesquisa se deve em razdo de suas proprias caracteristicas,
bem como pela especificidade de nossos objetivos e dos proprios sujeitos, partindo de um
pressuposto onde ¢ necessario considerar o contexto e as relagdes estabelecidas pelos jovens.

Segundo Flick (2009, p. 21), “a analise dos significados subjetivos da experiéncia e da pratica
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cotidianas mostra-se tdo essencial quanto a contemplacdo das narrativas e dos discursos”.
Utilizando-se da pesquisa qualitativa ¢ possivel levar em consideragdo as perspectivas dos
participantes e sua diversidade, a reflexdo do pesquisador sobre diversos aspectos, bem como

a utilizacdo de métodos variados para a coleta de dados (FLICK, 2009).

Para obter os dados que respondessem aos objetivos da pesquisa, decidimos utilizar

como instrumento principal o grupo focal. Também utilizamos entrevistas semi-estruturadas
. - - 20

para uma maior caracterizacdo dos participantes € um questionario™ para conhecer um pouco

de sua trajetoria escolar.

A utilizagdo do grupo focal (GATTI, 2005) como ferramenta de investigacao refere-
se a orientacdo teorica da pesquisa, em que privilegia-se a experiéncia e opinido dos
participantes sobre determinados aspectos orientados pelos objetivos desta. Experiéncias
anteriores dos pesquisadores envolvidos com este trabalho se mostraram muito positivas e
proveitosas ao utilizar essa técnica revelando ser uma fonte de dados extremamente rica. Ela
permite que os participantes interajam entre si, fazendo-os refletirem sobre suas realidades e
vivéncias cotidianas, além de possibilitar “insights que seriam menos acessiveis de outro

modo” (MARQUES, ROCHA, 2006, p. 39). Segundo Gatti (2005, p. 11),

a pesquisa com grupos focais, além de ajudar na obtencdo de perspectivas
diferentes sobre uma mesma questdo, permite também a compreensdo de
ideias partilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais os
individuos sdo influenciados pelos outros.

Outro fator que também influenciou na escolha do grupo como instrumento de
pesquisa foi o publico, os proprios sujeitos participantes. No trabalho com jovens, é
interessante se utilizar de metodologias mais dinamicas, pois as atividades que envolvem o
coletivo sdo mais estimulantes do que as que sdo realizadas individualmente (ALVES,
CARVALHO, 2004). Além disso, os grupos focais se mostram eficientes para o levantamento
de dados, pois com poucos grupos pode-se obter um grande nimero de idéias sobre as
categorias da pesquisa em questdo (DE ANTONI et al, 2001); segundo esses autores o grupo
também “auxilia o pesquisador a conhecer a linguagem que a populagdo usa para descrever

suas experiéncias, seus valores, os estilos de pensamento e o processo de comunicacdo” (DE

A entrevista e o questionario ndo estavam inicialmente previstos, porém foram importantes no sentido de
estabelecer um vinculo maior entre pesquisadora e os jovens e nos ajudaram a obter informagdes secundarias
de suas trajetorias escolares.
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ANTONI et al, 2001, p. 4). Acreditamos que dessa forma pudemos conhecer um pouco mais

do cotidiano escolar dos jovens, privilegiando seus pontos de vista.

Assim, em relagdo a todos os aspectos de nosso estudo, decidimos inicialmente
realizar apenas um grupo focal. Caso fosse necessario, retomariamos o0 mesmo grupo para dar
continuidade a questdes que ndo foram bem desenvolvidas. No entanto, isso ndo se mostrou

uma demanda para nos.

Conforme as caracteristicas da abordagem qualitativa de pesquisa, segundo Neves
(1996, p. 103) “é freqiiente que o pesquisador procure entender os fendmenos, segundo a
perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a partir, dai situe sua interpretacdo dos
fendmenos estudados”. Sendo assim, acreditamos que o grupo focal seria o ideal nesse tipo de
pesquisa para que pudéssemos tentar contemplar esses diversos fatores como o trabalho com
jovens, a importancia de considerar seus pontos de vista sobre o assunto e a possibilidade de

obter uma rica variedade de dados para a analise.

A metodologia qualitativa nos permite, entre outros aspectos, compreender os
processos e as dinamicas que contextualizam o sujeito da pesquisa € ndo necessariamente
apenas o produto final. Podemos entender determinadas concepgdes acerca de diversos temas
¢ através de diferentes discursos. A ndo preocupacdo com numeros ou amostragem
significativa ¢ uma caracteristica relevante desse tipo de pesquisa, pois o processo social €
mais importante do que a estrutura nas ciéncias sociais, incluindo-se ai a propria Psicologia
Social (Neves, 1996). Para Minayo (2008), uma andlise qualitativa ndo se limita a
classificacdo de opinides, ¢ mais uma descoberta de codigos sociais a partir do levantamento
desses pontos de vista. Ainda segundo a autora, a pesquisa qualitativa ndo se encerra, pois

sempre se produz conhecimento e novas indagagoes.

Sendo assim, ainda na etapa inicial da pesquisa, realizamos uma revisao da literatura
acerca do tema considerando seus referenciais tedricos e metodologicos com a finalidade de
um aprofundamento da temaética, com maior embasamento nas discussdes realizadas e ainda
para nos auxiliar na elaboracdo dos instrumentos que seriam utilizados no campo para a

constru¢do dos dados.
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4.1 O campo

Selecionamos aleatoriamente uma escola®’ da rede publica estadual de Alagoas,
localizada no Centro Educacional de Pesquisas Aplicadas (CEPA) e que possui Ensino
Médio. Inicialmente, foi feito um contato com a direcdo da escola com a finalidade de
apresentar o projeto e solicitar a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa. A razdo pela
escolha desse centro deu-se devido a sua facilidade e centralidade de localizacdo, além de
receber alunos de varios bairros de Maceid proporcionando uma maior diversidade de
contexto entre eles. Ja a escola, dois motivos foram os principais: o primeiro foi pela propria
familiaridade da pesquisadora com a escola, que em ocasides diversas, conheceu seu espaco e
estrutura; o segundo, por ter chegado a conhecer em uma oportunidade anterior um dos
diretores da escola que falou brevemente sobre sua estrutura e cotidiano em conversas

informais.

Por ja possuir um conhecimento prévio acerca de alguns fatores, como grande
namero de alunos e turmas de Ensino Médio, ser uma escola bem antiga ¢ com uma historia
conhecida, além de inicialmente, acreditar ja existir um contato com a dire¢do, pensamos que
seria mais facil a aceitacdo da realizagdo da pesquisa no local. No entanto, constatamos que a
direcdo da escola havia mudado e o diretor conhecido ja ndo trabalhava mais no local. De

todo modo, esse elemento ndo se apresentou como um obstaculo.

4.1.1 Sobre o Centro Educacional de Pesquisas Aplicadas (CEPA)*

Considerado o maior Centro Educacional da América Latina, o CEPA, segundo
Bezerra (2006), se originou em 1957 a partir de um projeto feito pelo mestre Ib Gatto Falcdo
em 1954, em que o mesmo era titular da Educagdo. Inicialmente chamado apenas de Centro
Educacional de Maceié (CEM), em seu projeto constava a criagdo de uma ampla estrutura de

educacdo e formagdo técnica, profissional e artistica com atividades em tempo integral para

21 0 nome da escola foi preservado para promover o sigilo dos participantes.
22 Todas as informagdes foram retiradas do relatério sobre a historia do CEPA, organizado pela orientadora
educacional da 15* CRE, Dulcinéa Bezerra. Ver mais informagdes sobre publicagdo nas referéncias.
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proporcionar uma formacdo completa aos estudantes que 14 freqlientassem. Além disso, o
Centro disporia de recursos e estrutura para uma formagdo continua e pos-graduagdo dos
docentes do estado no sentido de promover uma educacdo de qualidade. Nesse periodo,
estavam localizados no CEM, quatro escolas, além de uma biblioteca, salas de estudo e um

teatro educativo com arquitetura avancada.

Foi s6 em 31 de Janeiro de 1968 que foi criado o CEPA, no formato como se
encontra atualmente, a partir de um decreto que reorganizou a Secretaria de Educacdo e
Cultura na época. Mas apenas em 1969 ¢ que foi realizada a primeira organizagdo propria do
Centro contando com um diretor geral e assessores, bem como os diretores das diversas

unidades de ensino.

Em 1973, o CEPA foi ligado diretamente ao Departamento de Ensino, atual
Coordenadoria de Educagdo, através de uma nova lei que reorganizou novamente a Secretaria
de Educagdo. Dessa forma o mesmo passaria a colaborar e se articular com diversas
atividades administrativas e de planejamento da Coordenadoria. Nesse periodo ja contavam-se

oito escolas localizadas dentro do complexo.

No entanto, afirma Bezerra (2006), apesar de seu nome e seus objetivos serem
voltados para a pesquisa, aplicagdo de seus resultados e formacdo docente, efetivamente
nunca houve uma politica institucional que tornasse central e atuante os fins expressos
formalmente para criagdo do Centro. Tanto que em 1976, o CEPA passa a se chamar Centro
Educacional Antonio Gomes de Barros (CEAGB), em homenagem ao vice-governador
subitamente falecido, oficializando assim a realidade de um Centro que apenas congregava

unidades educacionais.

Em 1998, deixou de ser vinculado ao Departamento de Ensino passando a ser ligado
a 1* Coordenadoria Regional de Ensino o que provocou muitos transtornos aos alunos e
profissionais. Ja& em 1999, a Secretaria de Educacdo, apresentou uma proposta de
reestruturacdo do até entdo CEAGB, onde solicitava a recuperagdo efetiva de suas origens,
nao apenas a mudanca da atual denominagdo, mas também da organizacdo de um Centro que
além da educac@o, realize pesquisas e aplique seus resultados para uma melhoria na qualidade
da educacao publica do estado de Alagoas. Sendo assim em 2001, o CEAGB passa por uma
nova reestruturagdo, se tornando um programa ligado a Coordenadoria de Educacdo e

voltando a ser denominado de CEPA — Programa Centro Educacional de Pesquisa Aplicada.
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Atualmente o CEPA possui aproximadamente uma area de 226.146.000 m?, ocupada
por onze unidades escolares, além de outros institutos como o de linguas, formagdo
profissional, escola de artes, laboratdrio, biblioteca, entre outras organizagdes estaduais e
municipais. Em 2006 o Centro passou por uma reforma em toda sua estrutura, melhorando a
rede elétrica os campos e o ginasio de esportes, no entanto, segundo Bezerra (2006), nada esta

sendo feito para sua preservagao.

Um dos problemas enfrentados na gestdo ¢ a rotatividade na sua coordenagdo o que
dificulta a conclusdo dos projetos, tendo sempre que recomegar no inicio de uma nova gestao
ndo havendo uma continuidade dos mesmos. Além desse fator, uma das maiores
preocupacdes da coordenadoria ¢ a evasdo. Com capacidade para aproximadamente vinte e
um mil alunos, em 2007, apenas quinze mil foram matriculados. A sua localizagdo é de facil
acesso, localizado em um bairro central ¢ com um grande fluxo de transportes coletivos, no
entanto, poucos alunos residem proximo a ele o que pode contribuir para a evasdo devido ao
fator socio-econdmico da maioria das familias que muitas vezes nao podem arcar com as
despesas de transporte. Alguns Onibus escolares sdo disponibilizados pela Secretaria de
Educagao atendendo a diversos bairros mais distantes, mas nem todos os alunos sao
beneficiados. Sem o transporte fornecido pela Secretaria a freqiiéncia de alunos seria

baixissima, chegando ao ponto de o proprio Centro parar de funcionar.

4.1.2 As trajetdrias e desafios durante o campo

No primeiro contato feito, a referida escola estava em reforma e as aulas ainda nao
haviam comegado. Sendo assim a diretora que se encontrava no local sugeriu que
retorndssemos quando o ano letivo iniciasse. Ao voltarmos a escola na data prevista para
ingresso das aulas, nos deparamos com seu adiamento devido a ndo finalizagdo das obras.
Esse foi um aspecto que nos fez pensar sobre o atual estado da educagdo em Alagoas e nos
inameros dados preocupantes que apresentamos anteriormente, pois apesar de todo o periodo

de férias dos alunos, a reforma de varias escolas publicas s6 comegou poucas semanas antes

das aulas e, dessa forma, ndo iria acabar antes do inicio previsto do ano letivo, demonstrando
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uma pouquissima preocupagdo com as conseqiiéncias do atraso das aulas e a situagdo das

criangas e jovens por parte do governo e responsaveis.

Fomos novamente a escola no periodo da manhd, uma semana posterior a
confirmacdo do inicio das aulas e ap6és uma longa espera na recepg¢do a diretora nos
encaminhou para o coordenador pedagdgico. Fizemos uma breve apresentacdo do projeto e
ele se mostrou bastante receptivo, porém nos indicou que seria melhor virmos no periodo da
tarde, pois poderia nos dar uma maior assisténcia ja que o nimero de alunos em geral ¢ menor
e por isso 0 movimento ¢ mais tranqiiilo. Concordamos, pois ndo tinhamos nada previamente
estabelecido quanto aos horarios. Apos a entrega dos documentos de autorizacdo solicitados,

pudemos iniciar as atividades.

Na primeira semana o coordenador nos levou em todas as salas do Ensino Médio
para nos apresentar e possibilitar que falassemos da pesquisa. Apresentados os objetivos
aproveitamos para solicitar que quem tivesse interesse em participar da pesquisa entrasse em
contato conosco durante o intervalo ou no fim das aulas, pois a participagdo era voluntaria.
Ele nos deixou bem a vontade quanto ao que fazer na escola durante o tempo em que
permanecéssemos por 14, podendo falar com os alunos, os professores, os funcionarios e andar
pela escola observando o local. Continuamos 14 apds as apresentacdes nas salas e durante o

intervalo alguns alunos foram ao nosso encontro para saber mais sobre a pesquisa e pedir para

Se Inscrever.

Nao haviamos pensado inicialmente em fazer inscri¢des dos participantes, mas os
proprios jovens demandaram essa proposta e dessa forma organizamos uma espécie de
inscricdo constando nome, idade e série de cada um. Isso se mostrou bastante Util até mesmo
para poder entrar em contato com os jovens que decidiram participar. Ao todo, doze jovens,
entre garotos e garotas, das trés séries do Ensino Médio se inscreveram nas primeiras duas
semanas de visitas a escola; a maioria deles da 1? série do Ensino Médio. Inicialmente, alguns
acharam que se tratava de um tipo de orientagdo vocacional, ainda assim, com a devida

explicacdo, os jovens decidiram participar.

Nas semanas seguintes passamos a ir a escola quase todos os dias para compreender

seu cotidiano e conhecer seu funcionamento, os professores, os alunos, etc. Para registrar
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essas visitas utilizamos o diario de campo23 (LEWGOY, ARRUDA, 2004), que se mostrou
bastante 1til nas reflexdes sobre o cotidiano escolar dos jovens participantes, além de uma

maior compreensao acerca da sua dinamica. Como afirma Pinho e Molén (2011, p. 1)

O diério de campo potencializa o exercicio da escrita e da reflexdo, torna-se
uma fonte inesgotavel de produgdo de sentidos, j4 que é o guardido das
anotagdes que sdo constantemente lidas e relidas, das intervengdes no
cotidiano que sdo construidas, reconstruidas e desconstruidas que
possibilitam também re-elaboragdes teodricas.

Além disso, fizemos um questiondrio®® com perguntas sobre a vida escolar dos
participantes e solicitamos que respondessem e depois nos entregassem novamente. Todos o
levaram para casa e entregaram nos dias que se seguiram. A ideia de criarmos um
questionario aconteceu como uma resposta a uma demanda dos jovens participantes da
pesquisa, da mesma forma que houve em relagdo as inscri¢des. Muitos questionavam durante
o periodo em que fomos a escola observar seu cotidiano, sobre quando iriam comegar as
atividades do grupo, o que iriam fazer e quando aconteceria. Sentimos que eles precisavam de
algo concreto que indicasse que ja estavam participando da pesquisa e que, portanto, pudesse
introduzir um pouco sobre o que iamos discutir ao mesmo tempo em que revelasse mais sobre
quem eram esses jovens ansiosos por falar de sua escola e de seus projetos. Sendo assim o
questionario proporcionou além de uma maior caracterizagdo da vida escolar dos participantes

a criagdo de um vinculo inicial entre nos e eles.

Além do questionario e das visitas a escola para o melhor desenvolvimento deste
vinculo, no sentido de adquirir uma maior confiabilidade para a reunido do grupo, fizemos
também uma entrevista individual com cada jovem acerca de sua vida além da escola, seus
gostos e seu dia-a-dia como jovem e aluno da mesma. Todas as entrevistas foram realizadas
dentro da propria escola, no intervalo ou em alguma aula vaga, e gravadas por meio de audio
para maior detalhamento dos dados. Tentamos manter um formato de conversa informal nas

entrevistas, apesar da presenca do gravador, para deixar os jovens mais a vontade ao

responder as perguntas.

Enfrentamos alguns problemas durante a realizagdo destas em relagdo ao espago. O
ideal seria um lugar reservado onde a entrevistadora e os jovens participantes pudessem ficar

a sos para falarem sobre si sem receio de que outros ouvissem a conversa. No entanto, tendo

2 Apesar de o dirio nio ter sido utilizado como instrumento de anélise ele foi importante no sentido de subsidiar
a pesquisadora no que tange as dindmicas e relagdes construidas naquela escola.
** Ver modelo em anexo.
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que aproveitar o momento de alguma aula vaga e o horario do intervalo, poucas foram as
vezes que encontramos um lugar em que ndo fomos interrompidos ou que fosse mais
silencioso. Algumas vezes éramos obrigados a nos dirigir a outro local ainda durante a
realizacdo da entrevista, pois outras pessoas entravam e permaneciam na sala. Tinhamos
entdo, que procurar uma nova sala ou um lugar que fosse possivel continuar sem tantas
distracdes ou a presenca de outras pessoas que pudessem ouvir a conversa. Chegamos a
utilizar a sala dos professores, a sala da coordenagdo, a biblioteca ¢ uma sala de aula, as vezes
mais de uma durante uma entrevista. Apesar desses imprevistos a experiéncia foi proveitosa e
todos os participantes responderam aos questionamentos feitos, parecendo ficar mais

relaxados no decorrer do processo.

Feitas todas as entrevistas, conversamos com o coordenador e com os alunos sobre o
melhor dia para marcarmos a realizacdo do grupo focal, que teve que ser adiado por duas
semanas devido a semana de provas ja programadas no calendario escolar e logo apos as
Olimpiadas de Matematica. Combinado com o coordenador a semana que realizariamos o
grupo, discutimos com os participantes o melhor dia para nos reunirmos e decidimos fazé-lo
numa ter¢a a tarde. Conversamos com os professores sobre a auséncia dos estudantes no

horario de suas respectivas aulas e todos concordaram em liberar os que iriam participar.

4.2 Quem sao esses jovens?

Por estarmos falando de projetos, sonhos e perspectivas de vida, bem como sobre o
cotidiano escolar, acreditamos ser essencial conhecer um pouco melhor sobre quem sdo esses
jovens. Ter a oportunidade de conviver com eles por um curto periodo de tempo durante as
visitas a escola até a realizagdo do grupo, permitiu compreender algumas de suas opinides,

além de nos aproximar da sua realidade escolar e social.

Ao todo, doze jovens se inscreveram para participar do processo, responderam ao
questionario e a entrevista individual, porém no dia da realizagdo da discussdo apenas oito
compareceram a escola, mesmo tendo sido uma data combinada em conjunto com eles e o

compromisso relembrado no dia anterior. Dessa forma, apresentaremos somente 0s 0itos
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jovens, pois nosso principal instrumento foi o grupo focal e as informagdes relevantes para a

pesquisa foram discutidas dentro dele.

Eram sete garotas e um garoto que estavam presentes na discussdo, de todas as séries
do Ensino Médio e idades variadas. Iremos apresentar algumas caracteristicas de sua vida
escolar, idade e lugar onde residem, tendo sempre a prudéncia de omitir detalhes que possam

identificar qualquer um dos jovens.

Gisele, 19 anos, esta na 3* série do Ensino Médio. Entrou nesta escola no 9° ano do
Fundamental. Comecou a ir para a escola com dois anos, numa escolinha particular préximo
do bairro em que morava, até a antiga alfabetizacdo. Depois passou a estudar em uma escola
publica proxima a sua casa. Aos 10 anos de idade comecou a estudar no CEPA, mas em uma
escola diferente da que esta agora e ficou nela até mudar para a que estd atualmente. Se utiliza
do 6nibus escolar para poder vir a escola. Repetiu o 1° e 3° ano do fundamental “por causa de
aprendizagem”. O que mais gostava, de todas as escolas que ja estudou, era o patio de uma
que era localizada proximo a sua casa. Também gostava muito dos professores de 14, devido
ao carinho e aten¢do que demonstravam. Acha que os professores de sua atual escola sdo mais

rigidos. Mora no Tabuleiro dos Martins, bairro de periferia da parte alta de Maceio.

Milena, 18 anos, estd na 1* série do Ensino Médio ¢ é o primeiro ano que estuda
nesta escola. Comegou a estudar com quatro anos de idade, numa creche proximo de sua casa,
onde permaneceu até a antiga 4* série do fundamental. Depois veio para o CEPA e ficou
estudando em uma das escolas até o ltimo ano do fundamental. Sua mae a colocou na sua
atual escola, pois a anterior ndo oferecia Ensino Médio. Depende do 6nibus escolar para vir a
escola. Chegou a repetir a 1* e 2 série do Ensino Fundamental. Sempre estudou em escola
publica. Gostava muito dos professores da escola anterior, pois eles ajudavam e respondiam
as perguntas. Diz que gosta de participar das atividades de sala e de fora da sala, como a aula
de Ed. Fisica. O que ndo gosta na atual escola é que os diretores ndo permitem adiantar as
aulas para cobrir as que estdo vagas, para que assim os alunos saissem mais cedo, tendo que
ficar o periodo sem aula, sem fazer nada. Na escola anterior os alunos faziam muito barulho
durante as aulas vagas, ouvindo som alto e atrapalhando os que estavam em aula. Isso piorava
ainda mais porque ndo tinham portas nas salas e os professores tinham que ficar pedindo
siléncio a todo o momento. Também menciona lembrancas marcantes de brigas e violéncia
dentro da escola anterior. Atualmente mora no Benedito Bentes II, bairro de periferia também

localizado na parte alta de Maceio.
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Mirela, 15 anos, estuda na 1? série do Ensino Médio e também ¢ o primeiro ano que
estuda nesta escola. Comecou a estudar cursando a 1* série do Fundamental, numa escola do
seu bairro. Ficou 14 apenas um ano e mudou-se com a familia para outro bairro, indo para uma
escola da mesma regido ficando 14 até a 4* série, quando mudou novamente de bairro e foi
estudar numa outra também no mesmo local. Ficou nessa até o 9° ano e mesmo morando no
mesmo bairro, veio para o CEPA, pois a antiga escola ndo oferecia Ensino Médio. Também
necessita do onibus escolar para vir as aulas e as vezes vem de carona com um conhecido.
Nunca repetiu nenhuma série ¢ sempre estudou em escolas publicas. Entrou na escola atual,
através da matricula online e da distribui¢do que ¢é feita aleatoriamente, porém se pudesse
escolher ndo queria ter saido da escola antiga, mesmo considerando a atual melhor. Gostava
muito de quando tinha os Jogos Internos, participava das dangas e dos jogos, € também do
Show de Talentos. O que mais sente falta da sua antiga escola sdo os amigos que tinha. Sua
matéria preferida era matematica e a que menos gostava era inglés, pois achava a professora
muito rude com os alunos. A que considera mais dificil atualmente ¢ Fisica, no entanto,
considera o professor dessa matéria o melhor que ja teve porque ele incentiva a todos,
conversa e se ndo entendem alguma coisa ele repete. Diz que foi de seu interesse mudar suas
atitudes, pois mora muito longe da atual escola e considera isso um motivo para querer
estudar e se dedicar; acha que com esse comportamento sabe que tem um futuro melhor pra si.

Mora no Jacintinho, bairro da periferia de Maceio.

Janaina faz a 1?* série do Ensino Médio e entrou nesta escola este ano. Ela comecgou a
estudar com mais ou menos sete anos numa escola particular perto de onde morava. Na 2°
série mudou para uma escola publica. Em 2010 mudou com a familia para o bairro onde mora
atualmente, no Benedito Bentes I, e em 2011 estudou em uma escola um pouco distante de
sua casa. Veio estudar no CEPA porque ndo tinha mais vagas nas escolas de seu bairro,
proximas de sua residéncia. Diz que gostava muito da segunda escola que estudou, passou
muito tempo 14, uns seis ou sete anos. Repetiu uma série, mas ndo especificou qual, disse que
ndo ensinavam o necessario na escola anterior e quando foi para outra era bem mais
complexa. Acha que na escola que estudou mais tempo tinha um espago bom de conversa
entre alunos, coordenagdo e direcdo onde eles respeitavam sua opinido e a consideravam
importante. O que ndo gosta nessa escola ¢ a distancia entre ela e sua casa, que ¢ um trajeto
longo e demorado. Utiliza o 6nibus escolar, mas as vezes, quando o perde, tem que vir com
transporte publico. Outro aspecto que ndo gosta na sua escola atual ¢ das aulas de Ed. Fisica,

pois acha que ndo sdo completas e gostaria que tivessem uma maior dindmica e mais aten¢do
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e incentivo do professor, além de que fosse ser algo obrigatorio valendo pontos. Acha que na
atual escola até agora ndo chegou a ver um espago mais aberto de discuss@o com os alunos.
Considera-se muito independente sobre sua vida escolar, pois sempre morou com sua avéd que

¢ analfabeta e a incentiva a estudar.

Helena, 20 anos, esta na 3* série do Ensino Médio e entrou na escola este ano.
Comegou a estudar com quatro anos numa escola de ensino infantil, particular, de seu bairro,
fazendo o Jardim I. Ficou apenas um ano nesta e mudou para outra, onde ficou até a antiga 1*
série. Apos esse periodo, mudou de bairro para onde mora atualmente e também de escola
indo para uma, que também era particular, permanecendo nela até a 4* série. Depois mudou
para uma escola publica, ficando 14 apenas um ano vindo, em seguida, para o CEPA onde ja
estudou até o momento em trés escolas diferentes. Repetiu a antiga 6* série, em matematica,
pois o professor ndo quis aprova-la, e a 3* série do Ensino Médio, pois ndo conseguiu
concluir. Veio para a sua atual escola porque achou mais facil para fazer a matricula.
Percebeu que o que ja ndo gosta nela é em relacdo a tolerancia de horario para entrada, que ela
acha muito pouco e por isso quase sempre chega na segunda aula. Gosta do ensino desta e
acha a turma atual mais unida do que a da escola anterior. Mora na Pitanguinha, bairro da

regido central de Maceid e proximo ao CEPA, por isso ela vai a pé.

Maria, 16 anos, faz a 1* série do Ensino Médio. Primeiro ano nesta escola. Comecou
a estudar com cinco anos no proprio CEPA e sempre estudou em escolas de la. Até o
momento foram quatro diferentes e ela s6 mudava porque ndo ofereciam as séries seguintes
que ela tinha que cursar. Todas foram publicas. Tem boas lembrancas de suas escolas
anteriores, achava o ensino bom, porém a estrutura era muito precaria com banheiros sem
agua e o teto caindo aos pedacos. Acha que onde estuda agora o ensino ¢ bem mais puxado e
se atrapalha em tudo, ndo conseguindo prestar muita atencdo. Se sente muito insegura em
perguntar algo que ndo entendeu durante a aula para alguns professores. O que ndo gostava de
sua escola anterior era da falta de respeito entre professores e alunos e das brigas que
aconteciam, por isso acha que uma coisa boa dessa nova escola sdo as regras e a disciplina.

Mora no Peixoto, bairro de periferia de Maceid, proximo ao Jacintinho.

Carla, 15 anos, esta na 1* série do Ensino Médio e entrou este ano nesta escola.
Mudou porque onde estudava antes as aulas ainda ndo haviam comegado. Nasceu e morou em
Salvador até seus pais se separarem, vindo morar em Maceié com seu pai. Comecou a estudar

ainda no ensino infantil, em uma escola particular, depois fez as demais séries em escola



62

publica até se mudar para Alagoas. Aqui chegou a estudar em uma escola particular no seu
bairro, mas depois mudou-se para uma escola estadual também proximo de onde mora e este
ano veio para o CEPA. Nunca repetiu de ano. Acha a escola atual muito organizada, porém
um aspecto que ndo gosta e que acha preciso melhorar ¢ em relacdo aos banheiros, pois os
acha sujos. Sua familia tem grande influéncia em sua vida escolar, sente que tem muito apoio

e suporte deles para estudar. Mora no Benedito Bentes I e utiliza o 6nibus escolar.

Julio, 16 anos, esta cursando a 2* série do Ensino Médio. Estuda nesta escola ha sete
anos, entrando no 5° ano do ensino fundamental. Comegou a estudar com cinco anos em uma
escola do CEPA. No ano seguinte foi para uma escola particular cursar a antiga alfabetizacao
e depois para outra cursar a 1* série do fundamental. Saiu na metade do ano e concluiu a série
em uma escola publica préximo de onde morava. Apo6s isso, ficou um ano sem estudar, pois
seu pai esqueceu de matricula-lo e entdo ja ndo tinha mais vagas, passando um ano parado.
Concluiu o ensino fundamental, numa escola estadual préxima de sua casa e depois foi para o
CEPA. Diz que algumas coisas mudaram desde que comecou a estudar até hoje, como a farda
que ndo era obrigatdria e a biblioteca que agora ¢ mais usada. Acha que o ensino é bom e que
os professores sdo bons. No entanto, gostaria que o projeto original arquitetonico da escola
fosse realmente feito, pois tem duas areas grandes na escola e, no projeto, no lugar destas, tém
duas quadras construidas, e ele acha que isso seria muito bom para os alunos que ndo teriam
que sair da escola para o ginasio do CEPA, que fica um pouco longe dela, ou para o campo
aberto que fica em frente a ela. Também acha que uma grande mudanca foi em relagdo ao
controle da disciplina, que na dire¢cdo anterior quase ndo existia e isso prejudicava aos alunos
que queriam aprender ¢ aos professores que ndo conseguiam dar aula direito, pois os alunos
saiam da sala e ficavam nos corredores baguncando. Na nova direcdo, a disciplina tem
funcionado mais. Além disso, nos anos anteriores muitas vezes faltavam professores em
varias matérias ¢ agora o quadro esta completo ¢ os que saem eles logo substituem. Em
relacdo a participag@o da sua familia, acha que ndo tem muita, mas seus responsaveis sempre
procuram saber sobre as notas. Ele mora no bairro do Farol, que ¢ um bairro comercial e
central em Maceid e ¢ onde o CEPA esta localizado. Ele vai a pé para a escola, mesmo nao

sendo tdo proximo assim de sua casa.

Através destes relatos pudemos compreender um pouco da historia escolar desses
jovens e aproximar o vinculo entre nés. Todos foram bem participativos, alguns mais timidos

que outros, devido a propria personalidade, mas mostrando uma vontade de participar e
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descobrir mais sobre si e suas escolhas futuras ao ter a possibilidade de falar e refletir sobre

1SSO.

Apesar de haver apenas um rapaz no grupo, este ndo pareceu intimidado, liderando a
discussdo em varios momentos. Acreditamos que a diversidade de contextos e a possibilidade
de participantes de todas as séries estarem presentes, contribuiram para que estes jovens
refletissem sobre o periodo em que vivem e as decisdes que devem ser feitas em determinados
momentos da vida, até mesmo para que encarassem uma variedade de pontos de vista e

proporcionassem assim uma visdo de outros caminhos a serem seguidos.

4.3 O grupo focal

No dia marcado para a realizacdo do grupo focal, chegamos um pouco mais cedo
para organizar a sala onde seria feita a reunido. Era uma sala de aula comum, porém, em outro
patio afastado das salas de aula utilizadas pelos alunos da tarde. Devido a reforma que ainda
estava acontecendo essa parte da escola estava sem energia, mas ela possuia uma boa

iluminac¢do natural e como ndo iamos terminar tarde ela ainda estaria iluminada ao término do

grupo.

Finalizada a primeira aula dos alunos, fomos nas salas dos que iriam participar para
chama-los e relembrar aos professores acerca da realizacdo do grupo. Marcamos com eles
para comegarmos as 14:00 horas que ¢ quando terminava a primeira aula, mas acabamos
comecando as 14:30 horas devido ao tempo que levamos para organizar a todos. Dos doze

alunos inscritos, oito compareceram a escola naquele dia e puderam participar.

O grupo contou com uma facilitadora e uma observadora, sendo gravado por meio de
video e audio, acordado com os participantes anteriormente, para transcricdo posterior. Os
comportamentos ndo-verbais ocorridos durante a discussdo ndo foram utilizados para analise
dos dados, pois 0 nosso foco era nas falas dos jovens e em suas opinides sobre os temas. No
entanto, ainda consideramos muito importante que os relatos sejam gravados e transcritos para

que assim,
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como os procedimentos utilizados para colhé-los, sejam acessiveis a
diferentes pesquisadores que ndo participam da pesquisa em questdo, para
que cada um possa fazer sua propria interpretacdo do conteido dos relatos
colhidos e, dessa forma, auxiliar na validagdo dos resultados apresentados
(ARMSTRONG et al, 1997, apud DUARTE, 2002, p. 149).

Inicialmente, como uma forma de “quebrar o gelo”, propusemos aos jovens que
dissessem seus nomes ¢ a razdo de querer participar do grupo. Todos o fizeram e, em seguida,
exibimos um video que falava sobre projetos de vida®, produzido pela Associagio Imagem
Comunitaria (AIC) e orientado através de uma cooperacdo técnica entre Secretaria de
Educagao Basica, o Observatorio Jovem da Universidade Federal Fluminense e o
Observatorio da Juventude da Universidade Federal de Minas Gerais. O video permitiu que os
jovens refletissem sobre seus projetos de vida, no que gostariam de trabalhar, se trabalhariam
no que gostam de fazer ou apenas pelo dinheiro que poderiam receber, entre outras questoes
que serdo abordadas na analise. Apds a exibi¢do, solicitamos que os jovens colocassem em
uma folha de papel quais eram seus projetos de vida e o que os levou durante sua vida a

chegar a eles.

Eles se mostraram um pouco apreensivos no inicio e muitos tinham dividas sobre o
que dizer, mas com a nossa explicacdo de que poderia ser “o que quisessem”, eles foram, aos
poucos, refletindo sobre aquilo. Uma das jovens chegou a mudar de lugar saindo do
semicirculo e indo sentar em uma carteira no fundo da sala para poder se concentrar, segundo
ela. Houve um momento de siléncio enquanto todos escreviam, mas que logo foi quebrado

por afirmagoes de duvidas quanto a seus projetos; pequenas conversas entre si perguntando o

2 0 video apresenta trés personagens, todos jovens e estudantes em diferentes contextos. O primeiro deles
terminou o Ensino Médio no ano anterior ¢ vive em uma comunidade rural do interior de Minas Gerais. Faz
um curso de graduacdo a distdncia em pedagogia. Ele também dé aula de teatro para as criangas e jovens da
comunidade e sonha em viajar conhecer o mundo e depois voltar para aplicar o que aprendeu ali na
comunidade. Gosta muito do que faz, mesmo levando uma vida bem simples. O segundo ¢ um garoto que faz
Ensino Médio profissionalizante no Instituto Federal de Minas Gerais em Belo Horizonte. Escolheu o curso
que esta fazendo mais pelas oportunidades de emprego que ele pode oferecer no futuro do que por gostar
mesmo do que estuda. Ele mora com pais e sonha em ter um emprego estavel, talvez um concurso publico para
ndo se preocupar com dinheiro. A terceira personagem ¢ aluna do EJA no periodo noturno, na cidade de
Contagem, MG. Ela mora sozinha em um quarto alugado e trabalha em uma mercearia para poder se sustentar
e porque foi o unico emprego que conseguiu arrumar com a escolaridade que tinha. Ela participa de um
movimento social com um grupo de mulheres negras que discutem a questio de género através da musica rap,
porém ndo tem ido a reunides nem estado muito presente, pois se v€ tendo que escolher entre trabalhar no que
nao gosta para ndo passar necessidade ou fazer o que gosta, mas passar necessidade. Ela vé€ nos estudos uma
oportunidade de poder ter um trabalho melhor e fazendo algo que gosta no futuro. Escolhemos esse video por
possibilitar uma identificagdo com os jovens no grupo, por trazer possiveis modelos que orientam o debate no
que concerne aos projetos de futuro dos jovens e potencializar a discussdo. Este video esta disponivel em:
http://www.vimeo.com/14557744.
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que um ou outro havia escrito, se ja tinham terminado, observagdes sobre a idade de cada um,
0 que proporcionou momentos de descontragdo e deixou o clima mais leve no grupo quando

iniciaram as exposi¢des do que haviam escrito.

Ao falar sobre seus projetos de vida, as estratégias e motivacdes que os orientam,
muitos se mostravam empolgados com aquilo que desejavam para si. Em alguns, se via a
paixdo e a vontade ao explicar a profissio que sonham em seguir, em conseguir sua
independéncia e ter o prazer de trabalhar naquilo que gostam. Outros estavam mais timidos
por ndo terem seus projetos tdo definidos e por ndo terem pensado realmente no que fazer ao
sair da escola, mas sentiram-se a vontade para expor suas dividas. Todos aparentavam
interesse no que o outro tinha a dizer, atentos e por vezes concordando ou discordando de
certas opinides, porém respeitando as falas de todos sem maiores conflitos ou inimizades pelo

que era dito.

A partir dessas questdes, comecamos a introduzir os topicos da discussdo que iriam
responder os objetivos da pesquisa propriamente dita. Algumas tematicas despertaram uma
maior inquietacdo do que outras, especialmente quando se tratavam daquilo que sentiam falta
na escola. Além disso, todos os jovens participantes vém de familias de baixa renda e sempre
que algum deles mencionava algumas das dificuldades que enfrenta ou que ira enfrentar em
relacdo a se manter em uma faculdade, o restante do grupo se mostrava compreensivo,
confortando ou dizendo algo para descontrair e, assim, mantendo o clima mais leve da

discussao.

Todos participaram ativamente da discussdo, alguns menos que outros, mas todos
compartilharam suas idéias e opinides sobre os assuntos comentados, apontaram
questionamentos, concordaram e discordaram de certos posicionamentos, € conseguiram
estabelecer uma boa comunicagdo entre si, sendo essas algumas das caracteristicas do uso do

grupo focal como instrumento de pesquisa (GATTI, 2005).

Para finalizar, solicitamos que os participantes se dividissem em dois grupos, dos
quais, tentamos mesclar os jovens de diferentes séries, para fazer uma pequena sintese sobre o
que foi discutido e respondessem a duas perguntas: “O que a escola tem que os ajuda em seus

planos para o futuro?” e “o que acham que ainda falta e o que deveria melhorar?”*® Nesse

2% Essas questdes foram formuladas baseadas na pesquisa Didlogos com o Ensino Médio realizada em 2009 pela
Secretaria de Educagdo Basica, o Observatério Jovem da Universidade Federal Fluminense e o Observatorio da
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momento, demos um tempo para que os jovens conversassem entre si. Os participantes
interagiram bastante em cada grupo, tendo apenas uma questdo em que a maioria quis abster-
se que foi decidir quem iria escrever o que haviam discutido na cartolina. No momento de
apresentar o que fizeram, o primeiro grupo se mostrou mais timido e apenas uma das
participantes exp0s o cartaz ¢ a discussdo. Ja no segundo, todos participaram da apresentagdo
e cada um falou sobre algum dos itens que tinham escrito e ao término das exposi¢des todos

acabaram concordando com tudo que havia sido dito pelos dois grupos.

Ao final de todo o processo, eles disseram o que acharam de participar do grupo
focal e quais foram suas impressdes. Muitos afirmaram achar importante falar sobre essa
tematica e avaliaram positivamente a discussdo. Uma das jovens menciona também que essa
experiéncia deveria ser proporcionada a todos os alunos da escola e pergunta se os
professores, coordenadores ¢ a direcdo iriam ouvir o que eles disseram no grupo. Ao
afirmarmos que ndo iriamos mostrar nada a eles e que ndo se preocupassem com o sigilo, a
mesma, acompanhada por outros jovens, nos diz, em tom imperativo, que deveriamos sim,
mostrar a eles. E, assim nos prontificamos a apresentar o trabalho completo ao fim da

pesquisa.

Acreditamos que toda a experiéncia foi bastante proveitosa e nos forneceu dados
relevantes acerca da realidade desses jovens e de sua escola. De acordo com Duarte (2002, p.

145),

registrar 0 modo como sdo estabelecidos esses contatos, a forma como o
entrevistador ¢ recebido pelo entrevistado, o grau de disponibilidade para a
concessao do depoimento, o local em que é concedido (casa, escritorio,
espago publico etc.), a postura adotada durante a coleta do depoimento,
gestos, sinais corporais e/ou mudangas de tom de voz etc., tudo fornece
elementos significativos para a leitura/interpretagdo posterior daquele
depoimento, bem como para a compreensdo do universo investigado.

Foi possivel com essa reunido responder aos questionamentos da pesquisa e
aprofundar um pouco mais as discussdes sobre a tematica da relagdo entre jovens, escolas e

seus projetos de vida.

Juventude da Universidade Federal de Minas Gerais. A referéncia completa se encontra na bibliografia deste
trabalho.
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4.4. Analise dos dados

Para a analise e interpretacdo dos dados, utilizamos os pressupostos metodologicos
da analise de conteudo de Bardin (1977), onde buscamos compreender os significados de suas
falas a partir de uma interpretagdo do que foi dito, ao serem classificados em categorias, por

exemplo. Como afirmam Silva, Gobbi e Simao (2005, p. 70)

a proposta que acompanha a andlise de conteido se refere a uma
decomposicdo do discurso e identificagdo de unidades de analise ou grupos
de representacdes para uma categorizagdo dos fendmenos, a partir da qual se
torna possivel uma reconstru¢do de significados que apresentem uma
compreensdo mais aprofundada da interpretagdo de realidade do grupo
estudado.

Dessa forma, dividimos as falas dos participantes a partir de categorias tematicas
(BARDIN, 1977) previamente estabelecidas por meio do roteiro do grupo focal, bem como de
topicos que surgiram durante a discussdo. Nomeamos essas categorias de eixos tematicos,
pois cada um deles abrange uma série de discussdes sob diferentes aspectos, mas convergem
para o mesmo tema. De acordo com o roteiro, dividimos a discussdo em trés momentos para
facilitar o debate no grupo: o momento inicial de apresentagao e introducao da tematica sobre
projetos de vida e planos futuros; o segundo momento ateve-se ao desenvolvimento da

discussdo em si, abordando os outros objetivos da pesquisa; ¢ o terceiro de finalizacdo e

avaliacdo do grupo, onde os jovens fizeram uma sintese do que discutiram.

Os eixos foram pensados a partir desses momentos, e divididos a partir das tematicas
discutidas, num total de quatro. O primeiro ¢ mais focado nos projetos de vida dos jovens, nas
estratégias ¢ motivagdes que os orientam, e na relagdo da escola na construgdo e realizacdo
destes projetos. O segundo e terceiro eixos, vao falar, respectivamente, sobre os significados
da escola para os jovens, o cotidiano escolar, suas dificuldades e desafios; como o Ensino
Médio, as disciplinas e os professores t€ém ajudado em seus projetos, seguindo para a
participacdo dos jovens na escola. No quarto, e ultimo eixo, iremos abordar o terceiro
momento de finalizagdo do grupo onde os participantes fazem um resumo de tudo o que foi
discutido partindo do questionamento “que escola queremos que nos ajude a pensar o
futuro?”. Algumas questdes ndo estavam no roteiro e foram surgindo no decorrer da
discussao, trazidas pelos proprios jovens e que também foram incluidas nos eixos de analise,

como por exemplo, a discussdo sobre as diferencas entre a escola publica e a escola privada,
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as relagdes entre eles e os professores e a falta de algumas atividades extra classe que foram

retiradas do calendario escolar e que eles consideram importantes.

Acreditamos que partindo dessa configura¢do de analise conseguimos nos aproximar
daquilo que inicialmente propomos em nossos objetivos e evidenciar os topicos trazidos pelos
proprios jovens durante a realizacdo do grupo. Além disso, organizamos a analise em trés
momentos, como sugere Bardin (1977): a pré-analise; a exploracdo do material; e o
tratamento dos resultados. No primeiro momento, organizamos o material a ser analisado e

criamos um roteiro que nos ajudou a pensar os procedimentos seguintes.

Na fase de exploragdo do material, lemos e relemos varias vezes a transcricdo do
grupo focal fazendo uma leitura flutuante para destacar os pontos relevantes, passando
posteriormente, para uma leitura mais aprofundada a fim de ter uma maior compreensdo das
falas, sempre procurando cumprir as orientagdes estabelecidas na fase anterior. Finalmente, na
ultima etapa apresentamos as interpretacdes das informacdes construidas, utilizando
referéncias que embasaram nosso trabalho tanto metodolégica quanto teoricamente,

procurando assim torna-los validos e expressivos.

Como afirmam Silva, Gobbi e Simdo (2005, p. 75) “o principio da andlise de
conteudo ¢ definido na demonstracdo da estrutura e dos elementos desse conteudo para
esclarecer diferentes caracteristicas e extrair sua significacdo”. Buscamos seguir esse preceito
ao explicitar de forma clara todo o processo de andlise realizado, bem como ao elucidar os
eixos tematicos e o que fundamenta cada um. Além disso, fizemos uso das proprias falas dos
jovens em todo o texto procurando assim, demonstrar a partir delas nossas interpretagoes.
Nessa perspectiva, procuramos dar significado e valorizar o que foi dito pelos jovens
compreendendo a importincia que essa pesquisa proporcionou ao possibilitar a discussdo

sobre aspectos de seu cotidiano e de seu futuro, que talvez ndo fosse possivel de outra forma.

Ao utilizar a técnica de analise de contetido esperamos poder entender melhor nao s6
os significados da escola para os jovens e a sua relacdo com seus projetos de vida, como
também um pouco de sua realidade socio-cultural e das relagdes estabelecidas cotidianamente

no ambiente escolar, pois

a consciéncia da realidade social ndo estd expressa apenas no discurso
declarado, ao optar pela utilizacdo da técnica de andlise de contetido, cabe ao
investigador social tentar compreender e revelar as entrelinhas nas falas dos
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atores, ja que estas exteriorizam suas construgdes acerca de dada realidade
(SILVA, GOBBI, SIMAO, 2005, p. 80).

Sendo assim, acreditamos que os resultados construidos foram satisfatorios ao ponto
que conseguimos compreender alguns aspectos da vida escolar dos jovens e como eles
proprios se véem nessa realidade, como significam as relacdes ali estabelecidas, que
mudangas percebem como necessarias e que solucdes apontam para os problemas
encontrados. Acima de tudo foi possivel dar a esses jovens uma oportunidade de participar e
de se reconhecer nesse espaco escolar através de suas falas e da possibilidade de serem

ouvidos.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Como vimos em nossas discussdes anteriores, a juventude é uma construgdo social,
compreendida aqui em sua pluralidade o que faz desta categoria ao mesmo tempo um
agrupamento destes sujeitos com caracteristicas que os une e que os diferencia entre si
(GROPPO, 2000; PAIS, 1990; DAYRELL, 2005). Uma dessas caracteristicas que agrupa
uma grande parte dos jovens, atualmente, ¢ a condi¢do de estudante. Esta condicdo oportuniza
muitas vezes uma moratoria social, onde os jovens podem experienciar certos privilégios que
irdo proporcionar uma vivéncia juvenil e que ¢ legitimada pela sociedade (DAYRELL, 2005).
No entanto, afirmamos aqui a importancia de a escola reconhecer os jovens para além da
figura do estudante, com seus desejos, suas crengas, seus estilos e expressdes culturais, seus

objetivos de vida, entre outros aspectos que também transparecem na sua vida escolar.

Esse ¢ um fator essencial, pois muitas vezes os jovens ndo se sentem representados
nesse espaco, o que pode causar um distanciamento simbdlico e algumas vezes real da escola,
o0 que temos comprovado com base nos dados sobre o Ensino Médio discutidos no capitulo 2
deste trabalho. Especialmente em Alagoas, que tem se destacado de forma negativa com
alguns dos piores indices da educagdo no Brasil, comprovamos um grande descaso com o
ensino publico devido a falta de estrutura das escolas, a ndo valoriza¢do dos professores e um
ensino precario que reflete na constru¢do dos projetos de vida dos jovens, como veremos

adiante.

Sendo assim, tendo em vista nosso objetivo principal de investigar os significados da
escola para os jovens estudantes do Ensino Médio publico da cidade de Macei6 e a sua
relacdo com a construcdo de seus projetos de vida, dividimos nossa analise em quatro eixos
que considera, entre outros fatores, os seguintes objetivos complementares: conhecer os
projetos de vida dos jovens, perceber o que os orienta ¢ as estratégias que utilizam para
realiza-los; analisar como eles caracterizam a escola em seu contexto socio-cultural e

identificar o papel da escola em seus projetos, em suas perspectivas futuras.

No primeiro eixo, apresentaremos a relagdo entre a escola e os projetos de vida dos
jovens. Nele, discutiremos os projetos de vida dos jovens, aquilo que tem orientado a

realizacdo de cada um deles e as estratégias que utilizam para concretiza-los, bem como, a
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contribuicao da escola no processo de reflexdo desses projetos. Compreendemos, porém, que
para realizar esta discussdo, torna-se imprescindivel analisar como a escola se relaciona com
os jovens, qual a percepcdo que eles t€m acerca de seu cotidiano escolar e como eles se
percebem nesse processo, visto que estas questdes se entrelacam na forma como eles pensam

e constroem seus projetos de vida e perspectivas de futuro.

Os proximos eixos trardo discussdes a partir desta compreensdo, que permeardo a
relacdo entre jovens e escola, quais sejam: as reflexdes sobre a realidade escolar, seus
significados e preparagdo para a vida — que visa buscar um olhar dos jovens acerca de sua
realidade escolar, os desafios que vivenciam diariamente, suas relagdes com os professores e
diretores, bem como as criticas sobre as dinamicas institucionais do espago escolar; a
participacdo na escola — onde tentaremos analisar como os jovens percebem os espacos de
participagdo na escola e se eles realmente existem; e por fim, o eixo que escola queremos que
nos possibilite pensar o futuro? — que ira finalizar a discussdo com as ideias dos jovens sobre
0 que gostariam de melhorar na sua escola de modo a ajuda-los a realizar seus projetos de

vida futuros.

A discussdo realizada com o grupo focal nos permitiu construir um panorama destas
questdes a partir das falas dos jovens, de suas compreensdes, criticas, expectativas em torno
da experiéncia escolar. Na analise a seguir, daremos visibilidade a estes sujeitos utilizando
seus depoimentos, na medida em que trazem muitas de suas vivéncias e caracterizam a

participagdo de cada um deles no grupo.

5.1 Escola e Projetos de Vida

Uma das questdes centrais deste trabalho foi a nog¢do de perspectiva de futuro, que
chamamos de projetos de vida. Assim como Dayrell e Carrano (2010), consideramos que

estes se remetem a

um plano de a¢do que um individuo se propde a realizar em algum momento
do futuro, em um arco temporal mais ou menos largo, em alguma de suas
esferas de vida, seja para o campo profissional, articulando estudo e o
trabalho, seja para a vida afetiva ou mesmo para o lazer, dentre outras. Tais
elaboragoes dependem sempre do campo de possibilidades, ou seja,
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dependem do contexto socio- econdmico-cultural concreto no qual cada
jovem se encontra inserido, e que circunscreve suas possibilidades de
experiéncias. (DAYRELL, CARRANO, 2010, p. 67).

Desta forma, consideramos que os projetos de vida ndo sdo uma construgdo estatica e
definitiva, eles vao se transformando e se modificando a partir de fatores que vao ocorrendo
na vida desses jovens, tanto relacionadas ao seu contexto, quanto a partir de suas
particularidades, de suas escolhas ¢ das experiéncias que vao adquirindo ao longo da vida.
Como afirma Vale (2007, p. 206), este ¢ um “processo multiplo e complexo, dindmico e
sempre aberto a mudancgas, porque fundamentado na experiéncia social, integra dimensdes

identitarias ligadas as logicas de integragdo, estratégica e de subjetivacao”.

Dessa forma, consideramos que os projetos de vida vao muito além do que apenas a
escolha de uma carreira profissional futura. Eles implicam em escolhas de vida, a partir das
historias de cada um e exigem uma elaboragdo de planos e condutas que visam atingir seus

objetivos numa forma de dar sentido as experiéncias vivenciadas no presente (MAIA, 2007).

Apesar dos jovens apresentarem projetos de vida com caracteristicas semelhantes, os
fatores que orientam cada um e as estratégias utilizadas para realiza-los sdo bem
diversificados entre si. Iremos inicialmente apresentar os projetos de vida desses jovens, que
constam, dentre outros elementos, desejos de ser independente, de ter sua propria familia, sua

propria moradia e viajar:

A gente tava falando aqui de morar sozinho. Eu queria morar sozinho. (...)
Meu objetivo é s6 manter uma profissdo, um foco e ir, que € engenharia, que
eu me dou bem com numeros e focar. Arrumar um emprego basico so pra
pagar a faculdade e focar na engenharia. (Julio).

Eu pretendo estudar, trabalhar, estudar pedagogia. Talvez depois tentar uma
profissdo melhor. Pretendo me casar e ajudar minha familia também, minha
mae, meus irmdos. (Helena).

Ouxi, eu penso em terminar meus estudos todo e seguir a vida, ir pra frente.
(...) Ouxi, ter o meu trabalho, depender do meu dinheiro, depender das
minhas coisas porque a pessoa depender de pai e de mie, num precisar
depender mais de nada. (...) Vai ter o tempo que eles vdo morrer, entdo a
gente vai se separar de vez quando arrumar um marido. Depois que eu
arrumar meu marido vou querer ter a minha casa. Independente dele, mesmo
que eu tenha meu marido eu quero ter a minha casa, no meu nome, tudo no
meu nome. Porque depois que eu me separar dele, ele foi e eu fico. (Milena).

Eu penso em terminar meus estudos, trabalhar, passar direto. E eu penso
também, assim, em nfo namorar por enquanto, porque eu sou muito nova e
também meu pai ndo deixa e também eu quero focar. (...) Eu acho assim que,
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mesmo assim, eu ja tenho 15 anos. S6 faltam dois anos pra eu terminar os
meus estudos. Ai eu, assim, meu pai me deixa eu trabalhar, eu ja penso em
trabalhar, pra ter uma nog¢do entendeu? Trabalhar pra ter meu empreguinho
certo, pra mesmo que eu ndao passe na UFAL eu tentar uma faculdade
particular fora de Maceid. Eu ndo quero estudar, fazer medicina aqui, eu
quero fazer medicina fora. Que nem aquele da Dilma, que pode os alunos
passarem pra fazer faculdade em Harvad, nos Estados Unidos. O meu sonho!
Ir pra fora, fazer inglés, estudar, viajar o mundo, num ¢ sé ficar presa aqui.
Mas assim que eu terminar eu quero abrir meu consultorio aqui, quero morar
aqui, quero ficar perto da minha familia. Mas por enquanto, meu projeto de
vida, eu ja penso agora. (Carla).

Bom eu penso em estudar, né? Penso ndo, que eu estudo (risos). Quando eu
terminar vou fazer um belo curso, depois uma faculdade, depois da
faculdade arrumar um belo emprego, né? Seguir minha vida. (...) E ter a
minha propria casa, a minha propria familia. Eu ndo vou ficar dependendo
do meu pai e da minha mae pro resto da vida. Eu quero mandar em mim
mesma. E isso o que eu penso. (Maria).

Eu vou terminar esse ano. Ja sei o que eu quero. Quero fazer duas
faculdades, uma pela UFAL que ¢ jornalismo, meu sonho, ¢ direito, na
particular. Vou trabalhar, estudar, me dedicar pra eu pagar minha faculdade
e eu tenho vontade de viajar pra fora. (...) Nao, primeiro uma, depois a outra.
E trabalhar, depender de mim mesma, ndo quero casar agora, ndo pretendo.
E quero arrumar minha casa, trabalhar pra ter a minha casa. Nao depender de
pai pra sempre, que € chato. (Gisele).

Observamos que o desejo de ser independente, principalmente financeiramente, esta
presente em todas as falas. A independéncia ¢ um elemento que possibilita aos jovens uma
vivéncia mais autonoma de suas experiéncias. Segundo Abramo (2008), conforme pesquisa
nacional realizada sobre varios aspectos da juventude, para 39% dos entrevistados o trabalho
¢ uma necessidade, sendo que para 26% significa independéncia. Esses dados corroboram as
falas dos jovens que visibilizam o trabalho como necessidade para alcancar a independéncia
desejada, o poder de se auto-sustentar e tomar suas proprias decisdes sem depender de seus
pais. Além disso, ter sua propria moradia ¢ algo que quase todos os jovens mencionam e que

também se relaciona a independéncia e a estabilidade financeira.

Observa-se também que os jovens articulam suas expectativas de escolarizagdo com
o mundo do trabalho. A inten¢do em cursar uma faculdade mostra uma clareza da necessidade
de se especializar para garantir minimamente a concretizacdo de alguns de seus projetos de
vida. Assim como na pesquisa realizada por Dayrell e Carrano (2010, p. 75), com jovens de
diferentes regides do Para, a perspectiva de cursar uma faculdade, “denota uma novidade

desta nova geracdo de jovens que, diante da expansdo do ensino médio e do ensino superior



74

no Brasil, passam a colocar esta perspectiva no seu horizonte de interesse, o que ndo ocorria
na geracdo dos seus pais (...)”, pois muitos deles ndo chegam a ter nem mesmo o Ensino

Meédio completo.

Temos visto que a dimensdo do trabalho tem ganhado cada vez mais importancia
para os jovens, “reforcando a centralidade da escola e do trabalho na constituicdo de uma
determinada condicdo juvenil” (DAYRELL, CARRANO, 2010, p. 73). Em sua analise sobre
alguns aspectos da pesquisa nacional sobre o perfil da juventude brasileira, Branco (2008)
considera que o trabalho ocupa um dos espacos centrais na vida dos jovens, pois, dentre
outras questdes, aparece tanto como um problema que os preoucupa, devido ao alto nimero
de desemprego’’, quanto como um dos assuntos que mais os interessam. Enquanto problema,
ele aparece abaixo do item seguranc¢a, indicando que os jovens estdo em sintonia com a
realidade em que vivem, ndo deixando de reconhecer que os problemas de seguranca sdo
tamanhos e afetam seu cotidiano, at¢ mesmo impondo limites em certas formas de vivenciar
sua juventude. Da mesma maneira, percebem como a crise no mercado de trabalho
compromete seu futuro profissional através de exemplos proprios em seu dia-a-dia de
familiares, vizinhos e até amigos inseridos nesse espago. Enquanto assunto que mais
interessam aos jovens, o trabalho aparece logo abaixo da educagdo. Relacionando os dois
itens, Branco (2008) avalia que uma das motivagdes ou razdes mais importantes para se
estudar ¢ uma boa insercdo futura no sistema econdmico; dessa forma, ¢ possivel somar a
relevancia dada a educagdo com as referidas ao trabalho. Concluindo-se que para trés em cada

quatro jovens o assunto que mais lhes interessa ¢ o bindmio educagdo e emprego.

Para os jovens de nossa pesquisa, a escola também aparece como fundamental para
garantir uma qualificacdo na busca de um bom emprego. A dimensdo do trabalho tem sido
evidenciada atualmente pelos jovens que sentem na pele as transformac¢des no mundo da
producdo. Para Faleiros (2008, p. 68), estas mudancas “afetam profundamente a juventude,
pois ndo s6 geram desemprego, como exigem uma qualificacdo e uma escolaridade maiores,
que repercutem no chamado apagdo da mado de obra”. Como menciona Maia (2007), os

requisitos como experiéncia e escolaridade sdo cada vez mais exigidos para se ter acesso ao

27 Ainda que as taxas de desemprego estejam diminuindo, segundo os dados nacionais
(http://www.brasil.gov.br/noticias/arquivos/2013/01/3 1/pais-fecha-2012-com-menor-taxa-de-desemprego), os
jovens ainda sdo os mais afetados nesse aspecto, chegando a ser um ntiimero trés vezes maior em relacdo a
populagdo em geral, conforme afirma Branco (2008). Atualmente esses dados ndo mudaram
(http://oglobo.globo.com/economia/taxa-de-desemprego-entre-jovens-chega-127-no-mundo-deve-permanecer-
alta-ate-2016-4961834) e quando ha uma crise no mercado de trabalho a juventude ¢ que sente os maiores
1mpactos.
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mercado de trabalho. Sendo assim, “a experiéncia profissional como requisito em oposicao a
idade dos jovens e a escassez de empregos seriam as primeiras dificuldades encontradas para
a inser¢ao no mercado de trabalho (...)” (MAIA, 2007, p. 67). Tudo ¢ sentido cotidianamente
por esses jovens que realcam a necessidade e importancia — inquestionaveis! — em concluir o

Ensino Médio e cursar uma faculdade.

Outro aspecto citado por quase todos os jovens € o desejo de constituir uma familia.
Isso aparece nas falas das meninas como algo “natural” no decorrer do curso da vida. Esse ¢
um destaque interessante: o unico menino que participa do grupo ndo chega a mencionar este
aspecto, limitando-se a citar o emprego e a faculdade como elementos para seus projetos.
Além disso, o desejo de casar e constituir uma familia sempre aparece depois do trabalho e da
faculdade podendo indicar que ela também implica uma nogdo de estabilidade financeira.
Segundo Rieth e Pereira (2007), em seu estudo sobre familia, género ¢ juventude, das seis
jovens que ja ndo moram mais com suas familias de origem, cinco delas vinculam essa saida a
relacionamentos afetivos, casamento ou namoro. O numero de rapazes que atribuem essa
saida a um relacionamento ¢ praticamente o mesmo ¢ a maioria dos dois grupos associam isso
a poder adquirir com o parceiro (a) uma maior estabilidade e independéncia financeira ao
deixar a familia de origem. Da mesma maneira, para as jovens da nossa pesquisa a constru¢ao

de uma nova familia também traz consigo um sentido de independéncia e autonomia.

Algumas jovens também falam em viajar e conhecer novos lugares, porém, isso
aparece mais como um sonho do que como um projeto realmente; como nos diz Dayrell e
Carrano (2010) pode-se falar da existéncia de certa atitude diante do tempo futuro, que muitas

vezes predominadas de incertezas, transformam os projetos em sonhos.

Apesar de alguns jovens ja terem decidido, ou pelo menos pensado, sobre o que
querem fazer profissionalmente, alguns ainda ndo refletiram sobre isso ou ainda tem muitas
duavidas sobre o que fazer quando terminar a escola. No entanto, demonstram um desejo de
que seja algo de seu interesse e que gostem de fazer, mesmo que a remuneracdo ndo seja

considerada alta por eles.

E que nem ela disse. Eu nunca pensei em nada nenhuma profissio. Eu vou
pensar depois que eu terminar os meus estudos, ai eu vou ver o que eu quero
pra mim quando terminar o Ensino Médio. Ai vou procurar uma profissdo
que seja do meu gosto € o que eu quero fazer, pra depois me formar.
(Milena).
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Eu ndo tenho previsto ndo assim o que eu vou me formar, mas quando eu
terminar meus estudos eu quero ter um emprego e curtir a vida mesmo. Ta
bom... (...) Eu nfo sei ndo em que eu vou me formar. Eu queria ser
advogada, mas estuda muito. Mas quem sabe daqui pra mim terminar eu me
foco em alguma. Ndo sei, ainda ndo pensei nisso ainda. Mas eu quero ter um
trabalho que eu goste. Nao um trabalho que eu ganhe bem, mas que eu nio
dou valor a ele. Uma coisa que eu goste de fazer aquilo. (Mirela).

Percebemos uma semelhanga inicial nas falas das jovens ao explicarem que mesmo
ainda ndo sabendo que profissdo irdo seguir, deixam claro que pretendem fazer um curso
superior e a identificacdo e o gosto por ele seria um pré-requisito para fazé-lo. Um dos
elementos que orientam os projetos de todos os jovens se baseia nessa perspectiva: ter um
trabalho que goste, fazer algo que dé prazer. Porém, existem algumas diferencas e
particularidades que podem ser percebidas abaixo nos discursos dos sujeitos, muito

provavelmente mobilizados pelo video™® utilizado para facilitar o debate.

Tira um pouquinho dos trés. Arrumar um trabalho bom, pagar a faculdade,
como o menino da Lapa que tem que focar no que vocé€ quer, que o meu ¢
engenharia, e da mulher eu ainda nio tenho aquela duvida ndo de trabalhar
ou passar necessidade e fazer o que gosta. Ainda ndo. (...) Ninguém quer
saber de trabalhar no que ndo gosta. (...) Ser o contrario do meu pai é um
bom objetivo. Meu pai trabalhou, foi um homem multifuncional s6 que isso
acabou com ele. Tipo ele comegou como pedreiro, terminou os estudos,
trabalhou 5 anos no Hospital Sanatério, dai fez um curso, concurso publico,
passou e foi policial. De policial ele foi pra uma construgido e foi mestre de
obras ou foi engenheiro, alguma coisa assim, isso, mestre de obras, acabou
com a saude dele. E s6 pensando em trabalho néo ligou pra saude e é um
homem doente hoje com 38 anos, ndo consegue trabalhar mais, mas nada
anormal, s6 ndo pode trabalhar mais ai vai se aposentar més que vem por
causa disso. (Julio).

Como, eu queria abrir uma coisa pra mim, que eu seja a dona, porque eu
penso, eu ndo sei se vai dar certo, mas eu gosto muito de coisas relacionada a
vendas, entendeu? Ent3o eu queria abrir uma loja minha, entendeu? E quem
sabe abrir em varios lugares. E isso que eu penso. Entdo eu nio sei se daqui
pra la eu vou mudar o meu jeito de pensar que eu acho que eu vou querer
fazer faculdade s6 que eu ndo sei pra que ainda, como eu disse, ndo tenho
assim, uma profissdo especifica, entendeu? (Janaina).

Fez lembrar que a gente tem que lutar né, pelo que a gente quer. E outra, eu
tenho muita vontade de fazer medicina e eu tenho muitos obstaculos pela
frente porque sdo muitas pessoas que fazem pra medicina (...). Porque tudo o
que eu vou fazer agora, tudo o que eu to plantando agora quem vai colher
sdo os meus filhos, entdo eu quero dar uma vida boa pros meus filhos. Nao
que eu to reclamando da minha, que a minha ¢ 6tima, mas eu to dizendo
assim, uma coisa melhor, uma vida boa, sabe? Eu batalho hoje pra os meus
filhos, ndo é nem por mim, mas pros meus filhos no futuro. E por isso que eu
penso em me formar, depois que eu tiver acabando a faculdade ai eu vou

2 0 respectivo video foi descrito no capitulo anterior.
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pensar €m namorar, vou pensar €m noivar, casar, por enquanto €u quero )
viver a minha vida. Porque desde eu pequena, eu sempre, assim, eu sou
fascinada pela area da saude. (...) desde crianga mesmo e meus pais sempre
me motivou, pela histéria de vida deles que ndo teve muitas condi¢des, ndo
vai ter condi¢des de pagar uma faculdade agora. (Carla).
Podemos perceber pelos depoimentos que para esses jovens um dos fatores
essenciais que orientam seus projetos de vida relacionados a seus empregos futuros ¢ a
necessidade de se trabalhar em alguma coisa que seja de seu interesse e que os fagam se

sentirem realizados profissionalmente. Segundo Maia e Mancebo (2010), o trabalho ¢ visto

como instancia privilegiada de inser¢do social, que comparece, de modo
decisivo, para as produgdes de subjetividade, possuindo papel fundamental
na construcdo de projetos de vida dos jovens que possibilitem o
desenvolvimento de trajetérias e narrativas consistentes. (MAIA,
MANCEBO, 2010, p. 378).

No entanto, o que temos observado ¢ que, de acordo com Pochman (2004), devido a
crise do trabalho pela qual passa o pais, muitos jovens tem presenciado um distanciamento
entre aquilo que gostariam de ser e o que realmente conseguem ser. Além disso, na sociedade
atual se expressa uma ideia de que existem intmeras oportunidades de escolha e de
realizacdes, muito embora isso muitas vezes ndo aconteca na pratica para populagdes de
classe mais baixas, especialmente quando se trata de trabalho; ainda assim, para esses jovens,
essa ideia esta ai e é buscada por eles e por quase todas as pessoas. Dessa forma, muitas
vezes, 0s jovens s30 obrigados a criar estratégias para adaptarem seus projetos as realidades e
dificuldades que vivenciam, que em grande parte das vezes ndo condizem com aquilo que

almejam para si.

Concomitante a isso, existe a necessidade de se [utar ou batalhar por uma boa
profissdo, na perspectiva deles, como se as dificuldades por que passam agora serdo
recompensadas pelo bom emprego que terdo no futuro. Esse discurso presente nas falas sobre
batalhar para conseguir seus objetivos, pode estar relacionado ao exemplo de seus pais ou
responsaveis que devido a pouca escolaridade enfrentam maiores dificuldades na hora de
ingressar no mercado de trabalho, ja que a maioria solicita no minimo o Ensino Médio
completo, e as vezes se véem forcados a possuirem mais de um emprego para poder sustentar
a familia; também, pelos desafios que enfrentam relativos as proprias dificuldades financeiras
e familiares, além de estudarem em uma escola publica com varios problemas, como

constatamos através dos dados sobre a educagdo em Alagoas e pelos proprios depoimentos
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dos jovens. A fala de Carla corrobora essa idéia quando diz que tudo o que esta fazendo hoje ¢

para que seus filhos possam ter uma vida melhor que a dela.

No entanto, a0 mesmo tempo em que se preocupam em decidir seus planos para o
futuro, demonstram grande importdncia a0 momento em que estdo vivendo no presente,
enquanto sdo “de menor”. Essa expressdo aparece varias vezes nas falas dos jovens durante a
discussdo num sentido de que ser “de menor” significa ndo ter responsabilidades consideradas
dos adultos como, por exemplo, ter que trabalhar, sustentar uma familia, etc. Acompanhado a
isso, nos parece também que esse termo traz consigo um significado de proteg¢do, enquanto
estudarem, enquanto serem “menores”, pois estariam resguardados pelo fato de serem
estudantes e das implicagdes que isto carrega, entre elas a nogdo da moratoria social (Dayrell,
2005) que € uma caracteristica da nogdo de juventude. Segundo Castro, L., (2012, p. 70), “ser
jovem hoje corresponde a ter que responder a questdes relativas a afirmacdo se si no presente
— quem sou eu, o que quero agora, que escolhas mostram o que desejo”. A escola é um espago
que propicia essa moratoria, onde eles podem pensar e elaborar o futuro sem deixar de viver o

presente:

Acho que ainda ta longe né, pra pensar nisso. Até eu ficar de maior vou
tomar uma cervejinha no final de semana. Como sempre eu fago: curtir um
pouquinho, tomar uma cervejinha, ir pra show que nem vou fazer agora no
Sdo Jodo. Tenho 16. Ainda tenho 02 anos pra aproveitar, ai depois é... Vixi
meus Deus do céu, num gosto nem de pensar! (Julio).

Porque depois que fica de maior a vida muda totalmente, porque vem muita
responsabilidade, entendeu? Vocé arrumar um trabalho, vocé querer focar
em morar na sua casa, vocé pagar suas proprias contas, entendeu? Entéo eu
acho que enquanto a gente é de menor e estuda, a gente tem que curtir a vida
mesmo, mas com responsabilidade, pra depois ndo se arrepender. (Janaina).

Quando questionados sobre o que estdo fazendo para realizarem seus projetos de

vida e que estratégias utilizam para que isso ocorra, as respostas foram bem diversificadas:

Assim, por enquanto, quando eu terminar né? Eu pretendo fazer pra
pedagogia. Ai depois assim, se eu aperfeigoar mais eu tento outra coisa
melhor né? E isso que eu acho. (Helena).

O meu ¢ manter o foco na engenharia, mas se aparecer alguma coisa melhor
ou alguma coisa parecida assim, td bom. Por exemplo, se eu arrumar, nao
sou desse tipo de “trabalhar no que gosta e trabalhar no que ndo gosta”. Eu
gosto de trabalhar com nimero, matematica, essas coisas, mas se aparecer
um emprego, sei 14, trabalhar com redacéo ou alguma coisa assim do tipo,
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alguma coisa que ndo lidar com niumero nem nada, engenharia ndo for nada
parecido, mas ganhando bem eu t6 14. (...) P6, ndo vou ter meus pais pra
sempre, né? Um dia eu vou ter que trabalhar, isso € motivagdo:
sobrevivéncia. Quer motivacdo mais do que isso? Se ndo trabalhar morre de
fome (risos). Tem que trabalhar. A motivagdo ¢ essa. (Julio).

Vocé primeiro vai arrumar um trabalho que vocé ndo gosta, mas que vocé
esteja ganhando, pra que dai vocé arrume o seu dinheiro pra fazer sua
faculdade. Porque no meu caso vai ter que ser assim, porque eu moro com a
minha avo e ela ndo tem condi¢des nenhuma de pagar nem que seja um
colégio particular quanto mais uma faculdade, entendeu? Ela sustenta 09
pessoas em um saldrio. Entdo ndo tem nem condigdes. (Janaina).

Pudemos perceber nos discursos dos jovens sobre seus projetos de vida que as
orientacdes que os embasam sdo, em sua maioria, poder trabalhar no que se gosta, ter uma
vida melhor que a dos pais, poder conquistar a propria independéncia, ter autonomia para
tomar as proprias decisdes, entre outras. Além disso, as motivagdes se baseiam em questdes
de sobrevivéncia e necessidade, como afirmam Julio e Janaina em seus depoimentos, bem
como, no exemplo e apoio de familiares, como diz Carla, um pouco antes. Podemos perceber
que as estratégias trazidas pelos jovens e que se referem ao momento atual variam entre vir a
escola, se preparar para alcangar os objetivos pretendidos e manter o foco no que querem. No
entanto, quando pensadas no futuro essas estratégias se modificam adaptando-se as condigoes
concretas de suas vidas. Por exemplo, percebemos nas falas de Julio e Janaina um desejo de
realizacdo profissional que passa por trabalhar naquilo que gostam. Porém, conhecendo as
dificuldades proprias no percurso de ingresso no mercado de trabalho, consideram a
possibilidade de trabalhar em profissdes que ndo necessariamente os satisfazem para assim,
poder pagar os gastos com os estudos e se especializarem na profissdo almejada. Podemos
considerar isso como uma questdo pragmatica e racional com vistas a se alcangar os objetivos
relacionados aos seus projetos, mas que sdo pensadas a partir de uma série de contextos que
de alguma forma condicionam suas escolhas. Pochman (2004, p. 223) também afirma que
essas estratégias podem ser “a forma como acabam tendo que lidar com a realidade que se
impoe no dia-a-dia, fazendo com que os jovens passem por uma fase de transi¢do

extremamente complexa”.

Um aspecto necessario para se pensar a relagdo da escola com a perspectiva de futuro
desses jovens ¢ compreender a importancia que a mesma tem para eles tanto no momento de

construir o projeto de vida, quanto em dar o suporte que precisam para conseguir realiza-los.
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Entendendo um pouco sobre os projetos de vida de cada um dos jovens, suas orientacdes e
estratégias, iremos agora abordar a relagdo da escola com seus projetos e analisar sua

importancia na efetivacdo ou construgdo destes.

5.1.1 A escola e os projetos de vida dos jovens

Veremos a seguir que existe por parte dos jovens uma ideia da escola como principal
meio de ascensdo social, ideia também que se faz presente de modo muito realgado na
sociedade. Para Ledo (2011) existe um consenso social que centraliza a educa¢do como
garantia de um “futuro melhor” acompanhado de um discurso redentor e salvacionista de que
a escola ¢ o passaporte para o futuro. Isso também transparece nas respostas dos jovens, sendo

elas muito similares entre si.

A escola ¢ apontada por todos os participantes como algo essencial para a conquista
de um espaco no mercado de trabalho e para a consolidacdo de uma carreira profissional. Ela
¢ concebida como um lugar de capacitacdo, de aquisicdo de conhecimentos com vistas a
preparacdo para as responsabilidades da vida adulta e da produ¢o, ou como eles dizem, para
se tornarem “de maior”. Percebemos ainda, que os proprios jovens ndo se véem enquanto
produtores de conhecimento; isso s6 € possivel na escola, o que muitas vezes ¢ confirmado

pelas dindmicas e modelos hierarquicos desta institui¢ao.

Porque a escola ela é tudo né? Ela ajuda a chegar onde a gente quer. (...) A
estrutura do futuro da gente comeca na escola. (...) Porque hoje em dia tem
emprego que s6 da pra pessoa com o Ensino Fundamental todo, ou o Ensino
Meédio todo. (Milena).

Eu acho que ¢ a partir da escola que vocé tenta ver o que é que voc€ quer pra
sua vida. Porque a gente vem pra escola pra buscar conhecimento e ¢ através
desse conhecimento que a gente vai montar uma base pra tentar pensar no
que vai fazer. (...) E como ¢é que a gente ia tentar fazer uma coisa se a gente
ndo tem conhecimento? (...) E onde é que a gente arruma esse
conhecimento? Na escola. (Janaina).

Nao, sem a escola a gente ndo ia saber de praticamente nada, né? A escola é
0 comego pra nossa vida. (Mirela).

Sem estudo ndo tem trabalho. (...) Porque antigamente muita gente ndo
estudava. (...) Sem estudo ndo ¢ nada na vida. (...) A escola ¢ a base, né? O
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comego, a base. Agora quando chegar na faculdade ai... Se vocé quer um
trabalho melhor tem que fazer a faculdade. (Gisele).

E como eu falei, se vocé ndo vir a escola, se vocé ndo tem conhecimento,
como € que vocé€ vai querer fazer alguma coisa na vida? Ndo tem como.
Como um exemplo, como ¢ que eu vou me formar em médica se eu nio
tenho nem o conhecimento? Ah eu sei o que €, o que é o médico, mas eu ndo
sei o conhecimento que a escola da, entendeu? Eu acho que tudo, como ela
disse, a escola é a base, ¢ o comeco de tudo. Sem isso ndo da. A mesma
coisa de eu querer arrumar um emprego agora se eu ndo tenho o Ensino
Médio completo. (Janaina).

E pouco, mas tem que ser. Porque hoje a maioria dos empregos, hoje, vocé
sO com a escola ndo vai dar pra vocé ir ndo. Vocé tem que ter um curso, tem
que ter experiéncia, mais curso, experiéncia... Entdo, a escola hoje é muito
pouco, mas a gente precisa dela. Ja faz uns quatro trabalhos, quatro ou trés
trabalhos que eu tento e s6 com a escola ndo deu. (Julio).

Assim, percebemos que fica claro para estes jovens a importancia da educagdo na
melhoria de suas condi¢cdes de vida que se materializa, muitas vezes, na incursdo de novas
experiéncias e saberes e na conquista de um bom emprego, um “lugar ao sol” no mercado de

trabalho.

Ao mesmo tempo, parecem possuir uma visao conservadora e instrumental da escola,
vista como um espaco de aquisicdo de conhecimentos que fornece instrumentos para
alcangarem seus objetivos. Dayrell (2009) nos diz que os jovens ja chegam a escola com um
acimulo de suas proprias experiéncias vivenciadas em diferentes espagos, podendo assim,
elaborar uma cultura sua, pela qual véem, sentem e atribuem sentido e significado ao mundo e
a realidade que se inserem. Porém, essas experiéncias ndo sdo levadas em consideracao pela
escola, pelo ponto de vista dos jovens, ja que estes ainda a significam a partir de uma
concepgdo antiga e que tentamos ultrapassar. Segundo Silva, Bacellar e Castro (2012) a escola
¢ marcada por uma forte hierarquia onde os estudantes se encontram em posicdes
subalternizadas, para que possamos pensar em uma funcdo escolar para além do processo
ensino-aprendizagem dos conteudos formais seria necessirio um reposicionamento dessa
condicdo do estudante na forma de sua propria participacdo neste espago, no entanto, resta

saber se a escola estaria preparada e disposta para a agdo dos jovens neste espaco.

Ainda assim, a escola parece ndo ser suficiente para arrumar um “bom emprego”,

como afirma Gisele ao perceber que para isto devera fazer uma faculdade. Vemos ai uma
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visdo instrumental da escola, como se seu papel fosse apenas o de “preparar para o mercado
de trabalho”. E ainda que seja compreensivel que essa ideia atravesse os discursos dos jovens,
por diferentes questoes, entre elas a de que a escola “se legitima também por dar condicdes
para que os jovens se tornem adultos ocupando seu lugar nos diversos espacos da sociedade”
(SILVA, BACELLAR e CASTRO, 2012), parece-nos que ela ¢ uma perspectiva um tanto

limitadora e empobrecida da escola. Como afirma Vale (2007, p. 27),

a escola, enquanto uma escola do sujeito e da comunicacao intercultural, ndo
tem somente uma func¢do de instrugdo, como também de educagdo, que
consiste em encorajar a diversidade cultural entre os alunos e favorecer as
atividades de formacao e afirmac¢o da personalidade individual; seu objetivo
ndo é formar cidaddos ou trabalhadores para a sociedade, mas acima de tudo
aumentar a capacidade dos individuos para serem sujeitos.

Para os jovens a escola ndo parece apresentar essas caracteristicas de uma escola do
sujeito. Isso pode estar relacionado tanto ao fato de uma mudanca na sociedade como um
todo, onde cada vez mais ¢ requerida uma maior formagdo educacional com cursos técnicos,
superiores ¢ especializagdes, devido as exigéncias do mercado de trabalho que acabam por
instrumentalizar o espago escolar, quanto pela propria situacdo nas escolas publicas de
Maceid, que pelo descaso governamental ndo tém sido uma referéncia e um espago concreto
de vivéncias cidadds, no sentido de oportunizar aos jovens experiéncias que tenham
significados a partir da realidade socio-cultural de cada um oferecendo meios de se pensar

criticamente e de agir em favor da participa¢do destes jovens.

Como vimos at¢é o momento, vir a escola ¢ condicdo fundamental para dar
continuidade, seqiiéncia aos projetos de vida. No entanto, perguntados sobre a importancia da
sua atual escola na construcdo e na realiza¢do de seus projetos de vida, os jovens mostraram

certo desacordo com o que foi dito anteriormente:

Muito pouco. Vou repetir de novo também, muito pouco. [...] Se vocé ndo se
esforgar, ja que é colégio publico pd, se esforce. Sendo, vocé ndo vai pra
lugar nenhum. [...] Que nem eu falei, se eu ndo abrir o livro de histéria pra
estudar eu ndo tinha nada. A aula que eu tive de historia foi no meu quarto,
lendo o livro de historia. (Julio).

Eu sei. Ai s6 que, assim, eu fiz cursinho ano passado, ai eu desisti no comego
do ano. Disse: “num vou fazer mais ndo”. Ai depois meu primo veio
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conversar comigo porque a namorada dele fez no CEFET?, mecanica.
Entrou, repetiu o primeiro ano de novo, fez tudo certinho, hoje ela trabalha
na Braskem. Ai pronto, ele veio conversar comigo, ai eu fiz “poxa, acho que
vou fazer. Al meu pai me colocou no curso, conversei com meu pai e fui
fazer cursinho. [...] Al quando chegou na hora da prova, eu fiquei muito
nervosa, pensando “ai meu Deus se eu ndo passar meu pai vai ficar
chateado”. E fiquei pensando, o foco, o que eu pensei mais foi no meu pai e
mais ninguém. Ai na prova foi aquele nervosismo todo, chegou na hora eu
ndo passei. Tirei uma nota muito baixa na prova. [...] Eu sei que o ensino
daqui € pouco, mas vocé tem que se esforcar mesmo que, vocé ta vendo, por
exemplo, €... o professor ndo liga, tal, tal, tal, mas vamos chegar em casa,
vamos tentar procurar ajuda de quem sabe e ir fazendo. Porque tem gente
que, vocé olha assim, tem gente que passa. (Carla).

E também se o ensino é pouco, ndo s6 espere pelo ensino do professor, em
casa estude mais. Reforce seu estudo. Nao so espere pelo estudo da escola
ndo. (Milena).

Podemos perceber pelos depoimentos dos jovens que o ensino escolar ndo ¢
considerado suficiente para que se sintam preparados a alcangarem seus projetos de vida. Ao
reconhecerem isso, acreditam que o esforco para finalizar o Ensino Basico, deve partir de
cada um, a responsabilidade de querer e buscar ¢ de si proprio®’. Assim, a visdo de que o que
aprendem em sua escola ndo ¢ suficiente ou ¢ precario aparece de modo recorrente em suas
falas, visto que vivenciam diariamente as dificuldades de se estudar em uma escola publica,
marcada historicamente pelo descaso, pela falta de investimentos tanto estruturais quanto de
recursos humanos, e por sua secundarizacdo em relacdo as prioridades do Estado. Neste
sentido, se preocupam em ter que se dedicarem ainda mais do que outros (que estudam em
escolas particulares) para poderem conseguir um emprego ou passar no vestibular. Acabam
transferindo a responsabilidade do Estado — e da propria escola em oferecer uma educacdo de
qualidade — para si mesmos quando afirmam que se ndo passam em uma faculdade ou nao
conseguem algo melhor ¢ porque ndo se esforcaram o bastante; se culpabilizam por questdes

que seriam de responsabilidade do Estado.

Segundo Silva, A., (2000), os jovens ndo estdo se reconhecendo naquilo que a escola
ensina. Dessa forma, ndo produzem um sentido mais auténtico para a escolarizagdo, sendo,

portanto, necessario, como sugere Dayrell (2009), que a escola reflita sobre as expectativas

2 CEFET: Centro Federal de Educagio Tecnologica. Atualmente, renomeado de Instituto Federal de Alagoas
(IFAL).

30 Silva, Bacellar e a6 (2012) em sua pesquisa, observam que a relagio atual dos jovens com a escola tem sido
marcada, de certa forma, pela competitividade e pelo individualismo. Ainda segundo os autores a
instrumentaliza¢@o do ensino hoje reforga a ideia individualista em que o foco do cumprimento das etapas de
aprendizagem € o diploma no final; a subjetividade que resulta desse processo ¢ pautada em uma capacitagao

individual e competi¢ao entre os estudantes por lugares de destaque na escola.
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dos jovens, sua cultura e a relacdo que estabelecem com a cidade para que possam oferecer

um curriculo que condiga com esta realidade.

A escola ¢ parte fundamental da construgdo dos projetos de vida dos jovens e eles
compreendem isso afirmando que ela é a base e 0o comeco para alcancga-los. No entanto, a
escola em geral, parece ter perdido sua capacidade de se comunicar com os jovens, de
considera-los em suas experiéncias e saberes. Tem realgcado uma perspectiva normatizadora e
disciplinar frente a eles, e se limitado muitas vezes a endossar uma logica hegemonica
individualista de “preparar os alunos para passar no vestibular” ou alcangarem um minimo de
conhecimento necessario para entrarem no mercado de trabalho. Como nos diz Julio sobre a
reacdo do diretor da escola devido ao grande numero de notas baixas dos alunos: ““Aqui aluno
ruim ndo vai ficar”, que nem ele disse lda na minha sala. Mas ndo quer saber em incentivar
vocé a estudar, incentivar a nada. [...]. PO, vai chegar na sala vai tirar uma onda com os
alunos porque tirou nota baixa e ainda fica reclamando, ameacando que vai expulsar porque

tirou nota baixa?”.

O ideal de uma escola democratica da espaco aqui para um discurso autoritario ¢
cheio de ameagas, onde a preocupagdo em manter um bom padrdo e bons indices de
aprovagdo sdo prioritarios ao invés de se pensar em diferentes formas de atingir o interesse
dos jovens e de incentiva-los a permanecer na escola apesar das dificuldades que encontram.
Como esperar que o estudante se identifique com um ambiente hierarquico e disciplinador
onde o interesse ¢ que ele aprenda o minimo para obter boas notas e aumentar os indices
educacionais? Que mecanismos de didlogo, de aproximacdo e de apoio, as escolas de um
modo geral, e a que estes jovens estudam, em particular, vem instituindo no sentido de

responderem minimamente as demandas e anseios relativos aos projetos de vida dos jovens?
E preciso lembrar o objetivo real da escola, como afirma Touraine (1998, p. 332)

E tdo grande o perigo de uma degradagdo do ensino publico, que ¢é
necessario lembrar a necessidade de defender a escola publica. Mesmo que
esta nunca seja na verdade a escola de todos (...) ela pode, melhor do que as
escolas privadas e muito melhor do que as escolas comunitarias, tornar-se
lugar de integracéo social e de comunicagdo intercultural.

A partir dos aspectos que foram aqui demonstrados sobre os jovens e seus projetos
de vida, apresentamos agora outro eixo de analise compreendendo alguns aspectos da

realidade escolar que sdo importantes no contexto geral de nossa pesquisa, a saber: o



85

significado de escola, o cotidiano escolar, as mudangas escolares que ocorreram com o passar

dos anos, entre outros elementos.

5.2 Reflexdes sobre a realidade escolar, seus significados e preparacio para a vida

depois da escola

Como vimos anteriormente, os jovens apresentaram projetos de vida com objetivos
semelhantes, como ter sua independéncia, fazer uma faculdade, constituir uma familia, etc.,
porém com motivagdes ¢ estratégias diferenciadas entre si. Além disso, afirmaram considerar
a escola um importante espago para auxiliar a construir e realizar seus projetos. No entanto,
acreditam que ela ndo vem desempenhando seu papel nesse processo e consideram que o que

ela tem a oferecido € insuficiente.

A partir desta ideia partilhada por eles, acreditamos ser importante conhecer a
realidade escolar desses jovens e como eles a significam. Nesta parte da analise abordaremos
questdes relativas ao cotidiano escolar dos jovens, a sua relacdo com os professores, o que
acham do ensino oferecido pela escola, as disciplinas, as dificuldades que enfrentam e, por

fim, as ideias sobre como percebem que a escola os prepara para a vida.

Eles consideraram a oportunidade de discussdo com o grupo como um espago para
apresentar suas criticas e avaliagdes sobre o ambiente escolar, bem como suas reivindicagdes
por melhorias na escola, além de promover um momento de participagdo através da
possibilidade de falar sobre aquilo que os afeta de forma clara e consciente. Alguns dos
questionamentos no grupo foram levantados pelos proprios jovens e discutidos abertamente

entre eles.
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5.2.1 Significado da escola na vida dos jovens

Com a expansdo da escolarizacdo nas ultimas décadas, muitos jovens tém tido a
oportunidade de entrar nas escolas publicas, especialmente no Ensino Médio, e poder
completar seus estudos. Como vimos na discussdo anterior, sobre projetos de vida, a escola
apresenta uma importancia fundamental na vida dos jovens que participaram desta pesquisa.
Percebemos que houve uma repeticdo dos termos base, comego e conhecimento como
expressoes de significacdes da escola tanto na construcao de seus projetos de vida, quanto no
desenvolvimento de dimensdes pessoais, profissionais etc. Como afirmou Milena: a escola é o

comego pra nossa vida.

Essa centralidade da escola para os jovens tanto para a constru¢do de projetos, como
para outras dimensdes da vida, pode ser encontrada em outras pesquisas, como Ledo (2011) e
Sposito (2008). Esses autores afirmam, respectivamente, que devido a expansao do ensino, a
maioria dos jovens das camadas populares ¢ agora mais escolarizada do que os proprios pais e
a esperanca de uma ascensdo social ¢ depositada neles; e ainda, que a educagdo aparece como
um dos assuntos de maior interesse pessoal, justamente associado a projetos e expectativas
pessoais. Como ja vinhamos discutindo no eixo anterior, a escola passa a ser vista como o
mais importante meio para se conquistar uma vida melhor, especialmente para os jovens mais

pobres, apesar de essa garantia ja ndo existir mais.

Vimos que para alguns a escola tem um significado de temporalidade, sendo o
comego da jornada para se alcangar algo melhor, e para outros significa conhecimento, que
também terdo que adquirir para alcangarem seus objetivos. Julio nos traz um ponto de vista
diferenciado afirmando que ndo gosta da escola, a entende como uma obrigagdo e algo chato;

no entanto, compreende sua importancia para a realizacdo de seus projetos.

Sinceramente eu ndo gosto de escola (...) Mas tem que vir, tem de qualquer
forma vocé tem que fazer isso. Nao tem pra onde correr. Eu odeio escola véi,
e td aqui! (...) Lugar de estudar. Ficar cinco horas, seis horas numa sala, todo
dia, a mesma coisa, sempre estudando pra mim nao cabe na minha mente.
Mas de qualquer forma tenho que fazer isso. (Julio).

Dayrell (2005b), em uma de suas pesquisas sobre o universo escolar aponta que
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os depoimentos dos jovens deixam claro que, para a maioria, a escola se
realiza como uma provacdo, uma ‘“chatice necessaria” para um
credenciamento que tem um peso relativo no mercado de trabalho. As
experiéncias escolares narradas vém reforcar o que ja constatei em pesquisa
anterior: a instituicdo escolar € pouco eficaz no seu aparelhamento para
enfrentar as condi¢des adversas de vida com as quais os jovens vieram se
defrontando, ndo constituindo referéncia de valores no seu processo de
construc¢do como sujeitos. (DAYRELL, 2005b, p. 313).

Muitas escolas nao reconhecem a dimensdo juvenil em seus estudantes nem os véem
como produtores de conhecimento e cultura, tornando seu sentido essencialmente pragmatico,
um lugar necessario para ter algum “sucesso profissional” e ndo muito mais que isso, sem
qualquer ludicidade ou formas alternativas de ensino e aprendizagem diferentes das
tradicionais. Para esses jovens a escola ocupa um espago central em suas vidas, mesmo com
tantas limitacdes em relagdo aos mais diversos aspectos: estruturais, professores, didatica,
etc.; pois entendem sua importancia para que consigam realizar seus projetos. No entanto,
percebem que falta ainda, por parte da escola, um maior interesse neles, em suas
preocupacgodes, seus interesses e desejos e em conhecer melhor seus projetos para o futuro. De
acordo com Castro, L., (2012, p. 75), os jovens afirmam sobre as dificuldades de darem sua

opinido na escola e isso aponta para uma indiferenca da direcdo e um sentimento de nao

reconhecimento social.

Todas essas questdes se remetem a questdo da individualizagdo enquanto doutrina
escolar e seus efeitos nessa instituicdo, como afirmam Silva, Bacellar e Castro (2012). Os

significados de escola apresentados apontam,

para uma concepg¢ao dos jovens sobre a dindmica de transmissao centrada no
proprio individuo, ¢ ndo como um processo coletivo. Nesse caso, a acdo
coletiva, atingida por meio do debate e negociagdes em direcdo a um acordo
do que seria importante para todos os que convivem no espaco escolar,
alunos e professores, fica comprometida, posto que cada um individualmente
saberia o que ¢ melhor para si. (SILVA, BACELLAR, CASTRO, 2012, p.
182).

Como dito anteriormente essa logica individualista se remete a uma visdo instrumental
da escola onde o objetivo final ¢ conseguir o diploma. Os processos de subjetivacdo nesse
espaco sdo individualizantes e sua concretiza¢do aponta sempre para o futuro onde receberiam
a recompensa pelos anos passados na escola, dessa forma a participag@o ativa no mundo acaba
sendo deixada para depois quando se tornarem adultos (SILVA, BACELLAR, CASTRO,

2012).
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Sendo assim, os significados da escola apontados pelos jovens nos levam a acreditar
que ela ndo tem conseguido contemplar maiores defini¢des além de ser considerada
fundamental para se conseguir uma profissdo futura. Veremos no topico a seguir maiores
informagdes sobre como o0s jovens apreendem seu cotidiano e escolar, de que formas a escola
tem possibilitado, ou ndo, uma abertura para o reconhecimento da dimensdo juvenil e algumas
caracteristicas da relacdo entre estudantes, professores e dire¢do o que contribui,

essencialmente, na forma como os jovens atribuem sentido as suas experiéncias escolares.

5.2.2 Cotidiano escolar e seus desafios para auxiliar na concretizacio dos projetos de

vida

Alguns fatores surgem e relacionam a realidade escolar com o projeto de vida dos
jovens. Eles ndo estdo alheios as dificuldades que enfrentam no dia-a-dia por estudarem em
uma escola publica e aos desafios que terdo de enfrentar para conseguir alcangar
minimamente suas expectativas futuras. Discutiremos nesse topico algumas questdes do
espaco escolar que atravessam as preocupagdes dos jovens no que diz respeito a seus projetos

de vida, as motivacdes e estratégias para realiza-los.

Uma das questdes trazida pelos jovens durante a discussdo foi sobre a diferenga entre
a escola publica e a escola privada, no sentido desta ter um ensino melhor do que aquela e
devido ao fato dela oferecer melhores oportunidades no sentido de oportunizar uma maior
garantia de “sucesso” tanto na hora de conseguir um emprego quanto ingressar nas
universidades. Eles percebem que a escola ¢ importante para a ascensdo social, mas véem
diferengas nas duas experiéncias e compreendem as dificuldades que passam por estudar
numa escola publica, marcada pela falta de investimentos, pela desvalorizagdo da educagio,
pelo descaso dos setores competentes, incluso o Estado, o que reflete num ensino publico
precario. Os jovens percebem essa precarizacdo que se objetiva tanto no espaco, na estrutura,

quanto na formagao. Eles tém uma clareza de onde estao inseridos. Segundo eles,

Vocé terminar os estudos desde a quinta série num colégio pago e terminar,
por exemplo, aqui. Sera que vai pesar no, pra um emprego assim? E, esse
aqui terminou os estudos num colégio pago, esse aqui num colégio publico.
(...) E na minha opinifo a estrutura do que vocé aprende num colégio pago é



89

um pouco mais diferente do que num colégio publico. (...) Por exemplo, eu
tava fazendo o primeiro ano do Ensino Médio. Eu tenho um vizinho meu, ele
estuda num colégio pago perto da minha casa, ele tava fazendo o nono.
Tinha coisas que ele tava aprendendo que eu nem sonhava em aprender.
Como assim, se eu t0 numa série avangada e eu nao sei isso? Sabe? Ai eu
fico assim. Eu se fosse de uma empresa, eu escolheria alguém do colégio
pago, ndo do colégio publico. Se fosse eu. Pra mim isso pesa muito. (...) E
isso ai 6. Aqui o ensino de colégio publico, pra mim ainda pra chegar a um
colégio pago o nivel ta dificil. (...) Bom, eu ndo acho facil estudar aqui, mas
ndo ¢ o suficiente, como eu ja tinha falado. Eu ndo acho facil estudar aqui,
mas ndo ¢é o suficiente; mas, de qualquer forma... (Julio).

Eu acho que tem muita gente que dificulta, uns escolnem um e outros
escolhem outros por causa desse negocio. (...) Mas também eis a questdo: a
gente estuda aqui de graga e 1a ndo, eles t€m que pagar pra aprender. E
muitas vezes, do que adianta a pessoa ta estudando num colégio pago, a
pessoa tudo 14, sem ta interessado? As vezes a pessoa ta 1a pagando, repete
de ano ¢ ainda tem que pagar porque repetiu. (...) Apois, eu nunca tive
vontade de estudar numa escola particular. Se 14 eu vou aprender e aqui
também, entdo... (Milena).

E porque eles ja ensinam uma coisa avancada. (...) N@o, eu nunca quis
estudar em colégio particular, ndo. Porque aqui eu ja me esforgo tanto,
imagine 1a. (Maria).

Percebemos que existe uma preocupagdo pelo fato de estudarem em uma escola
publica no momento de competir com outro estudante que venha de escola particular para
conseguir um emprego. Pensamos que essa questdo se remete ao que nos referimos
anteriormente, ao fato de que a escola publica ndo tem conseguido oferecer uma educacio
mais qualificada em relagdo as demandas dos jovens, que sdo, dentre outras: propiciar uma
formacao que os habilitem minimamente para o mercado de trabalho, que possibilite ingressar
ao ensino superior e, ao mesmo tempo, que ofereca uma formagdo integral e cidada,
apreendendo as experiéncias juvenis e compreendendo os estudantes enquanto jovens. Os
dados sobre o Ensino Médio em Alagoas no capitulo dois deste trabalho que mostram a
precariedade e os desafios da educagdo reforcam a preocupagdo dos jovens: as altas taxas de
evasdo e abandono, de defasagem entre idade e série, de reprovacdes, entre outros. No
entanto, como uma critica a escola Milena diz que nao adianta estudar em colégio pago se nédo
estd interessado em aprender, que independente de tudo, o interesse em estudar deve partir de

si proprio, tentando dessa forma se sobrepor a essa realidade com um esforgo individual.

Ledo (2011) afirma que nas geracdes atuais parece haver uma ideia muito forte de

que cada um deve provar sua capacidade individual. Além disso, talvez esse esfor¢co ndo seja
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coletivo, devido ao ideal de individualizacdo e realizacdo pessoal que sdo impostos pela
sociedade e imperam nas relagdes sociais na atualidade. Ja Mirela acredita que ndo tem muita
diferenga porque os assuntos sdo os mesmos, ainda que os outros colegas de grupo acreditem

que o ensino nao o seja.

Tudo isso nos leva a pensar entdo na situagdo atual da escola em que os alunos
convivem. A sua realidade, na opinido dos jovens, ¢ expressa a partir de uma despreocupagdo
em proporcionar uma educagdo de qualidade e que seja suficiente para atender as suas

demandas.

Oxi, uma escola bem preparada ia ser joia. la ser show. Se eu fosse, tivesse
pelo menos um patamar maior, com certeza eu tava numa escola paga, né?
Eu comecei numa escola paga s6 que ndo consegui continuar. [...] Ndo é
suficiente. [...] Nao acho facil, ndo acho facil. S6 que nao ¢ suficiente. Nao ¢
facil, mas ndo ¢ o suficiente. E dificil pra caramba. Cara, resolver uma conta
de matematica, por mais que eu goste, desse ano ta dificil. Quimica nem se
fala. [...] Fisica também, num trabalho de 6,0 eu tirei 2,0. T6 6timo! S6 que
mesmo assim ainda t6 muito atras. Muito atrés. [...] E. Sem falar que d4 uma
louca no professor que faz greve ai e pronto. Porque a greve acaba com a
gente e acabou-se. (Julio).

Eu lembro que na prova, a gente ndo sabia o que tava na prova porque a
prova... [...] Ninguém soube dessa prova, porque ela ndo disse o assunto que
era. A outra professora deu, mas ela ndo explicou pra gente. Entregou a
prova e pronto. (Maria).

A relagdo com a escola particular ainda permanece na fala de Julio como uma base
de comparacdo da qualidade do ensino, assim como, a falta de comunicagdo entre os
professores e alunos que também aparece como algo presente e problematico, especialmente
ao envolver questdes relacionadas as notas dos estudantes que sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento escolar no atual modelo. A questdo das greves de professores também ¢
citada como um grande problema do ponto de vista dos jovens, mesmo sendo um instrumento
necessario para que os professores garantam seus direitos. Ainda assim, os estudantes
compreendem que a greve prejudica muito o ano letivo, especialmente o Ensino Médio, onde
estdo em um momento mais definidor relacionado as suas escolhas profissionais, estdo a
procura de empregos, ou estdo prestes a fazer o processo seletivo que garante o ingresso na

universidade.

Outro ponto de destaque ¢ que no grupo quase nenhum dos jovens mencionou se

pretendia fazer uma faculdade publica. Ao indagarmos sobre os motivos pelos quais planejam
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cursar uma faculdade particular ¢ ndo uma universidade publica suas respostas se

assemelharam ao concordar em varios aspectos,

Oxi pode ser, primeiro corro pra publica se ndo conseguir vou pra particular.
(...) A do estado demora mais, né? E aquele processo todo e a particular néo,
vocé€ chegou com o dinheiro, ta matriculado. (Milena).

E ainda tem que fazer uma prova. Tem uma faculdade aqui em Maceid que
mesmo pagando faz uma prova pra passar. Se vocé passar, ainda vocé ta
dentro, se vocé ndo passar... Mesmo pagando vocé vai ter que fazer a prova.
(...) Eu vou. Nesse ano eu vou fazer o ENEM. E, nesse ENEM ti mais
dificil. (Gisele).

Vocé pega uma prova de um concurso publico com... Por exemplo, vou fazer
uma prova aqui do segundo ano ou do terceiro. A gente td no segundo ano,
mas eu tenho certeza que se chegar numa prova ali a gente ndo vai saber
metade. Aqui a gente ndo aprende, no ano passado eu ndo aprendi coisas do
primeiro ano do Ensino Médio. Eu aprendi quase nada. (...) Sinceramente, ja
falta motivagdo pra vir a escola. Ai vocé chega na escola e se vocé ndo tiver
um interesse de abrir o livro, que € obrigacdo do aluno, se ndo tiver um
interesse de abrir o livro. Vocé chega na sala e uma professora de, se uma
professora de, por exemplo de historia, que eu ja td ha dois anos que eu ndo
aprendo nada de historia, chega na sala e po fica conversando com as
paredes, conversando com os alunos e ndo escreve nada, pd! T4 na metade
do ano e eu ainda ndo tive uma aula de historia, “aula” (aspas dele). A
professora entrou na sala s6 que aula eu ndo tive. (...) T6 falando aula. T6
falando assim, de explicar, escrever alguma coisa, sei 14, bota alguma coisa
na sua mente. Ainda ndo aprendi nada em histdria. P6, tamo em junho, né?
Se eu ndo tiver errado?(...) Acabou o ano, segundo ano que eu nio sei nada
em historia, cara! Nada de historia, tenho nada na minha mente de historia.
Portugués entrou alguma coisa porque a M. chegou. So6 isso, po! (Julio).

Sem falar que o colégio ndo, ndo té dizendo que ¢ todos os professores, mas
tem professores que ndo ddo questdes ou ensina coisas que vai cair no
ENEM, por exemplo. Entdo como é que eu vou passar numa coisa se eu ndo
sei, se eu ndo tenho base, se eu ndo tenho pratica, se eu ndo pratico, se
ninguém me ajuda? Entendeu? Entdo eu acho assim, como na faculdade, eu
ndo tenho a minima ideia do que estudar pra passar numa faculdade publica.
Entendeu? Entdo se hoje os professores ndo ensinam da forma que tem que
ensinar, entdo como € que eu vou passar? (Janaina).

As razdes para que os jovens escolhessem uma faculdade particular vao desde a
facilidade de acesso, até o fato de ndo se sentirem preparados para fazer o vestibular de uma
universidade publica. Esse ndo é um fato isolado. Ledo (2011), em sua pesquisa sobre jovens

e seus projetos de vida, nos mostra que

muitos jovens revelaram uma grande descrenga na sua capacidade para
disputar uma vaga nas universidades do Para em funcdo da ‘baixa qualidade
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do ensino oferecido’ nas escolas em que estudavam. Podemos dizer que se
trata de uma pedagogia da precariedade em dois sentidos: primeiro porque
na sua materialidade a escola € precaria em si, mas também porque alimenta
entre os jovens estudantes o sentimento de que seus projetos de vida t€m que
ser ‘curtos’, moldados na provisoriedade e na incerteza, principalmente entre
0s jovens com menos recursos econdmicos. (LEAO, 2011, p. 106-107).

Temos visto um baixo desempenho das escolas publicas em todo o Brasil e os
projetos de vida dos jovens refletem isso, quando afirmam que apenas o Ensino Médio ndo ¢é
suficiente para se conseguir um bom emprego ou mesmo para passar numa universidade
publica. Sabemos que o propoésito da escola ndo € apenas ensinar os conteudos do vestibular,
porém esse € um dos objetivos principais na vida da grande maioria dos jovens atualmente e a
escola deve prepara-los para alcanca-lo. Segundo Kuenzer (2000), a formagdo para a vida

social e produtiva

passa a ser concebida como resultante da articulagio de diferentes
elementos, pela mediagdo das relagdes que ocorrem no trabalho e na vida
coletivos, resultando de varios determinantes subjetivos e objetivos, como a
primeira socializacdo, a natureza das relagdes sociais vividas e suas
articulagdes, a escolaridade, o acesso a informagdes, o dominio do método
cientifico, a origem de classe, a duragdo e a profundidade das experiéncias
laborais e sociais, 0 acesso a espacos, saberes, manifestacdes cientificas e
culturais, e assim por diante. (KUENZER, 2000, p.19).

Sendo assim, € preocupante a fala de Janaina ao dizer que ndo tem a minima ideia do
que estudar para passar numa universidade publica, demonstrando que a escola ndo vem
contribuindo com a preparagdo dos estudantes no que concerne a inser¢do no ensino superior.
Sabem que a escola é uma parte fundamental para a realizagdo de seus projetos de vida,
porém, ela em si, ndo tem sido suficiente para potencializar e/ou oportunizar elementos que
concretizem estes mesmos projetos que passam, na maioria das vezes, pelo acesso ao ensino

superior e ao mercado de trabalho.

Por ja estarem no Ensino Médio, ¢ com certa freqiiéncia que os jovens percebem que
suas escolhas e suas tomadas de decis@o influenciam diferentes aspectos de suas vidas nas
dimensdes pessoal e profissional. Assim, perguntamos: sera que esses jovens sentem que
estdo sendo preparados pela escola? Pensando em seus projetos de vida e nas realizagdes que
almejam, como eles percebem e avaliam a fung@o da escola como apoio nesse processo? As
respostas foram praticamente undnimes ao afirmarem que a escola nio os tém preparado para

os desafios a que se submeterdo no futuro.
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Pesquisadora: E porque vocés acham que néo tem preparado?
Julio: Por falta de incentivo do colégio, por falta de incentivo do professor...

Mayara: Porque ja era pra ele ta ensinando o terceiro ano, eles falam assim,
sobre o Enem.

Gabriela: Oxi, ainda nem comegou.
Mirela: A pessoa s6 ndo deve ir por incentivo ndo tem que ir por interesse.

Julio: Exatamente. Por isso que eu ndo fico em recuperagdo e nunca repeti de
ano nesse colégio. Porque se fosse por incentivo desse colégio ai 0, tinha ja
ficado ai como muitos dos meus colegas que estdo ai pagando cinco, seis
dependéncias ai. Eu nunca fiquei de recuperag@o e nunca vou ficar. Por falta
de interesse meu é que ndo é.

Pesquisadora: E com relacdo aos conteudos que vocés estdo aprendendo?

Julio: Sempre falam pra gente “6 o livro € pra vocés, o livro ndo é pra gente
ndo. Estude!”. Eu vou 14 e estudo. Passa trabalho de pesquisa tal, a gente faz.
Quem tem computador em casa, bem, quem ndo tem se vira.

Janaina: A gente tem um trabalho pra apresentar agora de exclusdo social e a
gente pensou em fazer uma coisa diferente, com datashow. E eu fui pedir,
como todo mundo morava longe, eu fui pedir emprestado o notebook e tal,
pra os meninos ver o conteudo, entendeu? Chegar 14 e ver o que vai falar.
Eles disseram: “ta na manuten¢do, nao tem condi¢des”. Ta certo.

Julio: Bom, tem o da direcéo e tem os computadores todos dai.
Maria: Que a escola tem o direito de ter, né?

A falta de incentivo e a deficiéncia de materiais para auxilia-los nas aulas e nos
estudos sdo as principais razdes que esses jovens dao para as dificuldades que encontram no
dia a dia escolar, e para suas queixas quanto ao aprendizado ofertado pela escola que ndo os
“capacita” nem oferece uma formacdo mais ampla no sentido de ajuda-los a concretizar seus
projetos. Muitos possuem uma renda familiar socioecondmica muito baixa e ndo dispdem de
computadores e internet para ter um maior auxilio em seus estudos ou desenvolver trabalhos
que os professores passam. O agravante dessa situagdo ¢ que a escola possui uma sala de
computagdo e um laboratério de biologia, mas esses que sdo raramente usados, pois ndo tem

alguém que fique responsavel por sua manuteng@o e auxiliem os alunos ao usa-las.

Julio: Ta faltando e muito. Ta faltando laboratério, ta faltando o povo
interagir com a gente ai 6. Bota a gente pra trabalhar no computador ai, da
uma aulazinha, uma aulazinha no més na computacao ai pros alunos. Ah nao
ser que ta quebrado, né? Ta quebrado? T4 ndo, que ndo tem nenhum
quebrado.
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Gisele: Cortaram a internet.

Julio: Tem computador a beca ali, meu amigo! Oxi, caramba. Ano passado
eu soO entrei pra ver minha nota, bicho? Sé entrei pra ver minha nota que o F.
tava 14 mostrando.

Gisele: E o negdcio de laboratdrio eu nunca entrei. Entrei s6 uma vez que foi
uma palestra de uns negécios, as meninas da UFAL que vem estagiar. So6 foi
uma vez que eu fui pra 1a. Foi o ano passado.

Julio: Eu entrei pra arrumar, pra ganhar dois pontos.

Gisele: (risos) Também fui pra arrumar. E mais pra ver os professores de
quimica. Que aquilo é mais pra quimica e fisica.

Julio: Incentive o aluno a vir pra escola pelo amor de Deus, véi! E s6 o que
falta pedirem ai (risos).

A ultima fala de Julio deixa claro que a possibilidade de utilizacdo desses outros
instrumentos pedagodgicos ¢ mais um incentivo para o aluno vir a escola, estudar e ter um
maior interesse em participar da vida escolar. A pesquisa de Ledo (2011) também apresenta
relatos de precariedade da estrutura fisica em escolas do Para, inclusive oferecendo pontos
para os alunos em sua avaliagdo em troca de mobiliza-los para arrecadar recursos para a
escola, um tanto semelhante ao fato relatado por Julio que ganhou pontos para arrumar o
laboratério. Também apresentam problemas bem parecidos em relacdo a laboratérios e

bibliotecas fechadas, sendo que aqui a biblioteca ainda parecia funcionar regularmente.

Outro elemento que eles trazem, além da questdo relacionada ao ganho de pontos
para realizar atividades de limpeza e organizagdo do espago, como uma falta de sincronia
entre a escola e a realidade dos jovens, ¢ em relacdo as aulas aos sabados. As aulas aos
sabados sdo uma estratégia de muitas escolas do ensino publico para regularizar as horas de
aula que de alguma forma foram perdidas, devido aos feriados imprensados, greves, entre
outros motivos. No entanto, os jovens ndo compreendem dessa forma, visto que para eles esse
dispositivo estd associado a atividades para “apenas para preencher o tempo”, sem real

objetivo relacionado ao contetudo escolar e ao aprendizado:

Bom, eu moro aqui do lado do CEPA, nio pago passagem, mas me pondo no
lugar de gente que vem de Onibus po, sacrificio da poxa vir dia de sabado.
Eu moro aqui do lado néo tenho o que reclamar, moro bem aqui. Quem vem
de 6nibus po, puta sacanagem, com quem vem de 6nibus. Agora eu morando
aqui do lado, néo ligo, ndo vim dia de sabado. T6 nem ai. (Julio).

E nesses sabados eles ndo dao aula for¢ada pros alunos. (Maria).
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Sem falar que, eu acho assim, esse negocio de aula dia de sabado até agora
ndo me ajudou em nada. Porque o primeiro dia que eu vim, uma professora
chegou, leu um texto e s6! E a gente foi embora cedo. Entdo eu perdi tempo,
eu gastei passagem pra vir do Benedito Bentes pra c4, em sabado pra num
fazer nada. (Janaina).

Como os proprios jovens afirmam, até mesmo alguns professores ndo concordam e

ndo comparecem aos sabados para dar aula:

Teve um sabado ai que teve aula dele, ele olhou pra mim, olhou pra turma da
gente e disse: “pode ter certeza que eu ndo vou vir ndo. Venham pra assistir
as duas primeiras aulas, mas eu ndo vou vir ndo. Perder meu sdbado?” ele
disse pra mim, “perder meu sabado? Eu ndo venho ndo”. Pra vocé ter uma
idéia, o P. € um 6timo professor, mas ele ndo vem dia de sdbado e ele tem
carro. Ele mora aqui do lado no Pinheiro, meu vizinho. (Julio).

Mas tem sabado que ele fica de fora que ele fica em casa, mas ele ndo vem
porque ele ndo quer. Porque ele ndo concorda com a aula de sadbado. Ele
achou isso ridiculo essa aula de sdbado. Ele ndo concorda ai ele ndo vem.
(Maria).

Essa questdo também traz elementos do que falamos anteriormente em relacdo a
precarizacdo do ensino, onde os estudantes ndo véem nenhum sentido nas atividades
realizadas pela demonstrando uma falta de didlogo com os jovens, com suas necessidades, e
um forte hiato na forma como os professores realizam seu exercicio. Como afirma Ledo
(2011, p. 107), “a maioria dos estudantes esta se socializando no quadro de uma experiéncia

de inser¢do escolar fragil que ndo lhes atende como um processo amplo de formag¢ao humana

e capaz de promover sua insercao social e profissional”.

A relacdo entre professor e estudante ganha relevancia neste momento. Sabemos que
os professores de escolas publicas vivem numa luta constante pelo reconhecimento de seus
direitos e por uma maior valorizacdo de suas carreiras profissionais. No entanto, a despeito
das condigdes que atuam, sdo cobrados pelos estudantes que reivindicam posturas mais
dialogicas, comprometidas, horizontalizadas e reconhecedoras de suas potencialidades,

anseios e limitagoes.

Segundo Dayrell et al. (2009), em sua pesquisa referente aos trabalhos que discutem
a tematica juventude e escola, concluiu que “varios desses autores constatam também a
importancia atribuida pelos alunos a escola e a figura do professor, principalmente daquele

r

que demonstra atengdo, paciéncia e que ¢ competente em sua relacdo com os conteudos”
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(DAYRELL et al., 2009, p. 88). Isso se aproxima com o depoimento dos jovens sobre o que

consideram as caracteristicas de um “bom professor”:

E por isso que eu dou valor a dois professores aqui nesse colégio, que ¢ a M.
e o P’!. Por mais que a gente esteja num colégio publico eles querem ensinar
a gente o melhor. A M. mesmo, passa coisa pra gente, cada trabalho de sete
cabegas mesmo que passa meses pra gente terminar. Mas da raiva de olhar
pra cara dela, mas € o que é o certo. (Julio).

Isso nos faz pensar que, para esses jovens, falta na escola puiblica um ensino mais
consistente em torno dos contetidos solicitados, bem como, uma maior exigéncia dos
professores frente aos alunos no que concerne a estes mesmos contetidos. Aparentemente,
quanto mais complexo e dificil um trabalho que o professor passa, mais exige deles,
aumentando o nivel e a qualidade do ensino. Essa maior exigéncia dos jovens nas atividades
escolares pode significar que eles necessitam sentir que fazem parte de um processo real e
concreto de ensino e aprendizagem, como se fosse dessa maneira que os professores
demonstram que acreditam no potencial deles, que ndo os considera como abaixo da média ou
inferior aos estudantes de escolas particulares, por exemplo, mas que podem ser estimulados e
podem desenvolver atividades que exijam deles um maior desafio. Com isso, eles parecem
querer demonstrar que estdo interessados em aprender e que ndo correspondem aquela
imagem de estudante desinteressado e apatico que muitas vezes impera no imaginario dos

adultos.

A partir disso, questionamos entdo sobre o tipo de aula que mais gostam no que
responderam citando os professores que consideram serem os melhores, tanto pelo tipo de

aula quanto pela consideragdo que tém com os estudantes:

Aula interativa, bicho! Vocé sentar numa aula do P. pra vocé assistir, cara,
vocé presta atencdo naquele cara, bicho. Ndo tem como vocé olhar... (...)
Vocé ndo tem vontade de conversar com a pessoa que ta do seu lado. Sei 14,
o P. chega na sala, ele ¢é interativo, ele anda na sala, ele conversa com voce,
ele briga... (...) Ele brinca, repete, se vocé errou ele briga de novo. Disparado
ele é o melhor professor daqui. Ele e a M.. (Julio).

Se vocé ndo entendeu ele repete cinco vezes. (...) E muita gente fala da aula
dele que o povo fica focado na aula dele (Maria).

Percebemos ai uma grande diferenca entre as aulas de sabado, por exemplo, tidas

como sem sentido e perda de tempo e as aulas ministradas pelos melhores professores, de

31 Nomes foram omitidos para corroborar com o sigilo dos participantes e da escola.
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acordo com seu ponto de vista. Sdo aulas interativas que possibilitam a participag¢ao do aluno,
onde o professor vai até eles, se movimenta, e que procuram manter uma boa relacdo com os
jovens demonstrando interesse neles para que aprendam e se desenvolvam. Além disso,
métodos de aula inovadores, dindmicos e interativos também demonstraram ser aqueles que
os jovens mais apreciam em detrimento do tradicional, com o professor falando e escrevendo

o assunto no quadro enquanto eles escutam e copiam.

Tudo isso nos ddo pistas de como esses jovens gostariam que fossem todas as aulas,
sendo estes professores um diferencial entre tantos outros que parecem nao demonstrar um
comprometimento com os estudantes ou com o ensino. Segundo Dayrell et al. (2009, p. 89),
as pesquisas tém reafirmado “a importancia da qualidade da relagdo entre professor e aluno na
aprendizagem dos alunos, o que os influencia tanto positiva quanto negativamente”. Isso
também pode influenciar na construgdo dos projetos de vida dos jovens ja que devem possuir
um espaco de confianga onde possam tirar duvidas, conversar, trocar experiéncias, pedir

orientacdo e auxilio a estes professores quando precisarem.

Ao refletir sobre o cotidiano escolar os jovens reiteram desafios frente a relacdo com
os professores, mas desta vez buscando compreender suas atitudes frente ao comportamento

de alguns jovens em sala de aula:

Eu acho também que os professores ndo, assim, ensinam, porque as vezes da
desgosto de vocé entrar na sala e o aluno nio se interessa, tudo brincando,
com kakaki, kakaka pro lado. Eu acho que as vezes é até desgosto pro
professor ensinar em escola ptblica. (Carla).

Mas eu acho assim, depende do professor. Depende do professor. Porque se
o professor ta na sala, ele manda na sala. Entendeu? Se alguém ta fazendo
barulho, e ele ndo consegue controlar, ele chama uma pessoa, como por
exemplo, o diretor. Entendeu? Eu acho, como uma professora de geografia
disse, que da desgosto, as vezes ela preparar a aula, tudo e chegar 1a e vé que
uma ou duas pessoas estdo querendo aprender, outras ndo, mas eu acho que
isso também depende do professor. Se eu to na sala pra aprender e outros
ndo querem, ela da aula, ela comanda, ali ela pode. Entendeu? Néo s6 porque
ninguém quer estudar que ela vai sentar, botar uma coisa 1a e pronto. Eu
acho assim. (Janaina).

Como dito anteriormente, sdo inumeras as causas que fazem com que um professor
ndo se comprometa ou se desanime com seu trabalho: a precarizagdo e a desmotivacdo nesse
ambiente e a ndo valorizacdo da carreira docente sdo também conseqiiéncias da falta de
investimento na educacgdo publica que tem efeito tanto sobre os estudantes como também

sobre eles mesmos que enfrentam desafios diarios em sua rotina profissional.
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Chama-nos a atencao o discurso da professora de geografia, citado por Janaina, que
se sente desmotivada pelo desinteresse dos estudantes que “ndo querem nada”: um discurso
que culpabiliza o outro pela relacdo fossilizada e superficial que se instituiu entre ela e os

estudantes. Dayrell et al. (2009, p. 90) sinalizam,

para um movimento de aproximagdo e afastamento entre a cultura docente e
a cultura juvenil que reflete uma relacdo superficial entre ambas. Isto
facilitaria a manutengdo dos esteredtipos em torno dos jovens, em sua
maioria, vistos pelos professores como ‘perdidos, desinteressados,
descompromissados, sem limite’, dentre outras qualificacdes negativas.

No entanto, Janaina e Jilio acreditam que é responsabilidade do professor saber lidar
com esses estudantes e que independente dos que ndo parecem se interessar pela aula eles
devem se empenhar por respeito aos que querem aprender. Neste sentido, apontam para a
importancia do didlogo e negociacdo das regras e, as vezes, também da afirmacdo da
autoridade do professor. Como afirmam Dayrell et al. (2009, p.90) “na visdo dos alunos, as
caracteristicas valorizadas no professor sdo a afetividade, a sua atitude, que se refere ao jeito
de ser e de interagir deste profissional e também a mertodologia utilizada no cotidiano
escolar”. Esses fatores, relacionados ao afastamento entre docentes e jovens e de uma
naturalizacdo dos esteredtipos juvenis, podem ter ligagdo com a falta de formacdo dos

professores para atuar com este publico, pouco trabalhados na formacdo da maioria dos

docentes como atesta Salem (2006).

Em relagdo ao Ensino Médio da escola em que estudam, mais especificamente na
questdo que se refere se os professores e as disciplinas os auxiliam em seus projetos de vida,

houve algumas diferengas na opinido dos jovens. Sobre os professores,

90% ndo. 95% ndo. E ta diminuindo, td diminuindo. Ah incentiva a gente a
ler em casa, a estudar em casa, a preparar a gente mesmo. Fala que o mundo
la fora é animal, é canibal e se a gente ndo se preparar vai ficar na mio
mesmo. O mundo 1a de fora ndo é um mar de rosas ndo, tem que estudar, tem
que se esforgar, tem que d4 o sangue. E uma coisa ‘djo’ (risos). (Jalio).

O professor de quimica no primeiro dia que ele veio... Ele trouxe uma revista
de super alunos. [...] Eu acho aquilo também é um pouco de incentivo,
entendeu? Pra o futuro, entendeu? Que ele mostrou as pessoas, num eram
alunos ricos, eram alunos pobres que com o esfor¢o chegavam la. [...] Ento
assim, ele, de certa forma, ele me incentivou, entendeu? E a mesma coisa de
eu ta aqui tentando aprender alguma coisa. Ele me incentivou, falou muitas
coisas, falou do mundo depois do Ensino Médio o que ia acontecer, uma
faculdade, ele falou. Entendeu? Sem falar que ele, no livro do Ensino Médio,
ndo sei se o de vocé€s também tém? (falando com os trés das séries
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diferentes) Que ele passou, entendeu? E ele passa pra gente fazer em casa.
(Janaina).

O incentivo dos professores ¢ considerado muito importante pelos jovens, pois ddo
uma maior motivagao para que eles busquem alcancar seus objetivos e se esforcem mais, além
de os prepararem para o futuro, conversando sobre as responsabilidades que terdo que
enfrentar quando sairem da escola. Ledo (2011) também aponta para isso em sua pesquisa.
Para este autor, muitos jovens se queixavam da falta de confianca que os professores
depositavam neles, muitas vezes afirmando que “aluno de escola publica ndo passa nas
universidades publicas”. No entanto, valorizavam aqueles que os incentivavam e buscavam
estratégias para prepara-los para o vestibular. Novamente, podemos constatar que essas
situacbes também podem levar os jovens a ndo encontrarem sentido em estudar e
abandonarem os estudos (LEAO, 2011). Isso corresponde aos depoimentos dos jovens acerca
do Ensino Médio, quando afirmam que apenas na medida do possivel, ele tem auxiliado a
pensar e a realizar seus projetos, como nos fala Julio: “eu acho que da, da sim. Da pra

perceber, por mais que seja baixo o nivel da pra gente pensar, da pra ter uma ideia ja do que

fazer[...]”.

Em relagdo as disciplinas do Ensino Médio, as coisas mudam um pouco de figura.
Eles ndo acreditam que elas estejam dando um grande auxilio para realizar seus projetos ou
pensar neles; inclusive, chegam a complicar ainda mais a vida, como afirma Mirela, “ndo, elas
complicam a vida da gente. Porque ajudar, elas ndo ajudam ndo, elas complicam”. Ou ainda
pior, ndo os auxiliam de forma alguma, segundo Maria, “Historia num aprendi nada, num vou

mentir”.

Kuenzer (2000, p. 20) afirma que o objetivo a ser atingido pelo novo modelo de
Ensino Médio “é¢ a capacidade para lidar com a incerteza, substituindo a rigidez por
flexibilidade e rapidez, a fim de atender a demandas dindmicas que se diversificam em
qualidade e quantidade (...)”. No entanto, os depoimentos dos jovens apontam para uma
defasagem do que lhes ¢ oferecido, mesmo em relagdo ao método de ensino de alguns

professores que nao despertam interesse dos alunos.

Discutindo acerca do cotidiano escolar, um assunto surgiu entre os participantes: as

diferencas da realidade escolar de alguns anos atras e dos dias atuais. Aqueles que estudam na
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escola ha mais tempo falaram um pouco desse processo e 0os que entraram este ano colocaram

as perspectivas que tinham da escola antes de estudar nela.

Pesquisadora: Como assim Maria, eu achei interessante que vocé falou que
as pessoas falam mal da escola?

Maria: Nao, as pessoas que estudam aqui, né? Num vou mentir, eu falo. Eu
to arrependida de estudar aqui dentro. Porque eu vim pra aqui com a
indicag@o do povo, o povo ‘va que € bom, num sei o qué’. Ai pronto. Minha
primeira opgio: Senhora das Gragas”.

Julio: E a melhor do CEPA (risos).
Maria: Foi me disseram isso, ¢ a melhor escola do CEPA.

Julio: 1%. (risos) O mestre Yoda, de Guerra nas Estrelas (risos), o mestre
dos magos (risos — se referindo ao diretor R.), o E. e a H. (diretores) chegou
na sala no comego do ano dizendo que, falando do desempenho do CEPA,
dizendo que o Senhora das Gracas era o melhor. Ai eu perguntei: qual foi
esse desempenho? Ja que a gente ¢ o melhor, né. Chegamos ao menos em
meio, né? Ai eu perguntei: “qual foi o desempenho do Cepa?”’ A média de
desempenho do CEPA foi 0 e o Senhora das Gragas tirou 1%. Do estado
todo o Senhora das Gragas tirar 1% e ele disse que a gente, se acha o melhor.
De 1%? De 100% vocé ficar 1% e vocé ficar dizendo que ¢ o melhor
colégio? Ta ruim, viu?

Podemos observar que o padrdo de qualidade entre as escolas é muito baixo,

considerando a fala de Julio, principalmente se demarcam as diferencas entre o passado e o

presente. Sdo os estudantes também que fazem a critica em torno do desempenho da escola no

que se refere as estatisticas de avaliagdo. Se os diretores véem essa porcentagem como uma

conquista, os jovens assim ndo percebem. Outro ponto € que, segundo Maria, existe uma

expectativa entre os alunos do CEPA sobre a escola Senhora das Gracas devido ao

reconhecimento desta como a melhor escola entre as outras do complexo. No entanto, para

Maria essas expectativas ndo sdo atendidas ao chegar la.

Eu acho que muita gente sente ¢ num pode falar “ndo, num sei pra que eu
vim estudar aqui”, num é? Essa escola ndo tem nada. Nao, antigamente tinha
porque meus amigos estudavam aqui ¢ minha irma. Tinha muita festa. (...)
Parecia que era, eu estudava no Lima, era uma competi¢do o Senhora e o
Lima. Era competindo as festas que tinha. (Maria).

32 0 nome desta escola e das outras que aparecerdo foram trocados para manter o sigilo dos participantes e das

mesmas.
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PO, a gente tinha, sei 14, festa de trés em trés meses tinha festa aqui de
alguma coisa. A diretora inventava. (...) O bom ¢é que a diretora incentivava
essa rivalidade, sabe? Tinha apresentacdo la, aberto pro CEPA todo, no
Moura, a gente ndo ia ndo. Mas tendo aqui, aberto, o Moura chegava ai
botava pra entrar, mas ndo deixava ndo a gente ir pra la. Tem 0, t4 tendo uma
apresenta¢do no Moura, a diretora vai liberar a turma? “Vai néo!” (risos) ela
ndo deixava ndo a gente ir ndo. (Julio).
Para eles, um aspecto importante que definia uma das caracteristicas da escola eram
as festas que aconteciam nela. As festividades sdo uma oportunidade de socializagdo entre os

jovens e esse ¢ um aspecto essencial para as juventudes. Como afirma Dayrell e Carrano

(2010, p. 122),

a esfera da sociabilidade, potencializada por espacos de participacao, permite
desenvolver posturas, valores e aprendizados, além de fortalecer vinculos no
plano das relagdes humanas e redes sociais, que podem ter um impacto
positivo na vida desses jovens. O fato de assumir a lideranca, participar da
organizagdo de algumas atividades e tomar a iniciativa em algumas agdes
desenvolvem aspectos importantes no plano da autoconfianca e da
identidade.

A dimensdo da sociabilidade ¢ muito relevante para esses jovens, tanto que para
muitos € um aspecto essencial na hora de escolher em qual escola estudar. Porém, essa
dimensdo parece ndo ser mais proporcionada como parte do cotidiano escolar, tendo que os
proprios jovens desenvolverem meios de oportunizar essa socializagdo, o que acontece

geralmente no horario do intervalo, porém sob a autoridade das regras impostas pela escola.

Alguns dos espacos de socializacdo possibilitados pela escola citados pelos
estudantes como de extrema importancia — ¢ que ndo mais acontecem, devido as regras da
nova dire¢cdo — sdo a Feira de Ciéncias ¢ as comemoragdes das datas culturais. A dimensdo
cultural ¢ uma parte essencial das experiéncias juvenis. Os jovens percebem a importancia
dessas atividades de tal modo que as elencam como elementos de referéncia, demarcadores de
diferencgas entre as escolas no que diz respeito as oportunidades de sociabilidades entre os

estudantes, definindo, a partir disso, onde se matricular.

A Feira de Ciéncias também tem um significado de grande relevancia, pois ela
permitia que os jovens falassem de assuntos de seus interesses, onde eles proprios buscavam
os elementos sobre o tema que iam apresentar, desenvolviam os conteudos, se colocavam de
modo livre para escolher as formas de apresentacdo, além de promover uma maior interagao

entre professores e alunos, entre as outras escolas e entre eles e a comunidade. Percebemos
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certa nostalgia na fala e até mesmo uma resignagdo com esse novo modelo que nio abre

espaco para esses tipos de sociabilidades juvenis,

Julio: Faz trés anos que eu nao sei o0 que € isso.
Gisele: A tnica Feira de Ciéncias foi na outra direcéo.

Julio: Oh direcdo maravilhosa! Colégio cultural, menino, aqui era. Aqui
tinha c6co-de-roda, tinha quadrilha, tinha pastoril, o que vocé quiser.

Gisele: Tinha gente de fora que vinha dangar aqui.

Maria: Mas aqui se dizer a eles, eu mesmo fui falar com a H. (diretora), falei
com uma menina do segundo ano pra gente dangar, ela “ndo, ndo sei o que,
que ndo precisa!” Pronto, ai a gente num falou.

Julio: Pra vocé ter uma ideia, antigamente, as emissoras de TV aqui de
Macei6 vinham pra aqui pro colégio pra ver as apresentagdes da gente. Tipo
a apresentacdo no patio, na sala, vinha filmar o AL TV”. Veio duas vezes,
ainda me lembro. Nessa dire¢cdo o AL TV veio filmar (risos) goteira, o lodo
nas paredes, veio filmar o problema da fiagdo. Foi o que veio. Vocé olha
como caiu, né? (risos)

Maria: E esse ano nada da gente, pegar a0 menos um som, botar no patio pra
fazer uma brincadeirinha.(...) Aqui ndo tem um grémio, ndo tem, que era pra
ter. Porque era pra todas as escolas ter grémio.

Esses jovens tém claramente uma opinido sobre como deve ser a escola em que
estudam, as aulas que assistem, as atividades que participam. A abertura para a realizacdo de
atividades que valorizavam a experiéncia dos jovens que a escola proporcionava
anteriormente foi o que cativou o interesse em nela ingressar. A possibilidade de atividades
ludicas, de didlogo entre a direcdo e os jovens, de desenvolver atividades culturais que tinham
reconhecimento pela sociedade, entre outros fatores, eram essenciais para que 0s jovens se
reconhecessem como parte dali, se reconhecessem enquanto jovens estudantes de uma escola
publica que se destacava nao pelos seus baixos indices de qualidade e rendimento, mas por
oportunizar um espago de aprendizagem ludico e cultural de grande prestigio na comunidade

escolar.

Ao discutir sobre essa diferenga entre passado e presente da instituicdo os jovens nos
dizem que ela ainda pode voltar a ser o que era porque ja foi uma vez. Fazem uma critica ao
lembrar os aspectos que gostavam na escola e o que mais sentem falta. A questdo da

transversalidade do contetdo e de temas para a formag@o ndo sdo trabalhados na pratica. Os

33 Emissora de TV de Alagoas.
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alunos desenvolvem projetos interdisciplinares, como veremos no proximo topico, mas isso

ndo ¢ suficiente como eles mesmos apontam.

Além das mudancas culturais ocorridas na escola, os participantes também falam
sobre a reforma’® que ocorreu recentemente, ¢ ainda se mostram atentos ao arrecadamento

financeiro da escola com as fardas:

Julio: Sem falar que a reforma desse colégio aqui € muito paia, né? Que a
reforma do colégio 14 perto da minha casa botaram um elevador. O colégio é
um ovo! O colégio é um ovo. E o Reinaldo Calheiros, o colégio € um ovo,
botaram elevador pra deficiente.

Helena: E particular, é?

Julio: Nio, é ptblico! Botaram elevador. E um colégio de primeiro andar tal,
mas num... Pd, s essa farda custando 22,00 reais, eu fiz as contas, vai dar
mais de duzentos mil, véi. Dois mil alunos pagando 22,00 reais? Poxa, faz as
conta ai. Vai dar um dinheiro da porra.

Carla: E outra, que eles compram da fabrica, eu moro 14 no Biu®, a fabrica
que vende essas fardas aqui é tudo 1a do Biu e 14 tava vendendo por 18,00 e
aqui na escola tavam vendendo por 22,00.

Eles questionam por que a reforma da escola ndo foi melhor, ja que arrecadam tanto
dinheiro com as fardas. Parecem considerar que o valor arrecadado com elas poderia
contribuir ainda mais para melhorias na escola. No entanto, o que fica 6bvio para nos € que a
escola precisa esclarecer para os alunos e demais pessoas como vem gastando o or¢camento
para que possam compreender que setores demandam mais ateng@o e para pensar em novas
formas de contribuir para a manutengao dela. Essa é claramente uma demanda de participacdo
dos jovens no sentido de estarem interessados em saber como a escola escolhe suas

prioridades em termos dos recursos que recebem.

Nesse eixo de analise, foi possivel compreender como os jovens colocam a escola
como algo central em suas vidas, mas ao mesmo tempo percebem as dificuldades e limites

existentes considerando a realidade da escola publica; além de refletirem acerca da relacdo

** As reformas ocorreram em vérias escolas estaduais e municipais da rede de ensino de Alagoas. Elas foram
iniciadas durante o recesso escolar, porém apenas 25% das obras tinham sido finalizadas no inicio do ano letivo
0 que ocasionou um atraso no inicio das aulas e mesmo quando os alunos voltaram a estudar algumas das
reformas ainda estavam em andamento, como na escola em que foi feita a pesquisa, deixando algumas areas sem
energia, com muita poeira e barulho, dificultando ainda mais os processos de ensino e aprendizagem. Ver em:
http://tnh1.ne10.uol.com.br/noticia/maceio/2012/03/19/178855/apenas-25-das-escolas-publicas-foram-
reformadas.

3% Biu é uma abreviagio para o bairro Benedito Bentes.
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entre eles, sobre as atividades que realizam e que consideram sem sentido, podendo causar um
afastamento ainda maior deles. Isso se reflete também na relacdo com os professores, que se
sentem desmotivados, e nas aulas que ndo sdo interativas e ndo despertam interesse dos
estudantes. A partir disso relembram como era o cotidiano escolar antes e de como ¢
atualmente, trazendo nas falas uma critica e um desejo de que a escola possa novamente

voltar a ser o que foi.

Apesar de muitas vezes observamos uma visdo pragmatica e instrumental nos
discursos dos jovens, e isso pode estar relacionado ao fato de que ndo possuem uma escola
que possibilite praticas que os remetam a uma perspectiva coletiva e cidada, e priorize uma
educacdo “para o vestibular”, os estudantes também se mostraram preocupados em ter uma
formagdo mais ampla, que inclua atividades culturais ¢ proporcione discussdes de suas
realidades. Sendo assim, nos perguntamos, assim como Ledo (2011), como exigir que esses
jovens valorizem uma escola desvalorizada pelo Estado e pelas politicas publicas? A questdo
¢ que apesar de vivenciarem essa instrumentaliza¢do da escola, eles desejam uma escola que
amplie sua visdo e que possibilite um maior desenvolvimento pessoal e social, bem como

propicie espacos de participagdo para que essa valorizagdo possa ser construida.

O proximo topico trata da participacdo dos jovens estudantes na escola, nas decisdes

cotidianas, entre outras questdes relacionadas a como essa participagdo acontece.

5.3 A participacao na escola

Como afirmamos anteriormente, no primeiro capitulo consideramos ser importante a
existéncia de espacos que estimulem a participacdo dos jovens, especialmente na escola que
se caracteriza por ser um espaco de aprendizagem ¢ de diversas vivéncias sociais. Porém, o
que constatamos € que muitas vezes os interesses dos jovens aparecem distantes daquilo que
lhes é oferecido pela escola, e isso pode acontecer justamente devido a falta de espaco para

que os jovens exponham suas opinides ¢ ideias.

Quando falamos em participagdo na escola, assim como Castro, L., (2010, p. 71),
referimo-nos “ao esforgo coletivo de aprender com os conflitos e tensdes da convivéncia, que

vao requerer discussdes e negociagdes”. Nesse sentido, sugerimos que os estudantes sejam
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vistos como sujeitos que possuem opinido propria, que sabem o que querem e precisam, € que
podem contribuir para melhorar o cotidiano escolar. Ainda que haja esse espaco, ¢ necessario
que existam ouvintes dispostos ao didlogo que legitimem a existéncia de seus interlocutores
(CASTRO, L., 2010). No entanto, a estrutura atual da escola, com relagdes de autoridade e
uma rigidez nas regras e disciplina que ocasionam uma falta de negociacdo, aponta para uma
falta dessa disposicdo em ouvir da escola, como afirma Silva, J., (2001, p. 133). A autora
também nos diz que “a participagcdo nesse contexto restringe-se ao cumprimento do formal,

gerando um clima de revolta ou de apatia, que se reflete no comportamento dos alunos”.

Os jovens desta pesquisa falam sobre as experiéncias de participagdo que sao
proporcionadas pela escola. Segundo eles, quando existe uma possibilidade de participagéo
isso acontece através de projetos interdisciplinares, parecendo ser essa a Unica oportunidade

que tém para dar opinides e ideias sobre alguma questdo escolar:

Julio: Esse ano s6 teve uma brincadeirinha de aniversario do colégio. O ano
passado teve o projeto da camisinha que foi contra a Aids.

Gisele: E vai ter esse ano...

Mirela: Sobre a gravidez na adolescéncia.

Gisele: Néo, o da gente do terceiro ano, vai ter também da Aids.

Janaina: Eu fiquei sabendo da V. Foi, ela passou que vai ter um projeto que é
como incentivar os jovens do Ensino Médio a permanecer na escola depois
da gravidez. Eu acho que ¢ alguma coisa assim. Ela falou no comego do ano,
s6 que até agora eu ndo vi andamento nenhum.

Maria: Eu ndo vejo, ndo vi nada ainda.

Julio: P6, € uma boa quando tem os projetos.

Janaina: Eu gosto, incentiva toda a escola.

Julio: Tudo depende da gente. Tudo depende da gente.

Eles demonstram se interessar pelos projetos, que aparecem como uma forma de
incentivo para os alunos, proporcionando trabalho em equipe, discussdo de tematicas
diferentes da programacdo didatica de sala, espagos de sociabilidade e promocdo de
experiéncias socio-culturais entre eles, os professores e os funcionarios. Segundo a pesquisa
de Castro, L., (2010), sobre participacdo na escola, dois aspectos foram considerados pelos

estudantes como os mais prazerosos de se estar na escola: a convivéncia e a aprendizagem,
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podendo significar que a sociabilidade ndo se separa do prazer em aprender. A autora diz

ainda que

aprendizagem e convivéncia sdo duas faces de uma mesma moeda na
institui¢do escolar, e ¢ importante pensar como os dois aspectos devem ser
complementares. Dificuldades e impasses de convivéncia podem propiciar
reflexdes sobre a realidade e sobre a sociedade em que vivemos. (CASTRO,
L., 2010, p. 111).

Da mesma forma que as festas e os projetos, como a Feira de Ciéncias, sdo
mencionados no eixo anterior pelos jovens como sendo de grande importancia na escola (mas
que infelizmente ndo mais existem), esses projetos tematicos parecem ser considerados como
a unica opcdo de participagdo dos jovens nesse espaco; sdo eles os que organizam as
apresentacdes ¢ planejam todas as etapas. A participagdo aqui € associada aos espagos que
garantem a eles a realizacdo de — e a organizagdo em — trabalhos coletivos. E ainda que essa
experiéncia exista e desafie os jovens a expandirem seus conhecimentos através de uma
dinamica coletiva de participacdo, ela ¢ limitada ao seu carater formativo e ndo contribui no
sentido de possibilitar a eles experiéncias de intervengdo no espago escolar que tenham como

objetivo atuar coletivamente no sentido de decidir sobre questdes que lhes interessam sobre

diferentes aspectos da escola.

Porém, mesmo através destes mecanismos escassos de participacdo, os estudantes
reclamam do ndo planejamento ¢ organizagdo desta experiéncia. Como eles dizem, os projetos
ndo parecem estar configurados com datas previstas no calendario escolar visto que sdo
mencionados por professores ¢ coordenadores, mas depois parecem ser esquecidos. Os jovens
falam de uma desorganizagdo em relagdo a atividade, visto que ela demanda e requer tempo
de preparagdo: os projetos sdo quase sempre comunicados em cima da hora acarretando um
trabalho mal executado e a ndo possibilidade ou interesse de muitos estudantes de

participarem.

Janaina: Eu acho que, licenga, em relacdo a esse projeto. Eu achei que tudo
até agora, esses dois eventos que teve foram em cima da hora. Porque eles
jogaram, a Senhora das Gragas fez [...] 80 anos. A gente ficou sabendo, acho
que uma semana antes, entendeu? [...] Esse projeto ai (sobre o meio
ambiente), uma semana antes. Eu acho que uma semana antes ndo da pra ser
bem organizado.

Julio: Quatro pessoas. Quatro pessoas da minha sala participaram do projeto.
P06, quem ndo queria ganhar um ponto facil assim? A sala toda ia participar,
mas quatro pessoas s6 da minha sala ficou sabendo e fez. Eu vim no dia pra
fazer a prova da, que eu perdi. Eu ndo sabia que ia ter o projeto, quando eu
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cheguei tava todo mundo no patio ja. Eu digo “oxi, que € isso ai?” Nem
sabia e olhe que eu ndo falto ndo, venho todo dia. Posso chegar na segunda
aula, mas ndo falto.

Janaina: Sem falar que, eu acho que deveria fazer assim: num tem lider de
sala agora? Chamava os lideres, a direcdo chegava e conversava o que vai
fazer ou ndo. Nao chegar e botar em um cartaz ou chegar e dizer pra todo
mundo “olhe vai ter isso em tal dia, vocés tém que fazer isso e isso e i850”.
Eu acho que ndo ¢ assim, eu acho que deveria ter tipo uma democracia,
entendeu? Que chegasse em uma sala s6 os representantes, conversassem,
entendeu? Desse ideia de que também o que os alunos queriam ou néo fazer,
entendeu? Eu acho isso. A gente colocava um més. Sabe como os alunos sao
desinteressados, entendeu? E eles ndo abrem, tipo, essa exce¢do. Entdo sai
tudo desorganizado. Porque eu nunca participei numa escola, em uma
apresentacdo como esse do meio ambiente, horrivel como foi. Horrivel! Nao
tinha uma decorago, um palco improvisado, entendeu?

Helena: O microfone ficou falhando na apresentacdo da gente. Eu fui falar, o
microfone comegou a falhar.

Gisele: Pifou, os dois! Ai a gente teve que falar pros professores mesmo, os
alunos ndo escutaram, entendeu? S6 os professores escutaram.

Julio: Depende de, quanto mais tempo der pra gente, melhor vai ficar. Isso ai
ja devia ta na cabega dele. [...] Galera ainda veio de manha pra fazer, ficou
de manhd até a tarde ai preparando duas cartolinas, projeto da natureza.
Depois fica falando que a gente, né?, ¢ o desinteressado (risos). Que a gente
ndo prepara nada.

Nas falas acima percebemos que ainda que exista uma pequena possibilidade de
participacdo através dos projetos ela ndo € tdo democratica assim. As tematicas dos projetos
ndo sdo escolhidas pelos estudantes e sim impostas pela coordenagdo pedagdgica como algo
que eles acreditam ser necessarios no trabalho com os jovens. Como a propria Janaina afirma,
para ela a escola deveria ser uma democracia e os estudantes deveriam “dar ideias” sobre o
que gostariam de falar. Ela também diz do desinteresse dos jovens em participar, mas nao
seria isso um reflexo dessa desorganizag@o e de um nao estimulo a participagdo oferecido pelo
proprio espago escolar? Apesar de serem assuntos sérios ¢ que realmente precisam ser
tratados com atenc¢do, sera que falar sobre a aids ou sobre gravidez na adolescéncia sao temas
de real interesse dos jovens? Nao seria mais efetivo escutar os jovens para trabalhar junto a
eles questoes que lhe interessam ao invés de nomear os temas e assuntos a serem discutidos

neste tipo de atividade?

A escola também incentiva o envolvimento através de pontos nas disciplinas para os
estudantes que participam dos projetos; ainda assim, muitos ndo o fazem. Um dos motivos

apontados por eles para que isso acontega ¢ a falta de comunicag¢@o com os estudantes, como
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diz Julio. Este acabou participando por acaso, pois ndo tinha conhecimento de que haveria tal
projeto. Podemos perceber também que apesar do pouco espaco para a participacdo, as
estratégias utilizadas como potencializadoras de um protagonismo maior dos jovens também
ndo sdo boas. A estratégia de oferecer pontos em disciplinas para as atividades realizadas
interdita a participacdo dos jovens que se véem participando desta ou daquela atividade de
modo instrumental, apenas para ganhar a pontuacdo necessaria da disciplina, e ndo pela

importancia da atividade em si ou do que poderia se aprender com ela.

Todos esses aspectos contribuem para o que afirmamos acima sobre a importancia da
participacdo da escola e as conseqiiéncias da falta de espago para o dialogo com os jovens,
como o distanciamento destes e os sentimentos de frustracdo e desmotivagdo frente a escola.
Sobre a oportunidade de falar sobre o cotidiano, tanto com a dire¢do, quanto com os
professores, sobre questdes da vida deles, sobre o futuro e o que pensam, hd uma grande

diferenga em relagdo aos projetos:

Ja possibilitou. Ja possibilitou. Agora, ja faz uns dois anos que parou isso ai.
(...) Se ndo vem pessoa assim de fora do colégio, como vocé pra falar assim
com a gente, num t4 nem ai. Num t4 nem ai o diretor. (...) Antigamente,
quando eu cheguei nesse colégio tinham muitos projetos pra vocé apresentar
ou falar alguma coisa, assim, do tipo assim como a gente ta fazendo assim
agora, trocar uma ideia, tranqiiilo. Era uns quatro projetos durante o ano.
Nessa direcdo a gente so teve, nossa... um em dois anos. (Julio).
Percebemos que ndo existe um espago real entre as atividades pedagogicas da escola
para a discuss@o do cotidiano desses jovens ou mesmo para a exposicdo de seus
questionamentos. E uma realidade que ja foi presente para os jovens, mas ndo mais tornando
ainda mais evidente o foco em uma pratica de ensino instrumental que minimiza a visdo dos
estudantes sobre as possibilidades e oportunidades de capacidades que poderiam desenvolver

ainda mais neste espago.

Castro, L., (2010), afirma que uma parcela significativa dos jovens de sua pesquisa,
ao serem questionados sobre o que teriam a dizer de sua escola, responderam que ela os ajuda
a terem um bom emprego no futuro. Essa visdo pragmatica também aparece relacionada com
a importancia da escola na construgdo e realizagdo dos projetos futuros dos jovens em nossa
pesquisa. Como vimos no segundo eixo, a escola aparece como a base ou 0 comego para se
alcancar aquilo que se deseja no futuro: um “bom emprego”, cursar uma faculdade, entre
outros projetos. Sendo assim como estimular a participacdo dos jovens a partir dessa visdo da

escola e com pouco estimulo por parte dela? Segundo a autora, existe uma ideia por tras disso
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em que “a escola é como €” e os estudantes devem passar por isso da forma que conseguirem,
“restringindo seus questionamentos aquilo que pensam que deveria constar na pauta escolar
como necessario a preparacdo para a profissdo e ocupagdo futuras” (CASTRO, L., 2010, p.

103).

Para que haja uma mudanga de opinido entre esses jovens deve haver uma mudanca
completa no cotidiano escolar proporcionando novas experiéncias referentes a escolarizacdo
que possam refletir ndo apenas em uma preparagdo para a realizacdo de seus projetos de vida,
mas, principalmente, como vivenciam o presente de modo a refletir na constru¢do de seus

planos futuros.

No entanto, apenas um coordenador e alguns professores ddo uma maior abertura
para que 0s jovens possam conversar, participar, sendo mais informal e partindo de uma
procura dos proprios jovens quando necessitam de auxilio em algum problema ou para tirar

davidas.

Bom, com algum professor. Com a dire¢do ndo. A dire¢io nio. E o que ela
quer e acabou. Va botar ideia na cabega da direcdo ndo que vocé vai rodar
(risos). Eu achei 0 nono ano e a oitava série os piores anos desse colégio. Foi
o indice mais baixo desse colégio, mas num era tdo ruim nao, assim ndo,
sinceramente. Ele quer que a gente tire ai a melhor nota do CEPA, que nem
o E. (diretor) falou. “Aqui aluno ruim ndo vai ficar”, que nem ele disse 1a na
minha sala. Mas ndo quer saber em incentivar vocé a estudar, incentivar a
nada. P6, ele chegou na sala da gente reclamando da nota da gente na prova,
mas assim ele ndo vem falar com a gente, ndo. Po, vai chegar na sala vai tirar
uma onda com os alunos porque tirou nota baixa e ainda fica reclamando,
ameacando que vai expulsar porque tirou nota baixa? Pra mim isso ¢ um
deboche véi. Nunca vi isso. (Julio).

O tnico que chegou na sala assim e falou: “Olhe se precisar de conversar,
chegue pra mim e converse”, foi o W. (coordenac@o). Que chegou 14 na sala
falando. (Mirela).

Percebemos que a diregdo da escola ndo possibilita muita abertura para os jovens se
posicionarem, atuarem de modo mais participativo nas questdes que remetem a escola que
tém e que querem; ao contrario, adverte os estudantes sobre a responsabilidade que tém nas
metas estabelecidas pela escola em torno dos seus indices. Segundo Silva, J., (2001, p. 132)
“essa relacdo de mando e obediéncia encontra-se ndo somente nos regulamentos formais, mas
também nas regras informais e na cultura que rege as relacdes e que legitima esse carater
hierarquico”. Nas entrevistas individuais uma boa parte dos jovens comenta que a escola

possui muitas regras e que esta direcdo impde muita disciplina, porém, se relacionarmos os
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discursos das entrevistas com a do grupo focal, podemos perceber que todas essas regras
acabam por constituir uma dindmica que dificulta a possibilidade de manifestagcdo por parte
dos jovens. Tanta rigidez nas regras ndo permite maiores espagos de socializacdo e de

participacdo como elementos intrinsecos a propria aprendizagem no cotidiano escolar.

De acordo com Arroyo (2003, p. 42) “nos avangos da gestdo democratica, a presenca
e voz dos alunos muito pouco avangou”. A participacdo em decisdes escolares incita a
participacdo na vida, na tomada de decisdes importantes e convida a pensar criticamente.
Fechar essa possibilidade ¢ ndo possibilitar novas formas de pensar e criar obstaculos para
uma maior aproximagdo do jovem com a escola, podendo causar gradualmente seu

afastamento.

Até mesmo a aproximagao dos pais com a escola so ¢ solicitada em certos periodos
para comunicar notas e falar sobre comportamentos dos jovens, inibindo uma oportunidade de
maior integragdo entre escola e comunidade, como afirma Gisele: “s6 chamam os pais pra

reunido pra saber das notas essas coisas. [...] Ver a notas, comportamento. So isso mesmo”.

Todas essas questdes fazem com que os jovens ndo se sintam vistos enquanto tais
pela escola. Mais ainda, fazem com que tenham que buscar alternativas fora dela para
construir uma base significativa a fim de pensar seus projetos de vida e de experienciarem
alguma forma de participacdo. Segundo Dayrell et al. (2009), dentre os jovens que
desenvolvem alguma forma de participacdo, a grande maioria se encontra em atividades
religiosas, seguidas por atividades culturais. Jovens que participam de alguma atividade
estudantil ndo chegam nem a 4% deste total. Podemos perceber que o incentivo a participacao
ainda ¢ insuficiente em muitas escolas e isso se reflete no momento dos jovens fazerem suas
escolhas para o futuro. Como afirma Ledo (2011, p. 107), “parece que o fato de vivenciarem
experiéncias tdo precdrias, em que a escola ndo dialoga com seus desejos e demandas quanto

a insercdo futura, ndo lhes permite formular planos que ultrapassassem o tempo presente”.

Os proprios jovens demonstram em suas falas o descontentamento da atual

situacdo escolar em que vivem:

Por isso que eu botei a minha primeira op¢do na minha matricula: Senhora
das Gragas. Porque a menina falou “vai que € uma 6tima escola”, num sei o
que... Coloquei Senhora das Gragas. Mas ndo, até¢ hoje eu to arrependida,
num vou mentir. Por isso que no préximo ano, eu nido vou ta aqui mais.
(Maria).
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Sendo assim, podemos considerar que em relagdo a participacdo, a escola ndo
demonstra uma preocupacdo em propiciar oportunidades nas quais os alunos possam
desenvolver questionamentos e criticas sobre sua realidade tanto social quanto escolar. De
acordo com Castro, L., (2010, p. 139), a maioria dos jovens de sua pesquisa evidenciou que
para os jovens “a opinido deles parece ser importante e deve ser ouvida, mas, por outro lado, a
maioria afirma as muitas e diferentes dificuldades encontradas para que isso seja possivel”.
Diz ainda que “ao convocar criangas e jovens para participar, os adultos t€ém que estar
disponiveis para enfrentar os conflitos e os antagonismos que as queixas, reclamagodes e
reivindicagdes possam fazer emergir” (CASTRO, L., 2010, p. 140). Sendo assim, ¢ muito
mais comodo e facil simplesmente impossibilitar a existéncia desse espaco, quando os adultos
ndo se sentem capazes de lidar com o que eles tém a dizer enxergando sempre esse espaco

como um questionamento de sua autoridade.

No eixo a seguir, propomos uma reflexdo para os jovens sobre “que escola eles
desejam que os possibilitem a pensar o futuro”. Sugerimos que pensassem em aspectos que
existem na sua escola — e que gostariam que melhorassem — bem como, aqueles que

consideram positivos e que deveriam continuar da forma que se apresentam.

5.4 Que escola queremos que nos possibilite pensar o futuro?

Neste ultimo eixo de analise abordaremos o topico que sugerimos para finalizar a
atividade no grupo focal com os jovens. Apods tudo o que foi discutido, solicitamos que o0s
mesmos pensassem e discutissem sobre a escola em que estudam e no que gostariam de
modifica-la para que se tornasse a escola ideal tanto no presente quanto para ajuda-los a

alcangar seus objetivos futuros.

Observamos no inicio deste capitulo que os jovens apresentaram projetos de vida
semelhantes, com algumas particularidades entre um e outro, além de estratégias e motivacdes
mais diversificadas, sendo algumas delas, desde o apoio e¢ exemplo de familiares, até¢ a
conquista de um emprego para alcancar a independéncia e poder pagar a continuacdo dos
estudos. Porém, no decorrer da analise percebemos que apesar de os jovens considerarem a

escola essencial para realizar seus objetivos futuros, ela ainda ¢ limitada sob varios aspectos,
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inclusive em relacdo a seus projetos de vida. Dayrell et al. (2009) apontam para essa questdao
afirmando que o universo escolar se configura para muitos jovens com uma ambiguidade que
¢ caracterizada pela valorizacdo do estudo como uma promessa futura, como uma garantia de
uma minima qualificagdo para se entrar no mercado de trabalho, a0 mesmo tempo em que

preenche uma possivel falta de sentido que ¢ encontrada no presente.

Esse esvaziamento de sentido também foi afirmado pelos participantes diante de
varios fatores escolares. Muitos ndo chegavam a compreender certas regras e atividades
propostas pela escola e, mais ainda, o porqué da falta de algumas atividades que costumavam
existir na escola. Tudo isso nos mostra que esses jovens estdo atentos a sua realidade e tém
uma opinido sobre ela que, no entanto, muitas vezes nao € ouvida, como constatamos no €ixo

anterior em relagdo a participacdo na escola.

Dessa forma buscamos possibilitar com essa discussdo uma oportunidade para que
esses estudantes pudessem falar e ser ouvidos sobre seus anseios, seus desejos e sobre a
educacdo que querem e devem ter por direito. Uma educacdo de qualidade e que os respeite e
os compreenda enquanto jovens, bem como lhes dé suporte para construir projetos de vida
tanto nas areas profissionais, quanto académicas e pessoais. Quando perguntamos a eles que
escola querem que os ajude a construir seu futuro?, foi uma forma resumir o que ja foi dito
durante todo o grupo. Para isso solicitamos que os jovens nos dissessem aquilo que a escola ja
possui e que os ajuda a construir e alcangar seus projetos de vida seguido por o que acham
que ainda falta e o que deve melhorar?. Eles também se dividiram em dois grupos para
discutirem entre si e apresentarem suas conclusdes, posteriormente. As fotos abaixo
representam os cartazes construidos pelos jovens em cada grupo e os apresentamos aqui

apenas como uma forma de ilustracao.
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CARTAZ 1-QUE ESCOLA QUEREM QUE OS AJUDE A CONSTRUIR SEU FUTURO?

FONTE: Grupo Focal, 2012.

CARTAZ 2 - QUE ESCOLA QUEREM QUE OS AJUDE A CONSTRUIR SEU FUTURO?

FONTE: Grupo Focal, 2012.

Ao falarem sobre o que a escola ja tem e que pode auxiliar em seus projetos, as
respostas foram diversificadas. No primeiro grupo, a participante Mirela resumiu sobre o que

discutiram: na escola existem muitas regras, organiza¢do, etc., ja no segundo grupo, os
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participantes trouxeram apenas um ponto que foi exposto por Gisele, a gente s6 botou um,

“oh”: os professores que incentivam. So.

Podemos perceber que os grupos pensaram em respostas bem diferenciadas. A
avaliagdo de um dos grupos do que a escola possui incluiu apenas algumas questdes técnicas e
estruturais; isso nos faz pensar que ela ndo estd minimamente conseguindo realizar sua
funcdo. Se tudo que ela tem sdo regras e organizacdo que os auxiliam em seus projetos,
segundo esses jovens, i1sso corrobora com o que vimos e falamos anteriormente sobre a falta
de sentido que estes observam nas atividades e até mesmo na propria escola. Ao mesmo
tempo em que sugerem a organizacdo escolar e a existéncia de regras como uma
demonstragdo de certa preocupacdo com ambiente escolar, pois sdo necessarias para um bom
funcionamento, ao mesmo tempo compreendem que eclas restringem as oportunidades de
interagdo ¢ sociabilidade quando sdo extremamente rigidas. Além disso, a forma de
funcionamento da escola, com todas as suas regras, também acaba impossibilitando espagos
de participagdo; os mesmos nao possuem uma comunicagdo aberta com a dire¢do, apenas com
a coordenacdo pedagdgica para certos assuntos ¢ com alguns poucos professores. Os proprios
jovens sentem essa restricdo a partir das varias regras impostas pela escola e que ndo sdo nem

discutidas com eles.

O outro grupo considerou as relagdes com os professores que os incentivam. Eles
destacam esse ponto, pois a maioria dos docentes ndo apresenta um interesse ou um
investimento no estudante, como os jovens ja apontaram no segundo eixo. S0 poucos 0s
professores que os incentivam a estudar e a buscar realizar seus projetos, bem como os
auxiliam na constru¢do dos mesmos. Segundo Abramovay e Castro (2003), em uma pesquisa
nacional sobre juventude e aspectos do Ensino Médio, a maioria dos jovens considera como
um bom professor aquele que ¢ amigo dos alunos e em segundo lugar que consegue ter o
controle da classe. Nesta mesma pesquisa, ¢ refletindo a realidade de Maceid, as autoras
afirmam ser essa também a resposta mais citada pelos estudantes (49%), seguida por se
expressar com clareza e ter interesse em ensinar, com diferengas pequenas entre 0s
percentuais. Esses também sdo aspectos valorizados pelos jovens de nossa pesquisa, tanto que

foi o unico fator citado como o que a escola tem que os ajuda em seus projetos.

Além disso, podemos perceber nas respostas dos dois grupos que os conhecimentos
construidos no espago escolar ndo ganham importancia nessa questdo, o que pode estar

relacionado ao que foi dito anteriormente sobre o conteudo das disciplinas e o que aprendem
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na escola ndo serem suficientes para realizarem seus objetivos futuros, sendo entdo vistos
como ndo muito relevantes para seus projetos. Reis, Pereira e Nascimento (2012) em pesquisa
realizada em Maceié sobre jovens e escola publica, constataram que para a grande maioria
deles a escola ¢ o lugar preferido para se estar com os amigos, adquirindo uma importancia
central na vida dos mesmos, mas ndo estando necessariamente vinculada com questdes de

conhecimento.

Como ja vinhamos discutindo, o espago escolar ¢ um lugar privilegiado para as
sociabilidades juvenis, no entanto, como afirmam Reis, Pereira ¢ Nascimento (2012) muitas
vezes devido a falta de dialogo entre jovens e a instituicdo escolar torna-se muito mais dificil
que as aprendizagens ¢ sociabilidades que os estudantes desenvolvem sejam reconhecidas por
esta. Ainda segundo as autoras, devido a auséncia de outros espacos de sociabilidade ndo
acessiveis aos jovens de classe econdmica mais baixa, os amigos e grupos de convivéncia sao
em sua maioria os colegas de escola, indicando que a escola ¢é vista, acima de tudo, como
espaco de sociabilidade, de encontro, “pois ela acaba por tornar-se praticamente a tnica via de
acesso para que estes jovens possam ‘ser de algum grupo’” (REIS, PEREIRA,

NASCIMENTO, 2012, p. 8).

Quando esses estudantes nos dizem que de tudo o que tem na escola, apenas as regras
¢ a organizagdo os ajudam em seus projetos, nos levamos a pensar que este ¢ um espago
extremamente hierarquizado e disciplinador nd3o abrindo oportunidades para o
desenvolvimento de novas aprendizagens em diferentes contextos com a integragdo dos
estudantes. Sendo assim, os professores que incentivam os alunos a estudar para realizar seus
objetivos sdo um diferencial. Diante de tantos aspectos negativos em relagdo a educacdo
publica, ter um professor que acredita no potencial de seus alunos e que ndo apenas “da” a
aula, mas interage com eles e os impulsiona a melhorar, ganha um grande destaque na
trajetoria escolar e na construgdo dos projetos de vida dos jovens, como vimos em suas falas

ao mencionarem os professores que mais gostavam.

Se a lista do que existe na escola foi bem reduzida, a lista do que falta nela foi o
oposto. Muitos dos itens que os participantes citam sdo relacionados a questdes estruturais e
materiais. No grupo um, Helena fala de mais coisas para que os alunos possam utilizar, né? E
a escola precisa dar incentivo aos alunos, né? E etc. Ja no grupo dois, Jalio diz que gostariam
de uma direcdo que influencie mais projetos e temas a ser abordados e Janaina complementa

falando sobre os setores da escola que estdo sem uso, que sao exemplificados novamente por
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Julio, a sala de video, sala de computagdo, laboratorio e uma quadra que nunca saiu do
papel que seria uma bela d’uma, um palco de apresentacdo no caso assim, e pra esportes pra

gente ndo ficar saindo daqui e indo pro CDR®.

Os jovens apontam para elementos que nao estdo tao distantes assim de uma realidade,
praticamente todos eles ja existem na escola, mas devido a negligéncia do estado e do proprio
espaco escolar sdo deixados de lado. Até mesmo sobre os projetos que ja foram mais
presentes no cotidiano escolar em direcdes anteriores, hoje quase ndo existem e menos ainda a
escolha das tematicas pelos jovens. O incentivo aos estudantes também ¢ citado, pois €
preciso mais do que apenas “empurrar os contetidos didaticos em cima deles” e esperar que

mantenham o interesse na escola se a propria ndo demonstra o mesmo pelos jovens.

A infra-estrutura escolar, segundo Abramovay e Castro (2003), ¢ um dos fatores que
influenciam na qualidade do ensino e nas relagdes sociais neste ambiente tanto positiva
quanto negativamente. Os jovens percebem a falta que faz ndo poder usar os computadores na
sala de informatica e o laboratério de ciéncias, por exemplo. Ficam presos as salas com aulas
monoétonas e ndo conseguem encontrar a relacdo do que aprendem 14 com seu cotidiano. Eles
sentem a necessidade de utilizar a internet para pesquisar e até fazer os trabalhos solicitados
pelos professores, por ndo possuirem muitas vezes um computador em casa. Porém, isso
também ¢ impossibilitado na escola limitando as potencialidades dos mesmos. Como afirmam
Abramovay e Castro (2003), em sua pesquisa, algumas das razdes apontadas pelos
professores para o ndo uso destas salas seriam a falta de recursos para fazer a manutencao dos
equipamentos e a falta de funciondrios para se dedicar integralmente a aquele setor; se o aluno
quebrar alguma coisa a escola ¢ responsavel pelo dano e com o receio disso nega o acesso aos

estudantes.

Aparentemente, esses também sdo alguns dos motivos da escola que estamos
analisando, onde os estudantes ndo tém acesso a esses laboratorios e aos recursos midiaticos.
Durante as visitas a escola em conversas com os coordenadores, os mesmos afirmavam que
falta alguém que possa ficar integralmente responsavel pelos diferentes setores que estdo sem
uso, como a sala de informatica e o laboratério de ciéncias, para que possa cuidar da
manutengdo e organizacdo. Quando da realizacdo desta pesquisa, eles remanejaram uma

professora para ficar responsavel pela biblioteca; caso contrario, ela também estaria sem uso.

3% CDR ¢ um ginasio de esportes para uso de todas as escolas do CEPA.
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Entendemos que essas questdes de infra-estrutura vao além do alcance da direcdo e da
propria escola; sdo de responsabilidade do Estado e constatamos diariamente o descaso do
governo com a educacdo em todo o pais. No entanto, o incentivo ao estudante, bem como, a
realizacdo de projetos com maior abertura para sua participacdo, podem e devem ser
repensadas pela escola. Uma diregdo mais receptiva com seus estudantes e disposta a ouvi-los
sdo reivindicacdes legitimas e que podem aproximar mais a escola dos interesses ¢ da
realidade dos jovens. Segundo Menezes (2001), para uma transformacdo da escola com um
novo modelo de aprendizagem e novas praticas cidadds envolvendo toda a comunidade
escolar, a participagdo da direcdo ¢ essencial ¢ mais ainda se ela conseguir envolver toda a

comunidade na concepgao e realizagao.

Ao solicitarmos aos jovens que refletissem sobre a questdo inicial deste eixo, vimos
que eles tém muito a dizer acerca da escola, do que pensam para seu futuro e como véem essa
relacdo entre eles. A discussdo proporcionada pelo grupo focal pdde despertar seus olhares
para algumas tematicas, construir novas opinides e firmar pontos de vista sobre questdes que
estdo presentes em seu cotidiano e que por vezes de t3o naturalizadas ndo chegam a

questiona-las ou critica-las.

A escola que estes jovens querem se traduz através de diferentes elementos: das
oportunidades de discussdo sobre tematicas de seu interesse acerca de suas realidades, de uma
preocupacdo em conhecé-los em sua dimens@o juvenil, da promocdo de espacos de
sociabilidades reconhecendo-os como espagos de aprendizagem. Como afirma Menezes

(2001), sobre como deveria ser a nova escola de Ensino Médio,

um projeto de realizagdo humana reciproca e dindmica de alunos e
professores numa relagdo que devera estar mediada ndo somente por
conteudos disciplinares isolados, mas também articulados com questdes reais
apresentadas pela vida comunitaria, pelas circunstdncias econdmicas,
sociais, politicas, e ambientais de seu entorno e do mundo. Esta nova escola
devera estar atenta as perspectivas de vida de seus participes, ao
desenvolvimento de competéncias gerais, de habilidades especificas, de
preferéncias culturais. (MENEZES, 2001, p. 205).

Acreditamos que esse modelo de uma nova escola proposto pelo autor, também ¢
aquele desejado por esses jovens, que diante de uma escola que ndo os reconhece, muitas
vezes nao véem alternativas para construcdo de novos significados sobre ela, permitindo a
vivéncia de uma escola cidadd. Alguns dos jovens se mostraram bastantes certos do que

querem e pensam para o seu futuro, enquanto outros ndo tém tanta certeza assim. No entanto,
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a partir da discuss@o, puderam passar a pensar nisso e nas escolhas que conseqiientemente
terdo que fazer e que, para alguns deles, ja devem ser feitas. Também se mostraram criticos
em relagdo a sua realidade escolar e as dificuldades que encontram por estudarem em uma
escola publica. Contudo, também conseguem apontar as solugdes que acreditam que
resolveriam muitos dos problemas que enfrentam, demonstrando que nao estdo alheios a sua

realidade e desenvolvendo projetos de vida ja pensando nas estratégias para realiza-los.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos a juventude como uma categoria social, que tém sido socialmente
construida e que por isso também se modifica, devido aos seus proprios modos de vivenciar
esse momento. Além disso, vimos que ela pode ser considerada também uma representacao,
através das diferentes imagens universais e simbolicas que s3o construidas desde a criacdo
dessa categoria, a0 mesmo tempo em que também uma condi¢do social, pois as classes
sociais, a religido, as diferencas de género, entre outros fatores, influenciam nas
oportunidades de se vivenciar essa juventude (PAIS, 1990) e por isso cada sociedade

compreende e lida com essa etapa da vida de forma diferenciada.

A escola, assim, aparece na sociedade moderna enquanto uma institui¢do
socializadora dos jovens e que vai, dentre outros fatores, garantir um respaldo para a
moratoria juvenil (DAYRELL, 2005a) e oportunizar suas experiéncias. Porém o que temos
visto ¢ que a escola tem tido dificuldades em lidar com as transformagdes que vem ocorrendo
ao longo do tempo (CAMACHO, 2004), especialmente com relacdo ao novo contingente de
estudantes, advindos de contextos populares, que trazem novos elementos que nao estavam

presentes anteriormente no cotidiano escolar.

Uma questdo importante na relagdo entre juventudes e escola é a dificuldade que esta
ultima apresenta em reconhecer o aluno como jovem, resumindo-se muitas vezes a reproduzir
estereotipos sobre os jovens, que muitas vezes ndo condizem com a realidade, dificultando o
didlogo e criando um desinteresse deles pela institui¢do. Apesar de todas as mudangas que
vém ocorrendo na sociedade e na propria escola, esta ainda aparece limitada na forma de lidar

com OS mesmos.

Esse fato evidencia-se na apresentacdo dos dados sobre o Ensino Médio em Alagoas,
onde o maior nimero de abandono escolar esta concentrado nesse periodo. A alta taxa de
atraso escolar com mais de dois anos, também demonstra que os jovens estdo entrando no
Ensino Médio e saindo dele cada vez mais tarde, podendo ser a causa do alto nimero de
abandono, onde alguns jovens se véem tendo que escolher entre finalizar os estudos ou

trabalhar para viver.
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Percebemos que compreender os significados de escola para esses jovens estudantes
¢ uma forma de promover sua participagdo nesse espago, na medida em que possibilitamos
uma reflexdo e uma discussdo sobre seu cotidiano, seus planos e perspectivas futuras e sobre
0 espaco escolar que talvez ndo fossem possiveis de outra forma. Pensar sobre os espacos que
sd0 ou ndo oportunizados pela escola para a participagdo dos mesmos é extremamente
importante para podermos compreender a relagdo entre escola e juventude e seus planos de
futuro no municipio de Maceio, para assim desenvolvermos estratégias de promocdo de uma

melhor educagdo considerando o jovem presente no estudante.

Uma maior participagdo do estudante em discussdes e decisdes escolares também ¢
um significante meio de mediacdo entre as identidades juvenis e estudantis. No entanto, sdo
muitas as dificuldades enfrentadas atualmente pelas escolas publicas para transformar esse
espaco em um lugar onde o jovem possa se expressar, falar o que pensa, produzir, etc. O
pouco investimento do governo nas escolas, a falta de estrutura e até capacitagdo de pessoal, o
pouco incentivo aos professores que muitas vezes tem um excesso de carga horéria, a grade
curricular que deve atender a demanda de conteudos para o vestibular e ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), entre outros fatores, contribuem para que essa dimensdo juvenil

muitas vezes seja deixada de lado por ndo ser considerada tdo importante.

A metodologia utilizada nos permitiu ouvir as opinides dos jovens acerca de sua
realidade escolar e suas vivéncias cotidianas, bem como compreender as relacdes
estabelecidas entre eles, a escola e seus projetos de vida. O grupo focal se mostrou uma
importante ferramenta na pesquisa com jovens, pois permitiu uma dinamicidade e maior
espontaneidade no momento de discussdo, contribuindo para o surgimento de tematicas que
nao estavam contempladas no roteiro, mas que se apresentaram com uma necessidade urgente
de serem trabalhadas na ocasido; também demonstrando um outro aspecto da realidade desses

jovens que ndo sdo abordados pela escola.

Os projetos de vida dos participantes manifestaram objetivos e desejos conforme sua
realidade socio-cultural, com planos de conseguir um emprego, fazer um curso superior e ter
sua familia, alcancando assim sua independéncia. Alguns também falam de viajar e conhecer
novos lugares, porém com o sentido mais de sonho do que um plano realmente concreto, pois
esbarram nas suas limitagdes socioecondmicas. As estratégias desenvolvidas para a realizagdo
dos projetos condizem com suas vivéncias cotidianas e s@o elaboradas pensando nas

dificuldades que terdo de superar para alcanga-los.
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A partir de nossa andlise, entendemos que apesar de a escola ser considerada
essencial para a realizacdo de seus projetos futuros, ela ndo tem possibilitado experiéncias de
uma escola cidada que os permita pensar com criticidade sobre sua realidade socio-cultural e
que oportunize espagos para suas vivéncias juvenis. A relacdo entre estes tém se mostrado
distante ¢ algumas vezes sem sentido para os jovens, que se veem prejudicados pela
precarizacdo do ensino que reflete diretamente em seus projetos. Demonstram o desejo de
uma escola que os incentive ¢ oportunize um bom ensino, com uma boa estrutura fisica e
acima de tudo que os respeitem em suas necessidades, pelo que consideram ser essencial

alcangar seus objetivos de vida.

A partir dessas consideragdes, observamos que os significados da escola para os
jovens se apresentam a partir de concepgdes limitadoras em diferentes aspectos: de um lado
uma visdo instrumental, em que ¢ considerada um lugar para se obter conhecimentos e
técnicas que serdo essenciais na busca pela realizagdo de seus projetos de vida; do outro uma
visdo hierarquica, onde os estudantes se encontram em posigdes subalternizadas (SILVA,
BACELLAR, CASTRO, 2012) e assim nao s3o vistos como sujeitos sociais que possuem a
capacidade de provocar mudancgas nesse espaco por meio de sua participacdo. Isso pode estar
relacionado ao fato de a escola ndo conseguir perceber a dimensdo do jovem no estudante e
acaba por compreendé-lo a partir de uma forma homogeneizante sem considerar suas
diferengas sociais, de classe, de género e todos os outros aspectos que nos fazem compreender

a juventude enquanto juventudes (DAYRELL, 2005a; GROPPO, 2000; PAIS, 1990).

Mesmo com essas dificuldades, os jovens mantém uma esperanca € um desejo de que
a escola publica possa melhorar e chegar a atender, ainda que minimamente, suas
expectativas. Melhorando a estrutura escolar, colocando em funcionamento as salas e
laboratdrios que estdo parados, abrindo maiores oportunidades de didlogo entre os estudantes
e diregdo, coordenacdo e professores, para que estes possam conhecer melhor o universo
juvenil e assim, criar um ambiente que possibilite um didlogo e uma formagao mais ampla dos

jovens, que va além de conhecimentos técnicos para o mercado de trabalho.

Compreendemos, ser essencial a construgdo de conhecimento acerca dos jovens das
escolas publicas de Macei6, identificar como 0 mesmo se percebe em seu cotidiano escolar e
como significa a escola em sua vida e em seu futuro a partir dos projetos de vida. Esperamos

que a partir deste trabalho, tenhamos possibilitado pensar em novas estratégias para melhorar
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a qualidade das experiéncias escolares, oportunizando que esses estudantes sejam

reconhecidos enquanto jovens.

Certamente muitas questdes ndo foram respondidas, seja pelas dificuldades que
encontramos no caminho, seja pela propria complexidade em torno do tema, da relagcdo entre
jovens e escola, entre jovens e projetos de vida. As lacunas, porém, se tornardo um incentivo

para dar continuidade a este trabalho, de outra forma e em outro momento.
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APENDICES

APENDICE A: Questionario

Caracterizagdo dos participantes do grupo de discussao sobre os significados da escola
Responsavel pelo Projeto: Mariana Yezzi — Mestranda do PPG em Psicologia UFAL

Nome:
Data de Nascimento: Bairro onde mora:
Série: Turno:

1) Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola? Entrou em qual série?

2) Por que decidiu estudar nesta escola?

3) Em quais outras escolas vocé ja estudou? Alguma delas era particular?

4) Ja repetiu de ano alguma vez? Se sim, qual foi a série e escola que vocé estudava? Porque
acha que isso aconteceu?

5) O que vocé mais gosta na sua escola?

6) O que vocé menos gosta na sua escola?

7) Vocé se considera um bom aluno? Por qué?

8) O que vocé costuma fazer quando ndo esta na escola?
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APENDICE B: Roteiro do Grupo Focal

Primeiro momento:

Apresentagdo da proposta do grupo para os participantes.

Apresentagdo dos participantes: cada um diz o nome, a série € 0 que os motivou a
participar do grupo.

Exibicdo do video: Projetos de Vida.

Comentarios sobre o video.

-Vocés se identificam no video?

-O que fez vocés lembrarem?

Pergunta inicial para introduzir a discussdo: O video traz essas questdes sobre projetos
de vida e eu queria saber sobre vocés - Quais os seus projetos? — Solicitar para que
cada um fale um pouco sobre seus projetos e em seguida escrevam em uma folha
dizendo seu projeto e quais elementos durante sua vida o ajudaram nessa construgao.
Apresentar para o grupo.

O que motiva esses projetos de vida? Quais suas estratégias para realiza-los?

Segundo momento:

Introducdo de topicos mais especificos da pesquisa para discussio:

- A escola é importante nesse processo? Por qué?

- O que a escola significa pra vocés?

- Ela tem ajudado na escolha e construg@o de seus projetos de vida? Como?

- E a escola de vocés?

- Como ¢ o cotidiano de vocés?

- Vocés tém oportunidades de participagdo, para que possam falar, reivindicar, sugerir
mudangas, conversar sobre o seu cotidiano, sobre as questoes do seu dia-a-dia? A
escola possibilita isso?

- A escola desenvolve projetos? Como ¢ a construg@o deles? Vocés participam? O que
acham deles, das tematicas?

(Fazer uma pequena introducdo do tdpico seguinte: Agora vocés estdo no ensino
médio, sdo assuntos mais especificos e a dindmica ¢ diferente do Fundamental...)

- O Ensino Médio tém lhe capacitado nessas escolhas? Vocés o consideram importante
em relacdo a esse processo?

- Que disciplinas, que discussoes do ensino médio vocés acham que favorecem na
construgdo dos seus projetos de vida?

- E 0 Ensino Médio aqui da escola?

Terceiro momento:

Solicitar que se dividam em 2 grupos e discutam sobre os itens abaixo e coloquem
suas conclusdes numa cartolina:

- O que a escola tem e contribui para os planos de futuro de vocés?

- O que é necessario transformar na sua escola para que ela possa contribuir com
seus planos?

Finalizacdo da discuss@o a partir dos pontos colocados.

Avaliacao do grupo.





