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APRESENTACAD

Este livro socializa os relatos de experiéncias produzidos pelos concluintes do Curso de Especializacio
em Formacao Continuada de Professores em Midias na Educac¢io, promovido pela Secretaria de Educacio a
Distancia do Ministério da Educag¢iao em parceria com o Centro de Educagio da Universidade Federal de Alagoas,
no perfodo de 2008 a 2010.

O curso teve como objetivos a formagao continuada dos profissionais da educacdo basica da rede publica
de ensino no uso integrado das midias no processo educativo, permitindo a autoria do professor e a estimulagao
da producdo dos alunos nas diferentes midias, de forma articulada a proposta pedagogica e a uma concepg¢ao
interacionista de aprendizagem.

Os cursistas sao professores das redes estadual e municipais de educacao publica concluintes do Curso
Basico e Intermediario do Programa Midias na Educacao.

Os estudos desenvolvidos pelos cursistas focaram as seguintes tematicas: integracao de midias na educacio;
concepcoes e tendéncias de uso da televisio, radio, informatica, material Impresso e gestao integrada de midias;
desenvolvimento de projetos com midias na educagdo; aspectos histéricos, sécioculturais e tecnolégicos das diversas
midias na educacao; praticas pedagogicas com midias na educacio; formagao de professores para uso de midias na
educacio; aprendizagem com midias; gestao de tecnologias na escola.

Os cursistas, na abordagem das possibilidades de uso das diversas midias na pratica pedagdgica, identificaram
aspectos tebricos e praticos referentes aos meio e comunicagao no contexto das diferentes midias e no uso integrado
das linguagens de comunicagio: sonora, visual, impressa, audiovisual, informatica e telematica, destacando as mais
adequadas aos processos de ensino e aprendizagem.

O foco da formacio e dos resultados publicados nos artigos deste livro, na forma de artigos, foi a elaboraciao
de propostas concretas para utilizacdo dos acervos tecnologicos disponibilizados a escola no desenvolvimento
de atividades curriculares nas diferentes areas do conhecimento, além de desenvolver estratégias de autoria e de
formacio do leitor critico nas diferentes midias.

Este livro apresenta relatos da execucido pratica do projeto de integracdo de midias na escola, com uma
reflexa tedrica da experiéncia realizada. Apresenta reflexdes tedrico-pratica da utilizagao de midias na sala de aula,
enfocando as possibilidades e dificuldades. Apresenta também relatos de experiéncias do uso de midias na sala de
aula, na formagao de professores e na gestao da escola.






PREFACID

Carmen Moreira de Castro Neves!

No final de 2012, recebi a visita do Prof. Dr. Luis Paulo Leopoldo Mercado, da Universidade Federal de
Alagoas, que me fez um convite para escrever o prefacio dos livros “Praticas Pedagdgicas com Midias na Escola”
e “Integracdo e Gestao de Midias na Escola”. Os livros registram os trabalhos finais do Curso de Especializacao
em Midias na Educacido e o professor teve a gentileza de encaminhar os arquivos das produgoes dos professores e
gestores escolares que completaram o referido curso.

Peco licenca a vocé, leitor, para ndo adotar nas proximas linhas uma linguagem académica, com citagoes e
referéncias bibliograficas — estas serdo encontradas, com muita competéncia, no riquissimo mosaico de producoes
assinadas por autores que sio, antes de tudo, educadores comprometidos com a mudanca.

Escrevo com a alegria e a emogao de ter sido professora e coordenadora pedagdgica e de ter tido o privilégio
de, como servidora publica, assumir, no periodo de 1996 a 2006, fungdes na entao Secretaria de Educagio a Distancia
— SEED. No exercicio da carreira e dessas fungdes, sempre coloquei o aluno e o professor como focos de minha
atengao. Foi assim que propus o curso “I'V na Escola e os Desafios de Hoje” ao secretario da SEED, Pedro Paulo
Poppovic, em 2000.

Alvaro Vieira Pinto diz que o homem é sempre um reivindicante de educacio e a cada patamar alcancado,
demanda um novo. Assim, o sucesso indiscutivel daquele curso nao foi uma acomodacio, mas um impulsopara
propor um outro desafio: o curso Midias na Educagao. A nova proposta convidava as universidades a ampliar a
anterior — centrada na TV e video — e propunha a integracio de tecnologias e a renovag¢ao de estratégias didaticas,
garantindo aos educadores condi¢des de produciao em diferentes linguagens e midias. A inser¢ao de tecnologias
na escola traz enormes ganhos educacionais, mas implica processos de inovagao e gestao que possam garantir aos
docentes apoio e suporte para o uso competente dos recursos tenoldgicos. Dessa forma, o curso incorporava,
também, a dimensao da gestio das midias no cotidiano da escola.

Na época do lancamento, ao escrever sobre o Midias na Educagio, destaquei que mais do que um curso, tratava-
se de um percurso: um tempo-espaco de descobertas, de experimentagao, de criatividade, de praticas inovadoras.

Agora, a0 ler esta obra,partindo das reflexdes e vivéncias dos professores e seus orientadores, aprendo
muito mais sobre as midias no cotidiano da educagio e sobre a renovagao de processos de ensino e aprendizagem.
Observo a ampla rede que abarcamidias, disciplinas, niveis e modalidades escolares e a incorporagao de alunos,
docentes, gestores, conselheiros e comunidade em uma pedagogia de autoria colaborativa e de crescimento conjunto.
Ao conhecer as avaliagdes e as perguntas que ainda devem ser respondidas, reflito sobre o quanto é complexa e
enriquecedora a aventura do conhecimento.

E, mais uma vez animada com os resultados e os impactos desse curso, penso nos proximos desafios.
Certamente os professores que vivenciaram o curso Midias na Educac¢io estio avaliando as novas possibilidades
com os smartphones, os conteudos digitais como os da Khan Academy,as videoconferéncias holograficas e tantos
outros recursos que nos surpreendem a cada dia. Mais que equipamentos, certamente esses educadores estdo
motivados com o potencial pedagdgico dessas tecnologias, simultaneamente mais sofisticadas,porém de manuseio
mais simples e cada vez mais acessiveis a populag¢ao. Siglas como BYOD —Bringyourowndevice (Traga seu proprio
equipamento), TSL — Technology Supported Learning (aprendizagem apoiada pela tecnologia) e outros avancos
tecnologicos e metodologicos continuardo modificando a forma como aprendemos e ensinamos.

O uso inteligente das tecnologias liberta o professor que ficava de costas para os alunos, escrevendo longos

! Especialista em Politicas Publicas ¢ Gestio Governamental, Mestre em Educagio pela Universidade de Brasilia — UnB, atualmente, na funcio de Diretora

de Formacio de Professores da Educac¢do Basica, na Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —Capes.



textos no quadro. Com esse conjunto de tecnologias e linguagens, o professor pode apresentar questOes para
serem pesquisadas e estudadas previamente e, no horario de aula, dar voz aos estudantes, discutindo os diferentes
aprendizados, valorizando as multiplas inteligéncias, aprendendo e analisando critica e reflexivamente conceitos
trazidos para a sala. Essa nova forma de construir o conhecimento e fazer a gestio do tempo pedagogico (e esse é
apenas um simples exemplo) traz consigo amplas oportunidades de maior interagao entre professor e alunos e destes
entre si. O ensino personalizado torna-se viavel e valores como o respeito a pluralidade, a cooperagiao, o incentivo
a autonomia e a criatividade agregam-se ao trabalho, dando a educacio o equilibrio necessario entre conhecimento,
habilidades, atitudes e valores: ¢ a tecnologia a servico do humano.

Ainda existem escolas que mantém os laboratérios de informatica fechados, professores que desconhecem o
potencial pedagdgico das TICs, gestores que dificultam o uso dos equipamentos, empresas e governos que ignoram
as necessidades de acesso a banda larga no setor educacional. Ha um longo caminho a percorrer. Mas ja temos
nossos lideres, nossos intelectuais organicos e entre eles estao estes que assinam os belos artigos destes livros.

Os educadores que aderiram ao curso Midias na Educacdo provam nas paginas seguintes que sio
verdadeiros agentes de mudanca, no sentido que Paulo Freire, no livro Educacao e Mudanga (1979), confere a
expressao: abandonam a consciéncia magica que apenas contempla a realidade, reconhecem sua presenca criadora
e potencialmente transformadora dessa mesma realidade e assumem a construgao de uma histéria da educaciao
brasileira que ndo pode ser vivida e escrita hoje com os recursos limitados do passado.

Em 2006, ao pensar no curso Midias na Educacio, nao foi colocada em destaque a tecnologia para a educagao
a distancia, mas questoes ligadas a como ser um bom professor no século XXI, como encantar alunos que ja nasceram
em uma sociedade digital, como construir conhecimento diante da profusao de informag¢des que vicejam na rede,
de que modo valorizar o humano, a ética, a estética.

Para aqueles que temiam que as tecnologias excluissem o professor da sala de aula, os educadores-autores
desta obra mostram ser possivel vencer a racionalidade instrumental: a educag¢ao € feita por pessoas, para pessoas
e o uso das tecnologias pode convergir para uma formacao que permita ao homem ser sujeito da historia, solidario
na jornada, livre para ser, saber, criar, inovar, participar, construir, conviver...

Meu reconhecimento a todos os educadores — professores e alunos - que fizeram do “Midias na Educagdo”
um programa de sucesso. Certamente eles estdo contribuindo para o redesenho e adequacio das licenciaturas aos
desafios contemporaneos, promovendo a melhoria da formagao de professores e provocando impacto na qualidade
e na equidade da educagio brasileira.

9 Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



LisTA DE SIGLAS
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RIVED — Rede Interativa Virtual de Educacao

SCIELO - Scientific Electronic Library
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SEED — Secretaria de Educacao a Distancia
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SENALI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
TCLE - Termo de Consentimento Livre Esclarecido

TIC — Tecnologias da Informacao e Comunicac¢io

TV — Televisio

UAB — Universidade Aberta do Brasil

UFAL — Universidade Federal de Alagoas

UFSM - Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
UNDIME - Unido dos Dirigentes Municipais de Educacio
UNEAL - Universidade Estadual de Alagoas
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Prinicas Docentes Na Epucacio ONUINE:

A TUTORIA NO ProGRAMA DE FoRmAGAD ConTINUADA EM MiDiAS NA EDUCAGAD

Carmen Lucia de Aratjo Paiva Oliveira

Resumo

Entre as funcoes docentes na educagio online, a tutoria ocupa um lugar importante. O tutor
estabelece as relagbes mais préximas com o aluno, mediando as a¢des pedagdgicas que se
desenvolvem no curso online, tendo em vista a concretizagio dos principios da autonomia
e da aprendizagem, contribuindo para a criacao de espagos colaborativos de aprendizagem,
permeados pela interatividade e afetividade. Este estudo enfoca a atua¢io dos tutores no
Programa de Formagao Continuada em Midias na Educagio tendo em vista a busca
de subsidios para a melhoria da pratica da tutoria. Teve como objetivo verificar qual a
contribuicdo dos tutores na promogdo da interatividade e da construcio de vinculos
afetivos, através da interface férum, como elementos constitutivos de comunidades de
aprendizagem no ciclo basico do Midias na Educagido, em sua primeira oferta em Alagoas.
A metodologia utilizada foi o estudo de caso, envolvendo questionarios, entrevistas e
consultas para coleta de dados. Na pesquisa realizou-se revisdo de literatura, procedimentos
de coleta, tabulagao e analise de dados. Os resultados demonstraram que a atuagdo dos
tutores foi bastante positiva, mas hé aspectos que precisam melhorar para que se tenha
de fato a interatividade caracteristica de uma comunidade de aprendizagem, e se alcance
o objetivo da aprendizagem colaborativa na educagao online.

Palavras-chave: Educacio online, Tutoria, Midias na Educacio, Interatividade, Foruns

de discussio

INTRODUGCAO

Apresentamos neste texto uma sintese da
investigacao sobre praticas docentes na educacio
online, com foco na tutoria no programa de Formagao
Continuada em Midias na Educacio.

Nosso interesse por esta tematica se deu pela
necessidade de estudo e aprofundamento na area e por
vislumbrar uma ampliaciao desse novo campo de praticas
educativas, em virtude da expansao da EAD no Brasil, como
uma alternativa para os problemas de formagio inicial e
continuada de professores que existem na atualidade.

Varios profissionais estio envolvidos na educaciao
online, mas diversos estudos mostram que a tutoria é
uma peca chave para o sucesso da educac¢io online, e esta
atualmente em evidéncia devido a ampliacio da EAD
nos dltimos anos. Ao mesmo tempo, estudos apontam
uma desvalorizacdo dessa funcdo e a necessidade
de novos encaminhamentos que contribuam para a
profissionalizacio do professor que atua na educagio
online. E necessario identificar quem sio esses
profissionais, qual sua formagao, como veem as questdes

relativas a profissionalizagdo, como atuam na educa¢io
online, visto que a EAD vem se constituindo como um
grande espaco de praticas.

O estudo da atuaciao dos tutotres, como
professores em processo de formacio, aprendendo
a ser, no fazer cotidiano do AVA, ¢é relevante porque
desse espaco educativo emerge a necessidade de
assumir novas competéncias, demonstrar habilidades
especificas, rever valores, conceitos e praticas que
apresentam caracteristicas diferentes dos ambientes
presenciais. Por outro lado, o trabalho docente em
AVA remete as discussdes sobre a profissionalizagao
docente, considerando as mudancas temporais e
espaciais, as condi¢Oes objetivas das praticas, os saberes,
os conhecimentos e as habilidades comunicativas que
os professores acionam para desenvolver o trabalho.

A realizacdo deste estudo se justificou pela
necessidade de estudar praticas docentes na educagio online,
uma drea relativamente nova, que vem se estruturando
nos ultimos anos, apresentando um corpo tedrico em
constituicdo e que necessita de resultados advindos da



pratica para ocupar devidamente os espagos que se abrem
com o desenvolvimento cada vez mais acelerado das TIC
e da EAD como alternativa de formacio.

Esses fatos nos mobilizaram a levantar neste
estudo, a seguinte problematica: como se deu a atuaciao
dos tutores na promo¢ao da interatividade e na construciao
de vinculos afetivos possibilitadas pelos féruns no Ciclo
Basico do Midias na Educacaor Para esclarecermos esse
problema, partimos da hip6tese de que a postura assumida
pelos tutores favoreceu a interatividade e a construcao de
vinculos afetivos nos foéruns realizados durante o Ciclo
Basico do Midias na Educacio.

Verificamos qual a contribui¢ao dos tutores
para a promogao da interatividade e para a construcio
de vinculos afetivos, através da interface férum,
como elementos constitutivos de comunidades de
aprendizagem no Midias na Educacio.

Para alcancar esse objetivo, foi necessario: situar
a tutoria no contexto da EAD e na perspectiva da
profissionalizacdo docente; levantar o perfil dos tutores
que atuaram no Midias na Educacao; discutir a atuagao
dos tutores durante o Ciclo Basico na primeira edigao
do Midias na Educacio em Alagoas (setembro/2006 a
julho/2007), numa perspectiva avaliativa, tanto do ponto
de vista dos alunos, como do ponto de vista dos proprios
tutores; analisar a participac¢ao dos tutores nos foruns,
com vistas a promogao da interatividade e 4 constru¢ao
de vinculos afetivos.

Realizamos uma pesquisa qualitativa com carater
exploratorio, empreendida através do estudo de caso
que permite a utilizacio de diversas fontes de dados.
Na coleta de dados fizemos uso de recursos da pesquisa
qualitativa online, utilizando o e-mail para efetuar
contatos com os sujeitos da pesquisa e coletar os dados
necessarios.

O método utilizado envolveu trés fontes para
coleta de dados: 1) consultas aos féruns das cinco turmas
que concluiram o Ciclo Basico do Midias na Educacao (1*
oferta), disponiveis no ambiente e-Proinfo; 2) entrevistas
estruturadas, realizadas individualmente, via e-mail, com
quatro tutores do curso; 3) questionarios aplicados com
alunos que conclufram o Ciclo Basico.

O estudo permitiu caracterizar a atuacao dos
tutores no Ciclo Basico do Midias na Educacdo, bem
como apontar indicativos para melhoria dessa pratica.

REFERENCIAL TEORICO

Na revisdao de literatura buscamos referéncias
que contribuissem para entendermos diversos aspectos
da tutoria. Esta se constitui como uma das tarefas
mais complexas da pratica docente na educagio online,
exigindo diferentes competéncias para o desempenho

das fungdes de tutor, tais como: competéncias técnicas,

pedagogicas, comunicacionais, de iniciativa e criatividade,
gerenciais, sociais, profissionais, entre outras. A atuagao
do tutor tem sido apontada como decisiva para a
permanéncia do aluno no curso.

Abordamos atividades docentes em AVA,
discutindo conceitos tais como: educacao online, AVA,
docéncia e docéncia online, com base em Silva (2006a),
Alves e Nova (2006), Moran (2006), Moore e Kearsley
(2007) Almeida (2003), Mendonca (2007). Discutimos
as implica¢oes do trabalho docente na educagao online
a partir das contribuicdes de Mill (2006), Mill, Santiago
e Viana (2008), Mercado (2006a, 2006b), Silva (2008),
Neves e Fidalgo (2008), Fidalgo e Faria (2008), Maia
e Mattar (2007). Abordamos também a questdo da
formagao para a tutoria e os paradigmas instrucionistas
e construcionistas, com subsidios de Gianasi et al(2005),
Garcia Aretio (2002), Schimid (2004), Cejudo (2000),
Metcado (2006a), Freire (1987, 2006), Almeida (2000) ,
Silva (2001, 2003), entre outros.

Osautores quetratamespecificamentedaeducacio
online indicam que a atuacdo na tutoria online envolve
uma importante mudanca de postura, relacionada aos
paradigmaseducacionais. Ostutores geralmente precisam
superar uma formagao instrucionista, para atuar numa
perspectiva construcionista. Isso se constitui em um
desafio para as propostas de formacao para a tutoria e
também para a prépria atuacao dos tutores. A formagao
deve ser pautada em atividades critico-reflexivas, que
privilegiem a articulagio entre teoria e pratica, levando a
assumir de fato uma pratica construcionista.

As propostas de formacido para tutoria apontam
para a necessidade de uma vivéncia em AVA, incluindo
os fundamentos da comunicacio ¢ da interacdo; as
teorias da aprendizagem. As atividades deverdo permitir o
aprimoramento de habilidades de comunicacao, de interagdo
e de lideranca, além de reflexdes sobre as metodologias e a
gestao do conhecimento em educagio online, para que seja
possivel deslocar o foco do ensino para a aprendizagem.
A formacio deve ser continua, permitindo a avaliacdo
constante da pratica e a retroalimentagio, para que o tutor
conheca os significados e consequéncias de sua atuacao no
processo de ensino e de aprendizagem a distancia.

Em se tratando do trabalho docente na educacio
online exercido pelo tutor, profissionalizacdo e
proletarizaciao geram discussoes, pois este trabalho tem
caracteristicas especificas, uma das quais ¢ a flexibilizacao
espago-temporal. O acompanhamento de um curso online
exige do tutor bastante disponibilidade de tempo: para
a leitura do material; envio de otrientacSes aos alunos;
acompanhamento das atividades dos alunos no AVA no
qual o curso se realiza; interagGes nos foruns; avaliacao e
devolucio de atividades comentadas; além de um esforco
extra para manter o interesse dos alunos no curso.
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E um trabalho geralmente feito na prépria
residéncia do tutor, proporcionando, de um lado, uma
intensificacdo do trabalho docente, sem a valotizacdo
profissional e remunera¢ao condizentes. Por outro lado,
a auséncia de regulamentacao legal impossibilita qualquer
garantia em termos de direitos e deveres que fazem parte
do processo de profissionaliza¢io.

A administraciao do tempo pelo tutor constitui-se
em uma dificuldade, pois o trabalho invade o contexto
familiar tomando tempo de descanso, de lazer, de atengao
a familia. O trabalho na internet é absorvente, fazendo
que se perca a no¢ao do tempo, que se comprometa horas
de sono, entre outros aspectos.

Esses sdo aspectos que contribuem para
a proletarizacao do trabalho na docéncia online,
caracterizando-se pela intensificagao desse trabalho, tanto
pela necessidade de formagio permanente em virtude
do surgimento constante de novos recursos na internet,
como pela necessidade da presenca no ambiente do
curso, como fator importante na permanéncia do aluno.

Ha entre os autores citados, quem ressalte a
necessidade de criagdo de organismos sindicais que possam
otientar os tutores em relacao a direitos e deveres peculiares
a esse trabalho, bem como a organizacao de uma legislacao
apropriada que garanta os direitos desses trabalhadores, uma
vez que varias tecnologias estdo a servico da exploragio
capitalista. As reflexdes sobre as questOes relativas a
profissionalizacio na docéncia online revestem-se de
importancia num contexto de ampliagio e busca da qualidade
nesta modalidade, uma vez que esta dependera também da
qualidade dos profissionais que aceitam o desafio de nela
construirem um novo sentido para o seu fazer pedagogico

A interatividade e a afetividade sdo referenciais
para a atuacio do tutor, por isso discutimos conceitos de
interatividade, cooperacio, colaborac¢ao, aprendizagem
colaborativa, em didlogo com Okada (2006), Belloni (1999),
Vygotsky (2007), Valente (2009), Silva (Silva 2006a, 2006b),
Bueno (2006), Palloft e Pratt (2002), Costa, Paraguacu e
Mercado (2006).

Com base nesses autores, trabalhamos com o
conceito de interatividade como base de um processo
comunicativo, no qual se instala a interacao dialogica. Os
intetlocutores vao além da simples pergunta/resposta,
trazendo ao didlogo suas reflexdes, novas questoes que
geram novas intervengdes, analises, criticas, licoes aprendidas,
demonstrando uma intera¢io prévia com os materiais
de estudo. Essa interatividade pressupde o envolvimento
cognitivo e afetivo dos participantes que efetuam trocas
significativas, aprendendo e ensinando mutuamente,
estabelecendo o processo de aprendizagem colaborativa.

As relacOes entre afetividade e aprendizagem
foram discutidas a partir de Silva (1998), Longhi et al
(2009), Damaisio (1996), Oliveira (1992), Mahoney

e Almeida (2005), Vygotsky (1993) ¢ Dantas (1992).
Tratando especificamente dos processos de aprendizagem
em pessoas adultas, estabelecemos dialogo com
Almeida (2009), Placco e Souza (2000), Oliveira (1992).
A discussao sobre construcio de vinculos afetivos
em ambientes virtuais de aprendizagem foi feita em
interlocucao com Palloff e Pratt (2004), Bruno (2008),
Souza e Sousa (2008), Mercado (2008), Ramos (2005),
entre outros.

Emocio e afetividade sdo elementos a serem
considerados em qualquer fase da vida, pois como
constituintes do ser pluridimensional, estardo presentes
em todas as situacGes que envolvam relagbes entre
pessoas, especialmente nas situagdes de aprendizagem,
compreendida como processo construido socialmente, na
interacdo entre sujeitos historicos. As dimensdes do afeto
e da cognicao estao relacionadas e nao podemos separar
a vida emocional dos outros processos psicologicos e do
desenvolvimento da consciéncia.

O desenvolvimento emocional do ser humano
passa por diversas fases que devem culminar com o
amadurecimento na idade adulta, levando a que conheca
melhor suas possibilidades, limita¢oes, pontos fortes,
motivagOes, valores e sentimentos, criando possibilidade
de escolhas mais adequadas nas diferentes situagdes de
vida. Por outro lado, a perspectiva do aprender ao longo
da vida, exigéncia do tempo presente, que faz com que
adultos busquem a EAD em seu processo de formagao
permanente, torna necessarios a retomada de estudos
com foco no processo de aprendizagem dos adultos,
refor¢cando os questionamentos a pedagogia tradicional

Nos AVA, a media¢do realizada pelo tutor
se concretiza nas interagdes propostas em diversas
interfaces, nas quais a comunicagdo se da por meio da
linguagem escrita, através da qual se estabelecem os
didlogos e a interatividade, especialmente nos foruns
de discussio. Faz parte da a¢do mediadora da tutoria a
produgido de vinculos afetivos através da escrita, sendo
necessario para isso conhecer bem o aluno e seu perfil.

A criagao dos vinculos afetivos esta relacionada ao
assumir de responsabilidades tanto do tutor quanto do
aluno. Para que haja interatividade de fato, ¢ necessario que
os alunos do curso online estejam muito atentos aos prazos
das atividades ou sua participagio sera reduzida a um
mero cumprimento de tarefa, o que os faz permanecer no
curso, mas sem a qualidade que se deseja do aprendizado
colaborativo, do didlogo que é compartilhar de sentidos
e conducio a novos sentidos.

METODOLOGIA

Para podermos investigar a atuagdo dos tutores
que atuaram no Midias na Educacdo optamos pela
abordagem metodoldgica qualitativa uma vez que a
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pesquisa ocorreu num ambiente de aprendizagem online,
que pode ser considerado um ambiente natural, incluiu
mais de uma estratégia de investigacdo e a andlise se
constituiu uma tarefa interpretativa.

A pesquisa teve um carater exploratorio, e foi
empreendida através de estudo de caso (YIN, 2001;
CRESWELL, 2007; FLICK, 2004), pelo fato de tomar
como foco a pratica docente num AVA. O estudo de caso,
que permite trabalhar com diversas fontes de evidéncia,
¢ definido por Yin (2001, p. 32) como “uma investigacao
empirica que investiga um fenémeno contemporaneo
dentro de seu contexto de vida real”; neste caso as
praticas da tutoria no Midias na Educacio.

A investigacdo se deu no contexto da primeira
edicdo do Midias na Educacio, realizada em Alagoas
no perfodo de setembro de 2006 a julho de 2007 e para
cumptir os objetivos propostos foi necessario realizar uma
revisao de literatura; capturar registros feitos nos foruns
do AVA e-Proinfo; selecionar féruns para andlise; realizar
entrevistas e aplicar questionarios.

Para coletar os dados necessarios, fizemos uso
de recursos da pesquisa qualitativa online. Todos os
contatos com os sujeitos da pesquisa foram realizados
via e-mail. Os instrumentos utilizados - questionarios e
entrevistas — foram encaminhados e recebidos via e-mail.
Nessa etapa da pesquisa foram envolvidos 4 tutores que
atuaram no Ciclo Basico do Midias na Educacio e 19
alunos concluintes da 1* oferta do curso em Alagoas.
Os demais dados foram coletados a partir de consulta
realizada nos foruns realizados.

Os dados coletados sobre o Ciclo Basico do
Midias na Educacio — 1* Oferta contribuiram para
que tivéssemos uma avaliacio geral de como se deu
sua realizacdo. A coleta de dados foi realizada em trés
etapas: consulta aos féruns, aplicacao de questionarios
e realizacao de entrevistas.

A etapa de consulta aos féruns foi iniciada com o
mapeamento da presenca de tutores e alunos e sele¢ao
de 5 deles para analise.

Os dados foram organizados em tabelas e
graficos. O suporte estatistico permitiu uma melhor
visualizacdo dos aspectos que destacamos durante as
analises efetuadas

Durante o Ciclo Basico do Midias na Educacio
foram realizados 23 toruns, por isso foi necessario fazer
uma selecdo entre estes. Para a sele¢io mapeamos a
presenca de tutores e alunos em cada um dos 23 féruns,
nas 5 turmas que finalizaram o ciclo. A sele¢ido foi
realizada de acordo com os seguintes critérios: a) foruns
que foram realizados como atividades obrigatorias; b)
um férum de cada médulo com a maior incidéncia da
presenca tutor/aluno; ¢) o tema colocado em discussio,
priorizando aspectos da pratica dos professores e

reflexoes ctiticas; d) um férum de cada turma, atendendo
a todos os tutores; €) presenca de didlogos significativos.

Os féruns selecionados por médulo e turma estio
no quadro 1, apresentado a seguir.

Quadro 1 — Foruns selecionados para analise por
moédulo e turma

MODULO TURMA FORUM

Introdutério 1 Tecnologias na
educacao

TV e Video 3 TV na escola e
os desafios de
hoje

Radio 5 Radio na escola

Informatica O computador
e seu funciona-
mento

Material Im- 4 Importancia do

presso livro

A aplicagdo dos questiondtios teve como objetivo
avaliar a atuacdo do tutor no cumprimento das funcoes
basicas da tutoria, de acordo com o ponto de vista dos alunos.

Dos 26 questionarios enviados via e-mail aos
alunos que concordaram em participar da pesquisa,
recebemos 19 questionarios respondidos. A providéncia
seguinte foi localizar as turmas as quais esses alunos
pertenciam, para verificar se havia representagido de
alunos de todas elas, para termos uma visao geral do
trabalho desenvolvido pelos tutores. Verificamos que
tivemos alunos de todas as turmas, de forma que os
dados colhidos nos permitiram avaliar a atuacio dos
tutores como um todo.

A entrevista teve como objetivo propiciar uma
reflexdo sobre a tutoria online, a partir da experiéncia
dos tutores no Ciclo Basico do Midias na Educagao. A
entrevista possibilita a expressdo dos pontos de vista
dos sujeitos entrevistados sobre o processo vivenciado
(FLICK, 2004). Proporciona também um momento de
auto avaliagdo, pois, conforme afirma Bentes (2009, p.
168), isto faz parte da responsabilidade individual, e ¢é
o préprio tutor que pode falar e valorizar “o esforgo
realizado, o tempo dedicado, as dificuldades superadas,
a satisfacio ou insatisfacao, resultantes do seu trabalho”.

A entrevista foi enviada via e-mail, e, apos a
leitura, quando houve necessidade, devolvemos o
texto, assinalando o que deveria ser esclarecido. Apos
a complementacdo das respostas, a entrevista nos foi
novamente devolvida.

O uso de recursos da pesquisa qualitativa online,
nesse caso o e-mail, na coleta de dados foi vantajoso
por permitir o acesso ao registro escrito imediatamente,
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evitando a fase cansativa de transcricio de dados,
constituindo-se em ganho de tempo para o pesquisador.

A analise dos dados coletados nesse estudo esta
estruturada em trés itens: Avaliando a atuacdo dos tutores;
Refletindo sobre a pratica e Analisando os féruns. No
primeiro item analisamos os dados dos questionarios;
no segundo item os dados da entrevista e no terceiro
fizemos a andlise dos dados coletados na consulta aos
féruns. Aqui retomamos as fungdes da tutoria, o perfil do
tutor com base em Garcia Aretio (2002), Schimid (2004),
Cejudo (20006), Palloff e Pratt (2002), Mercado (2006a); os
saberes da docéncia em interlocucio com Tardif (2002) e
Kullok (2004); inclusao digital e letramento digital com as
contribuicoes de Oliveira (2006), Aradjo (2007), Almeida
(2005), Oliveira, Lima e Mercado (2008). Apresentamos
os parametros para andlise da interatividade em féruns
propostos por Stokes (2004) e a questao da dialogicidade
nos féruns com base em Bakthin (1981).

A partir dos dados coletados fizemos uma analise
da atuacao dos tutores no Midias na Educacio, tentando
responder as questdes: como se deu esta atuagdo sob o
ponto de vista dos alunos e dos proprios tutores? As
funcbes da tutoria foram devidamente cumpridas? Qual
a contribuicdo do tutor para a interatividade nos féruns?
Quais os elementos afetivos que transparecem nos féruns?

Para preservar o anonimato, os participantes da
pesquisa foram identificados por nimeros, de acordo com a
ordem de envio do material. Os alunos foram reconhecidos
como Aluno 1, Aluno 2, e os tutores seguiram a mesma
ordem Tutor 1, Tutor 2, sucessivamente, de acordo com
a ordem de recebimento do questionario e da realizacao
da entrevista respectivamente. Na analise dos foruns, as
referéncias sao os titulos dos foéruns, nos quais as falas
aparecem, desta forma o tutor foi identificado apenas como
tutor e os alunos como aluno a, aluno b, aluno ¢, de acordo
com a ordem de participacio no dialogo.

As categorias para a analise foram
estabelecidas a partir da revisio da literatura e
definidas desde a elaboracio dos instrumentos
utilizados na coleta de dados.

Na analise do questionario apresentamos a
avaliacdo que os alunos fizeram da atuacio da tutoria,
considerando as trés funcoes basicas desta.

A partir das entrevistas, elaboramos um perfil dos
tutores que atuaram na primeira oferta do programa e
abordamos questdes relativas ao trabalho docente na
educacio online e ao exercicio da tutoria. Por esta razio,
os dados coletados na entrevista foram organizados em
duas categorias: implicacSes do trabalho docente na
educacio online e o exercicio da tutoria no Midias na
Educacao. Em cada uma, estabelecemos subcategorias.

Nos féruns analisamos a atuacio do tutor na
promocao da interatividade considerando: a) as interagdes

dialogicas, b) atividades cognitivas presentes (formulagio
de perguntas, esclarecimento de questdes, remissGes ao
conteudo, realizacao de sinteses); ¢) exploracao de novas
possibilidades (apresentacdo de experiéncia pessoal,
referéncias a literatura) e d) a presenca de elementos afetivos
(expressoes de estimulo ou valorizacao do aluno, uso de
expressoes padronizadas, personalizacdo das mensagens).

Na analise descrevemos os dados coletados
quantitativa e qualitativamente, seguida de relatorios
descritivos da leitura realizada, com respaldo do quadro
teorico, explicitando como se deu a atuagao dos tutores
na primeira oferta do Midias na Educacao.

RELATO DA PESQUISA E SEUS ACHADOS

O Midias na Educagio foi proposto pela SEED/
MEC, em parceria com as universidades federais e as
secretarias estaduais e municipais de educa¢io, com o
objetivo de atender a demanda por formacao continuada
de professores para uso das TIC nas escolas publicas
(MEC/SEED, 2005).

Entre seus objetivos, destacam-se a identificacao dos
aspectos teoticos e praticos no contexto das diferentes midias
e no uso integrado das linguagens de comunicagao: sonoras,
visuais, impressas, audiovisuais, informaticas, telematicas,
bem como a exploracao do potencial dos Programas da
SEED/MEC (TV Escola, Proinfo, Radio Escola, Rived)
e os desenvolvidos por IES ou Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacio, no Projeto Politico Pedagogico da
escola, sua gestao no cotidiano escolar e sua disponibilidade
a comunidade.

Na primeira oferta do curso, o Ciclo Basico teve
inicio em setembro de 2006 e foi concluido em agosto
de 2007. Este ciclo constitui o nucleo em torno do qual
se estruturam os demais ciclos, engloba a discussao
sobre a utilizacdo das midias em diferentes concepgdes
pedagdgicas, os fundamentos e a aplicabilidade das
principais midias no ensino e na aprendizagem.
Organizado em seis modulos, aborda as concep¢des
e tendéncias da integracdo de midias na educagao. Os
modulos sio: Introdutério (30 h); Televisao e Video
(15h); Radio (15h); Informatica (15h); Material Impresso
(15 h); Gestao Integrada de Midias (15h). Além dos seis
modulos, apresenta o Projeto Galeria de Midias (15h), no
qual os projetos finais dos alunos serdo disponibilizados.

O curso ¢ realizado no AVA e-Proinfo, ambiente
colaborativo de aprendizagem do MEC(wwwieptroinfo.mec.gov.
br). As interfaces disponiveis no e-proinfo e que foram utilizadas
no curso sao: Apoio (Agenda, Referéncia, Tira-Duvidas);
Interacio (Webmail, Forum, Enquete, Chat, Diario de Bordo),
Biblioteca (Matetial do aluno, Material do Professor), Médulo
(Atividades do Modulo, Atividades da Turma, Contetido do
Modulo). Entre as interfaces de interacio, as mais utilizadas
foram o diatio de bordo e o férum. Neste estudo destacamos o
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férum porque além da ampla utilizagao em todos os modulos
do Ciclo Basico, € o espaco do encontro da turma, propicio a
observacao da atuagao do tutor.

Aandlise dos dados foi realizada a partir dos instrumentos
utilizados na coleta de dados e estruturada em trés itens: avaliando
a atuacdo dos tutores; refletindo sobre a pratica e analisando os
f6runs. No primeiro item analisamos os dados dos questionarios;
no segundo item os dados da entrevista e no terceiro fizemos a
andlise dos dados coletados na consulta aos foruns.

a) Avaliando a atuacao dos tutores

Naavaliacio que os alunos realizaram foram consideradas as
trés funcdes basicas da tutortia: funcio otientadora, funcao académica
e funcio institucional. As trés funcdes basicas da tutotia foram
cumptidas a contento pelos tutores. Ha ressatvas (1 a 3%0) nos itens
perspectiva pedagdgica, aspectos comunicacionais e interacionais,
afetividade e cooperacio para a autoaprendizagem. O quadro 2
mostra o resultado da avaliagio que os alunos sobte a atuagio dos
tutotes no Midias na Educacio.

Quadro 2 — Resultado geral da avaliagdo realizada
pelos alunos

Percentual (%)

Funcdes/ 0 B 3 4 5
A
spectos Precisa | Regular [ Bom | Otimo | Excelente
melhorar
1.1 Quanto 0 0 6 24 70
20 relacio-
namento
interpessoal
1.2. Quanto 0 1 10 24 05
a perspectiva
pedagdgica
1.3. Quanto 2 1 1 17 68
a0s aspectos
comunica-
cionais e
interacionais
1.4. Quanto 0 3 15 12 7

a afetividade

Quanto a 0 2 9 21 68
coopera-
G40 para o
processo de
auto-apren-
dizagem do
aluno

Quanto a 0 0 2 22 76
operaciona-
lizacao do
curso

Fonte: Questionarios aplicados na pesquisa

De modo geral, o desempenho dos tutores nas cinco
turmas concluintes foi avaliado preferencialmente como
bom, 6timo ou excelente, ficando a exceléncia com mais
de 60% da preferéncia dos alunos em todos os itens. Os
alunos apresentaram justificativas para essa avaliacao positiva,

conforme podemos observar:

Posso atribuir a nota maxima a esta tutora
especifica sem a menor dificuldade, por ter
tido experiéncia com outros dois tutores na
continua¢io do curso, e que sinceramente
deixaram muito a desejar. Ao contrario desta
tutoria que estava sempre “mesmo’ a disposicao
com todo o profissionalismo e dedicacdo, numa
tarefa que sei ndo foi facil, ao lidar com turma
de mais de quarenta alunos, na grande maioria
sem o menor conhecimento de informatica
como eu, que tinha dificuldade e abrir uma janela
para analisar o material, enfim, o apoio integral
desta tutoria foi fundamental para a minha
continuacio no processo (Aluno 4).

A avaliacio dos alunos mostra a importancia
do estabelecimento de um relacionamento cordial,
respeitoso e de valorizagio do aluno. Para Mercado
(200062) 1sso significa que o tutor deve ter a capacidade
de facilitar o ambiente virtual, introduzindo uma “matriz
de humanizacdo”, visto que ¢é a forma de lidar com os
alunos que ira aproxima-los, superando a distancia que
pode gerar sentimentos de soliddo.

No Midias na Educacio, a UFAL cuidou para
que os tutores inicialmente vivenciassem o curso
como alunos, oportunizando o estudo do contetdo
e a interacdo com as ferramentas do e-Proinfo. Num
segundo momento, a institui¢do propiciou ao grupo
uma formacao em tutoria online e instituiu um processo
de formagao continuada com encontros periddicos nos
quais as duvidas, dificuldades, avangos foram discutidos e
encaminhados. Acreditamos que esse processo formativo
contribuiu para o desempenho adequado da funcoes da
tutoria pelos tutores do curso.

O cumprimento adequado de cada uma dessas
fun¢oes demanda bastante tempo. O acompanhamento
dos alunos exige uma aten¢do especial para evitar
problemas que possam comprometer a qualidade
do curso. Assim como para os alunos, o tempo ¢
um fator bastante desfavoravel para os tutores que
acumulam atividades diversas e ainda ndo tém o devido
reconhecimento profissional, entretanto isto nao impediu
uma atuacdo com qualidade sob o ponto de vista dos
alunos que participaram desta pesquisa.

b) Refletindo sobre a pratica

A reflexdo sobre a tutoria online a partir da
experiéncia dos tutores no Midias na Educagio, constitui-
se um momento de avaliacio do trabalho desenvolvido e
também um momento de auto avaliacdo, pois ¢ o proprio
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tutor que pode falar sobre os fatores relevantes e sobre 0s
resultados do seu trabalho.

No primeiro topico da entrevista levantamos o
perfil dos tutores, constatando que ha uma prevaléncia da
presenca feminina (75%), com apenas 25% de presenca
masculina. Quanto a faixa etaria , 25% estd na faixa
dos 25 a 30 anos, enquanto 75% tem acima de 45 anos.
Quanto a formacdo académica, todos sio licenciados
(Letras, Historia, Biologia e Pedagogia), possuindo pos-
graduacao, sendo 50% mestrado e 50% especializacio.
O tempo de servico esta relacionado a faixa etaria, pois
encontramos 25% com menos de 5 anos, 25% entre 20 e
25 anos e 50% com mais de 25 anos de servico. Quanto
ao local de trabalho 75% atua apenas em instituicao
publica e 25% em institui¢ao publica e privada. O quadro
6 ilustra o perfil levantado:

Os demais topicos abordaram questoes relativas
ao trabalho docente na educacio online e ao exercicio da
tutoria. Por essa razao, os dados coletados na entrevista
foram organizados em duas categorias: implicacdes do
trabalho docente na educacio online e o exercicio da
tutoria no Midias na Educacio.

Na categoria Implicagdes do trabalho docente
na educagdo online observamos que no contexto das
mudancas causadas pela globalizacio da economia, a
profissao docente também passa por modifica¢oes,
impondo a incorporac¢do de habilidades e competéncias
para lidar com as TIC.

O trabalho docente na educacao online é um trabalho
complexo, que exige dos professores uma formagao constante
para acompanhar o desenvolvimento de novas interfaces
que surgem constantemente na internet. £ um trabalho
geralmente realizado em casa, demanda tempo e disposi¢io
para acompanhamento do curso no AVA. A remuneragio
através de bolsas ¢ incompativel com a responsabilidade e
a carga horaria necessaria. Essas implicagOes exigem um
olhar sobre a questao da profissionalizacio-proletarizacao
desse trabalho.

Para discutir essas implicagdes, propusemos
aos tutores questdes envolvendo: a) a organizaciao
do trabalho; b) o significado da tutoria; ¢) a distingao
entre docéncia e tutoria; d) requisitos para atuagdo; e)
caracteristicas de um bom trabalho docente na educacio
online; f) dificuldades no desenvolvimento da docéncia
online; g) preocupagdes sobre a profissionalizacao; h)
interferéncias na vida pessoal.

Em relag¢do a organizacdo do trabalho foram
apontadas: demanda de tempo, flexibiliza¢ao do tempo,
falta de delimitacdo de papéis, questdo paradigmatica. Para
0 grupo a tutoria significa desafio, exige compromisso,
organiza¢do e muita responsabilidade, além de ser um
trabalho bastante envolvente. Nao houve distin¢ao entre
docéncia e tutoria, pois o grupo considera que isso é

apenas de uma questio de nomenclatura, a distingao
ocorre na estruturacio dos cursos, de acordo com a
instituicdo que o propoe.

Quanto aos requisitos para atua¢do, o grupo
aponta a necessidade de formacido em curso de
licenciatura, conhecimento do AVA, dos conteudos do
curso e do perfil dos alunos, assinalando a necessidade de
tempo disponivel para o acompanhamento, pois um bom
trabalho docente ¢ caracterizado pelo acompanhamento
sistematico do aluno, pela interacio e isso dependera da
qualificacio dos tutores.

Foram apontadas como dificuldades as condi¢bes
de infraestrutura, a falta de conhecimentos de informatica
basica e a qualidade de acesso a internet pelos alunos. O
AVA e-Proinfo também ¢ pouco amigavel para quem
nao esta familiarizado com ele. A fragmenta¢iao do
trabalho também surgiu como uma dificuldade, uma
vez que no Midias os tutores foram responsaveis apenas
pela realizacdo do curso junto aos alunos. Acusam que
o trabalho interfere na vida pessoal, pois provoca a
diminuicdo do tempo dedicado a familia e ao lazer, das
horas de sono, gerando inclusive problemas de sadde,
embora tais problemas nao tenham sido especificados.

Apesar de reconhecerem as implicagdes e a
necessidade de valorizaciao desse trabalho, os tutores
nao demonstram uma mobiliza¢do pessoal no sentido
de reivindicar sua profissionalizacdo, apenas afirmando
uma necessidade de aprofundamento nessa questao,
nao devendo permanecer indiferentes a ela. A tutoria
¢ de certa forma uma atividade periférica, ja que todos
exercem outras atividades profissionais.

Na categoria exercicio da tutoria no Midias na
Educagio, delineamos o perfil dos tutores do Midias na
Educagio, os quais sao educadores com formacao supetior
em diversas dreas, todos com pds-graduagio. A eles cabe o
acompanhamento e avaliagio dos alunos no decorrer do
curso, dando respostas as suas duvidas; corre¢io e comentario
das atividades; ajuda para a compreensio dos materiais do
curso por meio das discussoes e explicagoes, bem como no
planejamento dos trabalhos; o fornecimento de informagoes
via telefone e/ou interfaces de interacio do AVA; atualizaciao
de informagdes sobre o progresso dos cursistas e ainda o
fornecimento de feedback aos coordenadores sobre os
materiais dos cursos e as dificuldades dos cursistas, fazendo
a intermediacdo entre estes ¢ a instituicao.

Para andlise da pratica dos tutores no curso de
Midias, procuramos abordar questoes relativas ao curso, 0s
requisitos para atuacdo nele, o papel do tutor no curso, as
dificuldades enfrentadas, bem como sobre os fundamentos
da aprendizagem na educagdo online: a interatividade, a
afetividade e a comunidade de aprendizagem.

Na opinido dos tutores, o curso ¢ uma politica
publica importante de formagao de professores, visto
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que procura instrumentalizar o professor para uma
utilizagao efetiva das TIC na escola, procurando vencer
resisténcias ainda existentes. Em sua dinamica apresenta
aspectos positivos tais como a organiza¢io dos médulos,
a interacao, a metodologia que privilegia o trabalho com
projetos, a escola como l6cus da pesquisa, a integracao
de midias, o resgate da midia radio. E aspectos negativos
como a carga horaria infima do momento presencial
inicial e a repeti¢ao de atividades. O trabalho no e-Proinfo
¢ facilitado pela familiaridade com suas ferramentas, mas
¢ dificil para os alunos iniciantes.

Para atuagdo no curso é necessario tempo,
acessibilidade, flexibilidade, conhecimento da dinamica
dos cursos online, do papel do tutor, dos conteudos
do curso, das TIC e do ambiente e-Proinfo, além de
experiéncia anterior como aluno da EAD. Visto que o
papel do tutor ¢ tirar as duvidas e resolver as dificuldades,
favorecer a interagdo, realizar um acompanhamento
sistematico, e estar presente constantemente no
ambiente, realizando a mediag¢ao, ouvindo, negociando,
ajustando, pois sua a tarefa ¢ realinhar metas, auxiliar nas
decisOes, aproximar as pessoas para que a aprendizagem
seja efetiva e significativa.

Interatividade para o grupo significa troca e no
Midias na Educacao, ocorre principalmente no espago
dos foéruns. Consideram que foi limitada pela pouca
participagdo de parte dos alunos. A interatividade deve
ser promovida pelo tutor questionando, orientando,
instigando, usando bem as interfaces, provocando o
didlogo. A nao disponibilidade do aluno para o processo
interativo pode funcionar como fator de desestimulo
para o tutor, conforme aponta o Tutor 4 “[...] as vezes
por ja deduzir que o aluno nio vai dar retorno, faz um
comentariozinho |[...]”. O que provoca no tutor o desejo
de estar no ambiente ¢ a presenca efetiva dos alunos, se
isto nao acontece, ele cumpre a obrigagdao, mas sem a
satisfacdo de ter os seus alunos envolvidos e trazendo
contribuicSes significativas ao grupo.

Consideram que no Midias na Educagio as turmas
formam comunidades de aprendizagem porque tém o
objetivo comum, a interacio, a partilha de experiéncias
entre os participantes que manifestam o sentimento de
pettenca ao grupo.

Os tutores foram undnimes em afirmar que
conseguiram estabelecer vinculos com a maioria dos alunos,
com base em reconhecimento e respeito mutuo, atengao a
individualidade, empatia. Todos afirmaram a possibilidade
de percepciao de elementos afetivos na constituicio da
comunidade de aprendizagem, tanto do tutor em relacao
aos alunos como o contrario. O tutor ¢ responsavel pelo

clima de confianca e a qualidade da comunicacio.
[...] Sempre recebo mensagens, indica¢oes
de material didéitico, de bibliotecas, de livros,

convites, cartdes de mensagens. E bastante
gratificante. As vezes conhecemos pessoalmente
em eventos e conversamos bastante ou chegam
perto e dizem: - Ah! Vocé foi minha tutora

(Tutor 2)

[...] Através da relagdo de parceria que se
estabelece entre tutor/ cursista. Até hoje recebo
mensagem de cursistas da minha primeira
tutoria, em 2005. Eles sempre que necessitam
de alguma informagao, me procuram ou enviam

mensagem (Tutor 3).

Nessa comunicagdo, o tutor expressa sua
afetividade e envolvimento com os alunos, valotizando
suas contribui¢Ges, buscando alternativas para contornar
as dificuldades que surgem e até mesmo nas cobrangas
¢ necessario ter cuidado com a linguagem utilizada, no

intuito de aproximar os alunos, estimula-los a continuar.
As expressoes que escrevemos nas orientagoes e
cobrancas das atividades, e frases que escrevemos
no final das orientacGes, as mensagens que
enviamos nas datas comemorativas e nos finais
de semana. Um telefonema para saber o que
houve que ndo cumpriu a tarefa, um email para
saber se houve melhora na saude (Tutor 4).

E certo que a afetividade e sua expressio através
da linguagem escrita nas diversas interfaces do AVA,
possibilitam a constru¢do dos vinculos importantes
para que haja no curso o didlogo que é compartilhar de
sentidos e condugio a novos sentidos, conforme afirmam
Souza e Sousa (2008) e que caracteriza a interatividade
desejada numa comunidade de aprendizagem de forma
a se alcangar o objetivo do aprender em colaboragio.
¢) Analisando os féruns

A partir do mapeamento realizado, selecionamos
5 foruns, de forma a analisarmos a atuacdo dos 5 tutores
responsaveis pelas turmas em cada um dos médulos.

A estrutura do férum permite o acompanhamento
das interagdes, tornando visivel o processo dialégico que
se estabelece. A partir do fluxo de mensagens, nas quais os
participantes podem expressar suas idéias a respeito de um
tema especifico, discordar, refutar, reafirmar ideias postas
pelos demais participantes, a interatividade se instaura,
caracterizando-se de acordo com Silva (2006b), pela
dialogicidade, multiplicidade e recursividade.

Nos féruns realizados no Ciclo Basico do Midias
na Educacio analisamos como se deu a atuacio do tutor
na promocgao da interatividade e na construgio de vinculos
afetivos. Para fins de andlise, buscamos subsidios em Stokes
(2004), que, a partir de estudos de diversos autores, indica
algumas estratégias para avaliacdo da interatividade em
ambientes de aprendizagem. Embora a autora se refira aos
participantesemgeral, limitamosaobservacaodosindicadores
aparticipagiodotutoremrelagaoaotipodeatividade cognitiva
que executou e em relacdo aos recursos que apresentou para
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apoiar a explora¢ao de novas possibilidades pelo grupo.
Acrescentamos aos indicadores propostos por Stokes (2004)
a identificacio de interacdes dialdgicas e da presenca de
elementos afetivos.

As observacdes realizadas foram organizadas em
quatro categorias: a) intera¢oes dialogicas; b) atividades
cognitivas presentes nas intervencdes dos tutores;
) exploracao de novas possibilidades pelo tutor, d)
presenca de elementos afetivos.

Consideramos interacoes dialogicas as unidades de
didlogos presentes nos féruns que envolveram pelo menos
trés pessoas. Observamos que, quanto maior a participacao
dos integrantes da turma, maior ¢ também o numero de
intera¢oes dialbgicas.

Em todas as turmas encontramos didlogos os quais
mostram a coeréncia existente entre a questao proposta e
as respostas dos alunos e aparecem predominantemente
nos primeiros dias de realizagdo do férum. Este fator
indica que aqueles alunos colocaram o curso entre as suas
atividades semanais e dedicaram parte do seu tempo a ele,
conforme ¢ recomendado desde os primeiros contatos
efetuados pelo tutor com esses alunos, sendo reforcado
sempre como caractetistica essencial ao aluno online.

A participa¢do do tutor nos didlogos nao ocupa
uma posi¢ao central. Os alunos tém plena liberdade de
conversar entre si. O tutor participa, ndo monopoliza a
conversa, mas da indicativos aos alunos do que considera
uma boa argumentacao.

Para anilise das intervencodes dos tutores
definimos quatro atividades cognitivas possiveis de
serem executadas pelo tutor nos féruns: formulacio
de perguntas; esclarecimento de questdes; realiza¢ao de
remissoes ao conteudo e realizacio de sinteses.

Observamos que em todos os féruns existe
formulagao de perguntas, em intensidades diferentes, essas
remetem ao conteudo, sao dirigidas e nem sempre o tutor
espera a resposta, em alguns momentos faz a pergunta
e logo em seguida fornece uma resposta, sem esperar a
participacdo do aluno. Os questionamentos apresentados
possibilitam reflexao e articulagao teoria pratica.

Ha um predominio do esclarecimento
de questdes. Nos foruns, os tutores comentam,
apresentam complementagdes as proposicoes dos
alunos, acrescentando informacoes, fazendo sugestdes
e remissOes aos textos da unidade estudada. Talvez
uma parte das explicagdes que encontramos com
grande incidéncia em todos os féruns pudesse ser
transformada em questOes que instigassem a pesquisa,
novas proposicoes, enriquecendo o processo dialdgico
e aumentando a possibilidade da interatividade.

Foram raras as sinteses de discussdes que
encontramos. Esta atividade cognitiva praticamente nao
foi exercitada durante os féruns analisados. Identificamos

uma presenca muito timida em alguns dos féruns e mais
como retomada de aspectos gerais do conteido e niao
necessariamente na retomada das varias ideias circulantes
em determinado intervalo de tempo, no espaco de
duracio do férum.

Exploracio de novas possibilidades pelo tutor
significa apresentar outros referenciais que possam
enriquecer o processo dialogico e acrescentar elementos
significativos ao processo de construgao de conhecimento.
De acordo com Stokes (2004), essa construcao pode ser
observada quando se apresenta experiéncia pessoal e
quando se acrescentam referéncias. Indica aos alunos a
atengao dos tutores ao estudo, a pesquisa, a0 processo
de aprender, sempre em curso. Esse aspecto foi pouco
vivenciado pelos tutores, nos féruns em andlise.

A identificacio de elementos afetivos nos féruns
se deu considerando trés categorias: expressoes de
estimulo/valorizacdo das ideias dos alunos explicitas;
uso de expressOes padronizadas e personalizagdo das
mensagens. Encontramos expressdes de estimulo,
mensagens personalizadas, a presenca constante do
tutor. Aqui cabe salientar a importancia do nimero
de alunos nas turmas, ressaltando que um numero
superior a 50 alunos inviabiliza o acompanhamento
mais individualizado pelo tutor, cujo tempo no AVA
ja extrapola a carga horaria de 20 h semanais definida
a priofi.

Constatamos que ha um esforco dos tutores para
manter o grupo em atividade durante a realizacio dos
téruns, ora contribuindo a cada postagem do aluno, ora
deixando que conversem entre si, destacando algum
aspecto das falas que mereca uma reflexdo maior.

A pratica que se evidencia nos foruns mostra a
responsabilidade com que os tutores desempenharam o
seu papel e é bastante positiva considerando como uma
primeira experiéncia deles em tutoria online. Entretanto, a
qualidade do trabalho esta relacionada tanto ao numero de
alunos, quanto ao perfil da turma com a qual se trabalha.
Professores e alunos tém muito a aprender sobre o processo
de aprendizagem online, compartilhando responsabilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo investigou como se deu a atuagio
dos tutores no Ciclo Basico do Midias na Educacio, em
promover a interatividade e a construgio de vinculos afetivos
possibilitadas pelos foruns, partindo da hipotese de que a
postura assumida pelos tutores contribuiu para a efetivagiao
desses processos.

Para alcancar o objetivo proposto, situamos
a tutoria no contexto da EAD e na perspectiva da
profissionalizacdo docente, e estabelecemos o perfil dos
professores que atuaram na tutoria no Ciclo Basico do
Midias na Educac¢ao. Avaliamos a atuacio na perspectiva
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dos tutores e dos alunos, verificando a coeréncia desta
avaliacdo com a pratica interativa presente nos féruns.

Confirmamos a hipdtese de que a postura assumida
pelos tutores favoreceu a interatividade e a construcdo
de vinculos afetivos, embora a interatividade tenha sido
limitada e a analise dos vinculos afetivos tenha enfatizado
apenas alguns aspectos relacionados a postura do tutor.

A avaliacdo realizada por 15% dos alunos que
concluiram o Ciclo Basico do Midias na Educacio indica
que os tutores, em sua maioria, conseguiram estabelecer
vinculos com os alunos e realizaram a contento suas
func¢oes nesta primeira oferta do curso. Entretanto, os 1
a 3% que apontaram necessidade de melhoria em relagao
ao estabelecimento de vinculos afetivos e em relaciao
ao cumprimento da fun¢io académica, nao podem ser
desconsiderados, pois a analise dos foruns também indica
que houve falhas no processo de interacdo tutor-alunos
em alguns dos médulos.

A partir dos dados coletados na entrevista,
observamos que tutores do Midias na Educac¢io
sdo profissionais que tém profundo interesse no
uso pedagdgico das TIC e na EAD e vém buscando
formacao para atuar com qualidade na educacgio
online. Reconhecem que ¢ um trabalho desafiador, que
exige responsabilidade, tempo e até alguns sacrificios,
mas ¢ também um trabalho prazeroso, envolvente.
Um trabalho de tutoria bem feito implica, segundo
o grupo, o acompanhamento sistematico do aluno,
estabelecendo uma rotina que permita respostas
rapidas as duvidas e angustias de forma a manter o
grupo em atividade no curso. Os tutores consideram
que trabalharam para que a interatividade acontecesse
no curso: questionando, orientando, instigando,
usando bem as interfaces, provocando o dialogo, mas
nao conseguiram obter respostas dos alunos na mesma
medida. Constatamos que aconteceram intera¢des
dialégicas em todos os féruns, em intensidades
variaveis de uma turma para outra.

Quanto aos elementos afetivos presentes no
processo dialdgico, apontados por alunos e tutores,
identificamos expressoes de estimulo e valorizagao
das ideias dos alunos explicitas em alguns dos foruns
e implicitas em outros. As mensagens personalizadas
indicam um tratamento mais individualizado ao aluno,
estimulando-o a participar do grupo, favorecendo o
fortalecimento dos lacos afetivos.

Das observagoes nos féruns, consideramos que
alguns aspectos merecem aten¢ao no processo formativo
de professores para a tutoria, com a finalidade de melhorar
a qualidade das interacoes e dar ao férum um carater de
interatividade: a) transformar afirmativas em perguntas
para estimular a reflexdo e o pensamento critico; b)
realizar sinteses para facilitar o acompanhamento das

discussdes; ¢) apresentar experiéncias pessoais para
resgatar conhecimentos construidos.

As praticas da tutoria no Midias na Educacgao
demonstram o conhecimento dos tutores acerca do
fazer pedagogico na educagao online e sua presenca esta
bem marcada nos didlogos empreendidos nos féruns.
Entretanto, hd muito o que aprender em relacdo a uma
postura questionadora, que convoque 0s participantes a
dialogicidade necessaria na pratica da interatividade. Ha
sem duvida intera¢io e esta ¢ decisiva na aprendizagem,
mas o grande desafio é conseguir a participacio efetiva
do grupo todo. Acreditamos que o nivel de interatividade
encontrado foi o possivel naquele momento de primeira
experiéncia na educacio online, tanto para o tutor quanto
para o aluno.

Uma atuacio com qualidade na tutoria depende
de uma boa formacao do professor. A formagdo devera
privilegiar atividades critico-reflexivas, que promovam a
articulagio entre a teotia ¢ a pratica; enfatizar o dominio de
conceitos sobre a educagio dialdgica e interacoes discursivas;
abordar os fundamentos a metodologia e estrutura da EAD;
o uso articulado de diferentes midias. As caracteristicas
pessoais e a subjetividade do professor também devem
ser consideradas, pois além das competéncias adquiridas
na formacio, deve ter uma grande disponibilidade para o
dialogo e para a escuta.

Dessa forma, um processo formativo adequado
implicara em uma revisao dos cursos de licenciatura, para
que ampliem seus curriculos, incluindo as especificidades
da EAD. Cursos de especializa¢ao voltados paraa EAD
e para a pratica docente em AVA poderiam ser ofertados
aos professores ja em atividade, como formac¢io
continuada. O poder piblico também poderia colaborar
estabelecendo politicas e diretrizes que regulamentem a
formacao e o trabalho em ambientes ndo presenciais.

Ao concluir esse estudo consideramos importante
ressaltar trés aspectos que geraram questionamentos e
que podem ser investigados em estudos postetiores, pois,
um ponto de chegada em um estudo é também um ponto
de partida para estudos futuros. So eles:

a) Quanto a avaliacdo negativa realizada por um
pequeno percentual de alunos: que fatores levaram esses
alunos a avaliar negativamente atuaciao dos tutores em
determinados aspectos? Faltou-lhes a atencdo devida?
Houve demora no atendimento de solicita¢des e na ajuda
para resolucdo de dificuldades?

b) Quanto as intera¢Ses dialogicas mais intensas em
algumas turmas: deve-se ao perfil dos alunos? Os tutores
dessas turmas conseguiram mobuilizar de forma mais
intensa seus alunos? O tema em discussao provocou o
interesse dos alunos em participarem dos dialogos?

¢) Quanto a auséncia dos alunos no processo
dial6gico: o que significa o siléncio dos participantes?
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Essas questoes surgiram no processo de investigacao
sobre a tutoria no Midias na Educacio e ficam em aberto
para que continuemos buscando a compreensao sobre o
fazer pedagogico na educagio online.

As praticas vivenciadas no Midias na Educagao
nos levam a crer que a atuacdo dos tutores precisa
se constituir em trabalho colaborativo e ter um
acompanhamento da coordenacio permeado por
momentos de discussdao, nos quais se reflita sobre
o trabalho realizado, nao somente em termos do
cumprimento ou nio de um plano de tutoria, mas em
termos da qualidade desse fazer e de como isso interfere
na dindmica das turmas. Fazer o melhor deverd ser a
meta e para isso a formacdo permanente ¢ essencial,
tanto como responsabilidade individual dos professores,
que se aventuram pelos caminhos da educacao online,
como das instituicoes que propdem essa modalidade
de educacio.
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Tic eM Buog Na FormagAn DOCENTE SUPERIOR:
NARRATIVA DE UM FORMADOR

Luis Paulo Leopoldo Mercado
Maria Neide Sobral

Resumo

Nesse estudo descrevemos e analisamos uma experiéncia, de natureza autobiografica,
sobre a utilizagao do blog como interface didatica pelos professores do ensino supetior.

Trata-se de um curso que envolveu o acompanhamento de um grupo de 16 professores
do ensino superior em formagao na disciplina Metodologia do Ensino Superior do
Curso de Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior. As atividades trabalhadas

na formagdo envolveram a sele¢ao de recursos tecnologicos nas atividades curriculares,
subsidiando aulas dinamicas e colaborativas, em que o conhecimento a ser construido se
da de forma compartilhada num espago interativo entre professor e aluno. Essa analise
demonstrou as potencialidades e dificuldades da agdo pedagdgica com integragao de
midias na formagao de professores do ensino superior.

Palavras-chave: blog, pratica pedagogica, formacao de professores, ensino superior

INTRODUCAO

Os desafios atuais postos para a formacgio
de professores, exigem dispor de ambientes que
permitam a autoria de conteudos, a interacdo, a
mediagdo pedagdgica, a producio de conhecimento
colaborativo e o desenvolvimento de competéncias
na utilizacio de TIC.

A formacdo na Internet permite configurar
diferentes cenarios formativos que combinados podem
proporcionar uma aprendizagem mais significativa
comparacio entre as diferentes situagdes de ensino em
funcao de uma aula tradicional ou utilizando recurso
da Internet.

No desenvolvimento dos processos de ensino,
temos novas ferramentas da interacio midiatica.
Pesquisadores tém se preocupado em investigar e
analisar as possibilidades de uso das ferramentas da
internet na educagao. Pesquisas realizadas por Harasim
et AL (2005), Palloff e Pratt (2004), Silva (2003),
Mercado (2009) e Moore e Kearsley (2007) destacam
a formagao presencial e online utilizando ambientes
voltados a construcdo de um conhecimento autbnomo,
numa abordagem transdisciplinar, dentro dos novos
paradigmas educacionais.

Os blogs e féruns permitem ampliar as
possibilidades de criagdo coletiva e aproximacgao

de alunos e professores, como as principais
contribuicbes que podem oferecer para o processo
de ensino e aprendizagem.

Blogs sdo paginas de faceis edicio e publicacao,
no qual as informagdes (posts) tornam-se o elemento
principal, que democraticamente vem possibilitando a
todos publicar na Internet, como também permitem a
elaboracao de conteddos, multiplicando assim o leque
de opcdes ao referir-se em levar conteudos a rede
estabelecendo um pacto de leitura.

O foco deste estudo foi a descricio e analise de
uma experiéncia formativa que realizei com professores
do ensino superior, particularmente a utilizagdo de
blogs como interface midiatica na disciplina, ocorrida
na disciplina Metodologia do Ensino Superior do Curso
de Especializacdo em Docéncia do Ensino Superior de
uma institui¢ao privada de Maceié.

Relataremos uma experiéncia através de elementos
autobiograficos, a partir da realizacdo de uma pratica de
formacao de professores do ensino supperior para o uso
integrado de TIC.

Este relato tem como objetivo analisar o papel
do formador na integracao de TIC pelos professores
em formacao.

Utilizaremos como recurso metodoldgico a
pesquisa qualitativa (BAUER e GASKELL, 2002;



FLICK, 2009), através da historia de vida, que envolve
procedimentos biograficos usados para acompanhar,
orientar, suscitar ou facilitar a elaboracao dos projetos
pessoais de individuos em formagio.

Segundo Correia e Guiraud (2009, p. 680), a
histéria de vida se utiliza da autobiografia centrada em

individuos ou grupos sociais. Se ocupa em

conhecer e aprofundar conhecimentos
sobre de recuperando experiéncias de vida
obtidas através de entrevistas que constroem
uma visao mais concreta da dinamica de
funcionamento e da trajetoria dos sujeitos
da pesquisa, ponderando esses fatos e sua
importancia em suas vidas.

A histéria de vida capta a visao subjetiva com a
qual um mesmo ser vé a si e a0 mundo, como interpreta
sua conduta e a dos demais, como atribui méritos e
impugna responsabilidades a si mesmo e aos outros. Essa
visdo subjetiva revela a negociagao que toda vida requer
entre as tendéncias repressivas da pessoa e as exigéncias
de racionalidade para acomodar-se a0 mundo exterior.

A PRATICA DO PROFESSOR COM TIC: uso do
blog na docéncia do ensino superior

A Internet dispde de uma variedade de recursos
tecnologicos que associam publicacdo e interagdo e
que atualmente estao revolucionando as formas de
comunicagdo existente no contexto do ensino superior.
Traz para o centro de discussao a necessidade em refletir
a possibilidade de incluir esses recursos no ambiente de
aprendizagem, com intuito de inovar e transformar a sala
de aula num espaco aberto ao mundo.

Os recursos interativos como blogs podem ser
utilizados como suporte pedagdgico em situacio de
aprendizagem, possibilitar o acesso a informacdes
de diferentes formas por meio de sons, imagens e
textos, permitindo ao aluno obter, comparar e analisar
informagdes, interagindo num espacgo de escrita
eletronica com ensino contextualizado.

A utilizacio de blogs como interfaces didaticas
tem demonstrado excelentes resultados de diferentes
experiéncias que possibilita a utilizacdo de blogs
como ferramenta pedagogica auxiliando o processo
ensino-aprendizagem, por serem paginas simples e
de facil criacao, publicacio e exigir um minimo de
conhecimento tecnolégico.

O blog torna-se um espaco interessante e atrativo
nos quais os alunos publicam idéias em tempo real,
ampliam contato com outras culturas, numa abordagem
de diversos assuntos, através de noticias, reportagens,
pesquisas, debates ou através da criacdo de textos.

O blog traz como principal caracteristica textos
curtos que podem ser lidos e comentados com

criticidade, com objetivo de desenvolver o habito de
registro, gerenciar informagdes e transformar informacao
em conhecimento.

Professores podem criar um blog para discutir
livros lidos, expor idéias sobre determinados assuntos,
escrever e refletir sobre noticias diarias, criar projetos em
grupo ¢ uma diversidade de atividades. A possibilidade
de os alunos se expressarem dinamiza naturalmente um
espaco no qual a promogao da escrita eletronica podem
ampliar a motivacdo e o didlogo, compreendendo que
professores e alunos sintam-se aliados no processo de
ensino-aprendizagem.

Os blogs facilitam os trabalhos interdisciplinares
e transdisciplinares, permitem alternativas interativas
e suporte a projetos que envolvam a universidade e a
comunidade, ajudam a construir redes sociais e redes
de saber.

Através dos blogs os autores podem editar e
atualizar mensagens no formato hipertextual, podendo
disponibilizar textos, imagens, sons a qualquer tempo e
espago e permite também interagir com outros sujeitos.
O blog permite que outros usuarios possam intervir no
conteudo veiculado pelo autor do blog, que se pluraliza,
compondo, assim, uma comunidade virtual.

A possibilidade de alteragao do préprio ambiente
¢ uma caracteristica que diferencia os blogs de outros
ambientes usados para a aprendizagem online, abre
espaco para a emergéncia da autoria, que se manifesta
quando os alunos produzem textos proprios, mas,
também, quando comegam a transformar o ambiente,
tanto no aspecto estético como no estrutural.

A possibilidade de se manifestar no ambiente
virtual, para todo o mundo, publicando conteido em
qualquer formato de midia, de maneira rapida e facil,
pelo préprio professor, estimula a abertura de espacos
para a autoria, que se manifesta na producio pelos alunos
ou professores dos seus proprios textos e escolhas das
midias textuais, imagéticas e sonoras disponibilizadas nas
interfaces disponibilizadas no blog,

No trabalho pedagégico com os blogs, eles
podem ser utilizados, de acordo com Nascimento et

al (2008, p. 361),
no trabalho com projetos, pois permitem o
registro da concepgio, detalhamento e todas
as fases até a sua finalizacio. Podem incentivar
e facilitar os trabalhos interdisciplinares
e transdisciplinares, dando visibilidade,
alternativas interativas e suporte a projetos
que envolvam a escola como um todo e, até
mesmo, as familias e a comunidade. Se o
aluno quiser seguir investigando sobre o tema
dado, poderio ser incluidos sucessivos artigos
relacionados com propostas e fazendo seus
comentérios. F muito facil que outras pessoas
cheguem ao blog do aluno interessado pelo
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tema escolhido e se forme uma comunidade
em torno do aluno e da tematica tratada.

A escrita num blog registra um percurso de um
individuo, grupo, sala de aula, suas dificuldades, suas
conquistas, suas preferéncias, configurando, assim, sua
histéria. Os blogs sdo paginas pessoais, organizadas de
forma cronoldgica, que permitem a difusao e intercambio
de idéias entre usuarios da Internet, mas com formatos
atrativos, proporcionado por ferramentas que facilitam
seu desenvolvimento sem ter que se preocupar da forma
de implementa-los.

Para Gutierrez (2003) o blog possui estrutura
hipertextual, permeada de links; utiliza textos geralmente
sucintos, em blocos padronizados; sao relatos pessoais,
partindo de um ponto de vista proptio; sdo contextualizados
einterpretados por comentarios; sao atualizados diariamente
ou até varias vezes por dia; tém as postagens exibidas em
ordem cronoldgica reversa; tém as postagens mais antigas
arquivadas, permanecendo um link de acesso; possui acesso
publico e gratuito ao conteudo da pagina; sao intertextuais
e interdependentes, possuindo ligacdo com outros textos.

TIC NOS BLOGS CONSTRUIDOS PELOS
PROFESSORES NA FORMAGAO EM DOCENCIA
DO ENSINO SUPERIOR

Analisaremos neste estudo uma formacio
de professores ocorrida na disciplina Metodologia
do Ensino Superior do Curso de Especializacio em
Docéncia do Ensino Superior de uma institui¢o privada
de Maceid, com um grupo de 15 professores da IES
com larga experiéncia no ensino superior e que foram
convidados a fazerem o curso em virtude de nao terem
a titulacio minima exigida pela legislacio para atuar no
ensino superior, que ¢ a especializa¢do.

A formagio em andlise visou desenvolver visdo
critica frente as transformagdes globais que estruturam
a realidade atual e seus impactos a partir da utilizagao
das TIC na educacido, nos diferentes espagos de
aprendizagem e na pratica docente. O planejamento
educativo incorporando as diferentes utilizagdes das
TIC na sala de aula.

A formacio aqui analisada teve como objetivos,
de acordo com o plano didatico da disciplina: explorar

T Esporte da Natureza - http://esportenaturezacesmac.spaceblog.com.br

Blog Experimental em Direito Penal - http://profmiguel.spaceblog.com.br
Enfermagem Super - http://ticsuper9periodo.spaceblog.com.br

Bioquimica Basica: Estrutura e Reagoes - http://bioquimica.spaceblog.com.br
Etica e Deodontologia da Nutricio - http://nutricaoetica.spaceblog.com.br
Teoria Geral Pena - http://teoriageralpena.spaceblog.com.br

Estudo da Biomedicina - http://biomedicinaestudo.spaceblog.com.br

Crisgaiaarquitetura - http://crisgaiaarquitetura.spaceblog.com.br
FONTES: Direito Civil I - http://direitocivill.spaceblog.com.br

Patologia Geral - http://patologiageral.spaceblog.com.bt

Jaguamrat - http://jaguarmat.spaceblog.com.br

Direito Processual Penal - http://ticprocesso.spaceblog.com.br

Lingua Hspanhola - http://mundohispanico.spaceblog.com.br

ESO - Hospital Geral -http://dalmaciaenfermeira.spaceblog.com.br
Patologia da Construgao - http://patologiadascontrucoes.spaceblog.com.br
Fisioterapia Ajuda seu Dia - http://fisioterapiajuda.spaceblog.com.br

as possibilidades das TIC em relagdo a constru¢ao do
conhecimento, desenvolvendo habilidades para utilizacao
destas tecnologias; selecionar com critérios educativos
e utilizar critica e didaticamente os distintos materiais
tecnologicos disponiveis; introduzir TIC nos processos de
ensino-aprendizagem, com tematicas de interesse para sua
especialidade e a partir de modelos praticos; desencadear
um processo de formacio de professores buscando a
integracao das TIC na pratica docente.

Os temas trabalhados ao longo das 45 horas
divididas em 9 encontros de 5 horas cada um, foram:
educacao com TIC; aprendizagem e docéncia em
ambientes com TIC presenciais, semi-presenciais e
online; incorporacio e utilizagao das TIC nas atividades
curriculares; planejamento de aulas utilizando TIC. Todo
o material trabalhado nas aulas esta disponivel no blog
http://ticformacaonline.spaceblog.com.br
Utilizaremos os documentos digitais e as
atividades desenvolvidas nos blogs criados e construidos
pelos professores autores' para disciplina escolhida pelo
mesmo, a qual o qual seria utilizado nela. Para a cria¢ao
dos blogs, foi utilizado o site Spaceblog, disponivel em:
www.spaceblog.com.br. Para Flick (2009), a internet é
repleta de documentos (paginas pessoais e institucionais,
arquivos que podem ser baixados), jornais e revistas
online. O pesquisador encontrara uma multiplicidade de
sites, muitas vezes com conexao entre si ou entre sites
especificos, usando hipertextos e hipermidia.

No quadro 1 apresentamos uma sintese do
planejamento das tematicas e atividades desenvolvidas ao
longo dos encontros desenvolvidos na formacao em estudo.
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Quadrol — Atividades realizadas na Formacao

Momento Atividades Midias Produto da
de Apren- Utilizadas Atividade
dizagem
Criacdo do blog [ Internet, Blog | Blog da disci-
Primeiro  |individual plina de cada
Encontro | Elaboracio do professor
plano da disci-
plina
Leitura de texto | Internet, Construcao
Segundo de revista Revista on- | de texto
Encontro | Aula Pesquisa line, Sites de | reflexivo no
busca, Power |blog
Point, Blog | Produgao de
apresentagao
no Power
Point
Apresentaciao da | Datashow, Texto da
Terceiro aula pesquisa Blog, Inter- | pesquisa e
Encontro [ Escolha de re- net, Revistas | Proposta
portagens Online | Online de aula com
a interface
pesquisada
Proposta
de aula com
reportagens
online
Hscolha de video |Internet, Proposta
Quarto para uso em aula | YouTube, de aula com
Encontro | Apresentagdo dos | TeacherTube, | videos/filmes
videos escolhidos | Datashow
Portal do Proposta
Exploracio do Professor de aula com
Quinto Portal do profes- | Blog material do
Encontro | sor Portal do
Hstratégias didati- professor
cas usadas pelos Produgio de
professores texto sobre
experiéncia
com uso de
estratégias
didaticas nas
aulas
Hstudo do meio | Blog, Camera | Planejamento
Sexto Registros Visuais | filmadora, de estudo do
Encontro YouTube meio
Roteiro e
producio de
video
Sétimo En-|Apresentagio dos|Datashow e¢|Videos pro-
contro videos produzidos | Blog duzidos dis-
ponibilizados
no blog ou
Youtube

Fonte: dados do estudo

No primeiro encontro, 0s professores criaram seus
blogs individuais, propus que cada um escolhesse a disciplina
na qual o blog abrigaria materiais didaticos para uso nas aulas
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do professor. Apos essa escolha, cada professor elaborou seu
plano de disciplina para ser trabalhado ao longo do semestre.

A disponibilizacio do plano no blog teve como
objetivo divulgar o planejamento do professor, algo ndo
muito comum nas praticas docentes, para que todos os
alunos conhecam e possam acompanhar as atividades
propostas. O plano disponibilizado no blog deveria conter
ementa da disciplina, objetivos, conteidos programaticos,
metodologia, avaliagio, bibliografia basica e complementar,
cronograma de atividades.

As disciplinas escolhidas pelos professores
foram: Matematica, Arquitetura e Urbanismo, Estagio
Supervisionado em Hospital Geral, Histéria da
Biomedicina, Direito Penal I (Parte Geral), Bioquimica,
Etica e Deontologia da Nutricio, Direito Penal 11, esporte
da Natureza, Direito Civil I e Ensino de Espanhol.

No segundo encontro trabalhamos com o género
revistas online e imprensa, com o texto Os Filhos da
Era Digital, disponivel no site www.epoca.com.br. A
proposta da atividade foi construir um texto reflexivo
com a tematica ensino da sua disciplina com TIC e a
geracgao digital. A partir da leitura do texto sugerido, os
professores construiram seus textos reflexivos discutindo
o ensino da sua disciplina com TIC, tendo como foco a
aprendizagem dos alunos da gerac¢io digital abordada no
texto. O texto discute como o uso da Internet transforma
a aprendizagem; quem sio os “nativos” e “imigrantes
digitais” em relacdo a aprendizagem; e a repercussao dos
casos relatados na praticas pedagégica do professor.

Os textos produzidos foram disponibilizados pelos
professores nos seus respectivos blogs. Os temas mais
comentados nos textos produzidos foram: distancia de
geracdes; mundo globalizado; ampliagao dos espagos e das
possibilidades de aprendizagem com TIC; preocupagdes
dos professores em criar situagdes de aprendizagem e
envolvimento dos alunos nas atividades propostas, de
maneira a leva-los a construir conhecimentos; como
estabelecer com os alunos uma relagdo mais préxima
de patceria e nio de transmissio de informagdes, para a
aquisicao de conhecimentos; os professores se perceberam
como “imigrantes” no mundo digital, contrapondo-se aos
seus alunos, que sao geralmente “nativos digitais”, o que
pode ser fator de distanciamento e da idéia de viverem em
mundos diferentes.

Os professores perceberam a necessidade de repensar
suas praticas pedagogicas frente a geragao digital e as novas
formas de interacao e comunicagio no mundo digital e
as possibilidades de se trabalhar com TIC, eliminando
barreiras entre professores, professores e alunos e entre
alunos, abrindo novas possibilidades metodologicas para
desenvolver os conteudos curriculares. Demonstraram
preocupagdes entre 0s que nasceram na era digital, que
utilizam as TIC com naturalidade impressionante diante
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dos que os antecederam, que nao sao ainda sequer usuarios
destas, ficando desatualizados e se ndo acompanharem esta
evolugio, dificultara a aplicagdo de novas metodologias e o
bom aprendizado.

A segunda atividade do segundo encontro foi a
realizagao da aula pesquisa na internet com o tema comunicagio
eintera¢io com internet na sala de aula. Cada dupla escolheu um
tema para realizar a aula pesquisa e produzir um artigo para ser
disponibilizado no blog e a organizacio de uma apresentagio
em Power Point para ser apresentada no seminario realizado
no terceiro encontro. Os temas trabalhados pelas duplas foram:
aulas em comunidades de aprendizagem (Orkut); autoria
coletiva (Wikipédia); mapas cognitivos ou conceituais; mundos
virtuais (Second Life); webmapas ou mapas online; aprendendo
com jogos online; blogs e microblogs (Twitter), interfaces de
comunicacao na internet: chat, MSN, Skype, Féruns Free.

O roteiro da pesquisa proposto para o artigo do
blog e da apresentacio tinha trés partes: a) descri¢ao da
interface pesquisada: conceitos, objetivos, formas usuais
de utilizacio, exemplos de utilizagio em atividades com
os alunos; b) analise: limitacGes, potencialidades, ctiticas,
propostas inovadoras, oportunidades de uso na educacao;
¢) proposta de aula usando o material estudado.

No terceiro encontro, foram apresentadas as produgdes
dos professotes pelo blog ou usando Power Point. As aulas
sugeridas pelos professores nesta atividade foram: aulas expositivas;
comparagao entre conceitos ¢ matetiais de livros e revistas
clentificas; discussdes a partir de conceitos e apresentacoes;
visualizacio elocalizacio espacial; elaboracio de projetos; utilizagao
de textos e videos disponiveis no Youtube; leitura de texto com
petguntas e respostas; seqienciardo dos conteudos estudados
relacionados com a pratica profissional.

A segunda atividade trabalhada envolveu reportagens
online, disponivel em jornais e tevistas online,* pouco ou quase
nunca utilizado pela maioria dos professores. Com a Internet,
os alunos e professores tem acesso a a fontes de noticias em
tempo teal, com grupos de discussio de noticias ou paginas da
Wieb configuradas para seguir eventos atuais. Na expetiéncia aqui
relatada, esses materiais permitiram comparar versoes diferentes
de matérias jornalfsticas e o exame de questdes como quando
as noticias podem ser tendenciosas ou que tipo de matéria sio
consideradas de valor jornalistico.

A atividade proposta envolveu a escolha um tema e
pesquisa de uma reportagem em frevistas € uma em jornais
online na tematica escolhida na disciplina do professor. A partir
desta pesquisa, cada professor planejou uma aula utilizando
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reportagens online, disponibilizando no blog o tema da aula,
objetivos, reportagens selecionadas (titulo e link de acesso) e a
proposta de atividade a ser desenvolvida. Todos os professores
atenderam a proposta da atividade e criaram aulas envolvendo
leitura e analise critica das reportagens escolhidas, elaboracao de
resumos e resenhas dos materiais estudados.

O encontro encerrou com a explicacio da
atividade extra-classe, utilizando aulas virtuais do
YouTube e TeacherTube. Esta atividade foi trabalhada
em horario extraclasse devido ao fato do laboratério no
qual aconteciam as aulas ndo permitir acesso a0 YouTube,
por restricio interna da instituicio de ensino superior
(IES) na qual a disciplina aconteceu.

O YouTube e o TeacherTube’® sio servicos online
de videos que permitem a qualquer um ver e compartilhar
videos que foram carregados por todos os usuarios
cadastrados. O You Tube é uma interface de conteudo em
video genérica, englobando todos os assuntos e interesses
dos usuarios. Ja TeacherTube é a mesma interface do
YouTube s6 que com um foco especifico: videos na
area de educagdo. Os usuarios do servico podem olhar
e encontrar videos de seus interesses. Através destas
interfaces pode-se fazer download de videos, para o
proprio computador, produzir e/ou publicar videos,
além de permitir ver videos caseiros ou gravagoes de
programas de TV.

Trabalhamos a seguinte proposta de atividade: a
partir da escolha do tema da aula, cada professor pesquisou
nas interfaces citadas, filmes para serem usados numa aula
prevista no seu plano de curso. Apés a escolha do video, cada
professor planejou uma aula com o video escolhido (tema
da aula, objetivos, video escolhido, link para acesso, proposta
de atividade a ser desenvolvida a partir do video estudado.
O video escolhido, junto com o planejamento da aula foi
disponibilizado nos blogs dos professores e apresentados
na sala no quarto encontro.

No quarto encontro coordenei a apresentacdo dos
videos escolhidos pelos professores junto com as aulas
organizadas pelos mesmos. Cada professor apresentou seu
video e o grupo comentou a escolha e as possibilidades
didaticas do mesmo na disciplina.

Apos este momento, iniciamos a exploragao do
género bibliotecas virtuais®, envolvendo a selecio e
planejamento de aula com utilizacao de textos cientificos.
Cada professor selecionou dois artigos cientificos e
planejou a atividade envolvendo a leitura dos artigos no

Banca de Revistas - www.bhnet.com.br/banca. Epoca — www.epoca.globo.com. Estacio de Jornais do UOL - www.uol.com.br/jornais Estacio Revistas do UOL - www.uol.com.

br/revistas Folha de S. Paulo - www.folha.com.br. Galileo - www.galileo.com.br. IstoF -www.terra.com.br/istoe JB online - wwwijornaldobrasil.com.br Jornal do Brasil - www.

jbonline.terra.com.br. National Geographic — www.nationalgeographic.com Nature - www.nature.com Newswecek - www.newsweek.com O Estado de Sao Paulo - www.estado.
com.br O Globo - www.oglobo.com.br Popular Science - www.popsci.com Science Magazine — www.sciencemag.org. Scientific American - www.sciam.com Superinteressante -
www.superinteressante.com.br The New York Times - www.nytimes.com The Washington Post - www.washingtonpost.com Time - www.time.com/time/index.html

% YouTube - http://youtube.com

TeacherTube - http://teachertube.comPeriédicos Capes (www.periodicos.capes.gov.br) Prossiga (http:

prossiga.ibict.br/bibliotecas/), Scielo (www.scielo.br).

Bibliotecas virtuais sao bibliotecas eletronicas, que permitem acessar bancos de informacio em formatos eletronicos. Existem varios projetos de bibliotecas parcialmente ou

totalmente virtuais, como: Biblioteca Nacional (www.bn.br), Biblioteca Virtual de Literatura (www.biblio.com.br), Biblioteca Virtual em Satde www.bireme.br),
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tema escolhido. A proposta de aula foi disponibilizada
no proéprio blog, contendo tema da atividade, referéncias
completas e link de acesso aos artigos, breve sinopse
dos mesmos e a proposta a ser trabalhada pelos alunos.

No final deste encontro, propomos a atividade de
producio de registros visuais para ser disponibilizados
no YouTube. Solicitei que pensassem no tema e no
que iriam registrar na produgdo com registros visuais
e que elaborassem o roteiro do video a ser produzido,
disponibilizando-os no blog como planejamento de
registro visual, com as seguintes informagoes: tema,
local, data da realizagio, cenario, sujeitos envolvidos,
situago a ser registrada e objetivo de aprendizagem a ser
trabalhado neste registro. A partir do tema escolhido, foi
elaborado o roteiro do que sera registrado com uso de
camera filmadora: tema, local, data da realizacio, cenario,
sujeitos envolvidos, situacdo a ser registrada e objetivo
de aprendizagem a ser trabalhado neste registro.

No quinto encontro exploramos o Portal do
Professor no Ensino Superior’, disponivel no site no qual
encontramos muitos matetiais e interfaces interessantes para
as aulas usando TIC. Solicitei que cada professor elaborasse
uma aula utilizando um dos recursos do Portal. As propostas
das aulas foram disponibilizadas no blog de cada professor,
contendo: proposta de aula, matetial escolhido, link do
material usado e descricao da aula.

Na segunda parte deste encontro, discutimos as
estratégias didaticas usadas pelos professores nas suas
aulas. Os professores pesquisados utilizam nas suas aulas
muitas estratégias conhecidas: aula expositiva, estudo
de textos, tempestade cerebral, dinamicas de grupos,
seminarios, pesquisa de conceitos, uso de alguns recursos
audiovisuais (datashow), palestras, trabalhos em grupos a
partir de textos ou perguntas. Poucos utilizam estratégias
envolvendo pesquisa, interacao colaborativa e exploracao
de outros espagos, como visitas técnicas, elaboracao de
projetos, estudos de casos, oficinas, pesquisa de campo,
simulaces, videos.

No sexto encontro, iniciamos a explorac¢ao de
estratégias pouco usadas pelos professores, mas que
oferecem contribui¢cGes a uma pratica pedagdgica que
envolve os alunos. Neste encontro trabalhei as estratégias
didaticas de confronto com realidade, envolvendo
estagios, excursoes (estudo do meio), aulas praticas,
pratica clinica (laboratdrio), investigacdes cientificas. Estas
estratégias trabalham com conceitos e habilidades para
perceber situagdes e tomar decisdes pertinentes. Colocam
o aluno diante de uma situacio de fato, na qual deve agir
como profissional. Tem como objetivo preparar-se para
uma agio profissional posterior efetiva, sob otrientacio de
um professor, vivendo situacoes reais.

> Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br.

Escolhemos o estudo do meio como atividade
a ser elaborada pelos professores, que planejaram um
estudo do meio (parque, usina hidrelétrica, praga, museu,
jardim botanico, zoologico, praia, lagoa, industria, hospital,
universidade, industria, feira, tribunal, construcio) para
estudar e vivenciar na pratica uma tematica da sua
disciplina. Os professores disponibilizaram no seu blog a
aula envolvendo estudo do meio, contendo os seguintes
elementos: tema da aula; breve descricio do local do estudo
do meio; objetivos do estudo do meio; levantamento do que
sera estudado no local visitado; conhecimentos necessarios
(contetdos) para entender o que serd visto no estudo do
meio; registros que serao feitos no local e instrumentos
necessarios; resultados ou produtos cobrados do aluno como
avaliacdo deste estudo do meio.

Os estudos do meio proposto pelos professores
foram: visita em grupos a Centro de Nefrologia para coleta
de dados e formulagao de casos clinicos; visita ao Tribunal
do Juri; visita a Servico de Nutricio de hospital para vivenciar
o dia-a-dia do nutricionista; visita ao férum da capital para
observacao de uma audiéncia.

No final deste encontro retomamos a atividade da
producio de registros virtuais, que consiste na produgio
de video a partir do roteiro planejado pelos professores e
disponibilizacao no YouTube. Cada professor disponibilizou
o roteiro do video e expliquei que a produgio se datia a partir
do tema escolhido, e do roteiro elaborado registrado com uso
de camera filmadora: tema, local, data da realizacao, cenario,
sujeitos envolvidos, situacao a ser registrada e objetivo de
aprendizagem a ser trabalhado neste registro.

A produgio poderia ser feita de varias formas:
videoaulas, estudo do meio, entrevistas, visao panoramica
com narrativa, apresentacio de um tema com video,
videonovela, videojornal, debate, historia animada ou
desenho animado.

Ap0s a realizacao do registro visual, usando camera
convencional ou celular, os professores disponibilizaram
o material gravado no YouTube, apds registro no site.
Cada professor disponibilizou no seu blog o roteiro e
a sinopse do material produzido, bem como o link do
YouTube ou o préprio video produzido.

No sétimo encontro cada professor apresentou
seus videos produzidos: viagens pelo mundo, focando
elementos arquitetonicos; capacitagdo para uso de
prontuario eletrénico em hospital; demonstragio de
teste quimico in loco de carbonatacdo no concreto;
simula¢do dos procedimentos de atendimento a vitima
de acidente de motocicleta; descricio da localidade e
ambiente do Ministério Publico; apresentacio animada
de uma Resolucio na area de Nutricio; videoaula sobre
falsos cognatos na lingua espanhola.
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O resultado da atividade foi muito rico para as
aulas e trouxe perspectivas diferentes de exploragiao do
registro visual. Na avaliacdo da atividade, os professores
afirmaram que o pouco tempo disponibilizado nio
permitiu produzir como gostariam e que a atividade
poderia ter sido realizada em grupo, mediante uma
producio, no minimo, mais elaborada e com a assisténcia
mais proxima do professor, concluindo em algo que fosse
maior de idade relevancia no geral para a Instituicio e no
particular para o modulo de estudo. Argumentei que a
producao seria individual devido as tematicas dos blogs
de cada professor serem distintas.

No oitavo encontro trabalhamos a estratégia
didatica com casos, que ¢ um método de aprendizagem
e ensino que permite aos alunos a oportunidade de
direcionar sua propria aprendizagem enquanto exploram a
ciéncia envolvida em situagOes realisticamente complexas.
Os alunos trabalham colaborativamente e desenvolvem
estratégias investigativas razoaveis e relevantes as suas
perguntas, coletam dados e informagoes para fornecer
sustentacdo para suas conclusdes e trabalham para
persuadir outros de seus achados.

Os casos apresentam situagoes reais que exigem
a tomada de decisGes sobre um determinado dilema. A
conduc¢io do método envolve um processo de discussio,
no qual alunos devem se colocar no lugar do tomador de
decisao, gerar e avaliar alternativas para o problema, e propor
um curso de agao.

A resolu¢do dos casos exige conhecimentos
vinculados as disciplinas em estudo, além da necessidade
de serem acrescentados também conhecimentos
adquiridos em outras disciplinas.

Ap6s discutir como a metodologia funciona,
propomos aos professores a elaboracio de um caso para

ser trabalhado na sua disciplina, com as seguintes partes:
e Introdugio — apresenta a questdo a partir da qual
se deve investigar tomar uma decisio, organizar um
curso de agdlo. Apresenta a area de conhecimento, os
conceitos envolvidos na situacdo e os protagonistas do
€aso.
e Antecedentes - a situacdo em perspectiva. Apresentar
o cenario do caso, uma cronologia com os principais
acontecimentos e indicadores relevantes.
e Desenvolvimento - mostra se o dilema foi resolvido,
as possiveis acGes tomadas e seus resultados. E a parte
central no caso, na qual efetivamente sera descrita os
elementos que envolverdo os conhecimentos necessarios
ao estudo da disciplina. Detalha agoes e decisdes tomadas:
praticas e instrumentos utilizados; procedimentos,
pessoas, entidades e parceiros envolvidos.
e Conclusdes - a importancia dos acontecimentos e
apresenta os desafios do futuro, fazendo consideragdes
e andlises sobre os resultados obtidos, a importancia
do que foi alcancado dentro do contexto daquela
comunidade e o processo de superacio das dificuldades.
e Questdes para discussdo — questdes a0 final do
caso para levar o leitor a reflexio sobre o caso. Devem

ser elaboradas de acordo com o foco dos conteudos
trabalhados, relacionadas com a vida pratica dos
alunos. Levam o leitor a refletir sobre as solucoes
adotadas, alternativas existentes e expectativas de
ampliagdo da iniciativa. Ndo devem ter a abordagem
de certo ou errado, mas sim um foco na reflexdo:
voce faria diferente? Quais alternativas poderiam
ser usadas? Como multiplicar tal iniciativar Indique
os procedimentos que o aluno devera realizar para

trabalhar o caso.

Os casos propostos pelos professores foram:
acessibilidade de cadeirante a 6rgao publico; atendimento
pré-hospitalar de ocorréncia no transito; agio de
injaria movida por magistrado contra advogado no
exercicio da profissiao; andlise da conduta ética da
entrevista de paciente portador de HIV; Jodo, Maria e
jogadores de rugbi. Os casos exigiam leituras, analise de
procedimentos, condutas, pesquisa de informacdes e
relacido dos conteddos trabalhados nas aulas.

No ultimo encontro realizamos a avaliacio das
praticas desenvolvidas a partir da construcao do blog
pelos professores do ensino superior. Cada professor
avaliou no seu blog o percurso de aprendizagem com
TIC nesta formacio, considerando os seguintes aspectos:
importancia das TIC na pratica docente; possibilidades
vislumbradas do uso das TIC nas aulas; aprendizagem
nas aulas de Metodologia do Ensino utilizando TIC:
o que precisa melhorar na aprendizagem utilizando
TIC; metodologia utilizada pelo professor da disciplina;
sugestoes para melhoria da disciplina em futuras ofertas.

Para os professores, na sua pratica docente, as TIC
abrem uma gama de ferramentas de desenvolvimento
criativo e inovador que possibilita o desenvolvimento
profissional e uma melhor qualidade da aprendizagem;
mediam um processo catalisador do desenvolvimento
profissional e de mudancas na cultura de seu
trabalho. Afirmam que num futuro muito préximo os
procedimentos envolvendo as assim chamadas TIC,
serdo, em relacido a docéncia, indissociaveis. As TIC, de
acordo com as respostas dos professores, sao ferramentas
de trabalho do mundo digital, que permitem interagir
com todo o universo tecnologico no espago da sala
de aula. Afirmaram que, a partir do que aprenderam,
conseguem visualizar novas maneiras de aplicar meus
conhecimentos junto aos académicos, com possibilidades
diferentes de ministrar as aulas, deixando o processo
ensino-aprendizagem mais dindmico e proveitoso, assim
como foi o curso dessa matéria, saindo da mesmice das
aulas expositivas.

Quanto as possibilidades vislumbradas do uso das
TIC nas aulas, foi possivel uma maior interagao do aluno para
com o professor e desenvolvimento de novas experiéncias
e metodologias de ensino/aprendizagem. Possibilitou
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compartilhar experiéncias e saberes e também levar seus
alunos a terem acesso ¢ interlocu¢do com os saberes
disponiveis na internet. Perceberam que as possibilidades
trazidas pelas TIC sao inumeras. Mediante o uso das
ferramentas que estao a disposi¢ao podemos trazer o mundo
paraa sala de aula. O que antes era trabalhado e desenvolvido
pelo professor contando com a imaginacio e capacidade de
abstracio do aluno, hoje pode ser realizado de forma visual
e, em alguns casos, quase que em tempo real.

Os professores avaliaram a aprendizagem nas
aulas da disciplina Metodologia do Ensino utilizando TIC
e afirmaram que esta permitiu conhecer novas estratégias
e ferramentas multimidias, que as aulas permitiram uma
melhor utiliza¢ao das estratégias didaticas ja utilizadas e
também a conhecer outras estratégias. Permitiu conhecer
melhor e mudar preconceitos em relacdo ao uso da
internet nas aulas. Inicialmente, ferramentas como redes
de contato e relacionamento, interfaces como o YouTube
e blog se mostravam de pouca ou nenhuma utilidade
pratica. Afirmaram que estdo na fase de “alfabetizagio
em TIC”, possibilitada pela aprendizagem realizada,

conforme nos relata um dos professores:

Percebi entao com a matéria que existem muitas
ferramentas usadas no dia-dia que poderiam
ser aproveitadas no processo de ensino do
académico, algumas das TIC ja utilizadas por
mim nos estigios supervisionados como o
youtube e Orkutde outras maneiras, ¢ agora
com novas abordagens que ainda nao tinha
vislumbrado, e outras como o préprio blog que
nio conhecia e nio sabia como funcionava, e
inicialmente digo, “ndo conseguia ver como usa-
la para ensinar”. Hoje vejo que ¢ uma ferramenta
muito forte e facil de administrar dentro do
processo de ensino, inclusive professor se vocé
permitir tentarei usar 0 mesmo processo usado
na sua matéria, para realizar algumas atividades
nas matérias e estagio que leciono. Bem, vamos
a pergunta chave.

Os professores declararam os elementos que
precisam melhorar na aprendizagem com TIC:
conhecimento sobre informatica e ferramentas de
animacao, criacdo de videos e recursos visuais que
podem utilizar para disponibilizar para os alunos na
melhoria do aprendizado, ampliar a alfabetizacao
digital. A aprendizagem nas aulas em alguns momentos
foi prejudicada em razdo das limitacoes da sala de
informatica, que nio permitia um link seguro com o
blog online, fazendo com que os alunos se frustrassem
frente a necessidade de repetir postagens e trabalhos ja
realizados. A utilizacdo da ferramenta no curso passa,
necessariamente, pela readequacdo dos recursos do
laboratério. Melhorar a qualidade do acesso a internet,
que por muitas vezes dificultou a aprendizagem, por ser
muita lenta dificultando a realizagdo das tarefas pelos

alunos, atrapalhando o programa de aula do professor
que em alguns momentos teve seu ritmo quebrado.

Na analise da metodologia que utilizamos na disciplina
Metodologia do Ensino, os professores afirmaram que o
professor tem um universo de fontes de informagio que
soube utilizar na construcao do conhecimento, estimulando a
utilizar os recursos para o crescimento pessoal e profissional
do professor. Segundo os professores, utilizei método
estimulador, levando-nos a trabalhar em equipe e buscar
formas de entender e utilizar as TIC, tornando-se pratico e
sistematico para utilizacao real na pratica docente, permitindo
alcancar os alunos de forma mais colaborativa. Valotizaram
o uso do blog que, apesar da sua aparente simplicidade, pode
e deve ser usada numa maior completude. A utilizacao do
blog no ensino e aprendizagem representa um novo espago
no qual as demais ferramentas interagem complementando
a sua utilizacdo como instrumento didatico. Valotizaram
o conhecimento e dominio da disciplina pelo professor,
com uma metodologia abrangente nos diversos meios de
informacdo e comunica¢do, em curto espaco de tempo,
levando ao reconhecimento da importancia da mesma na
pratica docente. Entendem que nio se concebe o ensino
superior sem a adogdo das TIC, ferramentas que torna
mais agil e divertida a transmissao do programa e traz como
conseqiiéncia a melhor assimilagio da matéria.

Os professores fizeram sugestoes para a melhoria
da disciplina em futuras ofertas, como: aumento da carga
horaria para a disciplina, computadores com acessos
independentes; melhoria da estrutura fisica e de rede
do laboratério de informatica usado nas aulas, com
navegadores mais rapidos e os computadores nao estejam
conectados de tal forma que impecam o andar da aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Investigar as possibilidades de uso do blog
em contextos de formacio, sob a perspectiva da
constante transformacio da informac¢io e construcao
do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem
proporcionou repensar a pratica pedagdgica tradicional
como também apontou intmeras contribuicSes que
viabilizam a apreensio do conhecimento por meio dos
recursos tecnolégicos.

As atividades trabalhadas valorizaram o uso das TIC,
dando-lhe uma nova dimensao, através da qualificacio,
preparando professores do ensino superior para trabalhar
com novas propostas pedagogicas, a partir da necessidade
de promover atividades educacionais que permitam a
atualizagdo em termos de conhecimento, informacdes
e desenvolvimento de habilidades que os atuais padrSes
convencionais de ensino nao oportunizam é que propomos
a criacao do blog como espaco de apropriagao de interfaces
com propostas didaticas para uso de TIC na pratica do
professor do ensino superior.
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Nesta formacio, desempenhamos papel de
facilitador e coordenador da aprendizagem durante a
construcdo das atividades pelos professores. Utilizamos
uma metodologia de ensino participativa, voltada
para o envolvimento do aluno, que estimula o aluno a
vivenciar uma situa¢ao real, tornando esta vivéncia parte
fundamental do processo de construcao do aprendizado.

Os blogs vem se transformando em importantes
repositorios de informacdes, em filtros de avaliacio,
interpretacdo e indexacao dessas informacgdes, em
ambientes da construcdo cooperativa do conhecimento.
No curso analisado o blog foi utilizado como um misto
de diario de investigacdo e organizador de contetdos e
também como ambiente cooperativo, no qual professores e
alunos podem formar uma comunidade de pesquisadores,
num misto de aprendizagem/ensino, por meio da inser¢io
das TIC na sua pratica pedagdgica, através de pesquisa e
reflexdo sobre suas praticas.

Nas atividades realizadas, levou-se em conta
a necessidade de capacitar o professor do ensino
superior, permitindo a apropriaciao dos recursos das
TIC disponiveis na Internet. A aprendizagem do
professores nas aulas de metodologia utilizando TIC
foi essencial para transformar as aulas dos professores,
torna-las mais dinamicas, com imagens, videos,
sons ¢ o uso dos recursos da internet: YouTube,
TeacherTube, Second Life, Orkut, blogs, microblogs,
Google Maps, Google Earth. A metodologia utilizada,
antes deste curso era aula magistral com projecao de
slides pelo data show e filmes curtos do YouTube. A
aprendizagem dos professores melhorou no sentido
de utilizar melhor esses recursos que as TIC fornecem.

Concluimos afirmando que as TIC, quando bem
aplicadas, podem trazer a reaproximacio entre professor
e aluno que vem sendo objeto de discussao nos meios
pedagdgicos. Ganham importancia pela capacidade e
versatilidade em apresentar temas novos e inéditos por
meio de diversos recursos, como videos, reportagens e
atividades interativas.
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Resumo

O texto aborda a importancia da utilizagdo das midias na formacao de tutores do

Programa de Formacio Inicial para Professores em Exercicio na Educacio Infantil. A

problematica que norteia este artigo ¢ qual a contribuicio da EAD e das midias para o

desenvolvimento da proposta da formagdo dos tutores do Proinfantil. Utilizou-se uma

abordagem qualitativa de pesquisa, baseada em estudo de caso, envolvendo observacoes

da pratica dos tutores, estudo das midias utilizadas no curso, das interacoes dos tutores

em um blog, aplicacdo de questionario e a realizagdo de um grupo focal. Concluiu-se
que a EAD e as midias utilizadas, especialmente o material impresso sao importantes na

formacio dos tutores, destacando-se a dindmica formativa do Programa que proporciona

reflexdo, cooperacio e construciao do conhecimento.

Palavras-chave: Midias; Formacao de tutores; Proinfantil; Educacao a Distancia.

INTRODUCAO

A EAD é uma modalidade fundamentada em leis
e principios pedagdgicos e que, com o uso de recursos
destinados para esta area, possibilita a autoaprendizagem.
Considerando a separacao fisica entre o aluno e o
docente, sao necessarios alguns cuidados especificos,
visto que o processo de ensino/aprendizagem é mediado
pelo material didatico e este deve trazer os temas
abordados para o cotidiano. A EAD provoca também
mudancas em relagdo as fungdes docentes, colocando em
evidéncia o professor que realiza a mediagdo pedagogica
com os alunos do curso a distancia: o tutor.

De acordo com Giannasi et al (2005), a tutoria é uma
tarefa complexa, exigindo diferentes competéncias para o
desempenho das funcdes de tutor, tais como: competéncias
técnicas, pedagdgicas e comunicacionais, uma vez que a
observagao de alguns processos de formagao, via EAD, vem
apontando a atuagdo do tutor como decisiva para o sucesso
da iniciativa e permanéncia do aluno até o final do curso.

Nos cursos a distancia, o tutor tem um importante
papel a desempenhar, deve ser responsavel, motivador,
facilitar a construcao de conhecimentos, abrir caminhos
para a expressdo e comunicacao, ter capacidade de
estimular a resolu¢do de problemas, acompanhar
o desenvolvimento e crescimento de seus alunos,
possibilitando assim uma aprendizagem dinamica.

Esse profissional, além de formacao pedagdgica
geral, necessita de formagao para atender as especificidades

da EAD. Esse é um desafio que vem sendo enfrentado
no Programa de Formacio Inicial para Professores em
Exercicio na Educacio Infantil — Proinfantil — e, por esta
razao, consideramos relevante o estudo da formacio de
tutores para atuacio no programa. LLogo, a preparacao de
recursos humanos para realizar as acGes pedagdgicas em
cursos a distancia, e em especial no Proinfantil, é um dos
grandes desafios que vamos destacar no presente artigo.

O Proinfantil ¢ uma politica publica de grande
importancia no contexto de luta pela melhoria da
qualidade da educacio basica, daf a necessidade de estudo
do processo formativo dos profissionais envolvidos,
com o intuito de avaliar em que medida a formacao
contribui para a qualidade da atuagao, fundamental no
desenvolvimento adequado do programa.

F um programa que esti embasado naI.DB (BRASIL,
1996) que atribui a cada Municipio e, supletivamente, ao
Estado e a Unido, a incumbéncia de “realizar programas de
formagao para todos os professotes em exercicio, utilizando
para isso também os recursos da Educacao a distancia”
(Art. 87, paragrafo 3, inciso I1I). Seu objetivo ¢ habilitar
em magistério, nivel médio, professores sem formac¢ao
minima em exercicio na educacio infantil da rede publica,
pois apesar da legislacio vigente estabelecer a formacio
minima para o magistério, as secretarias municipais de
educacio ainda mantém a pratica de contratar pessoas da
comunidade sem a devida qualificacdo para exercerem a
funcio de professores.



Programas como o Proinfantil e a utilizacdo das
midias na formacdo de tutores necessitam ser alvo de
investigagdes para verificar se os objetivos propostos
estao sendo alcancados e se o curso tem servido para
melhorar a pratica dos profissionais da educa¢io infantil,
uma vez que se trata de uma politica que demanda um
grande investimento de recursos publicos.

Essa realidade motivou a realizacio de um estudo
investigativo, cujo desenvolvimento e resultados estio
sendo aqui apresentados. Além disso, a avaliagiao das a¢oes
¢ uma das funcdes da SEE/AL, enquanto 6tgdo parceiro
e coordenador local das politicas propostas pelo MEC e é
nesta perspectiva que se da a contribuicio do presente estudo.

Minha aproxima¢io com o tema se deu pelo
fato de estar coordenando o Proinfantil na SEE/AL,
acompanhando tanto a formacio quanto o trabalho
desenvolvido pelos tutores nos diversos municipios
parceiros do referido Programa. Porém, o problema
que moveu a pesquisa foi a curiosidade sobre como
a formacao de tutores, utilizando a educacio a
distancia, contribui para o desenvolvimento da
proposta do Proinfantil na pratica docente dos
professores cursistas.

Foi objetivo deste estudo a andlise da formacao
dos tutores utilizando a modalidade da educacao a
distancia, com o apoio de material impresso e videos
no processo de aprendizagem, que 0s prepara para atuar
no Proinfantil, utilizando a EAD e suas ferramentas.
Especificamente, para alcancar o objetivo maior da
nossa pesquisa foi necessario: estudar a utilizacdo das
midias no processo de formagdo de tutor (material
impresso e video); verificar como o material impresso
e os videos utilizados contribuem para a pratica dos
tutores; proporcionar interacio entre a Coordenagao e
os tutores através de um blog; identificar a relagao entre
teoria e pratica no processo formativo; realizar um grupo
focal com 10 tutores do Programa para avaliar a validade
deste material.

As midias utilizadas no processo de formagao
de tutores do Proinfantil sao material impresso e
video, por isso nosso objetivo foi o de refletir sobre
o papel dessas midias e suas contribui¢bes nesse
processo de aprendizagem e no alcance dos objetivos
do Programa. Reflexio essa baseada em uma pesquisa
bibliografica, além de um estudo de caso desenvolvido
através de observacOes, questionarios e grupo focal. Os
dados coletados e suas analises poderdo indicar se ha
necessidade de modificagdes no processo de formagao
dos tutores para o Programa, como contribui¢io nao s6
para a equipe da SEE/AL, como também ao MEC ¢ a
UEFMS, que vem acompanhando o trabalho no Programa
Proinfantil desde 2008, com a responsabilidade de
formagao, acompanhamento e avaliagio do programa.

O PROINFANTIL NO CENARIO DA EAD

A LDB enfatiza a necessidade de elevar o nivel
de formaciao dos profissionais, determinando que
municipios, estados e Unido realizem programas de
capacitacdo para todos os professores em exercicio,
utilizando também, para isto, os recursos da educagao
a distancia.

A EAD passa a fazer parte de um cenario que exige
maior qualidade no processo de ensino aprendizagem,
requer uma educa¢do que aconte¢a ao longo da vida,
compondo um amplo e continuo processo de mudancga,
o que segundo Neves (2005) inclui a democratizagdo do
acesso a niveis crescentes de escolaridade e atualizacao
permanente, bem como a ado¢ao de novos paradigmas
educacionais, envolvendo os conceitos de aprendizagem
como fendémeno pessoal e social, de formacao de sujeitos
auténomos, capazes de buscar, criar e aprender ao longo
da vida e de intervir no mundo em que vivem.

O MEC na condugio do processo de introduzir
novos programas de formagdao de professores na
modalidade de educacio a distancia, criou o Proinfantil,
a ser implantado e implementado em diversos estados,
inclusive no estado de Alagoas, para habilitar e certificar
professores leigos em exercicio.

A EAD surge, cada vez mais, no contexto da
sociedade atual como uma modalidade de ensino que
visa atender a populagdo extrapolando os limites da
sala de aula e os extremos geograficos, proporcionando
a ampliacdo do processo de escolarizacao de um
contingente da populag¢do com dificuldades de acesso
a0 processo de escolarizacao formal.

Uma das mudancas que observamos na
educacao ¢ a ampliacao da oferta de cursos na
modalidade a distancia, que requer uma transformagao
dos métodos de ensino, por incluir atividades
presenciais, semipresenciais e totalmente a distancia,
utilizando intensivamente as TIC para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. Existem varios
modelos de EAD, que vido desde a simples utilizagao
de material impresso até a educac¢io online, utilizando
os AVA. Qualquer que seja o modelo utilizado implica
em transformacdes na forma de ensinar e aprender,
o que ird exigir dos professores que assumem a
acdo pedagdgica uma formac¢io adequada aos novos
espacos de aprendizagem.

O desafio de educar e educar-se a distancia ¢
enorme. Por isso, 0 MEC, com o objetivo de orientar
alunos, professores, técnicos e gestores de instituicoes
de ensino que podem usufruir dessa modalidade de
educacio, no empenho por maior qualidade em seus
processos e produtos, estabelece indicadores de qualidade
para autoriza¢do de cursos a distancia. Ja para os cursos
de nivel fundamental e médio esses indicadores sao
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definidos pelos Conselhos Estaduais de Educacio,
6rgaos responsavels pela normatizagdo, autorizagio e
supervisao desses niveis de ensino.

Para enfrentar o grande desafio de melhorar
a qualidade da educacio infantil no Brasil, cresce a
importancia da qualificacio dos profissionais que atuam
em instituicoes de educac¢io infantil. Juntamente com
a remuneracdo adequada e a melhoria das condicOes
do trabalho docente, a forma¢do de professores
¢ vista como fator fundamental para a efetiva
profissionalizagdo do magistério e o estabelecimento de
algumas das condi¢oes fundamentais para a promogao
da qualidade nessas institui¢coes.

E neste cenério que surge o Proinfantil, com
o objetivo de formar professores em exercicio, sem a
habilitacdo minima exigida por lei. Esta formagao envolve
conhecimentos basicos tanto das areas de estudo do
ensino médio, quanto da area pedagogica para o exercicio
do magistério na educagio infantil.

O Programa se vale dos beneficios da EAD paraa
formacao em servico, tornando possivel a observagao e o
tratamento adequado das condigGes em que se dd a pratica
do professor cursista, considerando as caracteristicas,
necessidades, limites e facilidades apresentadas pela
instituicao na qual ele atua. Possibilita também que esse
professor tenha acesso a conhecimentos bdsicos que
proporcionario uma atuacao mais adequada, respeitando
as caracteristicas ¢ necessidades das criancas na faixa
etaria de 0 a 6 anos. Mesmo com a aprovag¢ao da lei que
institui o ensino fundamental com 9 anos, o Proinfantil
permanece sendo destinado a professores de criangas
de 0 a 6 anos, pois os sistemas de ensino tém o prazo de
cinco anos para se adequarem as condi¢oes da referida lei.

O Proinfantil ¢ um programa de parceria entre
a Unido, Estado e Municipios, para atender a demanda
da rede publica de ensino, considerando o alto indice
de professores sem a formagdo minima para exercer
a funcio de magistério na educacio infantil. Com essa
preocupagio o Proinfantil na sua estrutura organizacional
funciona mediante assinatura do Acordo de Participagao
com funcdes e responsabilidades especificas para a
Unido, Estados e Municipios.

O curso ofertado tem a duracao de dois anos
e funciona na modalidade de educacio a distancia,
semipresencial, incluindo atividades individuais e coletivas,
a serem desenvolvidas com o apoio de um tutor que otienta
e auxilia a aprendizagem do professor cursista, por meio de
um servico de comunicacgao.

Para implementacio do Programa, compete ao
Estado a organizacdo das AGF, que funcionam nas
Escolas Normais e tém a responsabilidade de planejar
e implementar as atividades presenciais dos professores
cursistas. As AGF sdo compostas por um coordenador,

professores formadores e um articulador pedagdgico da
educacio infantil.

O processo de formacdo dos tutores que atuam
no Proinfantil ocorre no inicio de cada moédulo do
Programa e ¢ realizado pela UFMS, também responsavel
pela formacio dos demais profissionais da AGE O tutor
¢ o profissional que otienta o processo de formacao do
professor cursista, acompanha seus estudos individuais,
auxilia-o no cumprimento de todas as atividades previstas no
curso, orientando e avaliando o trabalho com os cadernos de
aprendizagens, o portfélio (planejamento didrio, memorial
e registro de atividades), a pratica pedaggica, o projeto de
estudo e as atividades extras de estudo. O tutor tem a AGF
a qual estd ligado como ponto de apoio pedagdgico.

A utilizacdo da EAD proporciona aos participantes
novas reflexdes diante da educacio como um todo,
favorecendo um melhor aprendizado e a busca de
novos conhecimentos. Na EAD ¢ importante que
os materiais didaticos sejam concebidos levando em
conta uma aprendizagem significativa, que favoreca o
estabelecimento de rela¢des com as questdes cotidianas
do aluno. Em sua atualizacio profissional, os professores
poderio fazer as conexdes entre aprender e trabalhar
ampliando cada vez mais seus conhecimentos. Segundo
Mercado (1999, p. 102):

Na preparagao de professores, é fundamental
que seja feito um trabalho de reflexdo, que
leve ao sujeito a repensar o processo pelo
qual participa dentro da escola como docente.
Niao basta passar o conhecimento especifico
e apresentar o recurso tecnologico de forma
descontextualizada.

AUTILIZAGAO DAS MIDIAS NO PROINFANTIL

A integracao das tecnologias e das midias tende a
melhorar a eficiéncia dos sistemas educacionais, pois sio
consideradas como ferramentas pedagogicas a servico
da formagdo do aluno e do professor. A EAD contribui
significativamente para a transformagdo dos métodos de
ensino, por contar em sua organiza¢ao atividades presenciais
e a distancia utilizando intensivamente as midias e as
tecnologias para facilitar o processo de autoaprendizagem.

O material impresso ¢ um dos meios mais utilizados
em EAD, devido a suas caracteristicas e acessibilidade, pode
atender a um publico numeroso e de culturas diferentes.
No Brasil a midia material impresso é predominante,
apresenta-se geralmente na forma de moédulos, apostilas,
fasciculos e livros didaticos distribuidos aos alunos.
Para que o aluno adquira autonomia em seus estudos, o
material deve ser bem elaborado, diferenciando-se dos
livros tradicionais no que diz respeito as questdes de
linguagem e do formato de apresentacdo das informagoes.
Deve ser redigido em uma linguagem dialogada que, na
auséncia fisica do professor, possa garantir a compreensao
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e comprometimento com o estudo. A linguagem deve
promover uma conversa entre professor e aluno tornando
a leitura leve, agradavel e motivadora contribuindo para
este comprometimento e estimulando reflexdes.

Na elaboracao e produ¢iao do material impresso
deve se levar em consideracio: os objetivos do curso; as
metas de aprendizagem a serem atingidas com seu estudo;
a coeréncia pedagbgica; a apresentacao dos conteudos
de maneira clara e bem definida; as atividades de
autoavaliacio e as sugestdes de leituras complementares.

Os guias do Proinfantil foram elaborados por
equipes de especialistas em conteudos e especialistas
em aprendizagem na modalidade EAD. A partir da vasta
quantidade de informacio de cada area do conhecimento,
a equipe de elaboracgio selecionou o conteddo,
organizando-o em moédulos e unidades para facilitar
a aprendizagem. Este material resultou em conteudos
de melhor qualidade, ¢ autoinstrucional, impressao de
qualidade técnica e pedagdgica, composto por 34 livros
de estudos das areas do ensino médio que contém os
textos para os estudos individuais, 32 livros de estudos
das areas pedagogicas da educacio infantil e 32 cadernos
de aprendizagem, contendo exercicios com base nos
livros de estudo.

Além do material impresso, o programa também
utiliza videos na formacao dos tutores. Para Moran
(2000, p. 39) ““|...] Um bom video ¢é interessantissimo para
introduzir um novo assunto, para despertar a curiosidade,
a motiva¢ao para novos temas. Isso facilitard o desejo de
pesquisa nos alunos para aprofundar o assunto do video
e da matéria.”

Os videos no contexto educacional contribuem
para mudancgas significativas provocando no aluno uma
forma diferente de ler, escrever e, portanto, de pensar e
agir, ampliando sua visao de mundo. A utilizacdo da midia
audiovisual em sala de aula, muitas vezes gera inquietude
nas metodologias enraizadas no cotidiano escolar, este
fato € positivo, pois exigira do professor novas reflexdes
e posturas diferentes diante da educagao como um todo
e do trabalho individual de cada um. Desta forma o
grande desafio ¢ saber explorar todas as possibilidades
que o video apresenta.

As midias impressas e audiovisuais no Programa,
trabalhadas de forma integrada vém mediar a inclusio dos
participantes na formagdo com o objetivo de viabilizar a
atuacdo de forma consciente e estavel, assumindo papel
de informacio e comunicacdo. Os livros, os textos e os
videos atingem uma dimensao social enorme contribuindo
paraainser¢do do sujeito na sociedade atual, possibilitando
analisar, discutir e refletir sobre apelos desta.

O trabalho com a midia impressa na formacio de
tutores do Proinfantil contribui significativamente para a
transformacao da pratica pedagdgica por proporcionar

o trabalho com atividades presenciais e a distancia
facilitando o processo de autoaprendizagem.

Neste processo de formacao destacamos a
importancia da linguagem audiovisual, pois possibilita
diversificagdao nos meios educacionais, ¢ um instrumento
importante de criagdo, expressio e comunica¢io na
medida em que seja explorada de forma a ampliar a
aprendizagem. Apesar disso, sua utilizagio no processo
formativo apresentou algumas limitacdes, apontadas
pelos tutores durante a pesquisa.

A oferta do Proinfantil abre um leque de situag¢oes
de ensino-aprendizagem que favorece o intercambio
de informac¢do e conhecimento promovendo ao
tutor a construciao de sua propria identidade como
cidadao. Os tutores sao professores em processo
de formacao para atuarem como orientadores de
aprendizagens dos professores ingressos no Programa.
No processo formativo deixam de ser meros receptores
de informagGes para se tornarem responsaveis pela
construcao de seu conhecimento e acompanhamento dos
recursos destinados a melhoria da qualidade da educagao
em nosso pals, contribuindo para as transformagoes nao
s6 educativas, mas também sociais.

METODOLOGIA

O fato de o Proinfantil encontrar-se em
desenvolvimento facilitou a pesquisa in loco e,
consequentemente, a producdo do texto que analisa a
utilizacao das midias no processo de aprendizagem do
grupo investigado. Nesse estudo fizemos uso de uma
abordagem qualitativa de pesquisa, baseada em estudo
de caso, que envolveu: a) levantamento bibliografico;
b) observacao da pratica dos tutores de uma AGF; )
estudo das midias utilizadas no curso e das interacoes
dos tutores no blog; d) aplicacio de questionario e, €) a
realizagdo de um grupo focal.

Considerando que o Proinfantil ¢ realizado de
forma semipresencial, utilizando ferramentas de carater
inovadotr, como material impresso e video, torna-se
necessario o acompanhamento e desenvolvimento de
suas acoes no cenario estadual. Neste sentido foram
analisadas as a¢oes que envolvem o trabalho do tutor,
as jornadas mensais e a formacao de trabalho, a qual
ocorreu a partir da observagdo de um grupo de dez
tutores que atuam na AGF de Unido dos Palmares,
sujeitos da nossa pesquisa.

O grupo investigado possui faixa etaria entre
20 a 50 anos, todos possuem nivel superior, sendo 7
pedagogas, 1 gedgrafa, 1 filosofa e 1 administradora.
Cinco tutores possuem especializacdo e um mestrado,
todos sdo funcionarias efetivas da rede municipal de
educacio e lotadas nas instituicbes de educacio infantil.
Fazem parte do Grupo 111 do Proinfantil.
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A etapa do estudo das midias material impresso
e video utilizados na formacao dos tutores foram
complementados pelo estudo bibliografico, para que as
problematiza¢des advindas da observagdo tivessem o
respaldo tedrico.

O questionario foi elaborado e aplicado com a
equipe envolvida no curso, com o objetivo de diagnosticar
qual o conhecimento de midias que as tutoras tém. Em
seguida foi disponibilizado um blog, organizado pela
pesquisadora, com a intencio de promover uma interacao
entre os participantes proporcionando uma reflexdo
sobre a pratica.

Como tltima etapa do estudo de caso, realizamos
um grupo focal com a mesma equipe, com o objetivo de
fazer uma analise qualitativa de como se da a construgao
da aprendizagem do tutor no cotidiano com o uso das
diferentes midias. A esséncia do grupo focal € a interacao
entre os participantes e o pesquisador com o objetivo de
revelar experiéncias, sentimentos, valores, percepcdes e
preferéncias, com perguntas especificas e diretas. Para
Flick (2000, p. 181):

Além da economia de tempo e de dinheiro
proporcionada pela entrevista realizada com
um grupo de pessoas a0 mesmo tempo, €em vez
de diversos individuos em ocasides distintas,
os elementos das dinamicas de grupo e da
discussio entre os participantes destacam-se na
conducio de discussdes em grupo. [...| A marca
que define os grupos focais ¢ o uso explicito da
interacio do grupo para a producio de dados
e insigths que seriam menos acessiveis sem a
intera¢do verificada em um grupo.

Neste estudo, o grupo focal serviu para
complementar as informagdes do questionario, cujas
respostas se apresentaram superficiais e evasivas. Os
dados coletados foram sistematizados e subsidiaram
nossa andlise, apresentada a segui.

A nossa analise envolveu as observagoes que
realizamos durante os encontros de formacao de tutores,
bem como os encontros destes com os professores
cursistas do Proinfantil, os dados dos questionarios e os
dados do grupo focal.

Observagio da pratica dos tutores

A pratica dos tutores foi observada em trés
momentos: formag¢oes semestrais, jornadas mensais
e encontros quinzenais. As formacdes tiveram como
objetivo o aprofundamento dos aspectos operacionais
e de organizacio do Programa, e o aprofundamento
dos conteudos relativos a educacdo infantil. Dentro
da programacio das formacdes semestrais existem
momentos de apresentacao do programa e dos guias
referentes a0 modulo que serd estudado; sdo abordadas
questdes relativas ao processo de avaliagio dos

professores cursistas e apresentacao de conteudos e
debate sobre educacio infantil. A metodologia adotada
nas formagoes privilegia o trabalho em grupo e o
fortalecimento do vinculo entre toda a equipe que faz
parte do Programa. A participa¢ao no conjunto dessas
atividades permite ao tutor a aquisi¢ado de uma visao
aprofundada em relacdo ao Proinfantil.

A jornada mensal é constituida por quatro
encontros de 8 horas cada, totalizando 32 horas por
médulo. Esses encontros acontecem uma vez por
meés, conforme estabelecido no calendario letivo do
Proinfantil. Nesses encontros o tutor esclarece duvidas
relativas aos conteudos dos livros de estudo; discute
com a equipe da AGF as dificuldades encontradas na
realizagdo do seu trabalho; as dificuldades apresentadas
pelos professores cursistas; analisa o desempenho de cada
professor cursista; organiza estratégias para abordar as
unidades seguintes e troca experiéncias com o0s outros
tutores. F na jornada mensal que o tutor entrega os
documentos solicitados pela AGE

Os encontros quinzenais congregam todos os
professores cursistas de um mesmo tutor e ocorrem aos
sabados. As atividades tém o objetivo de prover otientagdes,
esclarecer duvidas, suporte a aprendizagem e acompanhamento
do trabalho e do desempenho dos professores cursistas; nesses
encontros o cursista entrega suas atividades individuais ao tutor
e esclarece suas duvidas em relacao aos conteddos dos livros de
estudo, apresenta videos relativos aos temas em estudo, otienta
para as provas e para as atividades extras de estudo e organiza
momentos de socializacao de experiéncias e de discussao sobre
questoes de interesse comum frelativas ao curso € a instituicio
de educacao infantl.

Nos encontros quinzenais na sua maioria, 0s
tutores planejam para realizar atividades coletivas, pois
estes momentos se constituem em uma oportunidade de
socializacdo das questoes levantadas ao longo do curso. Eles
percorrem os grupos ajudando-os em pontos especificos,
elaboram atividades sobre os instrumentos de avaliacao,
ajudam aos professores cursistas a dominar os contetidos das
unidades, corrigem os cadernos de aprendizagem e orientam
a leitura e o estudo da préxima unidade.

A formacio do tutor no Proinfantil esta organizada
em dois momentos, a formacao basica e a formacio ao
longo do processo, ambas se preocupam em subsidiar o
desempenho da funcio de tutor ao longo do programa,
fornecendo elementos que permitam o planejamento,
observacao, acompanhamento e avaliacdo do trabalho do
professor cursista. Sendo assim, a defini¢ao do papel do tutor
e suas atribuicdes ajudam a superar os desafios otientando-os
em relagdo as suas responsabilidades.

A observacao dos varios momentos mostrou
que os tutores conseguiram compreender a proposta do
Programa, esforcam-se para atingir as metas estabelecidas
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e cumprir o planejamento feito em conjunto. O material
impresso foi explorado com os professores de acordo
com as otientacoes recebidas.

As midias no Proinfantil: visdo dos tutores

O questionario foi aplicado a 10 tutores que
participam do Proinfantil, com o objetivo de identificar as
midias conhecidas pelos tutores, as midias utilizadas pelo
Programa e de que forma as midias promovem mudancas
nas atividades desenvolvidas pelo Programa. Apds a aplicagiao
do questionario, foi feita a tabulacao de todas as questdes.
Para preservar a identidade dos tutores que participaram da
pesquisa os questionarios foram numerados aleatoriamente.

Em relacdo as midias conhecidas, todos conhecem
radio, TV e material impresso. 80% do grupo conhecem
internet; 60% citaram o telefone; 30 % citaram o
computador, 30% citaram video ou DVD.

Quadro 1 - Midias conhecidas pelos Tutores

Quadro 2 - Midias identificadas no Proinfantil

MIDIAS INCIDENCIA %
Impressos 09 90
Telefone 06 60
Video 05 50
Internet 05 50
Computador 05 50
DVD/CD 03 30
Rédio 02 20

Fonte: Questionarios aplicados na pesquisa.

O material impresso se sobressai, porque se
constitui a base do programa. Os livros e os textos
tém uma grande significagdo também porque fazem
parte do cotidiano de todos. O Proinfantil trabalha
basicamente com material impresso e videos, mas os
tutores apresentam outros materiais de que fazem uso,
inclusive para se comunicarem com os alunos, caso do
telefone, como se fossem midias do programa.

- MIDIAS INCIDENCIA o Quadro 3 - Midias incorporadas a pratica

Radio 10 100 L.

TV 10 100 pedagogica

Impressos 10 100 . .

Internet 08 30 MIDIAS INCIDENCIA %

Telefone 06 60 Impressos 07 70

Computador 03 30 Internet 04 70

Video 03 30 Telefone 03 30

DVD/CD 03 30 Radio 02 20
Video 01 10

Fonte: Questionarios aplicados na pesquisa. Televisao 01 10

DVD/CD 01 10

Constatamos no quadro 1 que as midias mais
conhecidas pelos tutores sio o radio, TV e material
impresso, seguidas da internet e telefone.

Um dado chama a atenco é em relacao ao computador
e internet, pois 80% dos tutores apontam como midias
conhecidas a internet e apenas 30% citam o computador. Nem
todos associam as ferramentas computador/internet. I,
possivel que isso se dé porque nem todos tém computador
conectado a internet em casa. Alguns fazem uso da internet
em lan houses. Neste ponto ¢ importante ressaltar que
mesmo com programas do governo federal para a inclusao
digital, alguns professores ainda ndo se deram conta da
importancia dos recursos tecnolégicos atuais no cotidiano
como parte do processo necessario a constru¢ao do
conhecimento. Por outro lado, hd necessidade da ampliacio
de programas que facilitem a aquisi¢ao desses recursos aos
professores da rede publica.

Quanto as midias que identificam no Proinfantil,
90% citaram o material impresso; 60% citaram telefone;
50% citaram video; 50% citaram internet e computador;
30% DVD e CD e 20 % radio.

Fonte: Questionarios aplicados na pesquisa.

Quanto as midias que os tutores incorporam a
pratica pedagogica, 70% apontaram o material impresso;
40% apontaram internet; 30% telefone; 20% indicaram o
radio e 10% indicaram TV, video e DVD.

Comparando os quadros 2 e 3, encontramos uma certa
disparidade, pois embora identifiquem diversas midias, nem
todas sdo incorporadas a pratica. 90% dos tutores identificaram
o material impresso como midia do programa, mas apenas
70% afirmaram té-lo incorporado a sua pratica, mesmo este se
constituindo no principal material de trabalho que tem disponivel.

Ao serem questionados sobre a forma de utilizacao
dessas midias na pratica pedagogica, os tutores fogem da
questdo afirmando “utilizo de forma livre” (Tutor 2). O
Tutor 1 ressaltou a auséncia de algumas delas na escola
como um empecilho a sua utilizacdo. Nenhum deles
detalhou como insere e utiliza as midias na sua pratica
pedagogica. Porém, ao serem provocados a refletir sobre
a utilizagdo das midias na promogao de mudangas, todos

afirmam essa possibilidade, justificando:
Torna dindmico o processo de aprendizagem

(Tutor 2);

Forma de pensar, agir e fazer a educagio de
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forma mais completa dando apoio pedagdgico
mais completo (Tutor 3);

As midias promove mudangas, aumentando a forma
de conhecimento através de outros matetiais, além dos

livros do Programa (Tutor 4).

Essas afirmativas levam a reflexdo sobre a
compreensao que o grupo tem sobre a presenca das
midias na pratica pedagdgica, uma vez que o diferencial é
o proprio trabalho do professor que ao planejar incluindo
midias, deve ter em vista os objetivos que deseja alcangar
com o grupo que coordena. Segundo Moran (2000, p.11):

O campo da educagio esta muito pressionado
por mudangas, percebe-se que a educagio é
o caminho fundamental para transformar a
sociedade. Ensinar e aprender sdo desafios
maiores que enfrentamos em todas as épocas
e particularmente agora em que estamos
pressionados pela transicdo do modelo de
gestdo industrial para a da informacio e do
conhecimento.

Para o autor, o desafio maior € caminhar para um ensino
e uma educacio de qualidade, que integre todas as dimensoes do
ser humano. Para isso é preciso pessoas que facam essa integracao
em st mesmas no que concerne aos aspectos sensotial, intelectual,
emocional, ético e tecnoldgico, que transitem de forma facil entre
0 pessoal ¢ o social, que expressem nas suas palavras e agdes que
estao sempre evoluindo, mudando avancando.

O professor deve ter a seguranca ao usar as midias no
seu cotidiano, para conseguir criar dentro do processo educativo
acOes de parcetia, por meio da cooperacdo e da interagdo
possibilitando diferentes formas de apropriacio das tecnologias,
favorecendo n2o sO o crescimento do seu aluno, mas também
o seu proprio amadurecimento, cada um desempenhando o
seu papel e, portanto influenciando as transformagoes nio s6
educativas, mas sociais. Observamos que o grupo de tutores
necessita de mais estudo e maior aprofundamento em torno
dessas questoes.

A EAD E AS MIDIAS NA FORMACAO E NA
PRATICA DA TUTORIA DO PROINFANTIL

O grupo focal iniciou com a explicacao de que sdo
grupos formados com participantes que tem caractetisticas
comuns e s20 incentivados a conversarem entre si, trocando
experiéncias e interagindo sobre suas idéias, valores e
dificuldades. A pesquisadora informou que a partir de um
roteiro de perguntas a discussdo era informal e que esperava
a participa¢do de todos com espontaneidade.

Fot explicada a dindmica de funcionamento do grupo
focal e solicitado que a cada vez que os tutores fossem se
pronunciar, falassem o nome, em virtude na necessidade de
transctico das falas pela pesquisadora postetiormente. Também
foram informados sobre a necessidade da assinatura do TCLE
uma vez que o comité de ética exige que os participantes de

qualquer pesquisa autotizem que suas falas e contribui¢oes
sejam publicadas com a garantia que nio serdo identificados.
Para preservar a identidade dos tutores foram identificados por
letras, de acordo com a ordem em que se pronunciaram (Tutor
A, Tutor B e assim por diante).

A partir do grupo focal trabalhamos com cinco
categorias: a importincia da educagdo a distancia na
formacao do tutor; a relacio entre a formacio e a atuacio
dos tutores; a importancia das midias na formacao do tutor;
o trabalho com as midias nas a¢oes do programa; a utilidade
do blog para os tutores.

a) A importincia da educagido a distdncia na
formagdo do tutor do Proinfantil

Seis dos participantes do grupo se posicionaram em
relagdo a educagio a distancia, mas apenas um tutor destacou

alguns elementos caracteristicos desta modalidade.

Penso em uma experiéncia tica porque contribui
para que a gente tenha mais autonomia nao s6 os
alunos que acompanho mais os tutores também,
autonomia em relagao ao horario, estudo, porque
fazemos os nossos horarios temos os encontros
presenciais, organizagao e apesar de ser um curso
semipresencial que alguns nio acreditam na
educacio a distancia (Tutor C).

Os demais falaram apenas sobre o programa,
experiéncia na educacio infantil e formagdes presenciais,
apesar do esclarecimento de que eles teriam que se reportar
a0 processo formativo pelo qual passaram na EAD.

b) A relagio entre a formagio e a atuagao dos tutores
Virios aspectos foram destacados pelos tutores
que abordaram essa relagdo: a capacidade dos formadores
da universidade que ministra a formago, a qualidade dos
estudos para fundamentagio da pratica e de material didatico
mais ladico.
Acredito que sim por que anossa formagcio ¢ realizada
pela universidade, sao pessoas que tem fundamento
realmente propriedade que passam essa formacio
para a gente. Entdo desde a hospedagem, o local que é
proposto paraa formagao até a teoria para fundamentar
anossa pratica ¢ de excelente qualidade, entio ela supre
todas as caréncias que se faz de duvidas, de teorias
para alicercar a nossa pratica tanto como tutora como
profissional. (Tutor H).
E suficiente, porém se houvesse um canal que
houvesse oportunidade de troca e nao ficar
esperando s6 por esse momento esse encontro que
¢ a cada novo médulo af seria uma troca trazendo
novidade porque quando tem esse momento
a0 iniciar o novo médulo saimos de 14 com a
bagagem cheia, mas de 15 em 15 dias vocé vai se
encontrando com seus cursistas e se houver uma
novidade nos estamos sempre nos abastecendo
entio seria interessante eu sinto falta, necessidade
desse canal. (Tutor I).
Sinto necessidade de material didatico mais
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ludico, eu sei que a gente pode criar, mas a
gente nao estd tendo uma condi¢ao melhor para

ofertar ao nosso cursista. (Tutor B).

Os tutores reforgam a importincia dos momentos
de formagao para o desempenho de suas funcdes, e
apontam a necessidade de um canal de comunicagio
para troca de experiéncias.

¢) A importincia das midias na formagio do tutor

A pesquisadora esclareceu os conceitos de
tecnologia e midias para facilitar o entendimento da
questdo. Os tutores iniciaram com reclamagio sobre a

caréncia de material.
Nio tem acesso a sala de video, a gente tem o
material e 0 acesso para que possamos dar esse
acesso a eles a gente ndo tem. O nosso gravador a
gente leva como trabalhar a musica, jornal, revista
e ficou de lado o video que é uma tecnologia boa e
ndo tivemos acesso. (Tutor B).

Com a interferéncia da pesquisadora do grupo
o foco se volta para o material impresso que ¢ a
principal midia do curso. Sobre o material impresso,

o Tutor D afirmou:

O material todo ¢ muito bom e importante
porque ele traz informagées e ¢ uma forma de
organizar este material ler e estudar e passar
para o professor cursista. O material que ¢é
para o tutor é de excelente qualidade. Os textos
sao maravilhosos, contemplam o processo de
formagio no programa.

Em rela¢ao ao material impresso podemos perceber
que ¢ um importante aliado no trabalho do tutor, pois
contribui para o aprofundamento de estudos. Uma
preocupagao do material é trazer para o cotidiano dos tutores
questdes da sua realidade profissional. Na avaliacdo dos
tutores este matetial estabelece uma comunicacio entre os
participantes, ¢ bem formulado tendo uma linguagem que
dialoga facilitando a compreensao e estimulando reflexoes.

d) O trabalho com as midias nas agdes do programa

Em relagdo a esta categoria o Tutor I destacou as
midias como uma forma de se comunicar com os professores
cursitas, utilizando o e-mail ou o telefone.

Questionados sobre o uso que fazem do material
impresso, abordaram a dinamica de trabalho com os mesmo:
estudo em casa, questionamentos, apresentacao de duvidas,
ampliacao de questoes relevantes. Ressaltaram que o conteido do
material impresso é articulado com a pratica pedagdgica. Quanto
20s videos o trabalho € discreto e s6 um tutor disse ter usado,
entretanto nao detalhou como realizou a atividade.

e) A utilidade do blog para os tutores
O blog foi criado com o objetivo de facilitar a

interacao entre os tutores do Proinfantil, contribuindo
para o processo de formacao dos mesmos, ficando a
disposicao para contribuicSes durante 45 dias. Apesar de
afirmarem sua importancia no contexto da formagao, a
participacio do grupo foi minima. As razoes apontadas
pelos tutores para a ndo participacao foram dificuldades
de acesso e falta de tempo. Mesmo assim destacaram que
seria necessario dar continuidade ao blog, ampliando o
petiodo para contribuicao.

Blog é uma abreviagao de weblog, ou registro
eletronico, e apresenta um carater dindmico e de interagdo
possibilitados pela facilidade de acesso e de atualizagio. A
facilidade de atualizacdo o torna bastante dinamico. Sua
manuten¢do ¢ mais simples e apoiada pela organizacio
automatica das mensagens, ou posts, pelo sistema, que
permite que novos textos sejam inseridos sem a dificuldade
de atualizacao de um site tradicional (BARBOSA e
SERRANO, 2005).

O uso do blog na educaciao é um recurso de
aprendizagem ainda pouco conhecido e utilizado, em
nossa realidade. Neste caso, foi criado com o objetivo
aproximar os tutores das tecnologias, promovendo
o dialogo, a discussao de questdes pertinentes ao
trabalho que estdao desenvolvendo, reflexdes e trocas de
experiéncias entre eles.

Figura 1 - Blog do Proinfantil/Alagoas. Disponivel em:

http:/ /proinfantilalagoas.blogspot.com

No blog foi disponibilizado um texto da série
Educacio de criancas em creches, do Salto para o Futuro,
intitulado Desenvolvimento da crianca de 0 a 3 anos:
Qual curriculo para bebés e criancas bem pequenas?
Este texto serviu de referéncia para a intera¢do dos
participantes no blog. A proposta foi de ler e destacar
os pontos mais importantes, fazendo o confronto com
a pratica. Apesar de ressaltarem a importincia desta
ferramenta, poucos deram sua contribui¢ao ao blog;

Embora tenham apontado em um momento
anterior a necessidade de ampliar os canais de interacio,
contamos com a participagao de apenas cinco tutores.
Mesmo incentivando, motivando e mostrando a
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importancia do blog os tutores alegaram algumas
dificuldades para participar, dentre elas o acesso e a falta
de tempo. Em relagdo ao acesso foi disponibilizada a senha
para facilitar e mesmo assim a participacao foi pequena.

Esse dado evidencia uma lacuna existente no
processo formativo dos professores em geral, bem como
o fato de que nem todos estao incluidos digitalmente.
Para sanar essa lacuna, o governo federal lancou algumas
politicas para a inclusao digital do professor, dentre elas
o Programa Computador Portatil para Professor, que
tem o objetivo de fornecer computadores ao professor
com precos acessiveis e financiados. Mesmo adquirindo
um computador o professor deve investir em formagao
para se apropriar do uso das tecnologias e midias dentro
do processo educativo possibilitando diferentes formas
de crescimento nao so de seus alunos, mas também o
seu proprio amadurecimento. Para que isso acontega
de forma satisfatoria, o professor deve priorizar sua
formacao profissional superando as dificuldades
principalmente de acimulo de atividades.

Segundo Kenski (2007), o uso criativo das
tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o
isolamento, a indiferenca e a aliena¢ao com que os alunos
geralmente freqlientam as salas de aula, em interesse
e colaboracdo, por meio dos quais eles aprendam a
aprender, a respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores
e cidadaos participativos.

A utilizagdo das midias é, portanto, um desafio
que esta posto ao professor. Aprendendo a utilizar o
seu potencial ele poderd organizar suas aulas de modo
mais dinamico, incentivando seus alunos a busca de
novos conhecimentos e desafios na conquista do novo.
A efetivacdo do uso das midias hoje disponiveis devera
ampliar e favorecer perspectivas para que a escola seja um
espago de aprendizagem mais prazeroso. Professores e
alunos podem formar grupos de trabalho e se tornarem
parceiros no processo de construcio do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos essa pesquisa questionando como
a formacao de tutores utilizando a EAD com o
apoio de material impresso e videos, contribui para o
desenvolvimento da proposta do Proinfantil. Partimos
da hipétese de que a formacao dos tutores utilizando a
educacio a distancia e suas ferramentas no processo de
aprendizagem ¢ fundamental para o desenvolvimento
adequado da proposta do Proinfantil. A partir do
referencial tedrico e do estudo de caso apresentado,
destacamos algumas reflexdes.

Percebemos que a EAD facilita o desenvolvimento
da formacao do tutor do Proinfantil. A dinamica formativa
do Programa possibilita que os tutores estejam em
constante reflexao e cooperacao, relacionando a construcao

do conhecimento a melhoria da pratica pedagdgica.

Neste estudo evidenciamos que a EAD ¢
importante na formacio do tutor na medida em que
possui meios de assegurar uma troca de informacoes
entre professores das diversas AGLE, enriquecendo
e proporcionando aos participantes o estudo e o
aprendizado de contetddos da educacio infantil.

Ao aplicarmos o questionario pretendiamos
descobrir como as midias sao utilizadas pelo programa e
como elas se evidenciam no processo de aprendizagem,
entretanto os tutores que participaram da pesquisa
foram evasivos nas respostas desviando das questOes
apresentadas, de forma que ndo podemos afirmar com
certeza se 0s mesmos estio seguros em relacao ao papel
das midias em sua prépria formagio.

Ao utilizarmos o grupo focal na coleta de dados
tentamos extrair dos tutores o que realmente eles
pensam sobre as midias e sua importancia no Proinfantil,
ampliando as reflexdes do questiondrio, mas as respostas
continuaram evasivas, em sua maioria apontaram os
problemas enfrentados no cotidiano do Programa.

Analisando os dados coletados fica evidente que
a midia mais usada na formacao do tutor do Proinfantil
¢ o material impresso, avaliado como excelente e de
facil entendimento por conterem textos de linguagem
clara e autoinstrucional. Este, portanto, tem um papel
fundamental, tanto na formacao, como no desenvolvimento
do trabalho com os professores da educacgao infantil nas
AGE, no entanto percebemos que levara um tempo para
a apropriacdo da metodologia da EAD nas praticas dos
tutores alvo no estudo, porque o material impresso ainda
tem um peso maior que as demais midias.

Apesar da proposta do Programa apresentar
também a utilizacio de atividades com material
videografico, os tutores relataram que nas formagoes este
material praticamente néo foi aproveitado. F a experiéncia
que ja tem de programas anteriores que os fazem buscar
videos educativos, inclusive do TV Escola, reconhecendo
a importancia desta ferramenta para a melhoria da
aprendizagem. Entretanto, nem sempre conseguem fazer
uma utilizacdo adequada desse material em virtude das
deficiéncias estruturais dos ambientes de trabalho.

Em relagido a ferramenta blog, percebemos
que apesar das dificuldades encontradas ¢ uma forma
importante de interacdo, troca de experiéncias e
aprofundamento de estudos do grupo, por isso nao sé
o manteremos em atividade, como temos a perspectiva
de ampliacdo do acesso para todos os integrantes do
programa, inclusive como canal de comunica¢do com
a equipe de professores da universidade responsavel
pela formacido. Surge daf a necessidade de criagao de
um pequeno espago nas formagdes, no qual os tutores
possam explorar e se apropriarem do uso dessa e de
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outras ferramentas interativas da internet.

A EAD de qualidade requer nao sé investimentos
em materiais adequados, mas, sobretudo numa boa
formacao de recursos humanos, envolvendo também
os novos canais de comunica¢io da internet, além de
condi¢Oes de trabalho apropriadas, quando queremos
um efeito formativo capaz de qualificar as praticas na
escola, no nosso caso as praticas dos professores na
educacio infantil.
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CONTRIBUICEES DAS Mipias paRa 0 ENsIND DF Biowogia Na Epucacin
DE JOVENS E ApuLtos

Geane Magalhdes Monte Salustiano
Sandra Regina Paz da Silva

Resumo

Este estudo investiga o uso das midias nas praticas pedagogicas em aulas de Biologia
e como podem ser empregadas de forma a contribuir para aprendizagem de jovens e
adultos. O estudo teve como sujeitos 50 alunos da EJA do ensino médio noturno de uma
escola publica no municipio de Rio Largo/AL. A abordagem metodoldgica utilizada foi
de cunho qualitativo e se deu em trés etapas: a primeira, consistiu em uma caractetizacao
através de um levantamento feito a partir de um questionario, que teve como objetivo
identificar as midias que os alunos tinham acesso no seu dia a dia, assim como as que
mais gostariam de utilizar em sala de aula. Outra finalidade foi a de contribuir com o
processo de assimilacao e apropriacio do conhecimento. Na segunda etapa foi selecionado
pelos alunos o computador como a midia a ser utilizada como recurso pedagdgico no
processo de ensino e aprendizagem em aulas de genética e evolugio da vida. A terceira
e ultima etapa se caracterizou pela realiza¢do de um questionario sobre as contribui¢Ses
da midia para o ensino de Biologia na percepc¢io dos educandos. As analises do estudo
levaram a compreender que o uso da midia, se constitui como mediadora entre o sujeito
¢ o objeto do conhecimento, tornando-se uma ferramenta indispensavel no processo de
ensino e aprendizagem, contribuindo, significativamente, na melhoria da compreensio
dos conceitos em relacio aos conteudos trabalhados em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem de biologia, midias, educagao de jovens e adultos.

INTRODUGCAO

No mundo globalizado em que vivemos as rapidas
mudangas nos meios e modos do sistema de producio,
foram fortemente influenciadas pela terceira revolugao
cientifica e tecnologica. Esta por sua vez exige dos
individuos o seu aprimoramento educacional e a crescente
necessidade de se investir na formacdo e qualificacdo
profissional, sobretudo, no que tange ao dominio das
novas tecnologias da comunicagio e informagao.

Ao pensarmos na globaliza¢ao, lembramos que uma
das suas caracteristicas so a formacao de redes tecnologicas
e clentificas que ligam entre si grandesindustrias, empresas e
centros cientificos do mundo inteiro. A constituicao dessas
redes deixa mais evidente a separacao entre 0s mais ricos e 0s
mais pobres, a0 colocar em evidéncia o grande contingente
de excluidos, aqueles que ndo possuem acesso as inovagoes
tecnologicas desse mundo (DELORS, 2002).

Em face dessa conjuntura, a auséncia de educacao
escolar representa uma grande lacuna na vida profissional
das pessoas, que por algum motivo tiveram que interromper
seus estudos. Diante disso, Cury (2008) afirma ser a EJA na
atualidade uma alternativa viavel para que as pessoas possam
retomar seus estudos e garantir uma formacao profissional
e intelectual, representando um novo comego, assim como
uma via de inclusio social.

Analisando o ponto de vista adotado pelo autor,
nota-se, portanto, que a educa¢io, mormente, a escola,
nao serve, apenas, como mecanismo de inser¢io na
economia via investimento na qualificacdo profissional.

Mas, cumpre também a funcao social de garantir aos
jovens e adultos que a ela recorrem a garantia do direito de
cidadania, a2 fim de construir novos conhecimentos além,
dos instrumentos legais e normativos de aprendizagem' ja
garantidos constitucionalmente.

! Mecanismos de garantia do direito de cidadania o dominio dos codigos relacionados a aprendizagem de: leitura, escrita, expressio oral, cdlculo matematicos a resolugio de problemas.



Dessa forma, conseguir superar os desafios
impostos pelos processos globais, determinados
pelas transformacdes socioculturais da sociedade
contemporanea em que vivem é um desafio.

As orientag¢des curriculares do ensino de jovens
e adultas apresentam-se fora da realidade, tendo em
vista que propdem a contextualizacio de uma grande
quantidade de conteudos para serem ministrados pelos
docentes em um curto espaco de tempo. Estas devem
ser ofertadas por cada disciplina, além de ser articulada
a vivéncia no cotidiano do educando. A imposicao via
diretrizes curriculares, de um significativo volume de
conteddos, sem o necessario tratamento pedagdgico aos
mesmos, tem se constituido como um dos aspectos que
tem dificultado a aprendizagem do aluno, principalmente
na area das ciéncias da natureza, mais precisamente, na
disciplina de Biologia, que abrange as inter-rela¢oes com
outras areas do conhecimento, além da necessidade de
apropriacao de terminologias e descri¢des cientificas.

Partindo desse entendimento, percebem-se
que o ensino de Biologia, a partir das necessidades do
mundo contemporaneo devera desenvolver, 0 maximo
possivel, as capacidades intelectuais do educando, ou
seja, o desenvolvimento nio apenas da capacidade de
observar, fazer perguntas ou de explorar, mas também
a de comunicar suas ideias como forma de verbalizar
seu conhecimento, demonstrando ser sujeito da prépria
aprendizagem. Entretanto, para autores como Borges
e Lima (2007), isto ndo ¢é possivel, tendo em vista
que defendem a ideia de que o ensino de Biologia se
organiza, ainda hoje, de modo a privilegiar o estudo de
conceitos, linguagens e metodologias desse campo de
conhecimento, tornando a aprendizagem pouco eficiente
para a interpretagdo e intervenc¢do da realidade. Esta
situagdo analisada pelos autores se verifica de forma mais
precisa nas turmas de EJA em que esta visao ¢ ainda mais
reduzida e extremamente fragmentada.

Com analise na mesma perspectiva de critica ao
ensino de Biologia, Krasilchik (2004), argumenta que o
ensino de biologia nas escolas brasileiras ainda é bastante
teorico, prendendo-se a descricao e segmentaciao dos
conteddos visando apenas 4 memorizagao dos mesmos.

Visto sob este prisma, somos instigados a
acreditar que ¢ urgente a necessidade de ampliar
as reflexdes sobre as possiveis iniciativas didatico-
metodologicas do ensino de biologia no curriculo
da EJA, enquanto possibilidade de uma inser¢do
mais efetiva nas questoes cotidianas, ultrapassando a
memoriza¢do mecanica de longas listas de conteudos
ou mesmo a realizacao de atividades experimentais
que nao ultrapassam a reproduc¢io de etapas de
um unico método cientifico. Conforme argumenta
Moran (2000), acerca da produgao do conhecimento

a partir de uma perspectiva que nio ver apenas a
parte, mas o todo do processo de sua producao. E

0 que analisa o autor:
O conhecimento nio ¢ fragmentado, mas
interdependente, interligado, intersetorial.
Conhecer significa compreender todas as
dimensoes da realidade, captar e expressar
essa totalidade de forma cada vez mais
ampla e integral. Conhecemos mais ¢ melhor
conectando, juntando, relacionando, acessando
0 10sso objeto de todos os pontos de vista, por
todos os caminhos, integrando-os da forma

mais rica possivel (MORAN, 2000 p.18).

A partir dessas concepcdes, as TIC, podem
constituir-se como um elemento a mais na valorizacao da
educagio ou das praticas pedagdgicas vivenciadas pelos
alunos nas aulas de Biologia, uma vez que, acrescentara
a dinamica do processo de ensino e aprendizagem uma
ampliacio no acesso a informacio, além de estimular os
processos de compreensio de conceitos e fenémenos a
medida em que conseguem associar os diferentes tipos
de representacdo do conteudo, que vao desde o texto,
a imagem fixa e animada, ao video e ao som, conforme
salienta Moran (2005),

[...] Educar é procurar chegar ao aluno
por caminhos possiveis: pela experiéncia,
pela imagem, pelo som, pela representaciao
(dramatizagGes, simulagoes), pela multimidia.
E partir de onde o aluno estd ajudando-o a ir,
do concreto para o abstrato, do imediato para
o contexto, do vivencial para o intelectual,
integrando o sensorial, o emocional e o racional

(MORAN, 2005 p. 146).

Além disso, na era tecnoldgica é necessario que

o ensino de biologia,

Se volte ao desenvolvimento de competéncias
que permitam ao aluno lidar com as informagdes,
compreende-las, elabora-las, refuta-las, quando
for o caso, enfim compreender o mundo e
nele agir com autonomia, fazendo uso dos
conhecimentos adquiridos da biologia e da
tecnologia (PCNEM, 1999, p. 225).

Nessa realidade repleta de descobertas cientificas
e constantes avangos tecnoldgicos, o presente artigo foi
suscitado a partir da vivéncia na condi¢do de docente
do componente curricular Biologia, bem como em
decorréncia das observacoes das dificuldades enfrentadas
pelos professores da disciplina da rede publica de ensino,
sobretudo do ensino noturno, quanto a utilizagdio em
sala de aula das midias ou TIC no processo de ensino e
aprendizagem.

Com intuito de constatar se o educando aprende de
forma mais significativa, através das palavras e imagens, do
que apenas com palavras, no presente estudo, contempla-
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se o ensino de Biologia, levando em consideragao as
tecnologias, tdo presentes no cotidiano de grande parte
dos estudantes, para serem empregadas no trabalho
pedagdgico com a disciplina. A introdu¢ao das midias, de
acordo com Behrens (2000, p. 15), “podem contribuir ao
serem utilizadas de modo a fornecer instrumentos para
que o aluno possa agir e interagir no mundo com critério,
ética e visao transformadora”.

Este texto tem por finalidade contribuir para as
discussoes sobre a insercio das TIC no ensino de Biologia,
especificamente na EJA, tendo como eixos norteadores
as seguintes questoes problematizadoras: Como as TIC
podem melhorar a pratica pedagdgica no ensino de
Biologia? Qual a percep¢ao dos alunos da EJA sobre o
uso dos recursos mididticos nas aulas de Biologia?.

O texto estd estruturado em trés secoes: a
primeira aborda os aspectos histéricos, onde se apresenta
uma breve sinopse do ensino de Biologia e da EJA e
adultos no Brasil, relacionando-os entre si e com alguns
momentos importantes da trajetéria educacional desse
pafs que contribuiram para o amadurecimento do
ensino na disciplina; na segunda, Midias na Educac¢ao
discutiu-se as implicagbes e possibilidades da utilizagao
das midias nas aulas de Biologia nas turmas de EJA;
na terceira e Gltima parte, especificamente, relatamos a
experiéncia vivenciada em uma escola da rede publica
de ensino do municipio de Rio Largo-AL, bem como os
procedimentos metodologicos utilizados para o estudo,
além dos resultados e conclusoes.

O ensino de Biologia na EJA, segundo sua proposta
pedagogica, vem com o intuito de permitir que o cidadao
responda e problematize as perguntas e as informacdes
que sdo construidas no seu cotidiano, no seu contexto,
tornando esses problemas e questionamentos da vida
como conteudos de sua condi¢io de sujeito “aprendente”.
Contribuindo, também, para o desenvolvimento de sua
capacidade de investigar e intervir de modo significativo
em todo contexto social, cultural e natural a sua volta,
sempre em busca de uma equidade processual e gradativa
em todo o seu desenvolvimento educacional. Para Santos,

a pratica curricular de uma disciplina,
em uma determinada época, representa, entao,
a hegemonia de uma determinada posigao
naquele campo |...] deve abranger ndo apenas
os conhecimentos incluidos em um curso de
estudo como também os excluidos, devendo
ainda analisar os efeitos sociais dessa inclusio

ou exclusio (SANTOS, 1994, p.160).

Dessa forma, a pratica curricular da disciplina
de Biologia a ser trabalhada na EJA necessita explorar
os contetdos de forma mais didatica possivel, com
a finalidade de transmitir nao apenas os conceitos
biolégicos, como também permitir a producio da

informacao, a criacao e o reconhecimento de identidades
e de praticas socioculturais na gerac¢ao de ideias nao
apenas assimilaveis, mas de analise, de investigaciao
cientifica, proporcionando nao apenas a capacidade
técnica profissional ou a condi¢do de decifrar cédigos,
mas sim de apropriacio do conhecimento, conduzindo-o
a reflexdo e aos questionamentos da realidade ¢ a
possibilidade de transforma-la.

MIDIAS NA EDUCACAO: contribuiges para o
ensino de biologia na EJA

A tecnologia tornou-se sinobnimo de difusdo de
informacdes. A criacdo e a disseminacio de conteudos
através das TIC, fizeram surgir um novo paradigma
“aprender com tecnologia”. Como destaca Nogueira
(1993, p. 23), “a utilizagdo dessas novas tecnologias
nio representa somente um avanco N0s recursos
educacionais, mas um caminho para a mudanca desse
paradigma educacional”. Dentro dessa visao torna-se
necessario buscar novas abordagens para o processo
de ensino e aprendizagem, de forma a proporcionar
resultados interessantes e significativos. Sem duvida,
essas inovagoes tecnologicas que, na visio de alguns
autores da contemporaneidade, revolucionaram os
processos de comunica¢do, colocam em xeque o
ensino tradicional, pautado ainda hoje, na transmissao
de informac¢des e conhecimentos, exclusivamente
pelo professor na maioria das escolas publicas do pais.

Carvalho (2000, p. 4) observa que,
O ensino esta reduzido a transmissdao de
conceitos prontos e, a escola tem outro papel,
que ¢ o de dotar as pessoas de condi¢Ges
tedricas e praticas para que elas utilizem,
transforme e compreenda o mundo da forma
mais responsavel possivel.

Nessa visao, observa-se que a utilizagdao das midias
no cotidiano escolar induz o professor a trabalhar de
maneira construtiva exercendo o papel de mediador na
construcao do conhecimento do aluno, como enfatiza
Leite (2008, p.71):

o verdadeiro educador ¢é aquele que sabe
conduzir seu aluno na busca e no acesso a
informagdo necessaria de modo que possa
orientd-lo no processo da construcio do
conhecimento, interagindo com o seu aluno
enquanto ser humano que tem sensibilidade
para perceber e atender as suas necessidades e
a0s interesses pessoais- tarefa que o computador
nao pode desempenhar bem.

A insercdo das midias no contexto educacional
da EJA oportunizara uma participagdo ainda maior do
professor, principalmente o de biologia, no processo de
ensino e aprendizagem, pois 0 mesmo tera a disposi¢ao
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ferramentas audios-visuais, que tornara suas aulas
mais atrativas e interativas, contribuindo assim, para a
producio e assimilacao do conhecimento empirico dos

alunos, como assevera Chervel (1990, p.180),

[...] Os conteudos de ensino sao impostos
como tais a escola pela sociedade que a rodeia
e pela cultura na qual se banha. Na opinido
comum, a escola ensina as ciéncias, as quais
fizeram suas comprovacdes em outro local
[..] E a essa concepcio dos ensinos escolares
que esta diretamente ligada a imagem que se
faz da “pedagogia” [...] cuja tarefa consiste
em arranjar os métodos de modo que eles
permitam que os alunos assimilem o mais
rapido e o melhor possivel a maior porcio
possivel da ciéncia referida.

Neste contexto educacional, sio numerosos
os recursos midiaticos que podem contribuir com
o processo de ensino e aprendizagem de Biologia,
dentre eles, o computador é a ferramenta que mais
proporciona facilidades e interac¢dao, pois quando
conectado a internet possibilita a ampliacao das fontes
de conhecimento. Todavia, para que esta e as outras
ferramentas sejam empregadas de forma pedagdgica
na escola é preciso levar em consideracdo dois fatores:
a énfase nas discussdes sobre “As Midias”, pois sao
elas capazes de contribuir para a interagio professor-
aluno-conteudos, bem como a capacita¢io continua
dos professores no dominio técnico e pedagdgico
de suas ferramentas. Brito (2000, p.VII), ao analisar a
midia discorre a respeito da utilizacdao das ferramentas,
quando argumenta que “o profissional competente deve
nao apenas saber manipular as ferramentas tecnologicas,
mas incluir sempre em suas reflexdes e a¢des didaticas a
consciéncia de em uma sociedade tecnolégica”.

Nesta perspectiva, ja nao ¢ possivel viver alheio
as tecnologias, pois as mesmas estdo incorporadas em
nosso cotidiano, e na Biologia nao ¢é diferente. Assim ¢é
preciso que a educagio também caminhe ao compasso
das grandes inovacoes tecnologicas, tornando a busca
pelo conhecimento mais préximo e significativo para
os alunos. Neste sentido, o ensino de Biologia nao se
prestaria apenas ao desenvolvimento cientifico do aluno,
mas também tecnolégico embasado pelas TIC.

E imprescindivel a mudanca de postura e visio do
professor frente a esse contexto social, repleto de aparatos
tecnoldgicos, pois as TIC estao a nossa disposi¢ao para
propiciar uma nova dimensio a pratica educativa alterando
a forma de ver e conhecer o mundo e vislumbrar o
conhecimento. Todavia, sem o professor, elas serdo
apenas suportes técnicos e nao os produtos das relagdes
sociais estabelecidas entre sujeitos com as ferramentas
tecnologicas que tém como resultado a producao e
disseminacao de informacées e conhecimentos.

RELATOS DE ESTUDO NA EJA COM ENSINO
DE BIOLOGIA

O estudo foi realizado em uma Escola estadual de
Ensino médio na cidade de Rio Largo - AL. A tipologia
do estudo se inscreve na abordagem qualitativa, cujo
objetivo consistiu em analisar de que maneira o uso
da midia contribui para uma melhor assimilacio dos
contetdos de genética e evolucido da vida na sala de aula
da educacio de jovens e adultos.

A escola selecionada foi de porte médio, situada
em bairro periférico de Rio Largo, no perfodo de
realizacdo do estudo, atendia 1.800 alunos do ensino
fundamental ao médio distribuido nos trés turnos.
Sendo que, para jovens e adultos do noturno somava-
se apenas 03 turmas.

O perfil socioeconémico dos alunos é de baixa
renda, 2 maioria dos homens sio trabalhadores das usinas
de cana de acucar e as mulheres empregadas domésticas
ou funcionarias de supermercados da regiao.

A escola apresentava-se como as demais escolas da
rede publica estadual de Alagoas, com o IDEB abaixo da
média nacional, sendo um dos piores dentro da 12° CRE
ao qual a escola estd inserida. Além do sucateamento
tipico das escolas estaduais, sem recursos pedagdgicos
e tecnologicos disponiveis, apenas livro didatico como
consolo para aprendizagem. No entanto, existe um
laboratorio de informatica na escola, entretanto, o
mesmo vive constantemente fechado, sem nunca ter
sido utilizado nos anos em que foi instalado na escola.
Questionando-se a gestdo escolar, foi informado que
a sala do laboratério servia como sala de aula devido
a demanda escolar, confirmou-se que se tratava de ter
quantidade e nao qualidade no ensino.

No delinear da investigacao e da nossa vivéncia
na escola, foram observados e levantados dados
sobre os conhecimentos que os estudantes tinham
sobre as TIC. Este mapeamento teve o intuito
de tracar um perfil acerca dos mesmos. Além da
aplicacio de um questionario visando saber quais
midias os alunos utilizavam em seu dia e quais delas
poderiam ser utilizadas por eles para a melhoria de
sua aprendizagem.

Para realizacio do levantamento e tendo como
pressuposto que toda pratica pedagogica necessita de
uma abordagem teorica, dividiu-se a turma em dois
grupos, de acordo, com as dificuldades apresentados por
eles nos assuntos trabalhados na disciplina de Biologia.
O 1° grupo trabalharia os conceitos da genética da 1*
Lei de Mendel e o 2° os conceitos da teoria da evolucao
da vida. Por dltimo, foi aplicado um questionario semi-
estruturado, onde os alunos discorriam sobre a percepcao
das contribui¢cbes da midia para o ensino e aprendizagem
da disciplina. Apds o questionario, foi escolhida entre
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a diversidade de midias que temos para a pratica
pedagogica, o computador conectado a internet, como a
midia para o desenvolvimento de nossa percep¢ao acerca
das contribui¢coes para Biologia.

Apresentaremos os resultado e andlise do estudo.
No primeiro momento da investigacio foi analisado qual
o conhecimento cientifico do aluno em relacio as TIC do
ensino em sua vivéncia cotidiana e no ambiente escolar.
Bem como, as condi¢des oferecidas pela gestao para o
desenvolvimento tecnoldgico nas praticas de ensino.

Constatou-se que dos 50 alunos abordados
cerca de 80% deles nao tinham conhecimento sobre
as TIC, dos 20% restantes apenas 10% tinha algum
conhecimento apenas em informatica e os demais
somente acesso a internet para conversagao no Orkut.

Em relacdo a escola observou-se que todas as
disciplinas sdo trabalhadas com apenas giz e apagador
para a transmissao e socializacdo de conhecimentos. Haja
vista que o laboratério de informatica foi transformado
em sala de aula, conforme informacio da gestdo escolar.

Como foi detectado que a maioria da turma
desconhecia as TIC e sua utilidade educacional foi
providenciada uma apresentacio em Power Point na sala
de aula, onde se demonstrou a importincia das mesmas
para o processo de aquisicao de novos conhecimentos e
como instrumento facilitador no ensino e aprendizagem.

Ap6s a apresentacgao foi aplicado um questionario
para saber quais midias eram mais utilizadas pelos alunos
no seu cotidiano. A partir do questionario constatou-se
que 80% dos alunos utilizavam as midias: TV, radio e
celulares, 10% nao utilizavam ou tinham acesso a TV,
radio, celulares e cameras digitais, 10% tinham contato
com TV, radio, celulares e computadores. Baseado neste
questionario foi escolhido a midia computador para
desenvolver o estudo em sala de aula.

Escolhido a midia a ser utilizada, dividiu-se
a turma em 10 grupos de 5 componentes, como o
laboratério da escola ndo estava em funcionamento foi
necessario desenvolver o trabalho pedagogico em uma
lan house proximo a escola. Cada grupo no 1° momento
pesquisou na internet os assuntos relacionados aos
conteudos de biologia, sendo que o primeiro grupo
realizou a pesquisa sobre genética na 1* Lei de Mendel
e o segundo pesquisou a teoria da evolu¢ao da vida. A
estes grupos foi solicitado que analisassem os conteddos
na internet e a explanagao oral do professor.

Depois os mesmos grupos acessaram novamente
a internet para pesquisar 0 mesmo conteudo, porém
através de imagens, animagdes, objetos virtuais. Como
atividade final os grupos apresentaram em sala de aula
os resultados das pesquisas.

Terminada as apresentagdes, foi elaborado
um novo questionario também semi-aberto com as

seguintes questoes: A tecnologia pode melhorar a relagio
professor-aluno? A introducdo dos recursos midiaticos
pode despertar o aluno a ter uma maior atencio na sala
de aula? O uso da midia no ensino pode contribuir com o
processo de aprendizagem? O processo de aprendizagem
¢ um fator determinante qual a melhor tecnologia para o
ensino? O uso das midias e/ou do computador melhora
0 acesso e permanéncia do aluno na escola? O uso
do computador promoveu melhor a assimilacio dos
conteudos? O uso de animacdes no conteudo facilita a
aprendizagem? Cada pergunta foi seguida das seguintes
respostas: Sim_Nao_ Nao Sei_ Talvez.

Na andlise do dltimo questionario foram
encontrados os seguintes resultados:

Respostas/ Perguntas Sim [Nao |Nao ei |Talvez

A relagio entre o professor [ 70% | 5% |10% [ 15%
e 0 aluno melhorara com
esta onda tecnoldgica que
esta entrando no sistema

educacional

A atencdo as aulas melho- | 55% [20% |5% 20%

rard com a introducao dos
recursos midiaticos

80% |- [10% |10%

O uso da midia no ensino é
um fator determinante no
processo de aprendizagem

O processo de aprendiza- | 50% [20% |5% 25%
gem determinara qual a
melhor tecnologia para o

ensino

O uso das midias ou até 90% |---- 1% 9%
mesmo do computador
melhoraria o acesso e
permanéncia dos alunos na

escola

O uso do computador 80% |10% |---- 10%

promoveu melhor a assimi-
lacdo dos conteddos

O uso de animag¢des no 90% |- |--—-- 10%
conteudo facilita a apren-

dizagem

Com os resultados apontados, fica claro que
trabalhar com recursos midiaticos provoca impacto
na aprendizagem dos alunos. As tecnologias sao como
pontes que abrem a sala de aula para o mundo no qual
permitem mostrar as varias formas de captar e mostrar
o conhecimento sob angulos e meios diferentes para um
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processo de construcao da consciéncia critica.

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente vivemos no mundo em que a tecnologia
tem se tornado um fator fundamental no desenvolvimento
humano e cientifico. Alicercada sobre os avancos teéricos
e metodologicos da ciéncia moderna, pode ser visualizada
em uma gama de equipamentos presentes no cotidiano
do cidadao comum, tais como celulares, a TV, o radio,
o computador etc. Entretanto, estas aplica¢des siao
praticamente “caixas-pretas’” para quem as usa, ¢ A0
pouco exploradas para despertar o interesse pelo estudo
de ciéncias por parte dos educandos, em seus primeiros
contatos formais com os conteudos.

Em termos tecnoldgicos, a Biologia, juntamente
com outras ciéncias, tem contribuido para o atual estagio
de progresso do mundo. Essa contribuicio, no entanto,
podera ser vista e vivenciada de forma mais critica e
humanizada na medida em que o professor busque
desenvolver nos alunos a capacidade de compreender e
de intervir criticamente na sociedade atual, que se torna
cada vez mais tecnologizada.

Sendo assim a introducdo das TIC ou midias no
contexto escolar viabilizara as melhotias no processo de
ensino e de aprendizagem em todas as disciplinas, mormente,
ade Biologia, visto ser notoria sua deficiéncia na transposicao
didatica dos conhecimentos das Ciéncias Biolégicas.

Embora trabalhar com as TIC, ainda ¢ um grande
desafio que precisa ser enfrentado no ambito escolar, pois
ensinar e aprender com as tecnologias provoca mudancas
na pratica pedagdgica, além de tornar as aulas mais criativas
e diferentes para a aprendizagem dos alunos.

Este estudo procurou demonstrar que mesmo na
precariedade e na falta de recursos didaticos pedagogicos
¢ possivel desenvolver a criatividade, melhorar a
assimilacio dos conteudos adotados no trabalho
pedagdgico com o ensino de Biologia. Contribuindo
para ampliar a visdo de mundo acerca da importancia
da midia para a educacio, sobretudo para o ensino de
biologia nas escolas publicas.

Todavia, a mudanca significativa quer seja no
ensino de Biologia, ou de outra disciplina, s6 serdo
possiveis de se concretizar quando as midias estiverem
integradas nao como fim, mas como elementos co-
estruturantes do processo pedagogico, devendo conferir
prioridade as contribui¢des do componente curricular na
construcio de um conhecimento que possibilite a0 aluno
e ao professor compreender e explorar a realidade em que
vivem, formando-os para transitar entre as peculiaridades
do mundo e o conhecimento cientifico.
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A INTropucAD pa INFoRmATICA NA PRATICA PEDAGGGICA DOS PROFESSORES DA

REoe MunicipaL DE ENsIND DE MARECHAL DEoporo

Valdirene Maria da Silva
Sandra Regina Paz da Silva

Resumo

O texto analisa a importancia da informatica na pratica pedagdgica do professor
e se baseia na experiéncia de introduc¢do da informatica nas escolas municipais de
Marechal Deodoro. Estudos sobre o tema apontam que a formacdo do professor
para a utilizacdo da informatica nas praticas educativas nao tem sido priorizada, tanto
quanto a formacdo pedagdgica do professor, assim como a compra de computadores,
instalacGes, funcionamento e manutencdo dos laboratérios, permanecendo o velho
paradigma de que a tecnologia por si s6 pode melhorar a qualidade das praticas educativas.
Entretanto, as mudancas provocadas com o advento da revolucdo tecnoldgica trazem,
a tona, questionamentos em relacdo a postura de qualquer profissional e, sobretudo, do
profissional da educacio diante do seu compromisso frente aos aprendizes e da sociedade,
de modo que exige dos mesmos nio apenas a capacidade de operar a tecnologia, mas
a necessidade de diversificar a forma de trabalho, inclusive as propostas pedagogicas.
Neste sentido, este texto busca refletir acerca da importancia de realizar um trabalho
pedagdgico com os professores, pautado no planejamento e avaliacio das atividades, de
modo a indicar caminhos que possam contribuir na transposicio didatica dos conteudos
pedagdgicos a partir da utilizacio da midia computador.

Palavras-chave: Tecnologia, Conhecimento, Pratica Pedagégica.

INTRODUGAO

O trabalho que esta sendo desenvolvido
atualmente em Marechal Deodoro, acerca da introducio
da informatica na pratica pedagdgica do professor, tem
como objetivo contribuir com a formacgio do professor
para a utilizacdo da midia, particularmente, computador
em sala de aula, alternando, adequadamente, atividades
tradicionais de ensino e aprendizagem e atividades que
utilizam o computador, tendo em vista criar condi¢oes
para que os alunos com o aporte desta midia possam
apropriar e construir conhecimentos.

Isso significa uma formacao que pretende atingir
pontos fundamentais. Primeiro, propiciar ao professor
condi¢des para entender que o computador é uma
ferramenta que pode representar o conhecimento,
provocando um redimensionamento dos conceitos ja
conhecidos e possibilitando a busca e compreensdo de
novas ideias e valores. Usar o computador com essa
finalidade requer uma analise cuidadosa do que significa
ensinar e aprender assim como, demanda rever o papel
do professor nesse contexto.

Outro aspecto a ser enfatizado é propiciar
ao professor a vivéncia de uma experiéncia que
contextualiza o conhecimento e os saberes pedagdgicos,
por ele construido ao longo do seu exercicio profissional,
no contexto da escola e na sua formacao inicial, que leve
em consideragdo a pratica pedagbgica dos professores
e a presenca dos seus alunos, de modo a sinalizar os
conteudos relevantes que devem ser abordado nos cursos
de formagao de professores.

Nio se opondo a isso, a formagdo deve prover
condicOes que para o professor possa construir seu
conhecimento sobre as técnicas computacionais,
entender por que e como integrar o computador em
sua pratica pedagdgica e ser capaz de superar barreiras
de ordem administrativa e pedagdgica. Com isso
possibilitara a transicdo de um sistema fragmentado de
ensino para uma abordagem integradora de conteudos,
voltada para a resolucdo de problemas especificos do
interesse de cada educando (MORAN,; 2000).

Esta formacio deve oportunizar meios e condi¢oes
para que o professor saiba recontextualizar o aprendizado



e a experiéncia vividas durante o processo de formagao
para a realidade de sala de aula compatibilizando as
necessidades de seus alunos e os objetivos pedagogicos
que sao necessarios atingir.

O desafio de ampliar a pratica pedagdgica
do professor utilizando a midia, especificamente, o
computador, requer dele a sensibilidade de observar os
niveis de desempenho e conhecimento dos educandos
diante da midia, visto que podera encontrar alunos
que podem até saber manusear com maior habilidade
a ferramenta do que ele, mas niao tém nenhum
direcionamento, nem tampouco objetivos de um
planejamento que possa auxilid-lo. Assim, como
corroborar no processo educativo, tendo em vista que
esta funcio ¢ do professor, sendo a mesma insubstitufvel?

Com o advento da introdu¢ao dos computadores
nas escolas, estas comegaram a vivenciar um problema, ou
seja, a pouca expetiéncia do professor em lidar com a midia
computador, assim como nenhum conhecimento do uso de
Informatica como ferramenta pedagégica. Esta realidade fez
e faz parte do exercicio profissional dos docentes da rede
municipal de ensino de Marechal Deodoro.

A constatacio desta realidade tem impulsionado a
SMED, em criar condi¢bes para oferta de treinamentos e
formacGes nesta area. Um dos primeiros procedimentos
sera oferecer curso de introducao a informatica de 40h,
para os professores municipais nos laboratérios de
informatica ja instalados nas escolas, onde se tem um
computador, para cada dois professores.

Como metodologia do processo pedagogico a
equipe formadora visa motivar os professores para o uso
adequado do laboratério de informatica. A proposta
fundamenta-se na teoria construtivista, contando com
o apoio de outros profissionais que ja atuam nesta
area, somando assim, as experiéncias agregadoras e
significativas de formacdo pedagogica dos professores
em outras unidades escolares.

Esta proposta visa utilizar o computador como
uma ferramenta educacional para a melhoria da qualidade
de ensino. Como resultado esperado, os professores
devem ser, assim como o objetivo final, agentes ativos
deste processo assumindo no contexto da sua pratica
pedagogica o papel de facilitador do processo de ensino
e aprendizagem, mediado pelo uso do computador, de
forma que possa interagir com as demais midias a partir
da sua utilizacio.

Para realizacdo desta experiéncia partimos do
pressuposto que o uso dos computadores na educagiao
nio pode mais ser questionado, porém nio se deve
adota-lo como uma solucio utépica para os problemas
educacionais. Mas, constata-se que na realidade atual
com grandes transformacoes em todas as areas da vida
humana, os movimentos e as praticas educacionais nao

estdo, e nem poderiam estar alheios a esses fatos, tendo
em vista que a educagao integra toda a complexidade da

sociedade, como enfatiza Grinspun (1999, p. 12):
A educagio faz parte desse tecido social em sua
complexidade e sua participa¢do no contexto
da sociedade ¢ de grande relevincia, nio s6
pela formacido dos cidaddaos que atuam nesta
sociedade, mas e, principalmente, pelo potencial
criativo que a0 homem estd destinado no seu
proprio processo de desenvolvimento.

Trabalhar com a educacdo é uma experiéncia
que proporciona um aprendizado da transformacao de
informagdes em conhecimento, e este conhecimento em
sabedoria. F isto que d4 ao ser humano o poder de saber
optar, refletindo e até gerenciando autonomamente suas
opeoes, para isso as praticas pedagogicas bem planejadas
podem possibilitar condi¢des de socializar e transmitir
os conhecimentos de uma area para a outra, fazendo
assim, a inter-relacao dos conhecimentos ja estruturados.

A escola ndo pode excluir-se dessa realidade.
As metodologias aplicadas pelos educadores devem
corresponder as realidades vividas pelos alunos no
seu dia-a-dia e, mais do que nunca, as tecnologias
disponiveis devem ter sua funcio educativa, participando
da construcio do conhecimento, principalmente, em se
tratando de alunos de escolas publicas.

Nesta perspectiva, defendemos a importancia
do professor em vivenciar processos formativos que
possibilitem sua atuac¢do nesta nova realidade. Sendo
a formag¢ao um mecanismo que possa vir a contribuir
com a autonomia do pensamento ctitico/reflexivo do
professores, fortalecendo sua identidade profissional,
como reitera Novoa (1992, p. 25),

A formagio deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores
os meios de um pensamento autbnomo e
que facilite as dinamicas de autoformacio
participada. Estar em formacio implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre os percursos e 0s projetos proprios, com
vista a4 construcio de uma identidade, que é
também uma identidade profissional

Para tanto, partimos de algumas consideracoes acerca
da relevancia do educador vivenciar processos formativos em
relagdo ao uso da midia computador, sdo elas:

e a participacdo de professores em um grupo
de estudos em informatica aplicada ao ensino podera
viabilizar a utilizagdo de alguns ambientes computacionais
em conexdo com os conteudos que estio sendo
trabalhados em sala de aula;

e a capacitacdo em grupo de estudos e o
assessoramento nas atividades iniciais com alunos nas
escolas viabilizard e tornara mais frequente a utilizacio dos
laboratérios de informatica na escolas da rede publica;
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® 0 uso de softwares educacionais, possibilita o
desenvolvimento de atividades de maneira construtiva
e permitem que o aluno interaja com o contetdo
ministrado. O aluno deixa de ser assistente (passivo) para
assumir o papel de construtor do seu conhecimento.

Baseado nestes pressupostos apresentaremos as
bases e experiéncias da introduc¢ao do uso da informatica
na rede municipal de ensino de Marechal Deodoro.

A EXPERIENCIA EM CONSTRUCAO
DO COMPUTADOR NA FORMACAO
DE PROFESSORES NO MUNICIPIO DE
MARECHAL DEODORO

As mudangas provocadas com o advento da
terceira revolucio industrial!, mormente a de base
cientifica e tecnoldgica trazem, a tona, questionamentos
em relacdo a postura de qualquer profissional e,
sobretudo, o profissional da educac¢io, no qual assume
frente a sociedade o compromisso de educar as
novas geracoes socializando saberes e conhecimentos
(TARDIF, 2002, p.47).

Por ser na sociedade o responsavel de garantir
mecanismo de socializacdo da cultura, compete ao
professor nao apenas conhecer as novas tecnologias da
comunicagao ¢ informacdo, mas diversificar a forma de
trabalho, assim como as propostas pedagogicas, que hoje
tém relacao direta com o processo tecnologico emergente.

Para tanto, diante da dificuldade dos professores
em utilizar as TIC, ¢ que se torna constante no seu
cotidiano, a preocupac¢io em garantir tecnologias que
no universo escolar, possam contribuir a ampliacao do
conhecimento, bem como sua integragdo com as outras
areas do conhecimento, principalmente, na escola da rede
publica, cujo acesso aos alunos ainda ¢ restrito.

Deste modo, diversos questionamentos fazem
parte do cotidiano do professor na sala de aula acerca
das metodologias que melhor podem ser utilizadas na sua
pratica pedagogica, cujo principal objetivo a ser atingido
¢ a melhoria do processo do ensino e da aprendizagem
dos alunos na escola.

Sobre a relevancia que o computador assume
no cotidiano da escola, e, sobretudo, o fascinio e a
curiosidade que provoca nos alunos, independente de
suas idades, argumenta Nogueira (2002, p. 31) que:

As aulas no laboratério de informatica sio as
mais esperadas pelos alunos. Percebe-se como
¢ grande a expectativa para se sentarem em
frente de um computador. As atividades sao
realizadas com mais entusiasmo e satisfagao. K
notavel como os alunos se sentem importantes

1

€ 20S Poucos se tornam autdnomos No uso
da maquina, mesmo que os que nio sabem
utilizar o computador. Sio poucos os que
nio se aventuram a descobrir como funciona,
vio clicando e abrindo janelas aleatoriamente,
descobrindo uma infinidade de coisas.

Nio obstante, o uso do computador requer
certas agoes que sdo bastante efetivas no processo de
construcio do conhecimento. Quando o aprendiz esta
interagindo com o computador ele estd manipulando
conceitos e isso contribui para o seu desenvolvimento
mental (VALENTE, 1996, p. 20).

O interesse em problematizar a importancia da
tecnologia, o uso do computador em sala de aula, com foco
na formacao docente, tem suas origens na necessidade de
mudancas na pratica pedagdgica, fundamentalmente, no
que se refere a0s novos papéis que o professor deverd
desempenhar, com seu uso pedagdgico, bem como em
sua atitude critica e reflexiva frente ao conhecimento ¢ a
aprendizagem dos educandos.

Conforme experiéncia na condi¢io de integrante
da equipe de formag¢io com professores no municipio
de Marechal Deodoro se tem realizado visitas e
acompanhamentos as escolas municipais, ¢ temos
observado que poucas delas tém contemplado o uso
do computador em sala de aula, como também, é
temos constatado que os professores poucos utilizam o
instrumental tecnolégico disponifvel, como softwares, por
exemplo, para trabalhar os conteudos em sala de aula.

Aspectos relacionados a inexperiéncia com
a utilizacdo do computador, agregado a falta de
conhecimento do professor em utilizar e criar atividades
diversificadas com o instrumento que estd disponivel
tem levado a equipe pedagdgica da secretatia a buscar
caminhos e metodologias que modifique a realidade do
trabalho pedagogico desenvolvido pelo profissional.

Entende-se a relevancia de analisar esta
experiéncia, que ainda estd em construcio, pelo fato
de que o professor necessita de vivenciar processos
formativos e de capacitacdo para desenvolver novos
referenciais, que muitas vezes lhe sdo impostos, até
mesmo pela sociedade, sem que haja modificagdes na
pratica pedagdgica docente.

Acerca da utilizagao do computador na educagao,
Valente (1996, p. 18), enfatiza que:

o advento do uso do computador na educagio
provocou o questionamento dos métodos
e da pratica educacional, também provocou
inseguran¢a em alguns professores menos
informados que receiam e refutam o uso do
computador na sala de aula.

De acordo com Albornoz (2000), o marco referencial da primeira revolugio industrial data da criagio da maquina a vapor. A segunda revolugio decorreu do processo de

industrializacao, desenvolvido no século XVIII, com a descoberta da eletricidade. E a terceira é de base tecnoldgica. Esta ¢ engendrada pelos significativos avangos da ciéncia e

da tecnologia como principais meios de produgio de bens e servigos.
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Ainda conforme Valente (1996, p.21-27), “o uso do
computador pode enriquecer ambientes de aprendizagem
na qual o aluno, interagindo com os objetos desse
ambiente, tem chance de construir o seu conhecimento”.

Autilizagdo damidia em sala de aula pode se constituir
como um aspecto importante ao provocar mudangas,
tanto na pratica pedagogica dos professores,como nos
curriculos no qual aponta a necessidade de rever os
processos de formagdo e capacitacio do professorado.
Estes aspectos sinalizam a necessidade de construir
referencias e elementos que possam contribuir nas
novas formas de aprender e ensinar, como argumenta
D’Ambrosio (1986, p.35), sobre a trfade que envolve o
educando, o educador e o computador. O autor chama-
nos a atengdo para essa triade: “temos agora um triangulo
estudante — professor — computador, onde anteriormente
apenas existia o relacionamento estudante — professor.
Os estudantes por sua vez, tém novas expectativas com
respeito ao ensino geral”.

Deste modo, observam-se, também, mudancas na
dificuldade de resolu¢dao dos problemas e exercicios no
desenvolvimento das aulas. O uso do computador muda
a ordem de dificuldade dos exercicios e também viabiliza
a resoluc@o de varias maneiras para 0 mesmo exercicio.

Todas essas possibilidades apontadas pelos autores
dependem da participacdo efetiva dos professores no
processo de ensino e aprendizagem. E necessario que
eles estejam preparados para pré-estabelecer metas usar
o computadort, ou seja, desde a escolha do software que
ira utilizar bem como a adequacio do uso deste recurso
a0s seus objetivos pedagogicos.

A falta de preparo, formacdo e informacio
do professor, em relagdo aos recursos tecnolégicos
contribuem para que a informatica educacional se torne
um processo frustrante e uma pratica pedagdgica inécua
para os alunos.

Acreditamos que os significados em estabelecer,
no trabalho pedagégico do professor, o exercicio do
planejamento escolar e as atividades com a utilizacao dos
computadores, venham contribuir para que o educador
ultrapasse a utilizacio de métodos pedagdgicos que
pouco tem contribuido no desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem dos educandos.

O intuito de tecer uma reflexdo acerca da
experiéncia de introdugdo da informatica na pratica
pedagodgica do professor ndo pretende oferecer receitas
prontas sobre a utilizagdo do computador na educacio.
O interesse ¢ contribuir com um referencial que possa
colaborar para um repensar do professorado, frente
a utilizacdo das novas tecnologias da comunicagao e
informacao na sala de aula.

O envolvimento destes no processo de
implementacao da tecnologia na educagdo ¢ tdo

importante quanto a aquisicao de equipamentos.
Assim, ndo se apresenta um software e tao menos uma
metodologia milagrosa. O professor deve preestabelecer
seus objetivos e metodologia a cada atividade utilizando
computadores, de modo que se possa construir uma
comunidade de aprendizagem com a utilizaciao de
recursos midiaticos como o computador.

Com o propo6sito de analisar a utilizagdo
de computadores na sala de aula, realizamos um
acompanhamento em duas escolas localizadas no
municipio de Marechal Deodoro, para mapear
as atividades desenvolvidas pelos professores no
periodo de 2009, relacionadas a utilizagao dos
recursos computacionais na pratica pedagogica em
sala de aula.

Para tecermos uma reflexao acerca da relevancia da
formacio dos professores para utilizacdo do computador
em sala de aula, recorremos a literatura especializada:
Novoa (1992), Moran (2000), Tardif (2002), Nogueira
(2000), dentre outros que permitiram 0 acesso a uma
discussao tedrica sobre o uso das TIC pelos profissionais
de educagio, de modo que foi possivel entender, melhor,
a tematica em questao.

Realizamos um levantamento de leitura
exploratéria e seletiva de livros, dissertacOes e artigos
cientificos, a fim de ordenar e sumariar as informacdes
contidas nas fontes, conferir significado mais amplo aos
resultados, cortejando a literatura com a problematica
em analise.

Logo apés, uma visita foi realizada as duas
escolas municipais, as quais foram selecionadas,
cuidadosamente, conforme os objetivos da pesquisa.
A partir das visitas verifica-se que as mesmas possuem
laboratério de informatica. Foram coletados dados de
interesse da pesquisa através de questionarios, utilizados
em coordenadores, gestores, professores e alunos das
escolas, para em seguida fazer uma analise.

No questionario foram feitas perguntas sobre
dados pessoais, formac¢do académica, formacio
profissional, forma¢io em informadtica, bem como, a
utilizacio e visdo dos professores quanto a ferramenta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Fizeram parte desta pesquisa 21 colaboradores,
entre professores e demais administradores. Todos
foram entrevistados e responderam um questionario
com 30 perguntas, referentes as uso das TIC no
processo de conhecimento e desenvolvimento de
processos pedagdgicos.

Dos professores que responderam ao questionario,
81% possuem computador. Os 19% que nio possuem
computador e justificam sua situacdo por motivos
financeiros, conforme depoimentos transcritos a seguir:
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“Ja tive computador. Mas, no momento, nao tenho
condi¢Oes para adquiri-lo. Utilizo de outras pessoas”.
“Nio tive possibilidade de comprar”.

Dos 21 entrevistados, 7 ndo justificaram porque nao
utilizam a sala de informatica da escola. Os 14 respondentes
argumentam que nao utilizam as salas de informatica das
escolas basicamente, por duas justificativas:

1) Falta de acesso as salas, como se pode verificar
nos depoimentos: “Acesso € restrito.” “O tempo de aula
nao nos propicia e a aula de informatica é ministrada no
laboratério que € reservado somente para esse fim.” “Sé
se pode usar a sala de informatica com o professor da
area, como os horarios sio sempre incompativeis, nao
¢ possivel.” “Impossibilidade de acesso.” “A dire¢ao da
escola ndo disponibiliza a mesma aos professores das
outras disciplinas”.

2) Tempo insuficiente, ¢ uma das dificuldades
apresentadas pelos professores: “Falta de tempo, devido
a conteudos imensos”. “Falta organizagio para levar os
alunos para a sala de informatica, além de nio existirem
muitos programas freeware em geografia”. “Ndo ha
tempo habil para o professor frequentar a sala”.

Uma das questdes do questionario solicitava
aos respondentes que falassem sobre a importancia da
informatica na educagao. Algumas respostas obtidas:
“Complementa os conteudos exigidos pela escola,
ilustrando-os”. “Auxilia nos trabalhos e pesquisas,
além de estimular um contato maior com as outras
culturas”. “A informatica na educacio é necessaria
porque trabalha junto com as outras disciplinas,
ajudando em pesquisas e informacdes”.”E mais
um recurso de ensino-aprendizagem”. “Quando
bem trabalhada para despertar a curiosidade e
melhorar aspectos da inteligéncia, além ¢ claro, de
romper fronteiras impostas pelo livro didatico.” “A
informatica tornou-se o principal instrumento de
absor¢ao do conhecimento e acesso a informacao”.

Dentre as respostas e comentarios informais
feitos pelos respondentes, pode-se perceber que, tanto
a metodologia adotada quanto os recursos utilizados
no ambiente educacional refletem a visdo de mundo
do sujeito e a postura pessoal do professor. Tal fato foi
verificado, particularmente, em alguns comentarios feitos
por uma professora de Historia, que afirmava nao utilizar
computadores pelo fato de esses “nido terem alma”, e
afirmou, também, ter sido tranquilizada ao saber que
era essa a opinido do papa Joao Paulo 1I. Além disso,
a professora cré que o computador inibe a criatividade
do homem, provoca obesidades, problemas de visao e
estatura, além de limita-lo o homem.

Um ponto a ser destacado refere-se ao local de
aplicacao dos questionarios, pois ¢ possivel que algumas
respostas tenham sido influenciadas pelo ambiente

escolar. A observac¢ao dos resultados nos leva a perceber
que existe uma relagdo direta entre o uso pessoal do
computador e o incentivo a que os alunos utilizem
o recurso: 19% nao possuem computador; 10% nao
possuem acesso a internet; 19% nao possuem conta de
e-mail; 10% ndo incentivam os alunos a pesquisarem
na internet. Resultado inversamente proporcional pode
ser observado nas respostas a questio 10, sobre uso
das salas de informatica: somente 15% as utilizam no
dia a dia.

Desta forma, os fatores que dificultam o uso
de recursos computacionais em sala de aula pelos
professores podem ser divididos em dois grupos: fatores
organizacionais e fatores pessoais.

Como fatores organizacionais destacam-se: a
dificuldade de acesso as salas de informatica, que sio
disponibilizadas somente aos professores de informatica
¢; a falta de tempo para utilizar os recursos computacionais
aliados ao conteudo das disciplinas. Dentre os fatores
pessoais, destacam-se as crencas e a falta de aprimoramento
pessoal nos recursos computacionais.

Acreditamos que o caminho para reverter
tal situacdo passara, inevitavelmente, por uma
conscientizagdo do corpo docente sobre a necessidade
de atualizacio pessoal e profissional, a partir de um
processo de formagao pautada numa légica de reflexio/
acdo/reflexdo sobre a acdo, de modo a possibilitar, ao
profissional, um repensar das suas praticas pedagogicas
e dos seus valores.

Além do aspecto supracitado, a instituicdo a qual o
professor esta vinculado, deve oportunizar recursos para a
total integracdo entre os professores de informatica e das
demais disciplinas, o que inclui capacitar toda a equipe
docente para uso dos recursos computacionais.

Apesar de ser um estudo realizado com uma
amostragem restrita, os resultados devem ser considerados
significativos pelo fato de apontarem alguns fatores que
inibem ou mesmo dificultam o uso efetivo de recursos
computacionais nas escolas publicas.

Como desdobramentos futuros, este estudo devera
ser ampliado para atingir outros professores da rede e
também outras escolas. Pretende-se ampliar a analise de
modo a futuramente investigar a postura dos professores
em incentivar os alunos na utilizacdo do computador e da
internet para realizacio das tarefas escolares.

Ao longo da pesquisa fica evidente que as escolas
tém interesses em realizar um trabalho coletivo entre
gestores, coordenadores e professores. Todos trabalhando
de forma integrada procurando o aperfeicoamento
das novas tecnologias com a finalidade de alcancar
melhores resultados ndo sé no processo de producao
do conhecimento como no crescimento intelectual de
cada aluno.

INTEGRAGAD E GESTAO DE MIDIAS NA ESCOLA 58



De fato, o que se pode observar ¢ que, os professores
das escolas pesquisadas tém depositado muitas expectativas e
crencas em melhorias na qualidade do ensino e possibilidades
de formagao para os alunos. Entretanto, é preciso ter
um olhar ctitico sobre a questao e refletir sobre o uso de
computadores no espago escolar. O computador, sozinho,
enquanto maquina, nao traz mudancas.

A diferenca esta na pratica cotidiana do professor
a0 utilizar o computador como ferramenta no processo de
construcao de conhecimento. No entanto, essa consciéncia
esta vinculada a formacdo do professor e a necessidade
constante de atualizacio de seus conhecimentos.

E importante considerar que nas escolas
pesquisadas hd uma visdo critica das TIC e de sua
incorporacdo no processo de ensino e aprendizagem.
E fundamental ressaltar, contudo, que as dificuldades
observadas niao siao exclusividade destas escolas, nem
mesmo deste municipio, uma vez que podem ser
constatadas em diferentes realidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade da informacio ¢ da comunicacio
demanda um novo olhar para o aprender e para o
ensinar e, a rede tecnoldgica, por si mesma, nao garante
mudangas na educa¢io, embora propicie novas formas
de lidar com a informacio, de produzir conhecimento e
de estabelecer comunicacio entre as pessoas. Tudo isso
levou ao interesse em aprofundar, um pouco mais, o
conhecimento na tematica em questao.

A eficacia do uso das TIC em sala de aula, em
particular o computador se deve, também, a capacidade
de articulacio entre as disciplinas, de superagao do
desafio proposto e de planejamento quanto o seu uso.

Como os desafios contemporaneos provocam em
repensar da educagdo nas praticas pedagogicas, nossa
reflexdo buscou compreender o processo de melhorias
nos laboratérios de informatica e salas de aulas das escolas
pesquisadas no municipio de Marechal Deodoro. Assim
como compreender as implicagdes pedagdgicas contidas
nas analises aqui apresentadas visam contribuir para uma
politica de educa¢io que considere o computador como
uma ferramenta educacional, como uma oportunidade
de mudancas na qualidade de ensino, vinculadas a uma
utilizagdo adequada das novas tecnologias da informacao
€ comunicacao.

Entretanto, pode-se questionar qual a importancia
das histérias aqui relatadas? Estas sdo escolas entre
milhares de escolas, mas contando as histérias dessas
escolas em particular contamos parte da histéria
da humanidade, da sociedade contemporanea, e
conhecemos alguns de seus conflitos.

Este estudo coloca-se simultaneamente numa
perspectiva critica e otimista. Critica em relagio a escola

atual, que manifestamente nao satisfaz as necessidades
nem dos alunos nem da sociedade. Critica em relacao
ao imobilismo que continua em muitos casos a ser a
forca dominante procurando desculpar e justificar o que
¢ inaceitavel e ndo tem muitas vezes razdo de subsistir.
Critica, ainda, em relacdo a diversas perspectivas de
utilizagao dos computadores que estao longe de conter o
poder inovador que muitas vezes lhes atribuem. Otimista
porque na sociedade ¢ cada vez maior a necessidade de
que a escola tem de evoluir de forma a passar a ser, ela
propria, um fator de progresso e inovagio social, com
vista a amplair a projetos nesta direcao.

Otimista porque a experiéncia vivida mostra a
evidéncia que ¢é realmente possivel que ao introduzir a
informatica na pratica do professor de forma reflexiva e
planejada podera o computador se constituir como uma
indispensavel ferramenta, instrumento valioso ao auxiliar
no processo ensino e aprendizagem dos educandos das
escolas publicas.
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FORMACAD CONTINUADA DF PROFFSSORES EM TECNOLOGIAS NA EDUCAGAD:
0 Gurso o INTRopucAn A Epucacin DigmaL em Maced

Silvia da Silva Medeiros

Resumo

Integrante dos processos formativos do Proinfo Integrado, o Curso de Introducao a
Educacio Digital ¢ um curso voltado para professores e gestores das escolas publicas
que visa a inclusio digital destes profissionais, introduzindo os recursos do computador e
da internet para que eles possam refletir sobre a dinamizagdo de suas praticas com o uso
destes recursos. Este texto tem o objetivo de fazer uma breve apresentagao do Curso de
Introdugao a Educag¢ao Digital em Maceid, que foi iniciado em 2008. O estudo envolve
um breve histérico sobre os projetos federais voltados para a informatica na educagao,
que serviram de alicerce para as atuais formagoes em tecnologia educacional, promovidas
pelo MEC/SEED e apresenta uma descri¢ao do Curso de Introdugao a Educagio Digital
até chegar nas formacdes realizadas em Maceid.

Palavras-chave: tecnologia educacional; formacao continuada; educacao digital

INTRODUGAO

O desenvolvimento acelerado dos recursos
tecnoldgicos transformou o mundo atual, fazendo surgir
uma nova era, a “Era da Informacio,” e a sociedade
concebeu um novo modo de vida, passando a ser
chamada de “sociedade do conhecimento.”

Hoje, os recursos tecnolégicos e mididticos estao
cada vez mais presentes na vida das pessoas. Seus avancos
proporcionam a democratizacdo do acesso a informagio e
novas possibilidades de construcao do conhecimento. Nas
escolas publicas, o acesso as TIC foi considerado por
muito tempo um sonho de consumo, mas agora elas se
tornaram realidade. O numero de escolas que ja possuem
ou estio recebendo computadores do governo federal é
cada vez mais crescente. A internet, que era algo distante
e impensavel no espaco escolar, ja esta disponivel em
muitas escolas estaduais e municipais. O desafio ¢ fazer o
uso consciente destas tecnologias no processo de ensino
e aprendizagem.

O uso das TIC exige pessoas capacitadas,
que saibam aplica-las da forma adequada na sua
area de atuacdo. Na educacido, nao ¢é diferente. O
professor precisa estar preparado para lidar com as
tecnologias na sala de aula. A participacao em formagao

continuada, que envolva o uso pedagdgico das TIC, é
uma alternativa para os professores que acreditam na
necessidade de adotar uma nova postura e pretendem
dinamizar e aprimorar a sua pratica pedagogica. Ao
tratar da formacao de professores, Novoa (1996)
apud Almeida (2000b, p. 109) acentua que: “[...] hoje,
formacao nio é qualquer coisa prévia a acdo, mas que
esta e acontece na a¢io”.

Em Maceid, o acesso as TIC ja é realidade em
boa parte das escolas publicas municipais. A cada ano, o
Proinfo, do governo federal, vem ampliando o nimero
de entrega de computadores nas escolas da rede. Além
da distribuiciao dos computadores com internet, o MEC
também promove, desde 2008, através do Prointo
Integrado, o Curso de Introdugio a Educagao Digital,
com durac¢io de 40 horas, curso de capacitagiao para os
professores e gestores das escolas publicas, que visa a
inclusio digital e social. Através deste curso, o professor
amplia seus conhecimentos sobre midias e tecnologias,
desenvolve habilidades basicas com o manejo do
computador e aprende a utilizar alguns programas no
ambiente Linux Educacional'.

Em func¢io da importancia de se conhecer
experiéncias formativas na area de educagio, voltadas para

! Software desenvolvido pelo Centro de Experimentacio em Tecnologia Educacional (CETE), do Ministério da Educagio, para colaborar com o atendimento dos propésitos do Proinfo.



o uso das TIC, este texto tratard do Curso de Introducio
a Educacao Digital ofertado em Macei6 para professores
e gestores da rede publica municipal, visto ser ele o curso
que tem como finalidade apresentar aos professores
cursistas as primeiras no¢oes de educac¢ao digital.

Num primeiro momento, foi feito um resumo da
hist6ria dos projetos criados pelo governo no sentido
de aplicar a informatica na educagdo. Em seguida,
sao apresentadas as bases legais que fundamentam
a utilizagdo das tecnologias na formacao continuada
para, entdo, apresentar o cutso ¢ mostratr como ele é
realizado em Macei6.

Além de fontes como livros e periédicos, neste
artigo serdo utilizados o material impresso do curso,
organizado pelo MEC, por intermédio da SEED,
que serviu de base para boa parte das informagoes
sobre o curso contidas neste trabalho, como também,
contatos telefonicos e as informacgdes encontradas
nas fichas de inscri¢do e de avaliacdo preenchidas
pelos cursistas, que tiveram um valor relevante para
o desenvolvimento deste artigo (dados para o perfil
dos cursistas e depoimentos).

O Proinfo foi criado pela Portaria n® 522, de 9
de abril de 1997, desenvolvido pela SEED/MEC, em
parceria com os governos estaduais e municipais, surge
como uma expansao do Proninfe, tendo como principal
atribui¢io a de introduzir o uso das TIC nas escolas

publicas, conforme mencionado na sua criacio:
Art. 1°- Fica criado o Programa Nacional de
Informatica na Educacio — PROINFO, com a
finalidade de disseminar o uso pedagdgico das
tecnologias de informatica e telecomunicagdes
nas escolas publicas de ensino fundamental e
médio pertencentes as redes estadual e municipal

(BRASIL, 1997, p. 1).

Em 2007 é elaborada uma revisaio do Proinfo,
através da SEED, que faz surgir uma nova versao do
programa. Instituido pelo Decreto n® 6.300, de 12 de
dezembro do mesmo ano, o Proinfo passa a ser “Programa
Nacional de Tecnologia Educacional” e postula a
integracao e articulagao de trés componentes: a instalacao
de ambientes tecnolégicos nas escolas (laboratorios de
informatica com computadores, impressoras e outros
equipamentos e acesso a internet banda larga); a formacao
continuada dos professores e outros agentes educacionais
para o uso pedagdgico das TIC; a disponibilizacio de
conteudos e recursos educacionais multimidia e digitais,
solucbes e sistemas de informacio disponibilizados
pela SEED/MEC nos préprios computadotes, por
meio do Portal do Professor, da TV/DVD Escola.
(FIORENTINI, 2008, p. 5).

O Proinfo representa um enorme avanco em
relacdo a versao anterior do Programa, visto que ele

nao apenas dissemina, mas também garante a promog¢ao
do uso das TIC nas escolas publicas, como apresenta o
art. 1° do Decreto n°® 6300/2007: O Proinfo, executado
no ambito do MEC, promovera o uso pedagogico das
tecnologias de informag¢do e comunica¢io nas redes
publicas de educagao basica” (BRASIL, 2007, p. 1).
Neste contexto, o Proinfo passa a ter uma
preocupacdo maior com a capacita¢io de professores
e, para tratar especificamente deste assunto, cria
o Proinfo Integrado, que passa a organizar um
conjunto de processos formativos, dentre eles, o
Curso Introducio a Educacio Digital (40h). No
portal do MEC ¢ disponibilizada uma defini¢io clara

sobre o Proinfo Integrado:

Programa de formagao voltada para o uso
didatico-pedagoégico das TIC no cotidiano
escolar, articulado a distribuicao dos
equipamentos tecnolégicos nas escolas e a
oferta de contetidos e recursos multimidia e
digitais oferecidos pelo Portal do Professor,
pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio
Publico e pelo Banco Internacional de Objetos
Educacionais (MEC, 2010, p. 1).

Nos anos de 2008 e 2009, o Proinfo Integrado
organizou conteddos e capacitou professores
multiplicadores para 3 cursos: o Curso de Introdu¢ao
a Educacdo Digital (40h), o Curso Tecnologias na
Educagio: ensinando e aprendendo com as TIC (100h)
e o Curso Elaboracgio de Projetos (40h), sendo que os
dois primeiros cursos ja foram introduzidos pelos NTE
dos Estados e municipios e, o dltimo, tem previsao de
ser implementado em 2010.

Segundo Moresi (2008, p. 1), em Alagoas foram
criados dois NTE, por meio do Decreto estadual
n® 4.059, de 1 de outubro de 2008: um em Maceid
e outro em Arapiraca. Esses nucleos estio ligados a
SEE/AL e devem atuar em parceria com as CRE e
Secretarias Municipais de Educacéo, para a execugao e o
acompanhamento das atividades relacionadas ao Proinfo
Integrado. Segundo informag¢oes da SEE-AL,

Cada nicleo terd um coordenador. Dentro
de cada um deles teremos professores
multiplicadores, que sdo especialistas em
Tecnologia de Informagao e Comunicagao
na Educac¢io e, também, os técnicos de
suporte em Hardware, Software ¢ Rede; ¢
um perito em Eletronica para suporte de
equipamentos. Os nuacleos contribuirao
para a melhoria da qualidade do ensino
através das formacgdes continuadas dos
professores da rede. Estas formagdes podem
ser semipresenciais e a distancia e tém como
objetivo preparar os docentes para o uso
efetivo das tecnologias existentes em cada
escola (citado em MORESI, 2008, p. 1).
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De acordo com as informacdes cedidas pela
Coordenacio de Tecnologia Educacional da Secretaria
Municipal de Educacio de Maceid, as primeiras acdes
no sentido de implantar um ntucleo de tecnologia
municipal em Maceié foram iniciadas no ano 2000.
Atualmente, o NTE do municipio de Macei6 ja existe,
sendo responsavel, também, por todas as prerrogativas
que os nicleos estaduaisassumem, tais como: capacitagao
de professores, acompanhamento da distribuicao de
laboratérios de informatica, atualizacao de dados das
escolas com laboratérios no SIGETEC, entre outras. A
criacao desses nicleos demonstra o movimento que vem
ocorrendonosistemadeensino estadual enos sistemas de
ensino municipais para consolidar praticas de tecnologia
educacionalnarede publicadeensino.

BASES LEGAIS DO USO DAS TECNOLOGIAS
NA FORMAGCAO CONTINUADA
A LDB n° 9.394/96, em seu Titulo VI, que trata
dos profissionais da educacio, em dois de seus artigos, o
art. 62 e o art. 67, apresenta a necessidade da utilizacao
das tecnologias na formagao continuada e 0 compromisso
dos sistemas de ensino em promoveé-la, respectivamente.
A Lei n° 12.056/2009 acrescenta no art. 62 trés
paragrafos que reforcam a necessidade da formagao continuada
para os docentes e 0 uso das tecnologias nestas formagoes:
Art. 62. [..]
§ 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados
e os Municipios, em regime de colaboragio,
deverdo promover a formacgio inicial, a
continuada e a capacitacio dos profissionais
de magistério.

§ 22 A formagao continuada e a capacitacio
dos profissionais de magistério poderio utilizar
recursos e tecnologias de educagdo a distancia
§ 3> A formacao inicial de profissionais
de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de
recursos e tecnologias de educacio a distancia
(BRASIL, 1996, p. 22-23).

No art. 67, a LDB assegura a promo¢ao da
formacao continuada para os professores da rede publica,

por parte dos respectivos sistemas de ensino:
Art. 67. Os sistemas de ensino promoverio
a valorizacdo dos profissionais da educacio,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos
e dos planos de carreira do magistério publico:
IT — aperfeicoamento profissional continuado
[...] BRASIL, 1996, p. 23).

Quando se trata da formacao continuada de
professores em Tecnologia Educacional, a SEED/MEC
elaborou o Decreto n® 6.300, de 12 de dezembro de
2007, que trata do Proinfo. No paragrafo tnico, do Art.

1°, o decreto apresenta como um dos seus objetivos a
capacitagdo dos professores para o uso das TIC: “Sao
objetivos do Proinfo: [...] III — promover a capacita¢ao
dos agentes educacionais envolvidos nas a¢des do
Programa” (BRASIL, 2007, p. 1).

O CURSO DE INTRODUCAO A EDUCACAO
DIGITAL
O curso faz parte do conjunto de processos
formativos do Proinfo Integrado, voltado para a
formagao de professores e gestores da educacio bésica
de todo pais, visando a inclusao digital e social, tem como
objetivo geral:
[...] contribuir para a inclusido digital de
profissionais da educacao, buscando familiariza-
los, motiva-los e prepara-los para a utilizacao
significativa de recursos de computadores
(sistema operacional Linux Educacional
e softwares livres) e recursos da Internet,
refletindo sobre o impacto dessas tecnologias
nos diversos aspectos da vida, da sociedade
e de sua pratica pedagégica (FIORENTINI,
2008, p.10).

Através do curso, o professor tem a
oportunidade de conhecer e utilizar o sistema
operacional Linux Educacional 3.0. E uma versio
mais recente, que estd sendo instalada nos laboratorios
de informadtica das escolas publicas de ensino. Todo
o material impresso (Guia do Formador e Guia do
Aluno) e material digital (cd-rom) do curso foi
organizado para ser aplicado em computadores que
tenham o software livre Linux Educacional. Em
cada turma, sio distribuidos para os alunos um Guia
do aluno (texto-base) e um cd-rom constituido por
textos em outros meios (sons, imagens, videos) e
estruturas (hipertextos).

O curso possui uma carga horaria de 40 horas
e estd organizado em nove unidades de estudo e
pratica, ficando a critério de cada NTE a organizagio
dos momentos presenciais e a distancia, desde que os
encontros presenciais semanais sejam de, no minimo, 2
horas e que o curso nao ultrapasse 10 semanas.

As unidades de estudo do curso estio assim
distribuidas:

- Unidade 1: Tecnologias no cotidiano: desafios a
inclusio digital e social;

- Unidade 2: Navegacio, pesquisa na internet e seguranca;

- Unidade 3: Comunicacio mediada pelo
computador: correio eletronico;

- Unidade 4: Debate na rede: bate-papo, lista e
férum de discussio, netiqueta;

- Unidade 5: Elaboracio e edicio de textos;

- Unidade 6: Apresentacio para nossas aulas;

INTEGRAGAD E GESTAO DE MIDIAS NA ESCOLA 64



- Unidade 7: Criacao de blogs;

- Unidade 8: Cooperacio e interacio em rede;

- Unidade 9: Soluc¢des de problemas com
planilhas eletronicas.

Para cada unidade de estudo sdo previstas
atividades de aprendizagem que envolvem conceitos,
procedimentos, reflexGes e praticas para serem
realizadas nos encontros presencias e no estudo a
distancia. Também estdo disponibilizados varios
textos explicativos, sugestdes de sites, glossario,
questionamentos, dicas, etc. Por ser um curso
introdutdtio, a equipe de elaboracio do MEC/SEED
disponibilizou o passo-a-passo de varias atividades
de execu¢ido no decorrer do curso, apresentando as
imagens da tela do computador para que, através da
visualizacdo, os cursistas possam entender melhor a
sequéncia do que deve ser feito na pratica.

As unidades de estudos foram elaboradas com a
inten¢do de abtir um espaco de reflexdo, familiarizagdo e
prepara¢ao para o uso dos computadores e seus aplicativos
(Writer, Impress, Calc?), bem como, apresentar os
recursos tecnolégicos disponiveis na internet, havendo a
preocupagio em considerar os conhecimentos prévios

e a vivéncia de cada um sobre os temas envolvidos:
Trabalhamos com a intencdo de criar
oportunidades de aprendizagem de edicio,
navegac¢ao, pesquisa, comunica¢io e producio
que pudesse ser gratificante aos cursistas,
articulando-as a experiéncia prévia, oriunda
da trajetoria social, tecnolégica e educacional
de cada um, como base para o conhecimento,
incorporagao e uso consistente das tecnologias
digitais na vida cotidiana e profissional
(FIORENTINI, 2008, p. 27).

Na proposta pedagégica do curso, segundo
Almeida (2000a, p. 38), as praticas pedagdgicas de
utilizacio de computadores se concretizam através de
duas abordagens: instrucionista e construcionista. Na
abordagem instrucionista, a atuacdo do professor nio
exige muita prepara¢io, pois ele devera selecionar o
software de acordo com o conteudo previsto, propor
as atividades patra os alunos e acompanha-los durante
a exploracido do software. A consequéncia desse
enfoque tecnicista reflete na pratica a “tecnizagao” dos
conteudos e das relacbes humanas. Isso, na realidade,
afasta o professor da possibilidade de assegurar um
aprofundamento do seu conhecimento sobre os varios
aspectos que constituem o seu universo de agdo. Um
fato que acaba gerando a desvalorizacio da func¢io do
professort, caracterizando o atual estado de precariedade
do processo educativo (PRADO, 1999, p. 19)

2

Na abordagem construcionista, o computador
deixa de ser o detentor do conhecimento e passa a ser uma
ferramenta utilizada para a construgiao do conhecimento e
para o desenvolvimento do aluno. O conhecimento nio é
fornecido ao aluno para que ele dé as respostas: ¢ o aluno
quem conduz a agdo. Quanto ao professor construcionista,
Almeida (2000a, p. 77) afirma que:

Na abordagem construcionista, cabe ao
professor promover a aprendizagem do aluno
para que este possa construir o conhecimento
dentro de um ambiente que o desafie e
o motive para a exploracio, a reflexdo, a
depuracio de ideias e a descoberta. [...]
Além disso, o professor cria situagdes para
usar o microcomputador como instrumento
de cultura, para propiciar o pensar-com ¢ 0
pensar-sobre-o-pensar e identificar o nivel
de desenvolvimento do aluno e seu estilo
de pensar.

A proposta pedagogica do curso tem por base
os seguintes fundamentos pedagdgicos: formacio
contextualizada significativa que busca envolver o
cursista na andlise e solucio de problemas/questoes que
fazem parte de sua vivéncia; promogio da autonomia
do sujeito; interacao na aprendizagem e construgao
do conhecimento; tecnologias como meio € N30 como
fim; relacio acdo/reflexdo/acdo constante; énfase na
aplicacao pratica no trabalho docente.

Os fundamentos pedagbgicos apresentados
na proposta do curso revelam um posicionamento
construcionista, mas, que, na pratica, acaba havendo
uma mistura das duas abordagens (instrucionista e
construcionista). Para Almeida (2000), esta ¢ uma
situacdo que deve ser vivenciada pelo professor em

formacao, quando afirma:

E necessario que, no processo de formagao, haja
vivéncias e reflexdes com as duas abordagens
de uso do computador no processo pedagogico
(instrucionista e construcionista). E que sejam
analisados seus limites e seu potencial, de forma
a dar ao professor autonomia para decidir qual a
abordagem com que vai trabalhar (ALMEIDA,
2000b, p. 111).

De acordo com os dados informados pela
Coordenagao de Tecnologia Educacional da Secretaria
Municipal de Educacdo de Maceid, o Proinfo, desde
sua criacdio em 1997 até 2009, ja disponibilizou 56
laboratérios de informatica para as escolas do ensino
fundamental do municipio de Maceié. A previsio é
de que, em 2010, sejam distribuidos mais 20 novos
laboratérios de informatica na rede e ocorram cerca de
24 ampliagoes de laboratérios ja existentes.

Softwares livres do BrOffice.org. disponiveis no Linux Educacional: Writer: possibilita a criacio e edicio de textos e, também, a criagio de paginas para serem visualizadas na

Internet; Calc: possibilita a criagdo, edicio e apresentacao de planilhas eletronicas; Impress: permite fazer apresentagdes de slides.
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Na medida em que as escolas recebem
computadores, a necessidade de utiliza-los na pratica
pedagbgica se torna imprescindivel. A participagao
dos professores na formacao continuada de cursos
voltados para o uso do computador na sala de aula ¢é
fundamental para que eles se sintam preparados para
aplicar a informatica educativa no seu dia-a-dia. O Curso
de Introducio a Educacio Digital ¢ uma op¢ao para
os professores das escolas que possuem laboratério de
informatica desenvolverem habilidades com os recursos
do computador e da internet e refletirem sobre propostas
de dinamizacao do trabalho em sala de aula com o uso
destas tecnologias. Quanto a formacao continuada sobre
o uso das novas tecnologias na educac¢io, Mercado (2002,
p. 21) afirma que:

O processo de formagdo continuada permite
condi¢bes para o professor construir
conhecimento sobre as novas tecnologias,
entender pOf que ¢ como integrar estas na
sua pratica pedagogica e ser capaz de superar
entraves administrativos e pedagdgicos,
possibilitando a transi¢io de um sistema
fragmentado de ensino para uma abordagem
integradora voltada para a resolugido de
problemas especificos de interesse do aluno.

Na rede municipal de ensino de Maceid, as
formacoes do curso foram iniciadas no 2° semestre
de 2008, no laboratério de informatica do NTE
Municipal. A intencio do grupo é expandir as
capacitagoes para que elas sejam realizadas nas escolas
que ja possuem laboratério.

Antes de dar inicio as formacdes com os
professores, os professores-multiplicadores do NTM
foram submetidos a uma capacitacio oferecida
pela equipe do MEC/SEED e receberam um Guia
do Formador, que apresenta todo um conjunto de
orientagoes sobre o curso. Segundo Loées (2007, p.
38), “[...] o multiplicador é um agente de mudanca
educacional, que sensibiliza e motiva os professores para
a necessidade da integracdo das tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem”.

As turmas sdo formadas por professores das
escolas que possuem laboratotio e, para cada turma, sao
oferecidas 25 vagas. A ideia é a de que os professores
participantes do curso se tornem multiplicadores na
propria escola. Novoa (1991, p. 30) mostra que: “[...]
a formacao continuada deve estar articulada com o
desempenho profissional dos professores, tornando as
escolas como lugares de referéncia”.

A divulgacao do curso é feita por telefone,
por e-mail, por oficio as escolas e, atualmente, pela
Plataforma Freire. Os professores interessados procuram
o setor responsavel e preenchem uma ficha de inscrico,
contendo: dados pessoais, dados profissionais. Todos os

professores inscritos sao incluidos no sistema do Proinfo
Integrado, criado pelo MEC para manter o cadastro de
cursistas, cursos e turmas de formacao.

O Plano de Trabalho do curso, organizado pela
equipe de formadores, segue as orientagdes do guia
do formador, fazendo as adaptacdes de acordo com
cada turma e de acordo com o perfil dos cursistas.
A distribuicao da carga-horaria de 40h do curso foi
planejada da seguinte forma: 7 encontros presencias, com
duragdo de 4 horas (totalizando 28h), complementados
por 12 horas de estudo a distancia.

Nos encontros presenciais sao distribuidos, para
cada aluno, as apostilas confeccionadas pelo MEC/
SEED (guia do aluno) e o cd-rom, contendo em
formato digital todo o curso. Para cada encontro, sio
organizadas apresentacoes de slides sobre as unidades
de estudo do curso e, no final, os cursistas preenchem
uma ficha de avaliacdo na qual eles destacam: o nivel
de satistaciao do curso, os pontos positivos, os pontos
negativos, sugestoes.

O quadro abaixo apresenta um resumo geral
do numero de inscritos/participantes desde que o
curso foi implementado, no 2° semestre de 2008, até
o final de 2009:

Execucao do Curso de Introducio a Educacio
Digital (40h) em Macei6-2008/2009

Ano Matricula inicial Concluintes
2008 78 47
2009 90 66
Total 168 113

Fonte: NTM Macei6é/AL, 2009.

O quadro revela que o numero de professores
que se inscrevem para participar das formag¢des em
tecnologias educacionais ainda ¢ muito timido. Alguns
se inscrevem, mas nao participam efetivamente do
curso. De acordo com os dados apresentados, o
percentual de professores inscritos nas formacgoes
que nao compareceram ou desistiram do curso ficou
em cerca de 40% em 2008 e 27% em 2009. Apesar do
indicio de queda nos percentuais, o indice de evasio/
desisténcia ¢ relativamente alto diante da necessidade
que ha de professores familiarizados com as TIC nas
escolas que possuem laboratérios de informatica.
De acordo com a pesquisa feita por telefone com
os professores desistentes, a falta de disponibilidade
de horario para participar de cursos de formacao, o
nao funcionamento dos laboratérios e as maquinas
sucateadas sdo os principais fatores determinantes
para a evasio/desisténcia dos inscritos.
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O PERFILDOS PROFESSORES PARTICIPANTES
DO CURSO DE INTRODUGAO A EDUCACAO
DIGITAL EM MACEIO

Neste estudo, a forma utilizada para identificar
o perfil dos professores que participam do curso foi
a analise da ficha de inscri¢do. Nela, os professores
expoem dados relevantes que contribuem para que seja
tracado o perfil do grupo. Além da ficha, no decorrer
do curso também ¢é possivel coletar outras informagoes
através das respostas dadas as atividades do curso,
didlogos e fichas de avaliacio do curso. Para tratar do
perfil dos professores participantes do curso, foram
analisadas 20 fichas de inscricio de uma turma de 2009,
correspondendo a uma amostra de cerca de 22% dos
inscritos nesse ano.

Apbs a analise das fichas, ficou evidenciado que
a maioria dos professores participantes do curso ¢ do
sexo feminino. Numa turma de 20 inscritos, 18 siao
mulheres (90%) e apenas 2 sio homens (10%), sendo
que 12 professores lecionam em turmas dos anos iniciais
do ensino fundamental (60%) e apenas 8 dao aulas
em turmas do 6° ao 9° ano (40%). Quanto ao nivel de
escolaridade, mais da metade (55%) tem pds-graduagao.
Em relacio a habilidade com o computador, a grande
maioria (85%) assumiu que ja tem habilidade. Apesar
da maioria ter afirmado que tem acesso a internet em
casa (75%), um pequeno grupo (25%) admitiu que s6
acessa a internet no trabalho ou em lan house. A turma
¢ formada basicamente por professores com mais de 40
anos (70%). O estado civil da maiotia é casado (60%).

Os dados coletados das fichas de inscricio dos
cursistas mostram que o interesse maior pelo curso
vem das professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, com idade acima de 40 anos. Mesmo
havendo uma maioria que tem pods-graduagio e que
afirma ter habilidade com o computador, é possivel
constatar que estas profissionais nao tiveram acesso as
tecnologias na sua formacao e, na pratica, apresentam
dificuldade e um certo “temot”, como revelam os

depoimentos de duas cursistas:

Ao realizar a inscri¢do para esta oficina mantive
uma expectativa bastante relevante, uma vez
que tinha receio de utilizar o computador.
No entanto, percebi que era apenas medo,
hoje estou mais aberta e consegui aprender
MUITO em tao pouco tempo [...] (Professora-
cursista A).

[...] tenho bastante dificuldade em mexer
com computador, ndo tenho muito tempo
também para adquirir a pratica. [...] Anotei
tudo que pude, porque quando acabo de fazer,
ja esqueci (Professora-cursista B).

E um grupo interessado em melhorar o
seu desempenho em sala de aula com auxilio do

computador e da internet, que tem consciéncia da
necessidade de introduzir as TIC na sua pratica
pedagdgica. Os depoimentos abaixo mostram a opiniao

de alguns cursistas:

Eu queria me atualizar nos programas de
tecnologia educacional do MEC para nao
ficar a margem da inclusdo digital das escolas
(Professora-cursista C).

Foi de grande importancia pra mim [o curso],
pois foi o primeiro contato com o computador
[..]. Me sinto um pouco insegura ainda, mas
aprendi muito, o suficiente para iniciar uma
nova perspectiva (Professora-cursista D).

O curso foi muito instrutivo, de todos os pontos
de vista, afinal aqui se da uma oportunidade a
pessoas que trabalham muito tempo na area
educacional, mas nio tiveram a oportunidade
de entrar nesse mundo maravilhoso que ¢ a
area de informatica. Aqui as pessoas descobrem
que a computa¢do ndo apenas servird para dar
complemento a seus trabalhos, ou seja, em
sua vida profissional, acabam descobrindo
que a informatica também os ajudard em seus
projetos pessoais, projetos esses, que talvez nem
existissem antes dessas pessoas sentarem nessas

cadeiras (Professor-cursista E).

Os depoimentos apresentados foram extraidos
das fichas de avaliacdo preenchidas pelos cursistas no
final do curso. Nestas fichas, os alunos dao sua opiniao
sobre o curso, 0s pontos positivos, pontos negativos,
dao sugestoes, opinides, fazem uma auto-avaliagao, etc.
Sio informagdes de extremo valor, que dao condi¢coes
para o grupo da formacao melhorar o seu trabalho, fazer
reflexdes sobre o que deu certo e o que precisa melhorar
em outras formacoes.

Destacamos que na sociedade atual, ndo ha mais
espaco para o professor introspectivo, alienado, que nao
aceita mudancas ou incapaz de enxergar a revolugdo
tecnologica que vem acontecendo nos ultimos tempos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos tltimos anos, o governo federal, em regime
de colaborag¢ao com os estados e municipios, tem
equipado a maioria das escolas publicas brasileiras
com computadores e internet banda larga. No entanto,
estas acoes ndo sao o suficiente para que haja uma
mudanga significativa na educacao. Nao basta a escola
adquirir recursos tecnolégicos e outros materiais
pedagogicos sofisticados e modernos. E preciso ter
professores capazes de atuar e de recriar ambientes
de aprendizagem. Isso significa formar professores
criticos, reflexivos, autbnomos e criativos para buscar
novas possibilidades, novas compreensoes, tendo em
vista contribuir para o processo de mudanga do sistema
de ensino (PRADO, 2000, p. 14).
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Através do MEC/SEED, varios cursos de
formagao continuada voltados para a area de tecnologia
educacional vém sendo ofertados para os professores
de todo o pais. O Curso de Introdu¢io a Educagao
Digital e os demais cursos que integram o Proinfo
Integrado representam um avango no que se refere a
politicas puablicas nacionais voltadas para a formacao
do professor. A participa¢do nestes cursos ¢ um
primeiro passo para os professores que desejam se
familiarizar com os recursos do computador e da
internet e desenvolver novas praticas na sala de aula
com a utilizacio das TIC.

Aimplementacio do curso em Macei6 representa
uma grande conquista para a formag¢ao continuada
dos professores da rede municipal de ensino. Os
depoimentos dos cursistas revelam que a participacao
no curso os torna mais reflexivos, mais abertos as
mudancas e, principalmente, desmitifica o medo do
computador. Muita coisa ainda precisa ser feita. Além
de computadores e internet funcionando plenamente
e cursos de formacdo continuada, ¢ preciso haver
um espago aberto nas escolas, preparado para novas
praticas, que aceite as possiveis transformacdes que
ocorrerdo com a mudanc¢a de postura do professor.
Para que sejam alcancadas mudancas efetivas no
processo ensino-aprendizagem, é essencial que o
“professor de sala de aula” participe efetivamente
da idealizacio e da execucio dessas mudancas. E
preciso, ainda, que haja a compreensio, por parte
desse professor e dos demais envolvidos no processo

<

educacional, de que a “aula” nido deve acontecer
apenas em sua sala, mas também — e principalmente
— em espagos alternativos (SETTE, AGUIAR e
SETTE, 2000, p. 21). Segundo Dowbor (2001) “[...] E
necessario repensar a escola e a educagdo no sentido
mais amplo. A escola deve ser menos lecionadora
e mais organizadora de conhecimento, articuladora
dos diversos espacos do conhecimento” (DOWBOR,
2001). E, de fato, um desafio 2 pedagogia tradicional,
porque significa introduzir mudang¢as no processo
de ensino e aprendizagem e, ainda, nos modos de
estruturacio ¢ funcionamento da escola e de suas
relacbes com a comunidade (LOES, 2007, p. 39).
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0 Uso po Computapor £ A Histaria e CUADRINHOS EM SALA DE AuLa:

A EXPERIENCIA NO GURSD DF FORMACAD DF PROFESSORES

Maria José Houly Almeida de Oliveira
Sandra Nunes Leite

Resumo

Este texto tem como objetivo refletit sobre o uso do género textual Histéria em
Quadrinhos em sala de aula nos cursos de formacio de professores, busca a integracio
das histérias em quadrinhos na educag¢ao formal, bem como a utilizagdo do computador
como uma ferramenta significativa de mudancas no processo ensino-aprendizagem. Parte
da percepe¢io de que as constantes mudancas sociais produzem cada vez mais exclusao,
o que impde a necessidade de repensar a educacido brasileira, levando-se em conta as
influéncias das tecnologias de informacdo e comunicagao presentes no dia a dia das escolas
e dos alunos. A pesquisa de natureza qualitativa, teve como lécus turma de graduandos
de licenciatura, seguindo como matco tedrico estudos relativos a géneros de linguagem
grafica e, especialmente, estudos relativos a utilizagdo das tecnologias da informacao
e comunicacdo na educagdo. Entre os resultados estao aqueles que evidenciaram a
importancia da troca de experiéncia e socializagao profissional entre os professores como
importante fator de socializacdo profissional.

Palavras-chave: Géneros Textuais. Tecnologias da Informacao e Comunicacio. Historias

em Quadrinhos. Educacio.

INTRODUGAO

O uso de midias na educagio exige dos
professores uma nova a¢io docente mediada pelas
tecnologias, tornando-se necessario que o professor
tenha condigbes para atuar efetivamente no ambiente
digital, saiba lidar criticamente com as tecnologias
contemporineas de informacdo e comunica¢do para
bem utiliza-las pedagogicamente.

Trata-se de uma nova realidade educacional
onde professores, estudantes e técnicos partilham
cooperativamente seus conhecimentos e experiéncias
para a constru¢io e o desenvolvimento de programas,
permanentemente revisados e atualizados, gerando o
desejo de participar do intercambio de conhecimentos, a
vontade de apresentar contribui¢Oes originais, transmitir
e trocar idéias, de forma cooperativa e aberta.

E fundamental que o professor propicie meios que
permitam ao aluno ser co-responsavel pela sua formacio.
Sua tarefa é a de mediar o processo de construcio e
reconstrucao do conhecimento do aluno, auxilia-lo na
significacdo de valores, estimula-lo a pensar e encoraja-lo a
tomar decisbes, manter-se atualizado a respeito das novas
tendéncias educacionais geradas pelos contextos sociais,

politicos, econémicos e culturais e que entenda que essa
dinamica se estende ao longo de sua pratica educacional.

O advento da Internet vem possibilitando a
amplia¢do e a rapidez no acesso a informacao, provocando
grande parte das mudancas e simbolizando a Sociedade
da Informagao e Comunicacio, propiciando a escola
publica e aos telecentros alternativas viaveis para que as
classes menos favorecidas tenham acesso a essa sociedade.
Mas nio basta o acesso, é preciso educagio de qualidade
para que os aprendizes consigam atribuir significado
as informacgoes, utilizem as tecnologias para resolver
problemas de sua vida e do contexto no qual esta inserido.

Por isso, evidenciam-se razoes para a escola utilizar
das TIC na reorganizagao curricular como ferramentas
de trabalho no apoio ao curriculo e a aprendizagem,
areas disciplinares, areas ndo disciplinares, estudo
acompanhado, area de projeto, formagoes transversais
e certificagdo de competéncias em TIC.

As TIC na escola requerem inovacao e mudanga
organizacionais na formac¢io de professores para
aquisi¢ao de competéncias tecnologicas e pedagogicas,
incluindo estratégias concretas de como integrar as



TIC no curriculo, como também promover a oferta de
programas e desenvolvimento pessoal e profissional por
meio de seminarios e workshops para o conjunto dos
professores das escolas.

Foi no contexto do Curso de Formacao
Continuada de Professores em Midias na Educacao
(MEC/SEED) que se desenvolveu o presente artigo
que tem como objetivo refletir sobre o uso do género
textual HQ em sala de aula dos cursos de formacio de
professores. Também busca a integracdo das HQ na
Educacio formal, bem como a utilizacio da midia como
uma ferramenta significativa de mudancas no processo
ensino-aprendizagem.

Considera-se que, nas ultimas décadas, houve uma
sensivel valorizagao internacional das HQ), incluindo uma
maior aceitacio como veiculo para o processo educativo
nas escolas por reproduzir a conversagao natural através
da escrita, fundamental a apreciagao das modalidades oral
e escrita que constituem o mesmo sistema lingtistico,
objetivando a narracao dos fatos, buscando reproduzir
uma conversacao natural, oriunda de uma interacao
face a face dos personagens, expressando-se por
palavras (escrita — oral) e ou por gestos (EGUTI, 2001).
Tanto os desenhos quanto as palavras sao necessarios
a compreensio da historia. Na relacdao fala e escrita,
tomando o continuo dos géneros textuais, as HQ
realizam-se no meio escrito, mas buscam reproduzir a
fala (conversa informal) nos baldes, conforme nos aponta
Marcuschi, citado por Mendonca (2002, p.196).

A escolha pelo tema se deu pela relevancia do
proprio tema, mas principalmente quando realizamos
o curso Midias em Educac¢do em especial o Médulo
Material Impresso, quando tive a oportunidade de
construir HQ utilizando a midia computador e internet,
utilizando as tecnologias em sala de aula como uma
ferramenta significativa de mudangas no processo ensino-
aprendizagem, além das HQ ser uma narrativa, oriunda
da necessidade dos homens estruturarem suas acoes no
mundo, conta uma histéria com seu propésito, utilizando
a imagem e a palavra para fazer uma outra linguagem.

Dai surgiu o interesse por um estudo mais
profundo sobre a HQ), inspirado por questdes: Qual a
origem e as caracteristicas do género textual HQ? Qual a
importancia da integracao das HQ na Educacao formal?
Como utilizar as midias em sala de aula? Responder estas
questoes ¢é, para estudo, de fundamental importancia.

A importancia da pesquisa da-se por possibilitar
uma reflexio acerca da nossa pratica pedagdgica, como
também o uso adequado das midias, pois no mundo
globalizado em que vivemos nio podemos ignorar que
os recursos tecnolégicos de comunicag¢io e informagao
tem se desenvolvido e se diversificado rapidamente,
estando presentes na vida cotidiana de todos os cidadaos,

além da existéncia de um mercado de trabalho cada vez
mais competitivo, exigindo de nds profissionais nos
preparamos para lidar com a complexidade, a diversidade
de informacdes, enfrentar os desafios que as novas
tecnologias estdo trazendo e acompanhar esses recursos
através de uma solida formacao dos professores para que
possamos utiliza-los de forma responsavel.

Os pressupostos tedricos terdo como base os
escritos de Brasil (2008); Mercado (2004); Moran (1998);
Marcuschi (2003 e 2005); Tockman (1994) entre outros.
Discutiremos dois temas considerados importantes:
As Midias em sala de Aula” e “géneros textuais e HQ”,
considerando que no mundo globalizado em que vivemos
nao podemos ignorar que os recursos tecnologicos de
comunica¢iao ¢ informacdo tém se desenvolvido e se
diversificado rapidamente, estando presentes na vida
cotidiana de todos os cidadaos, além da existéncia de
um mercado de trabalho cada vez mais competitivo,
exigindo de nds profissionais aptidao para lidar com a
complexidade, a diversidade de informagoes, enfrentar os
desafios que as TIC trazem e acompanhar esses recursos
através de uma solida formacio dos professores para a
utilizacao destas ferramentas de forma responsavel na
construcao do conhecimento.

MIDIAS NA SALA DE AULA

Na sociedade atual, extremamente mutavel, o
homem tem um conjunto de prerrogativas, nas quais a
informacao se destaca como a mais necessatia na gestao
de suas atitudes, aos mais diversos niveis de acdo pessoal,
social e profissional. Trata-se da necessidade da tal gestao
fazer sentido para o equilibrio mental, proficiéncia na
acio profissional e na exceléncia de atitudes. Na verdade,
o homem procura a felicidade, sentido essencial da
natureza humana, justificagdes e fundamento dos seus
direitos. A falta de informagdo no passado constituiu
um grave déficit de dificil solu¢io, hoje pode-se falar ja
do abuso de informacio, muitas vezes inapropriadas,
tendenciosas, contraria a verdade dos fatos, potenciadora
da perda do sentido da vida (TUCKMAN, 2002).

Deste modo, o ser humano deve ter critérios para
as suas acOes e capacidade suficiente de reflexdo e decisao,
face a diversidade de informacdo para ndo se alienar.
Trata-se de uma aprendizagem progressiva, orientada
pelos educadores, sem deixar de ser autonoma. livre e
responsavel. Assim, a informagao, o conhecimento, o
saber constituem valores ctiticos, reflexivos, de carater
dinamico e operativo, de exceléncia da agdo humana,
inerente ao processo de aprendizagem (idem).

Tuckman (2002, p. XVIII) afirma:

S6 assim a ciéncia e tecnologia se consubstanciam
em forma de desenvolvimento que, em simbiose,
podem determinar positivamente o evoluir da
pessoa e da sociedade. Ou seja, o emergir de
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novas atitudes e mentalidades, tanto do nivel
intelectual como coletivo, e bem assim, mais
adequadas aos desafios da modernidade, mas
sem postergar os mais essenciais valores da
nossa cultura histérica. Nao ha compreensao
internacional, sem uma profunda compreensio
da cultura e sem uma so6lida compreensio
intelectual do cientifico e tecnoldgico.

Neste sentido, todo o saber deve perspectivar
o saber fazer e o saber ser, ou seja, saber tornar-se,
atitudes que se compreende a necessidade de saber-
investigar (idem). No ambito educativo internacional e a
reestruturacao necessaria entre nos exige uma formagao
para pesquisa, de acordo com Tuckman (2002 p. XIX):

1. A universalizacao da educagio com as multiplas
implica¢bes pedagoégico-didaticas e sociais
que exigem um elevado nivel de formagio e
profissionalidade. 2. A conscientiza¢do social
generalizada que reforca a necessidade de
novos modos de intervencio pedagogica na
aula e na sociedade. 3. No universo educativo
e, especificamente, a turma e a equipe docente
sdo cada vez mais os autores-atores do préptio
curriculo escolar e responsaveis pela superacao
das dificuldades de aprendizagem, podendo
recorrer as novas correntes de investigacdo em
educacao. 4. As multiplas questdes inerentes
as situagoes de emprego e aos problemas de
reconversio profissional, colocam os cidadaos,
face as suas aptidoes profissionais e face a um
permanente desafio.

De fato, é a sociedade e as instituicdes de
formacio que podem encontar as condi¢Ges de resposta,
constituindo a formacdo em pesquisa num o objetivo
crucial para esta resposta. “O homem questiona sobre o
meio em que vive, pretendendo compreender a natureza
dos fendémenos que percepciona e vivencia;” (idem).
Isto é, recorre, em sintese, a trés meios de alcance: a
experiéncia, o raciocinio e a pesquisa (TUCKMAN, 2002
apud COHEN, 1989).

A pesquisa resulta da combinac¢io da experiéncia
e o raciocinio, constituindo um processo logico e
sistematico. Desta forma, as solu¢des complexas para
o mundo de hoje procuram-se nessas trés fontes. Nao
ha educac¢io de qualidade que nio passe pela pesquisa
(TUCKMAN, 2002).

Estamos vivendo em uma sociedade em constante
mudanga, com a da globaliza¢io da economia e da
virtualidade produzindo cada vez mais a exclusiao. Ao
mesmo tempo devemos fazer uma andlise critica dessas
mudancas, buscando compreender seus instrumentos
e nos apropriar para utilizar seus recursos e meios de
interagdao para emancipa¢ao humana.

Naturalmente essas caractetisticas e contradicoes
da sociedade atual vao gradativamente influenciando em

nosso dia a dia, afetando a forma como nos comunicamos,
trabalhamos, relacionamos, aprendemos, ensinamos,
alterando nossos habitos nas atividades cotidianas.

Essas mudancas impdem repensar a educacao
brasileira e explicitam a necessidade de mudancas em seus
espacos, tempos e modos de trabalho, pois as influéncias
dessas tecnologias se fazem presente no dia a dia das
escolas. Algumas escolas publicas brasileiras ja possuem
laboratérios de informatica, recursos de TV, video, radio
e outras tecnologias, atraindo as geragGes mais jovens e
ajudando os alunos a trazerem a sua realidade para sala
de aula e a se expressarem conforme o seu mundo.

Devemos reconhecer que a midia impressa, a
televisdo, o video, o radio, a Internet, a hipermidia sao
6timos recursos para mobilizar os alunos em torno
de problematicas, quando se intenta despertar-lhes o
interesse para iniciar estudos tematicos, desenvolver
projetos ou trazer novos olhares para os trabalhos.

De acordo com Moran (1998), educar numa
sociedade em mudangas rapidas e de profundas nos obriga
a reaprender a ensinar e a aprender, a construir modelos
diferentes dos que conhecemos até agora. Ensinar e
aprender hoje ndo se reduz a estar um tempo numa sala de
aula. Implica em modificar o que fazemos dentro da sala de
aula e organizar a¢oes de pesquisa e de comunicagiao que
permitam os professores e alunos continuar aprendendo
em ambientes virtuais, acessando paginas na Internet, onde
encontram textos, novas mensagens, salas de aula virtuais,
possibilidade de orienta¢do a distancia.

Acreditamos que ha uma expectativa de que TIC
nos trarao solugdes rapidas para a educagao permitindo
ampliar o conceito de aula, o espaco e o tempo, a
comunica¢ao audiovisual e a estabelecer pontes novas
entre o presencial e o virtual, entre o estar juntos
e o estarmos conectados a distancia. Defendemos
que ensinar e aprender sdo os desafios maiores que
enfrentamos em todas as épocas. Nosso desafio maior é
caminhar para um ensino e educagao de qualidade, que
integre todas as dimensoes do ser humano que expressem
nas suas palavras e acdes que estdo sempre evoluindo,
mudando, avancando.

A midia impressa, a televisao, o video, o radio, o
computador, a internet, a hipermidia sio 6timos recursos
para mobilizar os alunos em torno de problematicas,
quando se intenta despertar-lhes o interesse para iniciar
estudos tematicos, desenvolver projetos ou trazer novos
olhares para os trabalhos.

GENERO TEXTUAL HQ

Com o advento da linglistica aplicada, a no¢ao de
género do texto ¢ ampliada e torna-se indissociavel do
contexto socio-cultural de sua producio. A construcio da
no¢ao de género, que melhor responde as necessidades

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA 72



didatico-pedagdgicas da atualidade, ¢ aquela estruturada
sobre questdes como: onde e quando o texto é produzido,
por quem, para quem e com que finalidades. Ser um bom
leitor e produtor de textos ¢ dominar essas questdes que
norteiam a construcao dos géneros textuais.

De acordo com Marcuschi (2003, p. 4),

Os géneros textuais sdo os textos que
encontramos em nossa vida diaria com padroes
sOcio-comunicativos caractetisticos definidos
por sua composicdo, objetivos enunciativos
e estilo concretamente realizados por forcas
historicas, sociais, institucionais e tecnologicas.
Os géneros constituem uma listagem aberta, sao
entidades empiricas em situagGes comunicativas
e se expressam em designagdes tais como:
sermao, carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva,
noticia jornalistica, horéscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio de
restaurante, resenha, edital de concurso, piada,
conversagio espontinea, conferéncia, e-mail,
bate-papo por computador, aulas virtuais e
assim por diante. Como tal, os géneros sio
formas textuais escritas ou orais bastante
estaveis, historica e socialmente situadas.

Segundo Baltar (2004), géneros textuais ¢ a
diversidade de textos que ocorrem nos ambientes
discursivos de nossa sociedade. Os mesmos sdo
materializagdes lingliisticas de discursos textualizadas,
com suas estruturas relativamente estaveis, disponfveis no
intertexto para serem atualizados nos eventos discursivos
que ocorrem em sociedade.

Em outras palavras, os géneros textuais sao
unidades triadicas relativamente estaveis, passiveis
de serem divididas para fim de analise em unidade
composicional, unidade tematica e estilo, disponiveis
num inventario de textos (arquitexto ou intertexto),
criado historicamente pela pratica social, com ocorréncia
nos mais variados ambientes discursivos, que os usuarios
de uma lingua natural atualizam quando participam de
uma atividade de linguagem, de acordo com o efeito de
sentido que querem provocar nos seus intetlocutores
(BAKHTIN, 1997).

Neste sentido, para integrar a midia impressa a
pratica pedagogica ¢ importante nao s6 compreender
a nocao de género textual, mas também entender as
especificidades de cada género e do seu uso em situagao
de aprendizagem. Existem muitas classificagbes para os
géneros textuais baseadas em diferentes critérios.

Ainda que os géneros textuais nao possam ser
considerados como formas estiticas para que nelas
encaixemos Nossos textos, existem géneros textuais
proprios a determinados setores da sociedade. Dentre

eles, as HQ que possuem algumas caracteristicas comuns
bem definidas (BRASIL, 2008).

Compreender a pratica de HQ supde conhecer
essa argumentacdo desde o perfodo das cavernas,
quando o homem usou a imagem nas paredes, como
uma forma de comunica¢io para expressar as imagens
inimeras informacoes. Para que a comunica¢do
fosse compreendida pelo grupo e sua histéria nio
se perdesse, criou as primeiras formas de escrita, as
quais permitiram que o homem registrasse sua histéria
coletiva, perpetuando sua histéria sem ter que retornar
ao ambiente das cavernas.

A partir disso, as informagoes podiam, entao, ser
passadas de pessoa para pessoa ou de geragao para geragao.
O homem continuou a se comunicar através da imagem,
criando os primeiros alfabetos Hoje, temos alfabeto
Japonés que é baseado em uma escrita grafica. A evolucio
do processo de representacio grafica culminou com o
que chamamos de HQ. Higuchi (2002 p. 125) confirma:

Aporte visual para registro de uma histotia remonta
20 homem das cavernas. As figuras egipcias, os
murais fenicios, as pinturas renascentistas, até o
grafite mais moderno vao registrando iconicamente
toda histotia da humanidade, compondo uma vasta
hist6tia em quadrinhos.

HQ sdo enredos narrados quadro a quadro, por
meio de desenhos e textos que utilizam o discurso
direto, caracteristico da lingua falada. Elas sdo facilmente
identificadas por sua peculiaridade, pelos desenhos
dos balbes e dos quadros. Sao considerados géneros
tio complexos quanto os outros, 10 que tange ao seu
funcionamento discursivo. O tipo de texto usado na
histéria em quadrinhos ¢ o narrativo, pois existe uma
concentra¢ao das seqliéncias, na maioria dos casos
(MENDONCA, 2002).

Nas ultimas décadas, houve uma sensivel
valotizacao internacional das HQ), incluindo uma maior
aceitacdo como veiculo para o processo educativo
nas escolas (idem), por reproduzir a conversaciao
natural através da escrita, fundamental a apreciagio
das modalidades oral e escrita que constituem o
mesmo sistema lingiifstico, objetivando a narracao dos
fatos, buscando reproduzir uma conversacio natural,
oriunda de uma interacdo face a face dos personagens,
expressando-se por palavras (escrita — oral) e ou por
gestos (EGUTI, 2001).

Tanto os desenhos quanto as palavras sdo
necessarios a compreensao da historia. Na relacao fala
e escrita, tomando o continuo dos géneros textuais, as
HQ realizam-se no meio escrito, mas buscam reproduzir
a fala (conversa informal) nos balées. Marcuschi, citado
por Mendonga (2002, p. 196).

Paz (2001) destaca que a peculiaridade dos
quadrinhos estd em sua linguagem, responsavel por
sua ampla difusdo nas diversas midias. N6s podemos
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distinguir a linguagem dos quadrinhos pelo seu carater
verbal e iconico e pela sua seqiienciagio, baseada na elipse
narrativa. O carater verbal (escrito) e iconico (desenho)
surge da associa¢io entre o texto e aimagem, o que facilita
o entendimento do leitor. A seqlienciacido é formada por
uma maneira de ler, padronizada no ocidente.

As HQ possuem potencialidades como material
pedagdgico, pois contribui para o desenvolvimento
cognitivo, metacognitivo e sociointerativo dos alunos,
além de ser uma narrativa, oriunda da necessidade dos
homens estruturarem suas acoes no mundo, conta uma
histéria com seu propoésito, utilizando a imagem e a
palavra para fazer uma outra linguagem.

A cultura dos quadrinhos estd comecando aos
poucos a ser valotizado no contexto da pratica pedagdgica.
E importante introduzir os quadrinhos como no trabalho
pedagogico das escolas pois proporcionam o contato
com o microcomputador conectado a Internet, onde o
aluno € sujeito da agdo para criar livremente sua historia.

METODOLOGIA

Neste estudo, optamos pela pesquisa qualitativa,
por entender que a mesma ofereceria melhores condi¢oes
para alcangar os objetivos do estudo em tela. Adota-se
que o conhecimento nio se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o
sujeito-observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-
lhes um significado.

Desta forma, o objeto ndo é um dado inerte e
neutro; esta possuido de significados e de relagoes que os
sujeitos concretos criam em suas a¢oes (CHIZZOTTI,
1991). Por ter o ambiente natural como fonte direta
dos dados, o pesquisador, como instrumento-chave,
preocupa-se com a interpretacdo dos fatos. A questio
fundamental é todo o processo e os dados, que sao
analisados indutivamente, dizem respeito essencialmente
ao significado das coisas (BOGDAN, 1994).

Nesse contexto, a pesquisa pedagdgica, ¢ um
fenémeno de busca do conhecimento, o que se da por
aproximacOes continuas e nunca esgotadas, visando 2
resolucdo de problemas, a busca de verdades temporarias,
por intermédio do método cientifico.

A pesquisa foi precedida da elaboragao de um
projeto didatico intitulado “O uso do computador e
HQ em sala de aula”, elaborado em 2009, cujo objetivo
foi ampliar os conhecimentos dos graduandos do Curso
Quimica sobre o género de linguagem grafica HQ,
bem como utilizar diferentes midias para a realiza¢ao
da pesquisa, de modo a orientar o uso adequado das
mesmas na sala de aula.

Na primeira etapa foi discutido o “Uso das
tecnologias em sala de aula” e integracao das HQ na

educacao formal nos diversos cursos de licenciatura e
diferentes disciplinas.

A segunda etapa consistiu em duas fases: na primeira
fase os alunos navegaram nos sites indicados (Tabela
1); leram as historias, fazendo a relacio com as questdes
levantadas em sala de aula; pesquisaram na internet a origem
e caracteristicas das HQ e elaboraram um texto com as
informacdes pesquisadas.

Tabela 1 - Sites com histdérias em quadrinhos

Astetix www.asterix.tm.fr

Charge http://charges.uol.com.br

Gatfield www.garfield.com

Charge http://humortadela.uol.com.br/c/index.php?cnl=charges
Mafalda wWww.quinocom.ar

Mbobnica www.monica.com.br

Omelete www.omelete.com.br

Disney Brasil www.disney.com.br,

Seninha http://senna.globo.com/senninha

Toondo http:/ /www.toondo.com

Hagaque http://www.hagaque.cjb.net

Divertudo http://divertudo.com.br

Revistas unipar | http://revistas.unipar.br/akropolis /article /viewFile /337 /304

Fonte — Curso Midias em Educacao

Na segunda fase os alunos produziram uma HQ
em dupla. J4 na terceira etapa foi feita a socializagdo, entre
os colegas, do texto produzido e das historias produzidas,
como também uma avaliacio sobre a atividade realizada.

A execucdo do projeto ocorreu no periodo
de fevereiro a marco de 2010, na Uneal, Campus I
Arapiraca, compreendendo a observacio em sala de
aula, realizacio de entrevistas, andlise dos relatorios ¢ a
reflexio sobre a pratica. As midias utilizadas foram: data
show, computador; internet.

Os intetlocutores foram 27 alunos/graduandos
do curso de Quimica. Constatamos que 50% (tabela 2)
dos alunos (futuros professores) sio do sexo masculino
e 50% sao do sexo feminino diferindo da conhecida
tendéncia de sexualizacio do magistério analisadas em
outros estudos como Lewin (1980), Gouveia (1970)
Bruschini (1979), dentre outros.

Constatamos que a predominancia das mulheres
nos cursos de licenciatura ja evidenciadas nas pesquisas
de Normando e Pastore (1977); Pastore (1972); Veiga
(1969), aos poucos vem diminuindo.

Os dados da Tabela 2 indicam que 84,6% dos
graduandos sdo trabalhadores, sendo que 45,5% ja
lecionam e 54,5% trabalham em outra area. Quanto 2
idade, 93% se encontra na faixa etaria de 22 aos 30 anos
e 7% entre 31 e 40 anos. Os resultados evidenciaram que
o trabalho ¢é imprescindivel a sobrevivéncia da familia.
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Os alunos que estudam e trabalham tém dificuldades de
conciliar essas duas atividades.
Tabela 2 - Petfil dos alunos/graduandos

N° de Sexo Tral Tral na | Trat Origem
alunos Educagio em outra dos alunos
graduandos area
F M Arapiraca | Outras
26 13 13 22 10 12 12 14

Fonte. Formulario preenchido pelos alunos em 2009 (Ficha
petfil do aluno).

No que se refere a origem dos alunos 46,2% dos
alunos sao oriundos Arapiraca, 16cus da pesquisa, e
53,8% residem nas cidades de Batalha, Campo Alegte,
Coité do Noia, Girau do Ponciano, Junqueiro, Limoeiro
de Anadia, Penedo, Sdo Sebastido e Traipu, todas do
interior alagoano.

Com relacdo aos aspectos que motivaram a
escolha do curso 93% declararam gostar da disciplina
e se identificar com o curso e 7% por caréncia na area.

ANALISE DOS RESULTADOS

Nos estudos em sala de aula, de acordo com
a avaliacdo dos alunos, apés a aplicagdo da atividade
com a utilizacio do computador nas HQ, apesar de
apresentarem algumas dificuldades, todos os alunos
admitiram que o uso do computador, internet, como um
recurso didatico auxilia o professor nas aulas de quimica
e outras disciplinas, facilita a aprendizagem, tornando as

aulas mais inovadoras. Alguns depoimentos:

O computador é um recurso altamente didatico,
ou seja, de facil utilizacdo. A histéria em
quadrinhos a partir de sites e programas sao
muito interessantes, tanto para o professor
como mais um recurso alternativo para
trabalhar em sala de aula, quanto para os
alunos, que, por exemplo, pode utiliza-los e
construir suas proprias historias conforme o
que aprendeu em sala de aula. (Aluna A)

O uso do computador como recurso didatico
auxilia bastante no trabalho de elaboracio de
aulas do professor porque consiste num meio
de pesquisa e fornece o uso de programas
relacionados a disciplina, no caso quimica, que
favorece na elaboracao das aulas mais didaticas
e interessantes. As histérias em quadrinhos
fazem parte da vida dos alunos e com diversas
idades. S@o textos criativos e com pouca
literatura, mais objetivos na informagiao que
transmite. (Aluno B)

O uso do computador em sala de aula é uma
forma de aprendizagem porque podemos fazer
oficinas abordando diversos conteudos e pedir
para os alunos para que eles pesquisem e facam

trabalhos mais criativos e compartilhem com
a turma. A formulacao dessas historias é sem
ddvida muito importante como ferramenta de
ensino, seja para o professor ou para o aluno. E
uma nova forma de aprender através de novos
métodos que torna a aula mais proveitosa.
(Aluno C)

A Histéria de quadrinhos podem e devem ser
utilizados para diversificar o aprendizado dos
alunos e da uma cara nova e interessante para
os assuntos, principalmente em Quimica, que
causam certa falta de interesse por apresentar
aspectos complexos. Como futuros professores
a atividade proposta foi de imensuravel
importancia, visto que podera ser aplicado
durante o estagio e mais, durante toda vida
profissional do professor. (Aluno D)

Verificamos que o ponto comum na avaliagio dos
quatro professores é que ¢ que devemos introduzir o uso
do computador em sala de aula e o estudo das HQQ na nossa
pratica docente, pois além de agucar a criatividade, torna
nosso trabalho mais prazeroso e interessante.

Desta forma, os resultados da avaliacio ndo diferem
dos estudos ja realizados, Higuchi (2002, p. 153) aponta:

No caso da HQ), a crianga podera ter seu prazer
ampliado, desenvolvido sua capacidade de
leitura. A HQ permite infinitas possibilidades
de exploracdo do imaginario: magia, violéncia,
ficcao, cientifica, sonhos, tudo cabe em suas
paginas. Através da imaginacdo podemos
superar, ou pelo menos, diminuir nossos
problemas e as pressdes que sofremos no
cotidiano e encontrar possiveis solu¢es. O
olhar agucado percebe além, espirito critico e
prazer sao ampliados através dele.

De fato, utilizar HQ enriquece a pratica pedagogica,
colabora para estimular o trabalho de sala de aula,
podendo ser realizado em grupo, o que vem fechar a
idéia de que a interacdo gera conhecimentos, colabora
com a construgdo — reconstrucio de aprendizagens,
proporcionando o contato com o microcomputador
conectado a Internet, onde o aluno ¢ sujeito da agao
para criar livremente sua histéria. Os educandos tém a
no¢ao exata de que devem construir historias que facam
sentido, que defendam uma idéia, porque permanecera na
web. As historias ficam publicadas, sao visitadas, podem
ser comentadas, assumem carater publico, se o usuario
permitir. B o professor pode contar com este recurso,
porém nio pode esquecer o seu papel, de preparar a
turma para o trabalho.

Niao basta meramente ir até o laboratério e
solicitar que criem uma historia, ¢ preciso planejar os
passos do trabalho, esclarecendo os objetivos deste.
Afinal, a educacdo caminha para a integragao das TIC
com as atividades da escola (COSTA, 2009).
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A experiéncia mostrou que os formandos do
curso de quimica aceitaram muito bem o trabalho com
computadores e internet, reconhecendo sua importancia,
seja pesquisando temas ou se comunicando. Com este
trabalho, abrimos o leque, mostrando uma forma
de utilizacao de recursos virtuais de construcio de
histérias em quadrinhos. “E mais uma opgio aos futuros
professores que, depois de desenvolver em sala de aula,
de pesquisar determinado assunto, podem propor uma
constru¢ao de HQ sobre o assunto” (idem).

Verificamos também o interesse dos alunos frente
ao uso do computador, internet, outras tecnologias e a
utilizacio pratica destes em sala de aula. Mercado (2004,
p.148) expde que

O uso de novas tecnologias prever espagos para
o desenvolvimento de atividades que integrem
as tecnologias da educacio, onde professores
se dardo conta que as novas tecnologias

funcionarao como uma ferramenta significativa
de mudanga no processo ensino-aprendizagem.

Assim, a utilizacdo das tecnologias proporcionou
uma maior otimiza¢do em sala de aula despertou a
curiosidade dos alunos pelos programas educacionais do
computador, favoreceu o uso adequado das tecnologias
em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo sobre o uso do computador,
internet, e outros tipos de midias na sala de aula,
percebemos que o maior desafio como educadores é
dominar as TIC para que possamos facilitar o nosso
trabalho, tornar mais agradavel e atraente nossas aulas.
Percebe-se que a utilizacdo destes instrumentos em sala
de aula aumenta o interesse dos alunos, contribuindo
para desenvolvimento cognitivo, meta cognitivo e
sociointerativo dos alunos.

Reforcamos que é necessario ter em mente
que ndo basta sabermos apenas apertar botdes, teclas,
manusear instrumentos de ltima geragao, é preciso que
saibamos o porqué fazemos uso de tais instrumentos,
além de compreendermos que ¢ importante saber como
estes instrumentos foram criados, de que maneira foram
pensados e como funcionam (SILVA, 2009).

O uso dessas ferramentas ¢ uma das melhores
formas de alcangarmos nossos objetivos pedagogicos,
contribuindo para formacio de profissionais preparados
para lidar com a complexidade, a diversidade de
informagdes, para enfrentar os desafios que as TIC
estao trazendo para que possamos utiliza-los de forma
responsavel na construcdo do conhecimento.

Com relac¢io a HQ, verificamos que a imagem
vem ocupando espago e alterando cada vez mais o
cotidiano das pessoas, por isso o uso da producio

de texto e leitura desse género deve ser incorporado
na pratica do professor e trabalhado em sala de aula,
além dos textos verbais, pois é evidente o poder de
interferéncia da imagem no modo de pensar das pessoas
e em seu imagindrio, pois o professor ao desenvolver
atividades que envolvam os meios de comunica¢ao em
massa possibilita ao aluno conhecé-los mais, analisa-los,
desmistificando-o, instituindo com eles uma relacao
ctitica e dinamica. Deste modo, as atividades de criacao
e producio sio fundamentais para criangas, jovens
e adultos conviverem a complexidade do processo,
ampliando seu prazer, progredindo intelectualmente
sua capacidade de leitura e producio de texto. As HQ
sao historias com um rico valor narrativo e qualidade
do enredo, que além de facilitar o aprendizado, trazem
entretenimento para qualquer faixa etaria.

Os resultados da pesquisa evidenciaram a
importancia da troca de experiéncia e socializagao
profissional entre os professores como importante
fator de socializagdo profissional, bem como a pratica
de pensar a pratica como a melhor forma de aprender
a pensar certo. De tal maneira o pensamento da pratica
¢ iluminado por ela da mesma forma que a pratica que
ilumina o pensamento ¢ por ele iluminado (FREIRA,
1986). A formacao ocorre pela reflexdo critica da pratica.

REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. 11* ed.
Sao Paulo: Hucitec, 1997.

BALTAR, Marcos. Competéncia discursiva e géneros
textuais uma experiéncia com o

jornal de sala de aula. Caxias do Sul: Educs, 2004.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, San. Investigagao qualitativa
em educagdo. Porto: Porto, 1994.

COSTA, Itis E.; SILVA, Mara S.; GUTIERREZ, Suzana S.

titulo Disponivel em: http://hagaques.blogspot.com Acesso
em: 10/03/2010.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais. Sio Paulo: Cortez, 1991.

EGUTI, Claricia A. A representatividade da oralidade
nas historias em quadrinhos. Sao Paulo: Faculdade de Fi-
losofia, Letras e Ciéncias Humanas. USP, 2001. Dissertaciao
de Mestrado.

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. Medo ou ousadia: o cotidiano
do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

GUERRA, Fernanda. Origem dos quadrinhos disponivel

em: <http://jornal.valeparaibano.com.br/2005/06/14/
viv01/ahql.html>Acesso em 16 dez 2009.

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA 76



HIGUCHI, Kazulo K. Super-Homem, Moénica & Cia. In:
CHIAPPINI, Ligia. Aprender e ensinar com textos nio
escolares. 5% ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

MARCUSCHI, Luiz A. Géneros textuais: definiciao e funcio-
nalidade. In: DIONISIO, Angela Paiva. Géneros textuais &
ensino. 3" ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

.Oralidade e ensino de lingua: uma questio pouco
falada. In: DIONISIO, Angela Paiva. O livro didatico de pot-
tugués: maltiplos olhares. 2* ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003.

MENDONCA, M. R. S. Um género quadro a quadro: a historia
em quadrinho. In: DIONISIO, Angela; MACHADO, Anna
R.; BEZERRA, Maria A. (Org,). Géneros textuais e ensino.
Rio de janeiro: Lucena, 2002, p. 195-207.

MERCADO, Luis P.; KULLOK, Maisa B. (orgs.) Formagio
de professores: politica e profissionalizagao. Macei6: Edufal,
2004.

Midias em Educaciao. Modulo Avancado 3. Material Im-
presso: Charges, Quadrinhos e Cordel. Disponivel em: www.

eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod83201/contl /hql_intro.
html Acesso em: 16 dez 2009.

MORAN, José M. Mudar a forma de ensinar com a Inter-
net: transformar aula em pesquisa e comunicac¢do. Brasilia,
MEC: Um Salto para o Futuro, 1998.

MORAN, José M.; MASETTO, Marcos; BEHRENS, Marilda.
Novas tecnologias e mediagdo pedagogica. 7* ed. Campi-
nas: Papirus, 2003.

PAZ, A. (2001), E um livro? Um filme? Sio Quadrinhos? In:
PEREZ, Francisco Carvajal; RAMOS, Joaquim (orgs). En-
sinar ou aprender a ler e a escrever? Aspectos teéricos do
processo de construc¢ao significativa, funcional e compartilhada
do codigo escrito. Porto Alegre: Artmed, 2001

SRBEK, W. Quadrinhos, arte educativa? Belo Horizonte,
Presenga Pedagégica, v.7, n.39, maio/junho. 2001.

TUCKMAN, Bruce W. Manual de investigagdo em educa-
¢ao.Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian, 2002.

77 Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



FormACED CONTINUADA D PROFESSORES:
OTIMIZANDD O USO DE MIDIAS PARA CONSTRUIR CONHECIMENTOS

Joelba Soares Medeiros

Resumo

O texto, resultado de um estudo empirico, tem como objetivo relatar a experiéncia da
formacao continuada de professores em uma escola particular de Maceid, com vistas a
provocar mudangas em sua praxis, a partir da inser¢ao das tecnologias e midias disponiveis
na instituicao. Conclui-se que o professor precisa estar em constante processo de formacao
e capacitagdo para ser incluido neste “novo mundo” de informagdo e conhecimentos

com o uso das TIC.

Palavras-chave: Formaciao Continuada; Pratica Pedagdgica; Midias na Educacio.

INTRODUGAO

Na tentativa de aperfeicoar e envolver mais os
alunos em suas aulas, muitos professores procuram
constantemente inovar sua pratica. Entretanto, a
simples mudanca de ambientes, como levar os alunos
ao laboratério de informatica nao ¢é suficiente para que
ocorra uma mudanca que contribua para a construgao
do saber. Mais que uma mudanc¢a de ambiente, ¢é
necessario que o professor reflita sobre sua pratica,
postura, resultados alcancados, pois a inser¢io de
midias e tecnologias no trabalho pedagégico implica
em objetivos especificos e direcionamentos adequados.
Isso significa ndo apenas uma mudanca de metodologia,
mas uma mudanca de postura atrelada a uma concepg¢ao
de aprendizagem que o leve a ser capaz de identificar
possibilidades e estratégias que contribuam para a
construcio do conhecimento dos educandos.

Grande parte dos professores que atuam na
educacdo basica nao possui familiaridade com as
midias e tecnologias, o que os leva a transferir para o
laboratério de informatica praticas que tradicionalmente
desenvolvem em suas salas de aula. Constatamos entao
que ¢ preciso ter alternativas que colaborem para eficacia
do trabalho do professor com as TIC. Uma dessas
alternativas ¢ a formacao continuada que este professor
precisa ter para que sua pratica pedagogica ocorra da
melhor forma possivel. Esta formacao pode ser dada de
forma presencial ou através de cursos a distancia.

Nossa atuacdo como professora de Informatica
de uma escola particular de Macei6 nos leva a conviver
com professores que adotam diversas posturas, algumas
das quais causam incomodo, pois ndo apresentam nada

de inovador, sdo apenas transposicoes da sala de aula
convencional, embora esses professores acreditem que
estao inovando sua pratica ao terem coragem de levar
seus alunos ao laboratério de informatica da escola.

E dessas observagdes que vem nosso interesse em
pesquisar e discutir o papel da formagao continuada na
escola como necessaria para a reflexdo sobre a pratica
com uso de midias, promovendo mudangas significativas.
O problema que elegemos nesse estudo foi: como
provocar mudancgas significativas na pratica do professor
com o uso das TIC? Partimos da hipdtese de que a
formagao continuada é fundamental para a mudanca da
pratica do professores com uso das TIC.

Nosso objetivo foi discutir a importancia da
formacao continuada para a reflexdo dos professores
sobre sua pratica com o uso das midias, especialmente
o computador e a internet, promovendo a reorganiza¢ao
do seu planejamento com a integracdo das mesmas.
Destacamos alguns passos importantes para atingir
esse objetivo: diagnosticar as condi¢oes de uso dos
computadores na escola, identificando professores
e disciplinas que mais utilizam, bem como a forma
de utilizagdo; realizar uma formacgio continuada para
otimizar a utilizacao dos recursos tecnologicos da escola;
acompanhar a pratica do professor com a inser¢ao das
midias disponiveis.

Apresentamos nesse artigo o resultado de um
estudo empirico, baseado num relato de experiéncia
em formacdo continuada desenvolvido numa escola
particular de Maceid, voltado para reflexdo sobre a
pratica do professor frente ao uso das TIC, com vistas
a transformacao dessa pratica, quando necessario.



Nosso aporte tedrico foi baseado em autores
como: Almeida (2000 e 2003), Moran (2007), Névoa
(1991), Valente (2005), dentre outros.

Nesse artigo discutimos o uso de midias e
tecnologias na escola; a formacao dos professores para
uso das midias e apresentamos a experiéncia de formacio
continuada de professores para uso das TIC em uma
escola particular de Maceio.

O USO DE MIDIAS E TECNOLOGIASNA ESCOLA

Observando as mudanc¢as que vém ocorrendo
diariamente na nossa sociedade no que se refere as midias
e tecnologias, vemos que a demanda por esses recursos
crescem constantemente e nos forca a uma apropriacao
imediata. Nossas escolas também precisam se adequar
a esta evolucdo e muitas ja vem conseguindo superar
alguns obstaculos, investindo na compra equipamentos e
promovendo ou incentivando a qualificacao profissionais
que irdo contribuir para a inserc¢ao das midias no processo
educacional, a partir do dominio das mesmos. Conforme
afirma Moran (2007, p. 169),

O processo de mudanca na educagio nao ¢é
uniforme nem facil. Iremos mudando aos
poucos, em todos os niveis ¢ modalidades
educacionais. Ha uma grande desigualdade
econ6mica, de acesso, de maturidade, de
motivacao de pessoas. Alguns estio preparados
para 2 mudanca, outros muitos nio. B dificil
mudar padrdes adquiridos (gerenciais,
atitudinais) das organizag¢Ses, governos, dos
profissionais e da sociedade.

A sociedade contemporanea é caracterizada pelo
constante desenvolvimento e aceleracio de informacoes,
disponibilizando assim recursos como: internet,
computadores, celulares, televisores, radio, jornais,
provoca constantemente nas pessoas uma busca por
novos significados, abrindo grandes oportunidades de
atualizagbes e engajamento das pessoas no que se refere
ao dominio dessas tecnologias. As escolas publicas e
privadas sio impulsionadas a buscar constantemente
aprimoramento e qualificacdo para utiliza¢io adequada

desses meios tecnolégicos.

Se a escola nio inclui a internet na educacao das
novas geragoes, ela esta na contramao da historia,
alheia ao espirito do tempo e, criminosamente,
produzindo exclusiao social ou exclusiao da
cibercultura. Quando o professor convida o
aprendiz a um site, ele ndo apenas lanca mao
da midia para potencializar a aprendizagem
de um conteido curricular, mas contribui
pedagogicamente para a inclusio desse aprendiz
na cibercultura. (SILVA, 2005, p. 63)

No que se refere as escolas publicas, o governo
tem dado contribuicGes significativas investindo tanto

na aquisicdo de equipamentos e materiais didaticos,
disponibilizando-os as escolas, quanto em cursos
especificos de formacdo para professores, gestores
e alunos, utilizando EAD. A preocupa¢io com a
introduc¢io ou o reforco das TIC no sistema educacional
também esta expressa na LDB, quando se refere a EAD
em todos os niveis e modalidades de ensino em seu art.
80 (BRASIL, 1996).

As escolas particulares nio perdem tempo
frente a competitividade e vém fazendo investimentos
nesse sentido. A medida que vido surgindo novidades
em tecnologias, novos investimentos sdo feitos para
a aquisicio de equipamentos eletrénicos mais atuais,
capazes de dinamizarem da melhor forma o trabalho
dos seus funcionarios, bem como, facilitarem o trabalho
de setores diversos dentro da instituicao educacional.

Na parte pedagogica a utilizagdo dos varios
recursos tecnolégicos também vem crescendo, desafiando
o professor a mudar suas estratégias de ensino, pois nao
¢ suficiente desenvolver sua acdo pedagogica como havia
sido preparado durante a sua vida académica. Em sua
experiéncia em sala de aula, ele se vé frente a situagdes
que implicam em novas aprendizagens e mudangas na
pratica pedagogica, adequando-a as novas exigéncias do
contexto e necessidades dos alunos.

Diante dessas exigéncias percebemos que os
professores se angustiam porque o uso das TIC foi
muitas vezes imposto de forma brusca, sem acordos
ou preparos especificos frente ao seu uso. Com a
chegada de computadores, internet, video, projetor,
camera, e outros recursos tecnologicos nas escolas,
novas propostas pedagbgicas também vém sendo
disseminadas, enfatizando novas formas de ensinar, por
meio do trabalho por projetos e da interdisciplinaridade,
favorecendo o aprendizado contextualizado do aluno e
a construcao do conhecimento. A formacio continuada
e preparo desses professores ¢ essencial para que
desenvolvam seu trabalho de forma contextualizada. Essa
formacao, conforme Valente (2005, p. 30),

[...] deve criar condi¢bes para que o professor
possa construir conhecimento sobre os
aspectos computacionais, compreender as
perspectivas educacionais subjacentes as
diferentes aplicacoes do computador e entender
por que e como integrar o computador a sua
pratica pedagogica.

A formagao continuada deverd contemplar
elementos tedricos que provoquem reflexdes sobre
os paradigmas educacionais que orientam as posturas
assumidas pelos professores e elementos praticos
que os ajudem a utilizar as TIC em suas aulas. A
presenca das TIC devera provocar mudancas em
diversos aspectos, fazendo-nos pensar numa escola
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diferente inclusive em seu ambiente fisico, como
destaca Moran (2007, p.167).

[...] Caminhamos para novas formas de
organiza¢dao de processos de ensino-
aprendizagem. Vale a pena inovar, testar,
experimentar porque avan¢aremos mais
rapidamente...caminhamos para formas de
gestdo menos centralizadas, mais flexiveis,
integradas; para estruturas mais enxutas.
Esta em curso uma reorganizagao fisica dos
prédios: Menos quantidade de salas de aula ¢
mais funcionais, todas com acesso a internet.
Os alunos comecam a utilizar o notebook
para pesquisa, para busca de novos materiais,
para solucdo de problemas. O professor
universitario também esta conectando-se mais
em casa e na sala de aula, tem mais recursos
tecnologicos para exibicdo de materiais de apoio
para motivar os alunos e ilustrar as suas idéias.
Teremos mais ambientes de pesquisa grupal
e individual em cada escola; as bibliotecas
se converterdo em espagos de integracio de
midias, software, bancos de dados e assessoria.
Havera uma aproximac¢io sem precedentes
entre organizacoes educacionais e corporativas.

Diante disso, como estio se comportando os
professores? Nossa vivéncia dentro do laboratério de
informatica mostra que muitos professores ja tém uma
coordenada e direcionamento mais aberto frente a esse
novo paradigma, outros por sua vez, nao dao a minima
importancia porque nao tém tempo para formacio, os
horarios e o tempo sdao seus inimigos constantes. Daf
a necessidade de incluir a formacao entre as atividades
cotidianas da escola.

A FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA USO
DAS MIDIAS

A formagio continuada de professores em servico
tem sido citada por crescente nimero de pesquisadores
da 4rea da educagio (N OVOA, 1991; ALMEIDA, 2000 e
2005 e outros), como um possivel suporte para auxiliar os
educadores a superar as dificuldades que vém enfrentando
no exercicio da docéncia, a0 mesmo tempo em que pode
se tornar um espago articulador entre as agdes docentes ¢ as
dos demais integrantes da comunidade escolar.

Novoa (1991) referindo-se a formacio de professores
de modo geral, propde trés eixos estratégicos a serem
considerados: a pessoa do professor e sua experiéncia, a
profissdo e seus saberes, ¢ a escola e seus projetos.

Em rela¢io ao primeiro eixo, N6voa (1991) afirma
que a formacdo ndo se constréi por acumulagio (de
cursos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho
de reflex@o critica sobre as praticas e de reconstrugao
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
importante investir na pessoa e nos saberes construidos
através da experiéncia.

Quanto ao segundo eixo, Névoa (1991) reforca
que ¢é preciso investir nos saberes de que o professor é
portador, tanto do ponto de vista te6rico como conceitual.
Segundo o autor, tem havido uma desvalorizagdo dos
saberes e experiéncias das praticas dos professores, na
tentativa de impor saberes considerados cientificos.
A formagio continua deve estimular os professores
a reconhecerem e valorizarem os saberes de que sio
portadores.

No terceiro eixo ressalta a necessidade de mudancga
do contexto, no qual o professor intervém, argumentando
que o empenho dos professores ¢ fundamental para a
mudanga, mas as proprias instituicoes também tém que
se transformar (NOVOA, 1991).

Almeida (2005, p. 43) enfatiza a importancia da

formacao dos professores para o uso das T1C, afirmando:
O triplo dominio em termos mediaticos com as
respectivas linguagens, teérico-educacionais e
pedagbgicos, acrescido da gestao das atividades em
realizagio e respectivos recursos empregados, sao
adquiridos por meio de formacao continuada, na
qual o professor tem a oportunidade de explorar
as tecnologias, analisar suas potencialidades,
estabelecer conexdes entre essas tecnologias em
atividades realizadas com aprendizes ¢ buscar
teotias que favorecam a compreensio dessa nova
pratica pedagogica.

Os autores citados nos dio pistas importantes
quando pensamos em organizar formacdes continuadas
para os professores. Em nossa experiéncia, vemos que
o preparo adequado dos professores quanto ao uso das
ferramentas do computador os tornam mais seguros
para o desenvolvimento de atividades integradoras
com midias.

Os professores com os quais trabalhamos no
laboratério de informatica sdo capazes de discutir com
facilidade questdes relativas ao seu fazer pedagdgico com
relacio as TIC. Porém, muitos nio se sentem a vontade
para atuarem sozinhos frente a esses recursos. Isso se
da muitas vezes por inseguranca, por medo de que o seu
“saber” seja questionado diante do novo, que eles ainda
nao dominam. Para Valente (2005, p. 23) é necessario

ao professor:
Conhecer as diferentes modalidades de uso
da informatica na educa¢do — programagao,
elaborag¢ao de multimidia, busca da informacio
na internet ou mesmo de comunica¢io — e
entender os recursos que elas oferecem para a
construcao de conhecimento.

Valente (2005) também nos indica aspectos
a serem considerados no processo de formagio
dos professores. Entretanto, antes de planejarmos a
formacio, é necessario identificar as caracteristicas do
grupo com o qual iremos trabalhar, a fim de fazer as
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adequacdes pertinentes. Nesse trabalho diagnéstico,
identificamos quatro perfis de professores que trabalham
conosco no laboratério de Informatica:

a) Professores que ja conseguem utilizar o
laboratério de informatica de maneira eficaz sao aqueles
que direcionam as atividades, criando possibilidades
para que seus alunos possam criar habilidades, construir
conclusdes, pesquisar com criticidade. Geralmente
ja passaram por alguma formacio, de forma que sio
capazes de conduzir os educandos na utilizagao de varias
midias e assim atingir o objetivo que almeja. A mudanga
de “endereco (espago) escolar” para esse professor s6
proporcionou grandes feitos e uma aprendizagem mais
significativa para com seus alunos. Hsses professores
estdo inclusos digitalmente, pois sdo profissionais que
no minimo acessam a internet duas ou trés vezes por
semana, preparam seu planejamento de aula com algum
aplicativo (programa de computador), fazem pesquisa
constantemente na internet atualizando-se sempre dentro
do seu conteddo ou procurando recursos diferentes para
melhorar sua aula, participam de algum férum ou bate
papo em sites interativos com outros profissionais de
sua area para troca de idéias. Sao profissionais atentos as
mudancas e inovagoes que surgem.

b) Professores que levam os alunos ao laboratério
sem planejamento especifico. Esses mudam também de
“endereco (espaco) escolar” levando seus alunos para
o laboratério de informatica sem nenhum objetivo,
sem planejar suas atividades, sem estruturar idéias do
que pretende que seus alunos alcancem. S6 estio ali
para cumprir horario em outro ambiente. Este tipo de
professor abre espaco para o que chamamos de vacilo,
que sio as oportunidades que o aluno vai ter de entrar em
bate-papo, ouvir musica, ver imagens indevidas. Acaba
proporcionando, por falta de planejamento e organizacdo
de sua aula, tudo aquilo que nio se pretende com o uso
do computador na escola. Esses profissionais se excluem
digitalmente, pois raramente acessam a internet e se
acessam ¢ para jogar, ler e enviar alguns e-mails, nao se
preocupa em organizar uma hora didria para estudar e
organizar suas aulas.

) Professores que apresentam o seu conteudo
pronto, com aulas em power point, acham que apresentar
sua aula, seu conteido na informatica ja é suficiente e esta
inovando, esse apenas mudou a metodologia. Constroem sua
aula no Power Point, muitas vezes com a ajuda de alguém,
para apresentar no laboratério, mantendo-se na perspectiva
de transmissao de conhecimento, sem proporcionar
questionamentos ao seu aluno, mantendo-o como sujeito
passivo o tempo todo. Esses profissionais dominam seu
conteudo, mas a0 mesmo tempo NAo se preocupam em
melhorar a dinamica de suas aulas, limitando a participagdo
do aluno. Mantém-se fiéis aos métodos tradicionais.

d) Professores que se recusam a ir ao laboratério
por se sentirem despreparados, ndo vao ao laboratério
porque nio sabem usar as ferramentas existentes e
nem querem aprender a usa-las. Estio na contramao
da histéria como diz Silva (2005), produzindo exclusiao
digital para si e para seus alunos.

Acreditamos que as diferencas entre esses
profissionais se da muitas vezes pela auséncia de
capacitacdo, medo e restricGes em inovar sua pratica com
o uso das midias. Eles estdo realmente atrelados ao seu
antigo e tradicional papel de professor detentor do saber.

Trata-se também de desconhecer as possibilidades
que as TIC tém para envolver os alunos na pesquisa,
no prazer da descoberta, contribuindo para o
desenvolvimento da criticidade, da sua capacidade de
resolver problemas individual e coletivamente. F dificil
para o professor atuar como facilitador desse processo
se 0 mesmo nio consegue manipular bem os recursos
midiaticos de que dispoe. Valente (2005, p. 30) reforca a
necessidade de mudanca de paradigmas, afirmando que:

E fundamental para que a educacio dé o salto de
qualidade e deixe de ser baseada na transmissao
da informagio para incorporar também
aspectos da construcao do conhecimento pelo
aluno, usando para isso as tecnologias digitais,
que estio cada vez mais presentes em nossa
sociedade

Isso ¢é reafirmado por Moran (1999), quando
aponta a possibilidade de modificar a forma de ensinar
e de aprender, transformando o ensino em algo mais
compartilhado, orientado, coordenado pelo professor,
mas com profunda participagdo dos alunos, individual e
grupalmente. As TIC serdo importantes coadjuvantes nesse
processo, por isso, cabe ao professor, diante de diversas
opeoes fazer uso adequado desse potencial em prol do
educando, desenvolvendo priticas que possam gerar
construcao, criticidade e aprendizagem com significado.

Para que esse professor assuma uma postura
mais motivadora, atualizada, que o leve a construir junto
com seus educandos, propusemos um direcionamento
para suas aulas com o uso das TIC, em especial na
utilizacdo dos computadores e da internet, na perspectiva
de mudanca, de colocar a escola em sintonia com as
exigéncias do tempo presente.

A utilizacao das TIC, também na aprendizagem
continua dos professores, estabelece uma interconexao
entre os pilares da educagio, o saber conhecer, o
saber fazer, o saber ser e o saber conviver, sendo que
este ultimo provoca o surgimento de sentimentos
de partilha, de trocas interpessoais profundas e
produtivas dentro do espago escolar.

O maior passo que pudemos dar diante de tantos
perfis de profissionais foi comegar a formacio daqueles
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que estavam dispostos a fazerem uso das midias, da
internet, do laboratério de informatica, fazendo valer a
pena os investimentos feitos. Sem a formagao e sem a
presenca de multiplicadores no laboratério de informatica
dando suporte aos professores, ndo adianta investir em
computadores, scanners, notebooks. Para as mudancas
ocorrerem ¢ preciso que o professor seja orientado, seja
capacitado diante dos recursos tecnologicos e preparado
para saber fazer um planejamento de suas aulas com
os recursos ¢ midias existentes na escola. Foi com essa
expectativa que planejamos e iniciamos o processo
formativo dos professores da escola que demonstraram
interesse e disposicao para tal.

AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
PARA USO DAS TIC EM UMA ESCOLA
PARTICULAR DE MACEIO

Nosso objetivo nesse trabalho foi refletir sobre
o processo de mudanca na pratica dos professores,
provocado pela formagdo continuada para a adequada
utilizacio das TIC no fazer pedagdgico. Nossa pesquisa,
de carater empirico, se desenvolveu em trés etapas que
serao descritas a seguir: diagnéstico, desenvolvimento
de a¢des de formacido continuada e acompanhamento.

A escola particular na qual se realizou a pesquisa
¢ equipada com data show, computadores suficientes
para todos os alunos, um ambiente com recursos de
audio e imagens capazes de atrair, motivar os alunos e
instigar sua aten¢ao da forma mais prazerosa possivel.
Realizamos o diagnéstico durante os encontros dos
professores com a coordenagio, através de conversas
informais, constatando que muitos professores nao
sabiam sequer formatar um texto, acessar seus e-mails,
montar uma apresentacio para sua aula; alguns alegaram
falta de tempo para buscarem uma formagao especifica,
outros demonstravam receio em correr riscos, quando
nao tinham o dominio do uso do computador.

Isso nos fez propor em 2008 o primeiro curso
de formacao para os professores, iniciativa tomada
pela equipe de informatica, planejada e orientada
pela coordenadora de Informatica e que trouxe bons
resultados, conforme veremos a seguit.

A iniciativa da formacao continuada para os
professores utilizarem o laboratério de informatica
promovendo uma aprendizagem mais significativa para
seus alunos, se deu com base no diagnostico realizado,
no qual foram identificadas as caréncias de alguns
professores e o medo de tantos outros. A formagao foi
planejada com base nos eixos estratégicos propostos por
Névoa (1991): a pessoa do professor e sua experiéncia,
a profissdo e seus saberes, e a escola e seus projetos.
Consideramos também as recomendacdes de Valente
(2005) e Almeida (2005), que ressaltam a necessidade de

conhecer as diferentes modalidades de uso da informatica
na educago e entender os recursos que elas oferecem
para a construc¢do de conhecimento.

Nesse sentido, o processo formativo deve
considerar os saberes que o professor ja tem, mas ¢é
importante provocar nesse professor a necessidade de
reflexio e de articulagio entre a teoria e a pratica. No
nosso caso, questoes criticas de como utilizar os saberes
sobre as midias em prol da constru¢io do conhecimento.

Organizamos a formac¢ao em etapas. Na primeira
etapa, mesmo sem dizer que era uma formacio,
atendemos a aproximadamente 30 professores dos 7° aos
3°anos do ensino médio, nos horarios de departamento,
orientando-os quanto as possibilidades de uso das
ferramentas disponiveis no Laboratério. No quadro 2
apresentamos ferramentas e atividades sugeridas nesse
momento inicial.

Quadro 1 — Ferramentas estudadas e atividades
sugeridas na formagio continuada

FERRAMENTAS ATIVIDADES SUGERIDAS
Publisher Folheto Explicativo, Cartilha de Preven-
¢io, Texto informativo, Jornal, Home
Page
Microsoft Word Redagio, Construcio de Textos, Jornal,

Tabelas

Tabelas, Estatisticas, Graficos

Microsoft Excel

Power Point Apresentacao, Video Clip, Diario de

bordo, Agéncia de Turismo

Movie Maker Video Clip, Documentario

Internet

Forum de discussao, Simulado on-line
Pesquisa, Home Page, Blogs, Webquest

Fonte: Relatérios da coordenacio de informatica da escola (2008)

Na segunda etapa da formacio possibilitamos o
acesso desses profissionais ao laboratdrio de informatica.
Mantemos o controle de acesso ao espago, pois a
demanda ¢ grande e s6 temos um laboratério. Quando o
professor procura o ambiente tecnologico, preenche uma
ficha para identificar o tema, as etapas, ¢ a culminancia de
cada aula. O professor junto com o articulador (professor
de informatica) organiza e planeja as etapas de forma a
atingir os objetivos desejados em relag¢do ao conteudo.
Nessa etapa, diversas atividades foram desenvolvidas.

Esta etapa da formagio continuada também foi
dada aos professores sem dizer necessariamente que era
uma formacio, pois articulamos com os mesmos todas as
possibilidades para o uso do laboratério. Tentamos fazer
isso de forma dindmica e prazerosa, levando-os cada
vez mais a desejar inovar sua pratica. Como resultado,
durante o ano letivo de 2009 o laboratério foi usado
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por varios professores de areas diferentes, conforme
destacamos no quadro 2.

Quadro 2: Utilizagdo do laboratorio
de Informatica em 2009

DISCIPLINAS | CONTEUDOS E ATIVIDADES | SOFTWARES | FREQUENCIA

DESENVOLVIDAS UTILIZADOS BIMESTRAL

- FAMILIA REAL E IDEAL,
SOCIEDADE REAL E IDEAL, Powerpoint,

Ensino Religioso | JUVENTUDO E POLITICA. movie maker, 5 aulas

Construgio: Paralelo entre os internet

termos: Familia Real e Ideal...

- ELEMENTOS DA
NARRATIVA

Construgio: Buscar a letra de uma
musica MPB para retirar esses
Portugués e

termos e justificar. Powerpoint,

Redacio - PALAVRAS DE ORIGEM Word, internet, 3 aulas

AFRICANA Movie Maker.
Construgio de um dicionario
-GENEROS TEXTUAIS
Blog

RESENHA DE LIVRO

- DIBRIDISMO
- CLONAGEM,
- TRANSGENICOS E

Powerpoint,

Biologia BIOTECNOLOGIA Movie Maker, 12 aulas

Construgio de Video Clip sobre os Internet.

assuntos e construir uma resenha

critica sobre 0 mesmo.

- GUERRA DO VIETNA Blogspot,

Construgio de: Jornais, Panfletos, Internet,

Historia Documentirio, Video Clip, Blog e Powerpoint, 6 aulas

Home Page Publisher, Word e

Movie Maker

- LANCHE VIRTUAL

(APARELHO DIGESTORIO).
Construgio de apresentagio sobre
a disgestio de alguns alimentos no

Blogspot, Movie

Ciéncias organismo Maker, Internet, 9 aulas

- DIABETES MELLITUS Publisher, Word,
Construgio: Filmagens de pega Powerpoint
teatral, entrevista com especialista,

documentario, blog, aula expositiva,

jornal.

- CRIACAO DO MUNDO

Filosofia Construgio segundo: Visdo cientifica Internet e 4 aulas

(ciéncia), segundo os filésofos e Powerpoint

visio de Deus...

Matematica - MADAMATICA Flash 1 aula

Desafios matematicos

Fonte: Relatorio da coordenacio de informatica da escola (2009)

Analisando os dados de uso do laboratério
de informatica em 2009, percebemos a auséncia dos
professores de disciplinas como Fisica e Quimica.

Investigando as causas desse fato, constatamos que
alguns professores ndo o fazem devido a valorizagao
excessiva dos conteudos da grade curricular, devido ao
numero de horas semanais da disciplina para cada turma
ou até mesmo o despreparo no dominio das ferramentas.

Hoje temos programas capazes de dar condi¢bes
a um trabalho eficaz nessas disciplinas especificas. A
internet com tantas opg¢des e possibilidades, softwares
com simulag¢des e construcio de graficos, sites interativos e
estimulantes com questdes de desafios criativos, webquest,
blogs, térum de discussio, simulados on-line enfim, uma
variedade de op¢des que ajudam na realizagao de atividades
criativas e estimulantes para os alunos.

Nas disciplinas que usaram o laboratério em
2009, os professores conseguiram realizar um trabalho
significativo e envolvente para os alunos, servindo de
exemplo aos demais e indicando que a continuidade da
formacio poderia ampliar ainda mais esse trabalho.

Na terceira etapa da formacio, também em 2009,
criamos um espa¢o na pagina da escola, um ambiente
interativo de aprendizagem dando continuidade ao
processo formativo dos profissionais dessa institui¢ao,
tentando envolver aqueles ainda ausentes. Novamente
usamos os aplicativos, dessa vez o curso foi ofertado no
Moodlemad4, ambiente de aprendizagem estruturado
para dar suporte aos professores e coordenadores. O
curso foi constituido de trés modulos basicos (Word,
Power Point e Internet) e organizado com atividades
presenciais e a distancia.

Os professores aderiram ao Moodlemada, alguns
participaram ativamente, em especial professores da area
de humanas e linguagem.

Tivemos o cadastro dos participantes e explicagoes
do ambiente de interacio, foto dos cursistas para
identifica¢do fisica dos diferentes turnos. Organizamos
os horarios de acordo com os turnos dos cursistas, um
periodo para orienta¢do presencial do uso dos aplicativos
e das atividades propostas.

O ambiente virtual tem férum de discussio,
atividades online, chat, ambiente interativo e estimulante
tanto para os professores como pata os préptios alunos.
Os professores podem criar blogs, estar conversando
com seus alunos e tirando suas duvidas. O ambiente se
constituiu um espaco de interatividade, possibilitando
ao professor inserir atividades, tirar duvidas sem estar
na escola, melhor ainda, da sua prépria casa sem
hora marcada. Consideramos um grande avango que
conquistamos.

Muitos realizaram tarefas e atividades, tiraram
suas duvidas presencialmente, tinhamos no calendario
um dia por semana disponivel para o professor. Nossa
intencao era dar suporte presencial e depois a distancia
que ¢ justamente essa a funcio da plataforma, entretanto,
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o entusiasmo inicial ndo foi suficiente para que todos que
se inscreveram participassem do inicio ao fim.

Quadro 3 — Participagio dos Professores no
Moodlemada — Internet e Word

PROFESSORES INSCRITOS 15
DESISTENTES 10
CONCLUINTES 05

Fonte: Relatétios da coordenagio de informatica da escola (2009)

O quadro 3 mostra que dos inscritos, apenas 5
professotes chegaram ao médulo do aplicativo Microsoft Word.
Inicialmente trabalhamos com no¢des basicas do
Windows e exploramos o gerenciador de arquivos Explorer e
suas fungdes. O quadro 4 apresenta o contedido de cada modulo.

Quadro 4 — Contetido/ atividades da formagao

ATIVIDADES/CONTEUDO
Digitacdo e acentuagdo das letras; For-

MODULOS

matacdo de texto; Tamanho, cores, tipos
Word de letras; Atalhos ; Copiar, colar, recortar;
Selecionar; Inserir tabela;

Realizacio de atividades em casa sobre cada

comando trabalhado

Navegacao, Barra de menu, Atalhos, Favor-
Internet itos, Botbes de voltar, parar e prosseguir,

Barra de endereco, Links.

Realizacao de atividades de pesquisa

Fonte: Relatérios da coordenacao de informatica da escola (2009)

Com o passar das semanas, o tempo, os horarios,
o corre-cotre, a rotina de cada um, fol mais uma vez um
argumento para professores e coordenadores irem desistindo
do curso, sem falar que este espaco teve a intencao de dar
suporte presencial e depois permanecer a distancia. Muitos
tiveram dificuldade de compreender a proposta.

Como acontece em varios cursos a distiancia,
a dependéncia em estar com o outro, lado a lado lhe
dando seguranca, suporte para suas atividades, tirando
duavidas, fez muitos desistirem. O tempo para estudo em
casa ¢ realizar as atividades solicitadas tornou-se um dos
motivos para nao continuarem no curso.

Infelizmente nio conseguimos encerrar todos os
modulos, pois a desisténcia e a dependéncia na realizacio das
atividades foi muito grande. Mesmo assim, os professores
freqiientadores assiduos ficaram mais auténomos,
aprenderam bastante, deram-nos sinais de seus
progressos. Com eles tivemos a possibilidade de dar
coordenadas, de ajuda-los a organizarem seus planos de
aula para o uso do laboratorio.

A plataforma Moodlemada funcionou como um

apoio importante, pois transformou muitos professores
que se sentiam inseguros em pessoas mais determinadas
em usar as ferramentas, facilitou o nosso trabalho, pois
tivemos oportunidades de estarmos mais proximos a
eles, conduzindo melhor essa interacio.

Nossa expectativa para 2010 é ampliar o
atendimento aos professores, preparando-os para
utilizacao adequada do uso dos recursos tecnolégicos,
através de momentos de reflexao e sugerindo desafios com
as TIC, ajudando-os e motivando-os sistematicamente.

Acreditamos no potencial dos nossos professores
e pretendemos utilizar o Moodlemadd como suporte
para passos mais ousados. O préprio professor podera
utilizar a plataforma para o desenvolvimento e interacao
com o seu conteudo, explorar os recursos disponiveis,
tais como chat, forum, atividades, pesquisa, favorecendo
uma dinamica e interatividade maior com seus alunos.
Uma nova formagao ajudara o grupo nesse sentido. O
professor tera momentos no laboratério para estudo da
plataforma e a partir de entdo poderd usar o ambiente
com os alunos devidamente cadastrados e orientados
para usarem os recursos de forma adequada, seja com
atividades sincronas e assincronas.

ACOMPANHAMENTO DA FORMACAO
CONTINUADA

Os professores de muitas disciplinas ja
demonstram grandes avang¢os na nossa instituicao.
Os de biologia, por exemplo, construiram materiais
como: videos, aulas interativas, simulados online.
Os de portugués utilizaram blogs para constru¢ao
e desafios pertinentes ao conteudo. Em filosofia
tivemos pesquisas na internet e criagao de
ambientes filos6ficos. Ensino religioso avancou
através de webquest, blogs para discussio e
atividades de construcdo. Varios professores
foram parceiros e entenderam a proposta sugerida,
planejando e desenvolvendo tematicas e atividades
de forma coerente e interativa com as TIC.

A fig. 1 apresenta a ficha de planejamento que é
preenchida pelo professor apds articular e estruturar
o seu conteudo junto com o professor do laboratério
de informatica.
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A metodologia de projetos foi usada com
sucesso. No quadro 5 apresentamos dois exemplos
de projetos desenvolvidos a partir da formacdo que
realizamos.

No primeiro momento junto com as professoras
organizamos passo a passo toda a estrutura do trabalho,
com suas etapas e objetivos definidos, construimos na
verdade uma webquest identificando para cada dia o que
cada grupo iria esta utilizando, em que sites visitariam
as imagens, a musica que gostariam que tivessem no
seu trabalho, os videos que foram copiados do Youtube
e convertidos para o programa que iriam inserir. A
organizagao passo a passo cada dia serviu para manter
os alunos motivados e nosso objetivo no caminho de
ser realizado.

Quadro 5 — Projetos desenvolvidos na escola

DISCIPLINA | TEMA | DURAGCAO | METODOLOGIA | RECURSOS
Divisio da turma em
equipes, cada equipe | Internet, Word,
Guerra com uma ferramenta PowerPoint,
HISTORIA do 5 aulas para construgio de: Publisher,

Vietna Jornal, Documentario, | movie maker.

Home Page, Blog,

Apresentacao e Video.

Divisio da turma em
equipes, cada equipe
com uma ferramenta | Internet, Word,

CIENCIAS | Diabetes 5 aulas para construgio de: PowerPoint,

Cartilha Informativa, Publisher,
Jornal, blog, Video movie maker.
com entrevistas, Home

Page, Aula explicativa.

Fonte: Relatérios da coordenacio de informatica da escola (2009)

Tanto a professora de histéria quanto a de
ciéncias tiveram acesso no laboratorio, utilizaram todos
os recursos disponiveis no ambiente. Os alunos usaram
desde internet, camara digital, celular, filmadora, recursos
de dudio para narrarem documentatio, selecio de imagens
e textos. O tempo planejado desde a estruturacio dos
projetos até sua culminancia foi de aproximadamente
dois meses.

Ao final dos trabalhos, alguns alunos deram
depoimentos de como tinha sido a realizacio daquelas
atividades no laboratério. O entusiasmo com as atividades

pode ser percebido na fala dos alunos:
Eu ndo aprendi sobre a Guerra do Vietna, eu
vivi o drama de esta la, dessa forma consegui
entender o que foi a Guerra do Vietna e nunca
vou esquecer (Aluna P - 9° ano).

Percebemos o envolvimento dos alunos em todos
os momentos desse trabalho, percebemos a motivagao, o
interesse a rapidez em que organizavam as idéias, a criatividade
para cada item selecionado, a interagio com os recursos
tecnoldgicos que usavam, a concentragio na pesquisa pelos
textos, na selecao dos depoimentos de sobreviventes.
O trabalho com projetos ¢ destacado por Almeida
(2000, p. 175) como uma pratica que propicia:
aprender a aprender; estabelecer conexdes entre
conhecimentos adquiridos anteriormente na
construcio de novos conhecimentos; trabalhar
com conceitos e respectivas estruturas; elaborar
hipéteses de trabalho; alterar a 6tica da
informacio e sua descri¢do para compreendé-
la, ou seja, para criar explicagdes e estruturas
relacionais.

Os projetos desctitos representaram experiéncias
exitosas, capazes de mobilizar professores e alunos.
As producdes resultantes estdo na pagina da escola e
as professoras estdo entusiasmadas com o resultado.
Acredito que o sucesso é conseqiiéncia do entendimento,
da formacao do professor, da sua capacidade de abertura
para o novo, do envolvimento com o trabalho e com a
aprendizagem dos alunos.

O laboratério de informatica nao deve ser entregue
aos professores sem preparo. Acreditamos no sucesso
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com organizacio, zelo, idéias e condi¢des estruturais. A
conclusio dessas etapas da formagao nos leva a pensar
em sua continuidade, considerando as necessidade e
possibilidades do grupo com o qual trabalhamos. A
continuidade podera se concretizar através de reunides,
seminarios, oficinas, encontros presenciais e no ambiente
de aprendizagem, conforme recomenda Almeida (2000).

Observamos que no decorrer do ano letivo de
2009, muitos avancos foram dados, professores que
estavam desmotivados e despreparados para o uso do
computador estio mais abertos, disponiveis, ousados,
querem articular melhor e com mais recursos suas
atividades. A formacio continuada tem um importante
papel nesse sentido, de forma que esperamos ter espago
para outras realizagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia e os resultados que alcangamos com
o uso das TIC na escola a partir da formacido continuada
foram exitosos. Conseguimos com que os professores
fizessem uso dos recursos de forma mais contextualizada,
mais interativa, tivemos troca de experiéncias, dos saberes
especificos de cada educador, partilha de experiéncias
anteriores, proporcionando mais incentivo ao trabalho.

Todas as atividades desenvolvidas no laboratério
de informatica desde navegac¢ao na internet, construgao
de apresentacoes diversas, blogs, etapas de webquest,
atividades online, foram avaliadas, as falhas identificadas,
servindo para aprimoramento, exemplo e incentivo aos
nossos profissionais. A avaliagdo serviu também para
verificar o progresso do professor tendo em vista a
aprendizagem do aluno e conhecimento adquiridos.

Confirmamos nossa hipétese, reafirmando que a
formagao do profissional ¢ indispensavel para dar-lhe
condi¢io e possibilidade de interagir e contextualizar
sua pratica pedagogica. A formagdo deve contemplar
desde a utilizacdo dos aplicativos, sua interagdo
com os conteddos de cada area, privilegiando a
interdisciplinaridade. A reflexdo sobre a pratica, sobre
os resultados alcancados faz com que o professor se
entusiasme cada vez mais para imprimir qualidade ao
seu trabalho, potencialmente melhorado com a inser¢ao
das TIC.

Os alunos por sua vez, sempre estardo motivados,
ja que sua dinamica de busca de conhecimento ¢
outra, mas tanto o professor quanto os alunos estarao
utilizando os recursos tecnolégicos de forma mais segura
e prazerosa, desenvolvendo sua criatividade e habilidades
diversas necessarias ao seu dia-a-dia.

Observamos que para o processo de formac¢ao
se desenvolver bem ¢ preciso que a instituicdo no
ambito geral esteja aberta e desenvolva sua funcao
como facilitadora de intera¢Ses e com disponibilidade

para ruptura de paradigmas. A escola na qual
desenvolvemos esse trabalho prioriza essa inter-
relacdo, essa dinamica de motivacio e interacdo ao
mesmo tempo, pois acredita em seus profissionais,
reconhece seus méritos. Sabemos que para crescermos
ainda mais nesse processo é preciso mais abertura, mais
dialogo entre coordenadores e professores para que
se quebrem de vez as amarras que alguns ainda tém,
ao pensar em fazer uso das TIC na instituicdo. Esse
se constitui um trabalho de paciéncia e persisténcia
20 mesmo tempo, com o proposito de envolvermos
todos numa mesma perspectiva.

Consideramos uma grande ousadia a plataforma
que construimos o Moodlemadd com o objetivo de
facilitar a orientacdo e formacdao dos profissionais.
Realizamos nossos propositos com a troca de experiéncia
adquirida na interago entre as disciplinas e educadores
que estiveram conosco durante este periodo.

Caminhamos sempre para 0 progresso em ritmo
acelerado e com isso ndo podemos perder tempo. O
professor preparado realiza um trabalho significativo
e faz com que seu aluno produza, desenvolva e
construa conhecimento, por isso precisamos estar
estimulados para aprender sempre, enfrentar o
novo, buscar ferramentas capazes de nos orientar
para melhor forma de produciao de conhecimento,
integrando naturalmente, os recursos tecnologicos.
A formacio continuada presencial ou a distancia nos
d4 este suporte.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria E. Pratica e formacdo de professores
na integracdo de midias. Pratica pedagdgica e formagdo de
professores com projetos: articulagdo entre conhecimentos,
tecnologias e midias. In: ALMEIDA, Maria E.; MORAN,
José M. Integragido das tecnologias na educagio/ SEED,
Brasilia.p. 38-45, 2005.

ALMEIDA, Maria E. Proinfo: informatica e formagio de pro-
fessores. Vol 2. Brasilia: Ministério da Educacio/SEED, 2000.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagido — N°
9394/96 disponivel em:. http://wwwo.senado.gov.bt/legis-
lacao/ListaPublicacoes.action?id=102480. Consulta em 10
fev 2010.

MORAN, José M. A educagido que desejamos, novos de-
safios de como chegar la. Papirus, 2007.

MORAN, José M. Ensino e aprendizagem inovadoras com
tecnologias. Informatica na Educagio: Teoria & Pratica.
Porto Alegre, vol. 3,n.1 (set. 2000) UFRGS. Programa de Pos-
Graduacio em Informatica na Educagio, p. 137-144.

INTEGRAGAD E GESTAO DE MIDIAS NA ESCOLA 86



NOVOA, Antonio. Formagio continua de professores: reali-
dades e perspectivas. Aveiro: Universidade de Aveiro, 1991.

SIT.VA, Marco. Internet na escola e inclusio. In: ALMEIDA,
Maria E.; MORAN, José M. Integracdo das tecnologias na
educacio/ SEED, Brasilia. p. 63-69, 2005.

VALENTE, José A. Pesquisa comunicag¢do e aprendizagem
com o computador: o papel do computador no processo
ensino-aprendizagem. In: ALMEIDA, Maria E.; MORAN, José
M. Integra¢io das tecnologias na educagio/ SEED, Brasilia.
p. 22-30, 2005.



Apvicacio oa TV £ oo Vioeo Numa Escoua Prsica:
UM ESTUDD SOBRE A INTEGRACAD DAS MIDIAS NA EDUCAGAD

Andréa Cavalcante Tenorio

Resumo

O texto destaca as vantagens da utilizagdo das midias na educacdo, especificamente, a
aplicacdo e a contribuicido que a TV e o video podem promover nos espagos de aulas
meramente expositivas, refletindo sobre a necessidade da mudanca de paradigma que
viabilize a inser¢ao de recursos tecnologicos de forma significativa na constru¢ao do
conhecimento. Relata a experiéncia realizada numa escola publica através da integracao
de uma ou mais midias na educacio, cujos resultados comprovaram a importancia da
inclusao dos recursos midiaticos pelos professores, enquanto ferramentas pedagdgicas
em sua rotina de sala de aula, rompendo assim com paradigmas arcaicos referentes a

forma de ensinar e de aprender.

Palavras-chave: Midias na Educac¢io; Aprendizagem; Mudanca de Paradigma.

INTRODUGCAO

Trabalho na area de educacio hd quase doze
anos. Durante essa trajetéria tenho observado que
as reclamagbes dos professores tém sido constante,
principalmente em relacdao a falta de envolvimento
dos alunos nas discussoes realizadas em sala de aula,
comprometendo os resultados desejados. Tal fato tem
deixado muitos professores tensos, ansiosos e aflitos,
questionando permanentemente as causas que levam a
tamanha dispersao e desatencio. Entretanto, percebe-
se que as praticas pedagogicas, na sua maioria, tém se
mantido inalteradas, pouco atrativas, para uma geracao
que vive mergulhada em diversas fontes de informagao
e de aprendizagem.

Diante deste conflito e tamanha inquietacao, na
tentativa de promover mudancas no espago escolar,
busquei a formacao através do curso de professores em
midias na educagao, com o intuito de encontrar suporte
para tal. O referido curso foi estruturado em trés ciclos
— o0 basico, o intermedidrio e o avangado — os quais
concederam aos professores cursistas a oportunidade
de rever, ampliar e ressignificar seus conceitos referentes
a presenca de recursos tecnolégicos nos espacos
escolares e seus respectivos resultados no processo de
ensinar e de aprender. A partir do estudo ofertado nos
trés ciclos citados, a principal proposta do curso foi o
desenvolvimento de uma experiéncia pelos cursistas, a
qual houvesse a integracdo de uma ou mais midias na
educacio, razdo da existéncia deste trabalho.

A escola na qual a experiéncia foi realizada esta
localizada em bairro periférico da cidade de Macei6 e ha
9 anos atende criangas e jovens do ensino fundamental
nos turnos diurno e noturno com a Educacio de Jovens
e Adultos. Possui uma boa estrutura fisica, a qual dispde,
entre outras coisas, de uma Sala de TV e video e de um
laboratério de informatica.

Foram escolhidas as salas TV e video em virtude
da facilidade de acesso, pois ainda necessitamos de um
espago de tempo maior para a formacio dos professores
que ainda nao estdo, ou nao se sentem habilitados
para o uso do computador em suas praticas de sala
de aula. Outro critério foi a limitacio do laboratério
de informatica que é composto por apenas por nove
computadores, - quantidade insuficiente para atender a
demanda, — e o nimero de professores que o utilizam
é restrito.

No contexto da escola, sao frequentes as queixas
feitas pelos professores em relagdo a indisciplina
dos alunos em sala de aula, a falta de envolvimento,
participacio e interagdo dos mesmos, bem como o baixo
desempenho na aprendizagem. Aliada a este fato, foi
também percebido que as salas de aula continuam, na
sua maioria, sendo um espaco no qual se reproduzem
os modelos tradicionais de ensino.

Com o objetivo de superar esta realidade e
contribuir para melhoria da aprendizagem dos alunos
e da pratica pedagdgica dos professores, foi proposta



a inclusdo da TV e do video nos ambientes de sala
de aula, dando inicio ao estudo sobre a integraciao das
midias na educacio.

TECNOLOGIA NA EDUCAGAO: novas formas
de ensinar e aprender

Quando ouvimos falar em tecnologia,
normalmente nos vem a cabeca a idéia de complexos
artefatos tecnologicos e nao nos damos conta de que
utilizamos diversas tecnologias que ja estao incorporadas
ao nosso cotidiano, como: pentes, escovas, canetas,
lapis, talheres, 6culos, termometros. O fato é que as
tecnologias mudam os padrdes de trabalho, do lazer, da
educacio, do tempo, da saude e da industria, permitindo
a criacio de uma nova sociedade, novas atmosferas de
trabalho, novos ambientes de aprendizagem.

A compreensdo dessa realidade nos remete
as TIC que, especificamente, envolve a aquisi¢ao, o
armazenamento, o processamento e a distribui¢do
da informacido por meios eletronicos e digitais,
como radio, televisdo, telefone e computadores,
entre outros.

O advento das TIC revolucionou a rela¢io
do homem com a informacdo. Se antes a questdo-
chave era como ter acesso as informacdes, hoje
elas estdo por toda parte, sendo transmitidas pelos
diversos meios de comunicacio. A informacio e o
conhecimento nao se encontram mais fechados no
ambito da escola, mas foram democratizados. O novo
desafio que se abre na educacio, frente a esse novo
contexto, ¢ como orientar o aluno a saber o que fazer
com essa informacao, de forma a internaliza-la como
conhecimento e, principalmente, como fazer para
que ele saiba aplicar este conhecimento de forma
independente e responsavel.

Torna-se necessatio, nos dias atuais, criar espacos
para a identificacio e o didlogo entre varias formas de
linguagem, permitindo que as pessoas se expressem de
diferentes maneiras. Neste sentido, as midias passam a
configurar novas maneiras para os individuos utilizarem e
ampliarem suas possibilidades de expressao, constituindo
novas interfaces para captarem e interagirem com o
mundo. Permitindo o uso das multiplas capacidades de
expressao por meio de variadas linguagens constituidas
de signos orais, textuais, graficos, sonoros, entre outros.

Segundo Almeida (2001), compreender as
diferentes formas de representacio e comunicaciao
propiciadas pelas tecnologias disponiveis na escola, bem
como criar dindmicas que permitam estabelecer o didlogo
entre as formas de linguagem das midias, sdo desafios
para a educagio atual.

As tecnologias que num primeiro momento sao
utilizadas de forma separada - computador, celular,

Internet, MP3, camera digital, caminham na dire¢ao
da convergéncia, da integracido, dos equipamentos
multifuncionais que agregam valor. Estas tecnologias
comecam a afetar profundamente a educagao, que
sempte esteve e continua presa a lugares e tempos
determinados: escola, salas de aula, calendario escolar,
grade curricular.

Entretanto, apesar dos ctescentes avancos
que ocorrem permanentemente ao nosso redot,
principalmente o avanco tecnoldgico, a maioria dos
professores resiste as mudancas de sua pratica pedagogica
a favor de resultados mais significativos no processo
ensino-aprendizagem. Os professores se restringem
a reproduzir o modelo da formagio académica que
vivenciaram durante sua vida escolar.

Cada individuo possui uma forma peculiar de
aprender. As aulas tradicionais que tratam todos de
maneira uniforme, contemplam um publico restrito,
levando-se a crer que o uso de recursos mididticos, como
a TV e o video, sao alternativas que poderao possibilitar
uma pratica pedagogica mais dinamica, visando a melhoria
do desempenho académico dos discentes.

A pratica da aula expositiva predomina na maioria
dos espagos escolares, inclusive nas universidades, pois
foi e continua sendo a referéncia que a populagio letrada
possui dos ambientes de aprendizagem que frequentaram
ou que ainda frequentam.

Porém, ¢ importante considerar que esta pratica
apesar de ser bastante discutida e relativamente condenada,
nao deve ser abominada na integra. O que se percebe ¢ que
ela nao pode continuar sendo o tnico meio de conduzir o
processo ensino-aprendizagem, uma vez que nio garante
mais o suposto sucesso que um dia lhe foi conferido.

Para o professor ndo é mais possivel desconhecer
as crescentes ¢ constantes mudancas que vem ocorrendo
na sociedade. Elas impdem que inovem, diversifiquem e
dinamizem suas metodologias de trabalho, objetivando
maior intera¢do entre os atores envolvidos no processo
educativo e, consequentemente, um significativo avanco
na qualidade do ensino e da aprendizagem.

Segundo Moran (2000, p 38), “as pessoas que nao
mudarem, ficardo para tras e isso as faz atentas a novas
informacoes e atualizacdes necessarias”. Entretanto,
para conseguir acompanhar estes avangos que vém
ocorrendo na sociedade ¢ necessario que o educador
seja preparado para tal através de formagdes que o
habilite a lidar com as inovag¢bes dentro do espaco
escolar. Conforme Viana (2004, p 39),

[...] objetiva-se que o professor,
independentemente do grau de ensino
em que atue, seja capaz de usar as novas
tecnologias da informacao de forma critica,
autbnoma e independente, possibilitando
a incorporac¢dao dessas tecnologias a
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sua experiéncia profissional, visando a
transformacao de sua pratica pedagogica.

De acordo com Mercado (2002, p 13), “a escola
¢ um espaco privilegiado de interagdo social, mas este
deve interligar-se e integrar-se aos demais espacos de
conhecimento hoje existentes e incorporar os recursos
tecnolégicos e a comunicagao [...]”

Como contribuir para esta tio desejada
transformacao social sem mudar os espagos escolares?
Diante de tantas mudancas na forma como a sociedade
vem se organizando, a escola estd sendo pressionada a
mudar; caso contrario, ird cada vez mais ficar longe de
cumprir sua fung¢ao social.

Considerando que a escola é um espaco
privilegiado de construcdo do conhecimento, o momento
exige que o fazer pedagdgico ndo se limite ao discurso
mondlogo, a relacdo de conteddos pré-estabelecidos, a
saberes prontos. Faz-se necessatio que o fazer educativo
esteja atrelado a variados caminhos e alternativas,
provocando interesse a todos os envolvidos no processo
de aprendizagem.

AUTILIZAGCAO DATV E DO VIDEO NA PRATICA
PEDAGOGICA: relato de experiéncia

As TIC, em especial a TV e o Video, significam
novos modos de aprender e ensinar para alunos e
professores, seja quando sao utilizadas como ferramentas
de reflexao ou como recurso didatico-pedagogico.

A proposta e metodologia de utilizacio destes
recursos em ambientes de aprendizagem apontam para novos
paradigmas nos processos de ensinar e aprender baseados
na interacdo. Daf importancia de se integrar ferramentas
eletronicas ja disponiveis na escola, de forma eficaz, como
uma acao didatica significativa no atual contexto, que deve
otientar a pratica docente a partir de uma outra légica, que
deve considerar a multidimensionalidade do processo de
ensino-aprendizagem.

As vantagens pedagogicas que a TV e o video
oportunizam ao processo ensino-aprendizagem siao
inameras. Segundo Almeida (2001, p. 14,

[...] possibilitam a contextualizacao das
aprendizagens, considerando a pratica social
do aluno no processo educativo, favorecendo
a transferéncia do aprendido para situacGes
reais; amplia os conceitos curriculares,
associando a diversos recursos, como o
livro didatico, jornais, revistas, entre outros;
favorece o desenvolvimento de valores para
direcionamento positivo do proprio lazer,
provocando mudancas nas referéncias dos
alunos; oportuniza a discussao sobre questoes
éticas para desenvolver o posicionamento
pessoal reflexivo sobre essas questoes e superar
atitudes alienadas; estimula a habilidade de
formar e emitir opinides, incorporando novas

acOes a sua pratica; desenvolve o raciocinio
reflexivo, da autonomia e da capacidade de
selecionar; habilita o aluno para o desvelamento
da mensagem subliminar dos textos [...]

Diante da afirmac¢io de Almeida (2001), percebe-
se 0 quanto ¢é possivel ser realizado a partir da utiliza¢ao
da TV e do video na sala de aula, tais como: motivar
os alunos ao introduzir novo assunto, abordando uma
tematica especifica ou outra que permita multiplas
abordagens; produzir documentarios registrando eventos
realizados na escola, estudos de meio, aulas, entrevistas,
depoimentos, experiéncias; interromper a exibicdo de
um determinado video e propor aos alunos a criagao de
um novo final, justificando sua escolha (ao ser concluida
esta atividade deve-se exibir o final do video para que
os alunos comparem os diversos finais propostos pela
turma); modificar/criar um video fazendo recortes de
varios outros videos sobre determinado assunto, editando
e adaptando a realidade do aluno; fazer leituras de videos
a partir de perguntas direcionadas pelo professor,
destacando as cenas marcantes, 0s aspectos positivos e
negativos, a idéia principal; explorar a ideologia defendida
por alguns programas da TV, visto que ela exerce grande
influéncia na formagao das pessoas; integra-lo a outras
midias, enfim, sdo muitas as propostas de utilizacdo da
TV e do video no espaco educativo, a favor do processo
ensino-aprendizagem.

A experiéncia desenvolvida com a aplicacao
TV e do video na pratica pedagbgica, foi guiada pela
seguinte questdao: Qual a contribui¢ao da TV e do video
na pratica pedagogica, promovendo uma transformacao
no universo de aulas meramente expositivas?

A finalidade foi sensibilizar os professores para as
vantagens que o uso da TV e do video podem oferecer
a0 processo ensino-aprendizagem, motivando-os a
incluirem as referidas ferramentas pedagdgicas em sua
rotina de sala de aula, de modo a elevar o desempenho
académico dos alunos.

O trabalho teve uma abordagem qualitativa, tendo
como base a pesquisa-a¢ao, na qual, como pesquisadora,
assumi a posicao de observador e interventor, na medida
em que pude acompanhar o trabalho dos professores
envolvidos na pesquisa e intervindo sempre que
necessario. Neste sentido, foram realizados encontros
pedagdgicos com os professores para leitura e discussao
de textos envolvendo a tematica em questao, socializacao
de experiéncias com uso de midias na sala de aula e analise
da atual pratica pedagogica.

A coleta de dados foi realizada com a participacao
de professores do ensino fundamental de uma escola
publica da rede estadual de ensino, na cidade de Maceid, a
partir da aplicagao de questionarios, visando diagnosticar
a realidade investigada.
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A avaliag¢io foi qualitativa e aconteceu durante
todo o desenvolvimento do projeto, sendo realizada
com os professores envolvidos na pesquisa, a partir da
observacido do pesquisador, o qual verificou se realmente
houve o envolvimento e a sensibilidade dos professores, o
reconhecimento dos beneticios da TV e do Video a favor
da construcio do conhecimento e, consequentemente,
sua inclusio nas praticas de sala de aula.

Inicialmente foi realizado o primeiro encontro
com o grupo de professores, o qual teve como principal
objetivo apresentar a proposta da pesquisa e sensibilizar
o referido grupo a fazer parte da mesma. Depois de feita
a apresentagdo da pesquisa, os professores apreciaram o
trabalho e se colocaram a disposi¢ao para serem participantes
deste desafio. Antes de finalizar este momento, foi aplicado
no grupo um questionario inicial (diagnéstico), visando
fazer um levantamento da pratica pedagogica utilizada
pelos participantes. O referido questionario foi composto
das seguintes questoes: Como vocé costuma conduzir suas
praticas de sala de aula?; Quais os recursos mais utilizados por
vocé? Por quér; Como tem sido o envolvimento/ patticipacio
dos educandos durante as aulas?; Como se encontra o
desempenho dos educandos?; Quais as maiores ¢ mais
frequentes dificuldades/desafios encontradas (os) no dia-a-dia
na sala de aula?; Os desafios encontrados tém atrapalhado
o desenvolvimento de seu trabalho? De que forma?; Estas
dificuldades tém comprometido o desempenho da turma?
Por qué? Como?; A que vocé atribui o baixo desempenho
de alguns alunos?; Vocé costuma diversificar a dindmica de
sala de aula? De que forma?; Caso a resposta do item antetior
fol sim, como a turma costuma reagir?; Voceé ja utilizou nas
suas aulas algum recurso tecnologico como TV. e video?
Em que momento?; Caso sua resposta foi sim, como foi esta
experiéncia?; Com que frequéncia vocé os utiliza? Por quér;
Caso tenha utilizado (ou utilize) como voce avalia o resultado?

A maioria dos professores envolvidos na pesquisa,
afirmaram conduzir sua pratica pedagbgica buscando
sempre envolver os alunos no processo ensino-

aprendizagem e afirmaram em depoimento:
Dirijo a minha pratica com a maior participa¢ao
possivel por parte dos alunos, fazendo com
que cada um se reconhega sujeito no processo
ensino-aprendizagem.
Tento conduzir minha pratica de uma forma
que facilite o entendimento por parte dos

alunos (fala de outro educador).

Quanto as atividades mais utilizadas no cotidiano
de sala de aula (Grafico 1), as mais citadas foram: atividades
na lousa, no livro, no caderno, atividades fotocopiadas,
jogos educativos, som e, as vezes, TV e video.

Griafico 1 - Recursos mais utilizados na sala de aula

m Atividades no livro e
na lousa

= Uso da TV e do video

w Jogos educativos

Em relacio a participacio/envolvimentos dos
alunos, os professores afirmam ser regular, “a maior parte
se envolve no processo”, afirma uma das professoras.
“No inicio dos trabalhos os educandos demonstram
muita inquieta¢do, mas com o decorrer do tempo a
maioria se sente parte do processo”.

Quanto ao desempenho os professores avaliam
como regular ou satisfatério. “O nivel de aprendizagem
dos alunos varia muito, uma vez que trabalho numa turma
de progressao” (turma em que os educandos estdo em
processo de alfabetizacio).

Em se tratando das dificuldades/desafios
enfrentados no dia a dia, a maioria dos professores
afirmam que ¢ o desinteresse dos alunos, fazendo os

seguintes depoimentos:

O maior de todos os desafios é a falta de
interesse/empenho dos educandos, que
atrapalha o desenvolvimento dos trabalhos
em sala de aula e que, muitas vezes, tende a
desmotivar o educador;

As maiores dificuldades sao a falta de
concentracio dos educandos devido as
conversas ¢ brincadeiras constantes e brigas;
Percebo que o maior desafio ¢ a indisciplina, que
na sua maioria acontece devido a desestrutura
familiar. O acompanhamento em casa ¢
essencial no processo ensino-aprendizagem, e
quando isso nio ocorre, o trabalho na escola

torna-se deficiente.

Quanto as respostas que os alunos manifestam
diante da diversificacio da dinamica em sala de aula, sao
sempre favoraveis. “Geralmente a turma gosta bastante e
demonstra interesse”, afirma a professora. “Se interessam
e se envolvem quase na sua totalidade”.

Em se tratando do uso de recursos tecnolégicos
utilizados na sala de aula pelos professores, mais
precisamente a TV e o video (Grafico 2), os depoimento

mostram que ha um uso ainda inibido:
Utilizei recentemente a TV e o video na disciplina
de ciéncias, ao trabalhar o Aquecimento Global.
Selecionei o filme ‘A era do gelo’, e, antes de exibi-
lo, fiz a exposi¢io de um roteiro basico do que eu
pretendia que fosse observado. Por fim, pedi que
eles ilustrassem as partes centrais do filme;
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Utilizo a TV e o video no méaximo uma vez ao
meés, experiéncia que considero proveitosa e rica;
Nao utilizo muito, depende da necessidade que
a turma tem para compreender algum assunto.
Utilizo para melhor esclarecé-lo;

A dltima vez que utilizei foi para culminar
um estudo sobre a paz, exibindo o filme ‘A

corrente do bem’.

Grifico 2 - Frequéncia em que os educadores
utilizam a TV e o video em suas atividades docentes

%

Uma vez a0 més

B Uma vez a cada dois
Mmeses

’,

Quanto aos resultados, a avaliacao é satisfatéria. “E
uma 6tima ferramenta para reforcar o didlogo na sala de aula”.
“O resultado é muito bom, visto que este recurso € bastante
dinamico”, conclui uma das professotes participantes.

Durante os encontros seguintes, foram lidos
e discutidos alguns textos utilizados no decorrer
do curso, tais como: Situando o uso da midia em
contextos educacionais (Maria Cecilia Martinsi); Dez
novas competéncias para uma nova profissao (Philippe
Perrenoud); Tecnologias de comunicagdo e interagiao
(José Manuel Moran); Como a televisio e as midias
se comunicam (Jos¢ Manuel Moran); Informacao e
comunicacio na educagio (José Manuel Moran); A
linguagem da TV e a Educacio (José Manuel Moran);

Ap6s o estudo dos textos ficou combinado que
cada professor envolvido na pesquisa iria planejar e
realizar uma aula utilizando como principais recutrsos
aTV e o video, a ser socializado no encontro seguinte.

No encontro seguinte, apds a socializagdo das
experiéncias realizadas com a utilizagio da TV e do
video em sala de aula, foi aplicado outro questionario,
objetivando o registro de como se deu a referida
experiéncia e qual a avaliacio dos professores sobre esta
pratica. O questionario foi constituido das seguintes
questoes: Como vocé planejou sua aula inserindo a TV e
o Video?; Qual foi a tematica abordada nesta aula?; Como
foi a dinamica da atividade?; Como preparou os alunos
para este momento?; Qual foi a reacdo deles?; E durante
o desenrolar da atividade, como os alunos se portaram?;
Houve participagio, envolvimento, interagdo de um grande
grupo?; Como se deu a interagdo professor x aluno?; Sentiu
alguma dificuldade desde o planejar até desenvolver a
aular Qual (is)?; Como vocé avalia esta pratica?; Quais os
pontos positivos que vocé pode pontuar?; Tiveram pontos
negativos? Quais?; Confrontando os pontos que vocé
avaliou, houve mais pontos favoraveis ou desfavoraveis?;

Como vocé se sentiu trabalhando com as referidas
ferramentas pedagogicas?; Vocé pretende continuar
inserindo em suas praticas a TV e o Video? Por qué?

Quanto ao planejamento das atividades incluindo
o uso da TV e do video (Grifico 3) , a maioria dos
professores afirmaram ter inicialmente pesquisado
o material a ser exibido e em seguida ter assistido o
video, a fim de avaliar se 0 mesmo contemplava as suas
expectativas em relacao a necessidade de aprendizagem
da turma. Depois de conhecida a esséncias do video,
foram elaborados roteiros sobre o que seria observado
pelos alunos durante a apresentacio do video.

As tematicas abordadas foram diversas:
“Esculturas” em Artes Visuais, “Cadeia Alimentar” em
Ciéncias Naturais, “A Violéncia” em Ciéncias Sociais,
entre outros.

A dinamica da atividade consistiu em conversar
inicialmente com os alunos de maneira informal,
abordando superficialmente o que o filme iria trazer
e o que eles deveriam fazer logo apds a exibicdo. Os

depoimentos a respeito foram os seguintes:

No inicio fago um resumo do filme focalizando
sua importincia para o entendimento do
conteudo que estd sendo estudado. Solicito
que os alunos facam anotag¢oes, como: nome
do filme, cena que chamou sua atencio, para
iniciar um debate em seguida;

A reacio da maioria da turma foi de curiosidade
e interesse;

Na medida em que o filme acontecia, os alunos
faziam questionamentos sobre algumas cenas
e eu pausava, abrindo espaco para as reflexoes;
A participacdo/envolvimento da turma
durante a referida atividade foi pequena. Senti
dificuldade de prender a atengdo da turma e
conter as conversas paralelas. Isso muitas vezes
esta ligado a acustica da sala e ao calor, tornando

o entendimento dificil.

Griafico 3 - Reacio dos discentes durante
atividades realizadas com o uso da TV e do video

4%

¥ Houve envolvimento/participacio

Néao demonstraram interesse

Grande parte dos professores envolvidos realizou
uma avaliagdo positiva frente a pratica desenvolvida
(Grafico 4). “E uma 6tima estratégia metodoldgica e
uma forma diferenciada de trabalhar novos conteudos”,
afirmou uma professora. “Uma das vantagens é que
nesse processo ¢é possivel esclarecer melhor os contetdos
através de pontos de vista diferentes”.
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Quanto a0s pontos positivos, apontam a concentragao
e a atencao dos alunos, além da ampliagio e fixagdo de
conteudos. Nos pontos negativos apontaram a falta de
conforto do espaco fisico em que esta localizada a sala de
TV e video, fato que nio supera os pontos favoraveis.

Em relacio ao trabalho desenvolvido, os
professores afirmaram que se sentiram confortaveis ao
realiza-lo, uma vez que os objetivos foram alcancados,

apresentando os seguintes depoimentos:
A partir da experiéncia, pretendo continuar
inserindo em minha pratica pedagdgica as
ferramentas utilizadas porque ¢ uma forma
atrativa patra os alunos e eficaz para o educador,
(desde que este tenha tracado objetivos
definidos para sua utiliza¢ao);
Continuarei usando sempre que possivel,
pois o visual deve ser estimulado em paralelo
com outros sentidos da percepgao sensorial,
facilitando a pratica e o entendimento do

conteudo estudado.

Grifico 4 - Posicao dos docentes diante do uso da
TV e do video em suas priticas pedagogicas

= Resultado satisfatorio/objetivos

alcancados
Pouca participagio dos aprendizes

Uma das professoras envolvidas no processo
realizou um levantamento junto a uma turma de
adolescentes sobre como ecles avaliavam a aula
desenvolvida a partir da exibi¢do de um filme, conforme
trabalhado na referida turma. Os depoimentos foram
surpreendentes. “F muito bom professora, porque a
gente nio fica sempre escrevendo e ouvindo o professor
falar, é cansativo”, afirmou uma aluna. “Devetia ter mais
vezes aulas como essa, a gente relaxa”, declarou outra
estudante. “F, mais emocionante”, falou outro educando.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todos os resultados da experiéncia
de aplicacio TV e do video na pratica pedagogica,
concluimos que um dos maiores desafios que os
professores vém enfrentando em sala de aula, fato citado
por todos os professores envolvidos na pesquisa, é o
desinteresse e a falta de envolvimento dos alunos no
processo ensino-aprendizagem, tornando-a deficiente,
o que muitas vezes tende a desmotivar inclusive o
professor por nio obter os resultados desejados. Os
dados revelaram que quando diversificam as atividades,
colocando movimento/dinamismo nas mesmas, os
professores conseguem ter a maioria da turma envolvida

e consequentemente obtém uma produgio satisfatoria.

Outro fator constatado foi que a frequéncia com
que os professores utilizam a TV e o video em sala de
aula é relativamente baixa, oscilando de uma a duas
vezes a0 més. Os recursos que predominam siao os
materiais impressos. Porém, apesar do pouco uso, os
professores declaram, nos momentos de socializagao de
suas experiéncias praticas com o uso da TV e do video,
que reconhecem que as referidas ferramentas ampliam
as possibilidades de aprendizagem, promovendo-a de
forma dindmica e prazerosa, dando maior significado
a0 que foi trabalhado em sala de aula.

Em uma das intervenc¢des que realizei junto
ao grupo, uma delas foi baseada na contradi¢dao
demonstrada pelos professores nestas informagdes,
quando afirmam reconhecerem os beneficios do uso
da TV e do video em sala de aula, mas que pouco os
utilizam. Argumentou-se que as dificuldades de seu uso
n2o estio na falta de habilidade para tal, mas no escasso
espaco de tempo para estudo, planejamento e dedicagao
ao trabalho, provocado pela extensa jornada de trabalho
didria/semanal, paralela as demais responsabilidades do
dia a dia, inviabilizando um planejamento mais eficaz
e uma selecao de material com qualidade, que venham
contribuir para uma aprendizagem mais significativa.

Outro aspecto que se destaca e que merece
consideracdo ¢ que os espacos das salas de aula
permanecem sendo ambientes em que sio reproduzidos
os modelos arcaicos de ensino, tendo a aula expositiva
como metodologia predominante. Percebe-se que as
aulas expositivas raramente sdo alternadas com outros
recursos —a TV e o video, mais especificamente.

Por outro lado, verifica-se que os professores
reconhecem os beneficios que atividades dinamicas,
como o uso da TV e do video trazem a construcio do
conhecimento, mas pouco utilizam, o que caracteriza certa
acomodagio e resisténcia, mesmo que inconsciente, em
flexibilizarem sua pratica pedagdgica, mantendo o padrio
de ensino que lhe foi transmitido. Além da presenca
deste quadro, avalia-se também que hd, na maioria dos
professores, dificuldade em articular as inovagoes as suas
praticas pedagdgicas, havendo caréncia de formagao que
os habilite/capacite para tal, pois s6 se é capaz de fazer
algo quando se aprende a fazer.

Seduzir os alunos a se envolverem nas atividades
escolares requer uma mudanca de paradigma: do
conservador para o emergente, ou seja, nao basta
incorporar as inovag¢Oes tecnologicas as praticas
pedagdgicas mantendo e mascarando o ensino tradicional.

E necessario, inserir as TIC atribuindo-lhe
finalidade e significado, pois s6 assim haverd uma
efetiva contribui¢do para a melhoria da qualidade de
ensino. Para isso, o professor necessita adquirir, através
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de uma formacao solida, competéncia para atuar em sala
de aula e habilidade para articular as midias a construgao
do conhecimento.
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As Mipias no Programa Formacio Pra Escora:
FORMANDD GONSELHEIRDS E COMUNIDADE ESCOLAR

Elizelda Silva de Araujo
Laura Cristina Vieira Pizzi

Resumo

O texto apresenta o resultado da investigacao feita com o objetivo de analisar e avaliar a
contribui¢io das midias material impresso e video utilizados pelo programa Formagao
pela Escola na formacao de gestores, conselheiros e comunidade escolar. Com abordagem
qualitativa, empreendida através de um estudo de caso, dados coletados a partir de estudo
do material e médulos do curso, e aplicacio de questionarios com tutores e alunos do
programa: gestores, comunidade e conselhos escolares. Traz a opiniao dos participantes
a respeito da qualidade, utilidade e objetividade das midias e aponta as dificuldades no
processo de formacao destes conselheiros. Constata-se a necessidade de aperfeicoar
mecanismos que desencadeiem maior interesse e participacao dos conselheiros e gestores
no Formacao Pela Escola, provocando assim maior participagao popular no controle
social dos recursos do PDDE.

Palavras-chave: midias; Formacao pela Escola; recursos publicos; conselho escolar;

controle social.

INTRODUCAO

Com o avanco das TIC que tem contribuido para
a implementacdo da EAD, e os governos utilizando-se
desta modalidade para alavancar o desenvolvimento da
educac¢io no pafs, o FNDE, vem buscando tornar mais
eficaz o seu processo de capacitagio e divulgacao de seus
programas e agoes.

Neste contexto, surge o Formacio pela Escola,
programa de formacio continuada na modalidade a
distancia, desenvolvido pelo FNDE, em parceria com
a SEED/MEC, com obijetivo de fortalecer a a¢do da
comunidade escolar, principalmente dos que atuam de
forma direta, na execu¢io, acompanhamento, controle
social e presta¢ao de contas dos recursos destinados as
escolas pelos diversos programas ¢ a¢oes do FNDE.
(MEC/FNDE/SEED, 2007).

O Formacio pela Escola utiliza midia impressa
modular para estudo auténomo com suporte de
momentos presenciais com apresentacio de videos,
discussao dos conteudos, socializacio dos trabalhos
realizados pelos cursistas, avaliacio da aprendizagem
com apoio de um sistema de tutoria que pode ser
contatado por telefone, e-mail e plantdes pedagdgicos.

Existe uma estrutura de gestdo articulada e interligada
por um sistema de comunicagdo e tutoria, para atender
a um grande nimero de participantes, em um curto
espaco de tempo e de forma mais econémica, em todos
os recantos do pais.

A proposta do programa fundamenta-se em uma
concepcao de educagio que valoriza a construcio do
conhecimento participativo, de forma, que o cursista que
ja trabalha nos programas do FNDE tem o seu saber
valorizado e se relaciona diretamente com a dindmica
do curso e com o material didatico. Os principios de
problematizacio, interacdo, cooperacio e resolucio
de problemas utilizadas no curso servem para dar
sustentacao aos modulos como forma de garantir as
diretrizes estabelecidas.

O curso composto por 8 moédulos inicia com
o introdutério: Médulo de Competéncias Basicas
e prossegue com os tematicos. Os participantes,
respeitando o plano diretor do programa e dentro
de suas atribui¢des escolhem os temadticos que mais
lhe interessam.

Este estudo abordard o modulo tematico PDDE,
que tem a finalidade de informar aos agentes, parceiros,



operadores, conselheiros e comunidade escolar sobre
objetivos, concepcao, forma de execucdo e detalhada
operacionalizagdo e prestagao de contas dos recursos
repassados a escola.

Este estudo teve como problema investigar: qual
a contribuicdo das midias material impresso e videos
no Programa Formacao pela Escola para melhoria do
desempenho da comunidade escolar na aplicagdo dos
recursos do PDDEP Foi desenvolvida sob a hipétese de
que a atuacdo dos conselheiros e comunidade escolar,
participantes deste curso, sofreu mudangas contribuindo
para maior compreensao do papel das a¢des e programas
FNDE, qualificando para o gerenciamento da aplicagao
dos recursos e controle social destes.

Neste texto, apresentamos o resultado da
avaliacdo feita sobre a utilidade das midias definidas
pelo FNDE/MEC para apoiar a formacio dos
conselheiros, gestores e comunidade escolar. Para isto
optamos por um estudo de caso com analise do material
do curso e aplicacdo de questionarios, verificando a
importancia dessas midias para o sucesso do curso e
para melhoria na qualidade da utilizagao dos recursos
do PDDE pelas escolas; se as informagdes e orientagdes
disponibilizadas pelo programa tém contribuido para
maior transparéncia na administracdo destes recursos
e se existe alguma lacuna, podendo provocar outras
analises no sentido de sanar dificuldades apresentadas
pelos participantes do curso, e contribuir para
apreciacdo dos 6rgaos competentes.

O interesse quanto ao tema surgiu ao atuar na
tutoria do Programa e perceber certo desconhecimento
e descaso por parte de membros da comunidade escolar
em relacdo a descentralizacao de recursos adotada
pelo governo federal como forma de equalizacio na
distribuicao destes recursos e redugdo das desigualdades
e sobre a responsabilidade de cada cidadao no controle
social dos recursos, buscando avaliar a contribuiciao do
Programa para a correta aplica¢do, acompanhamento,
prestacio de contas dos mesmos e de que forma pode-
se implementar maior participagdo da comunidade
neste controle.

Em se tratando de uma politica publica para
formacdo do cidaddao que tem o papel de fiscalizar a
aplicacio dos recursos que chegam a escola, analisamos
como se da a formacgio dos conselheiros, gestores e
comunidade escolar, assim como a contribuicio das
midias utilizadas no processo: material impresso e
videos. Para isso o texto abordara: politicas puiblicas
de fortalecimento do controle social; o Formacio pela
Escola e o PDDE em Alagoas; as midias no Formagao
pela Escola, topico no qual apresentaremos o resultado
da pesquisa realizada.

POLITICAS PUBLICAS PARA O
FORTALECIMENTO DO CONTROLE SOCIAL

Os direitos outorgados ao cidadao pela
Constitui¢ao Federal de 1988, no que se refere a
educacio, nio serdo levados a efeito sem a permanéncia
deste cidaddo na luta pelo usufruto dos mesmos e sem
a devida parcela de contribuicio no que diz respeito aos
deveres conferidos nesta Constituicio. De acordo com
Santos (2002, p.6)

A falta de cultura civica e educacao democratica
dificulta, ou mesmo, inviabiliza a devida e
necessaria participagio popular, de modo que
a sociedade acaba nio exercendo nenhum
controle, antes finda perdendo maior parcela
de liberdade, pois nio participa da formacao
da opinido politica.

Para a cria¢do dessa cultura de participacio
¢é necessario investir na educacio, democratizar as
informacdes, o conhecimento e as midias, permitindo
a participa¢do nas decisoes das questoes que interferem
em nossa vida, pois a apropriacdio do conhecimento
¢ fator indispensavel para o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e participativa nas decisOes politicas
do pais, a fim de efetivar o processo de democratizagiao
da sociedade e garantir os direitos adquiridos, assumindo
o compromisso de cumprir os deveres sociais de cidadao.

De acordo com a CF, art.1°, paragrafo dnico:
“Todo poder emana do povo, que o exerce indiretamente,
por representantes eleitos ou diretamente, nos termos
desta constituicao”. (BRASIL, 1988) Alicercado neste
principio, a cada dia a democracia vem se consolidando e
sendo ampliada, desencadeando diferentes mecanismos
de participacdo da comunidade na gestao das politicas
publicas e provocando um numero cada vez maior de
organiza¢oes da sociedade civil no controle social sobre
as acOes do governo federal.

A partir da CF/88; LDB/96; do Plano Nacional
de Educacao (001-2010); o governo deliberou suas
principais politicas no campo da educacio: prevendo
investimento de recursos em a¢oes que sao fundamentais
para a promocao da justi¢a social e democratiza¢io
da sociedade e da escola, com objetivo de superar os

resultados educacionais negativos no pais.
A escola sofreu modificacoes em sua
organiza¢io pedagbgica e administrativa,
entre as quais: a introdu¢dao da gestao
democratica e de conselhos escolares
(envolvendo a participagdo da comunidade),
a elaboracio do proprio projeto politico-
pedagdgico e adequacio do calendario escolar
as necessidades especificas da localidade [...]
o governo nao conseguiu implementar sua
reforma educacional de maneira homogénea
e conforme a proposta inicial [...] A propria
estrutura do Estado prevé espacos e
mecanismos de contradi¢ées ¢ embates de
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forgas e interesses que resultam em politicas
que podem representar ou nao aquilo que
foi proposto originalmente. (MODULO DE
COMPETECIAS BASICAS, 2008 p 40, 41).

ALDB asseguraa gestao democratica do ensino piblico
no Brasil, com participacio dos profissionais da educagio, das
comunidades e conselhos escolares ou equivalentes, a autonomia
pedagdeica, administrativa e gestao financeira, vem de forma
progressiva, buscando consolidagio.

[...] aintervencao dos cidadios, individualmente ou
em grupo, € fundamental para a constru¢iao de uma
sociedade justa, igualitaria e solidaria. A Educacao,
entdo, pode vir a desempenhar papel importante
na conscientizacio dos cidadaos e na introducao
de praticas educativas que levem a transformacao
atual da sociedade. Mas como garantir o direito a
educacao e propiciar uma formagdo escolar que
provoque mudangas sociais? Um dos caminhos
¢ alocar bem os tecursos financeiros destinados a
educagio. (MODULO DE COMPETENCIAS
BASICAS, 2008, p.42)

A luta da sociedade brasileira, por uma escola
publica gratuita de qualidade vem desde a época em que
em que o Brasil era colonia de Portugal, arrastou-se pelos
periodos seguintes com institui¢ao de leis, emendas e
reformas culminando com a gratuidade financiada por
impostos vinculados.

Esta luta vem provocando medidas e agoes por
parte do governo no sentido de atender a demanda
social por uma educacio de qualidade para todo cidadao,
de acordo com os direitos garantidos e os deveres
estabelecidos conforme reza a Constitui¢ao Federal, que
de acordo com Lino e Borges (2009, p. 117), alargou o
projeto de democracia propondo a criacao de inimeros
conselhos reconhecidos, como instancias de negociagao
e pactuagao das propostas institucionais das demandas
da sociedade, tendo sua origem vinculada ao desejo de
participacao popular na formulacdo e na gestio das
politicas publicas.

A democratizacao e descentralizacao de recursos
e a consequente participacao popular exigiu capacitagdo
especial para operadores tanto da gestio quanto
do controle social e o FNDE, autarquia do MEC,
responsavel pelas transferéncias de recursos destinados
a educacio em todos os estados, Distrito e Federal e
municipios oferecia formagdo as pessoas envolvidas
em seus programas de forma presencial, enviando
seus técnicos aos municipios e aos estados, mas com
a criagdo dos varios programas do governo federal e
implantacio do FUNDEF, substituido pelo FUNDEB,
consolidando a descentralizac¢do de recursos publicos
houve crescente necessidade de controle social
e tornou-se necessario capacitar a comunidade a

compreender os mecanismos e calculos utilizados em
cada um destes programas.

Devido ao numero insuficiente de técnicos no
FNDE, o tamanho do pais e a quantidade de estados e
municipios para atender foi criado o Programa Nacional
de Formacao Continuada nas Ac¢des do FNDE —
Formacao pela Escola, como meio de capacitagdo para
gestores, conselhos e comunidade escolar, podendo
assim contribuir para maior transparéncia e visibilidade
no processo provocando também maior interesse
popular pelo acompanhamento (repasse, aplicacio e
prestacao de contas) dos recursos destinado as politicas
publicas sociais.

O FORMACAO PELA ESCOLA E O PDDE
EM ALAGOAS

O Formacgao pela Escola vem atender
a necessidade de se construir uma cultura de
participa¢io, envolvendo os integrantes dos conselhos
estaduais e municipais e comunidade de forma geral.
O curso esta organizado em moédulos, dos quais o
primeiro ¢ o de Competéncias Basicas, prerrequisito
para todos os demalis e aborda as politicas publicas na
area social e educagio basica; o financiamento para
a educacao basica; o controle social no ambito das
politicas puiblicas educacionais implementadas pelo
governo federal, mais especificamente os geridos
pelo FNDE.

A estrutura modular do curso, formada por 8
médulos, estd organizada em moédulo introdutério:
MCB e moédulos tematicos, sendo: PDDE, Programa de
Transporte do Escolar (PTE), Programas do Livro (PLi),
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE),
FUNDEDB, Prestacao de Contas e (PDE, os dois dltimos
em construcao.

Nos ultimos dez anos, o estado de Alagoas
tem implementado a¢des no sentido de consolidar
a gestdo democratica, daf o interesse e colaboracao
para o desenvolvimento do Formacio pela Escola.
A SEE/AL no cumprimento das metas estabelecidas
no Plano Estadual de Educacao (ALAGOAS, 20006)
e na Carta de Principios da Educacao (ALAGOAS,
2000) em seu Eixo de Gestio Educacional, tem
garantido em todas as 334 unidades escolares da rede,
inclusive indigenas e quilombolas, a implantacdo dos
Conselhos Escolares com representantes de todos
os segmentos da comunidade escolar (pais, alunos,
professores, corpo administrativo e apoio), para
planejar e tornar possivel a efetivacdo da proposta
pedagogica de cada unidade de ensino. Apesar deste
avango, percebe-se que a cultura de planejamento
participativo ainda ndo acontece em grande parte
das escolas.
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A SEE em parceria com a Undime vem
divulgando o Programa Formacio pela Escola junto
aos municipios que aos poucos estdo aderindo a ele. O
quadro a seguir apresenta a adesao dos municipios ao
Programa no perfodo de 2007 a 2010.

Quadro 1. Adesio ao Formagio pela Escola
em Alagoas (2007 a 2010)

PERIODO ADESAO QUANTIDADE
2007 - 2008 Municipios inseridos 23
2009 - 2010 Municipios em fase de adesao | 58

Fonte: Relatérios do Formagio pela Escola/SEE

Aimplementacio do PAR veio alavancar o Formagao
pela Escola contribuindo para o crescimento da adesao
dos municipios a partir do reconhecimento da necessidade
de qualificagdo dos técnicos e conselheiros, no intuito de
manter o envio de recursos do governo federal, os quais
dependem da correta aplicacdo e prestagao de contas,
aspectos contemplados pelo Programa.

A gestio do Programa acontece de forma
compartilhada e com atribui¢bes definidas no capitulo
V, artigo 2° da Resolugao no 12, de 25 de abril de 2008.
Ap6s adesio firmada pelo governo do estado, através
da SEE, os municipios interessados, representados por
suas prefeituras assinam o Termo de Adesdao indicam
os candidatos a tutoria e asseguram as condi¢oes de
participagdo do tutor selecionado nas atividades inerentes
ao exercicio de sua funcio.

Gestores e membros das comunidades, conselhos
escolares, conselhos municipais e estaduais foram e estao
sendo capacitados nos moédulos: MCB, PDDE, PLi, PTE,
PNAE e Fundeb. No quadro 2, apresentamos os médulos
ja concluidos e o nimero de participantes de cada um.

Quadro 2. Formagao pela Escola em Alagoas

Moédulos concluidos Numero de participantes
MCB 1.813
PDDE 1.168
PLi 301
PNAE 156
PTE 92

Fonte: http://www.fnde.gov.br/sife/index.php/estatistica/

CreateEstatisticaBistado

Até o momento tivemos 1168 concluintes do
moédulo PDDE, nos 28 municipios alagoanos que
aderiram nos dois primeiros anos.

Criado em 1995 como Programa de Manutengao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (PMDE),

passou a ser designado PDDE, a partir da Medida
Proviséria n® 1.784, de 14 de dezembro de 1988,
estendendo-se, em seguida, para as demais etapas da
educacio bisica.

O PDDE pode ser definido como o programa
por meio do qual o FNDE repassa recursos, em carater
emergencial, para as escolas publicas de educac¢ao basica e
escolas privadas de educac¢ao especial, sem fins lucrativos.
(MODULO PDDE, 2008, p. 26)

O objetivo destes recursos é prover, de forma
suplementar, as escolas com recursos financeiros visando
melhorar a infraestrutura fisica e pedagdgica, contribuindo
paraa elevacao da qualidade da educagio basica equitativa,
reforcando a autonomia gerencial e a participagao de
gestores e comunidade escolar como um todo.

Os profissionais envolvidos na implantacio e
implementag¢ao do Programa sao: equipe de gestores nos
estados e no Distrito Federal e rede de tutoria composta
por multiplicadores, orientadores educacionais e tutores
estaduais e municipais.

Os cursistas recebem o material didatico e
orientacbes nos momentos presenciais, e o suporte
necessatio ao estudo dos moédulos e cumprimentos das
atividades de avaliaciao do curso.

Os modulos tematicos sao especificos aos
diferentes programas desenvolvidos pelo FNDE e cada
modulo ¢ trabalhado em um perfodo de aproximadamente
30 dias, dividido em dois momentos presenciais de 4
horas cada e 32 horas de estudo a distancia, perfazendo
uma carga horaria de 40 horas.

O PDDE, mo6dulo abordado neste estudo,
apresenta objetivos, conceitos, fluxogramas, modelos
de formularios e tabelas para calculos do repasse,
funcionamento, institui¢des/entidades que podem
receber os recursos, tipos de recursos, em que pode ser
investido, programacio e reprogramacao de recursos,
como controlar o saldo na conta do PDDE, como
a comunidade pode se organizar para gerenciar os
recursos, diagrama de prestacdo de contas, prazos e
possibilidades para resolver problemas nas prestacoes
de contas e outras obrigagoes.

Os contetdos trabalhados nesse médulo tém o
proposito de proporcionar a comunidade conhecimentos
que possam colaborar com o desenvolvimento de
projetos participativos, principios democraticos e gestio
participativa, que desencadeiem o desenvolvimento do
controle social dos recursos repassados a conta de cada
Unidade Executora.

O curso funciona com um sistema de tutotia. O tutor
de acordo com a necessidade e disponibilidade dos alunos
pode promover momentos presenciais extras. Durante o
petiodo a distancia o tutor otienta aos cursistas através do
e-mail, telefone, pessoalmente recebendo-os nos plantoes
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pedagogicos ou indo até as escolas.

Nos municipios, o curso tem sido bem aceito por
parte das comunidades de forma geral e, principalmente
dos conselhos, que veem no mesmo um instrumento de
otientacio e apoio na gestdo, e prestacao de contas dos
recursos recebidos pelas escolas, mas temos percebido
algumas dificuldades em conseguir a participacio de
todos os conselheiros e de trazer todos os inscritos aos
momentos presenciais.

Temos observado que em algumas escolas, a
comunidade e o conselho jd assumem uma postura mais critica,
participativa e responsavel em relagdo ao seu papel. Mas, em
grande parte das escolas a atuagdo dos conselhos ainda nao é
eficaz e n2o ha participagio efetiva nas reunides e capacitagdes
promovidas, inclusive no Formacao pela Escola.

As justificativas apresentadas para o nio
cumprimento das atribuicoes e para a falta de participacao
de cada membro sio diversas: desinteresse da comunidade
de forma geral; sobrecarga de trabalho dos professores;
falta de tempo dos pais e dificuldade financeira para arcar
com despesas de transporte e alimentagdo para participar
das reuniGes do conselho e capacitagdes; centralizacao das
informagoes em maos de poucos membros, geralmente
presidente e tesoureiro; falta de transparéncia na utilizacao
dos recursos, acimulo de atividades dos gestores; e falta de
maior consciéncia dos direitos e deveres de cidadao.

Esperamos que aos poucos, a medida que o
Programa alcanca maior visibilidade, a comunidade perceba
a importancia de sua participagao no controle social dos
recursos destinado as politicas publicas educacionais.

METODOLOGIA

A pesquisa teve como problema investigar a
contribuicio das midias material impresso e video para
a formacio dos conselheiros e comunidade escolar,
responsaveis pelo acompanhamento qualitativo, aplicacao
e prestagdo de contas dos recursos do PDDE, tornando
este processo mais transparente para a sociedade.

A hipétese deste trabalho presumiu que a atuaciao
dos conselheiros e comunidade escolar participantes do
Programa de Formacido Continuada nas A¢des do FNDE
— Formacao pela Escola sofreu mudancas; que as midias
material impresso e videos, utilizadas no curso serviram para
ampliar a compreensdao do papel das a¢bes e programas
do FNDE no apoio a politica educacional brasileira, e
do direito de acesso a educagdo basica de qualidade e no
gerenciamento qualitativo da aplicacdo dos recursos e
controle social por parte da comunidade no espaco escolar.

O objetivo geral desta experiéncia foi analisar
a contribui¢do das midias material impresso e video
na formacdo dos conselheiros ¢ comunidade escolar,
responsaveis pelo acompanhamento qualitativo,
aplicacao e prestagdo de contas e controle social dos
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recursos PDDE.

Para cumprir os objetivos dessa pesquisa optamos
por uma abordagem qualitativa, empreendida através
de um estudo de caso com dados coletados através de
estudo do material impresso do programa e aplicacao de
questionario com tutores e alunos do curso.

Nesse estudo de caso desenvolvemos as seguintes
etapas: estudo do material impresso e dos videos utilizados
no médulo PDDE, aplicagdo de questionarios, organiza¢ao
dos dados, andlise dos dados e apresentacao dos resultados.

Dos 50 questionarios enviados tivemos retorno
de apenas 12. No quadro 3 apresentamos o perfil dos
colaboradores da pesquisa.

Quadro 3 — Perfil dos colaboradores

Sexo
Masculino 2
Feminino 10

Faixa etaria

25a 30 1
30a35 3
35240 1
40245 2
45a50 5
Nivel de Instrucio
Especializacio 6
Nivel supetior 6
Formacao
Pedagogia 7
Geografia

Estudos Sociais

Matematica

1
1
Histéria 1
1
1

Nio informado

Local de trabalho
Estadual 5
Municipal 1
Municipal e estadual 5
Privada 1
Residéncia
Atapiraca 1
Maceio 7
Porto Calvo 3
Uniio dos Palmares 1

Fonte: Questionatios da pesquisa

Dentre os que responderam aos questionarios
confirmou-se a participa¢do de 10 pessoas do sexo
feminino e 2 do sexo masculino; a idade predominou de
30 a 40 anos; possuem instrugao superior em diversas
areas, alguns com especializagao.

Entre estes, ha professores, técnicos pedagogicos,
coordenadores pedagogicos, secretario escolar e profissional
da saude. Alguns ainda acumulam outra fungao. Assim foi
constatado além das ja citadas, presidente e membros do
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conselho escolar e gestor escolar.

Os respondentes sao funcionarios da rede estadual
e municipal ou da rede privada. Parte do grupo para quem
os questionarios foram enviados era componente do
conselho escolar com o nivel de escolatidade fundamental
e médio, entretanto s6 devolveram os questionarios
respondidos pessoas com nivel superior ou especializacio.

Os dados para andlise foram organizados em
trés categorias: avaliando a utilizacdo das midias; a
contribui¢ao das midias para entendimento do conteido;
aplicagao do conteudo estudado na pratica cotidiana.

O FORMAGAO PELA ESCOLA: as midias, sua
utilizagdo e a perspectiva dos participantes

Nesse estudo de caso analisamos as midias usadas
no processo de formacdo e investigamos junto aos
tutores e alunos a forma como veem e trabalham com
o referido material.

Tanto no MCB como no PDDE, as midias
utilizadas sdo material impresso e videos.

O material impresso do curso MCB ¢é composto
por trés elementos: um caderno de estudo, traz o
conteudo a ser discutido no momento presencial inicial
e estudado individualmente até o préximo momento
presencial; um caderno do cursista, que servira ao aluno
em todos os moédulos, pois traz orientagdes sobre o
Programa e sobre o funcionamento da modalidade a
distancia, com dicas de como o aluno pode organizar
seu tempo de estudo individual; e um caderno de
atividades para auxiliar no estudo do conteudo, e orientar
a realizacdo do trabalho final, em grupo.

No moédulo temitico PDDE, o aluno recebe o
caderno de estudo e o caderno de atividades, que trazem
informagoes, ¢ orientagdes sobre o programa em tela.

O material impresso traz modelos de demonstrativos
de receitas e despesas, formularios, editais fluxogramas,
tabelas de céalculo dos valores dos recursos e exemplos
de célculos dos recursos, diagrama de habilitacao/
adesdo e prestacdo de contas destes recursos; orientacoes
sobre bens e servicos adquiridos, utilizagiao de recursos,
reprogramacao de saldo; glossario, nimeros de telefones
e enderecos eletronicos para contato.

Quanto aos videos estao disponibilizados no sitio
do FNDE e apresentam o PDDE de forma resumida e
dinamica, através de depoimentos de gestores das escolas
e membros de diferentes comunidades orientando como
e em qué utilizar os recursos e mostrando exemplos de
€OMmo 0s mesmos serviram para implementar acoes antes
impossiveis de serem colocadas em pratica em algumas
escolas. O video traz uma linguagem do cotidiano escolar,
e os atores sa0 os proprios membros da comunidade:
gestores, professores ¢ alunos.

Nessa etapa ja realizada do PDDE, o principal
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material de apoio ao desenvolvimento do curso foi o
material impresso, mas o fato deste material necessitar
passar por repetitivas atualizagSes devido as constantes
mudangas na politica de administracao destes recursos
tem inviabilizado a oferta de acordo com a demanda
dos estados e municipios participantes do Programa,
por isto o FNDE estara disponibilizando os médulos
na versio online, o que possibilitara aos participantes o
acesso imediato a estas atualizacoes.

Diante dessa decisdo, ja podemos antever algumas
dificuldades, considerando as condicoes de acesso a
computador e internet dos participantes da formagao.

De modo geral, os conteudos dos mddulos
incentivam nos gestores, conselhos e comunidade escolar
o interesse pela ampliacao da visao sobre a importancia
das politicas pubicas na area social e principalmente
no ambito da educacio basica, estimulando a acido
fiscalizadora efetiva de cada membro na execucio,
acompanhamento, controle social e prestagao de contas
dos recursos destinados a educacao, contribuindo para
a formacao cidada e o bem comum.

a) Avaliando a utilizagdo das midias

Ao analisar os dados percebemos que todos os
participantes responderam a todas as perguntas dos
questionarios, 30% deram respostas superficiais e nao
muito objetivas, enquanto que 70% responderam com
maior seguranca e objetividade.

Para os alunos, o video ¢ utilizado pelos tutores
para apresentar uma visdo geral sobre o programa no
sentido de despertar maior interesse e compromisso
com o curso e como instrumento de apoio, para tornar

o momento presencial mais dinamico.

As midias sio usadas de forma dinamica.
Primeiramente explora-se o material para
despertar oi interesse do aluno para entdo
solicitar uma visao mais centrada nos
objetivos]...]. Alunol

Sio utilizadas durante o momento presencial
como apoio, para dinamizar a aula e para a

realizacao dos estudos a distancia. Aluno 2

O material impresso ¢ apresentado no momento
presencial, auxiliado por slides que trazem um resumo
do moédulo, seus objetivos, metodologia e dinamica do
curso. ApOs esta explanacio segue-se o estudo em grupos
para uma rapida discussdo e socializacao das idéias
centrais do moédulo, esta etapa serve para direcionar o
estudo individual a distancia, a resolucdo das questdes
e situagdes problema do caderno de atividades, como
também para o trabalho final de conclusao do médulo
que pode acontecer em grupo.

Quanto aos tutores, além do material impresso
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e video incorporam a sua pratica: datashow ou
retroprojetor para apresentacdo do programa nos
momentos presenciais; camera digital para registro dos
encontros; telefone e internet para comunicagiao com os
alunos e coordenacio estadual e envio de informacoes/
otienta¢oes solicitadas pelos alunos, e computador/
internet para cadastrar, matricular, avaliar e imprimir
certificados no Sistema de Informacio do Formacio
pela Escola.

Os tutores afirmaram que a linguagem utilizada no
material impresso é adequada ao publico alvo, traz uma
linguagem objetiva e de facil compreensio, com o texto
em forma de um didlogo com o aluno, incentivando o
interesse e estudo do material, indicando obras e sitios na
internet para aprofundamento do conhecimento sobre

o tema, atendendo assim as necessidades do programa.
Sim. B adequada pois, em uma linguagem clara e
objetiva atende muito bem as necessidades como
também os objetivos do Programa. Tutor 1
Sim. Sua linguagem ¢é simples e de facil
compreensao, ¢ fornece as orientacoes
necessarias para o estudo e aplicaciao do

conteudo na pratica cotidiana. Tutor 2

O contetdo apresenta dados e exemplos e situagoes
problemas do contexto das escolas, incentivando e
orientando na busca de possiveis solu¢des, provocando
reflexGes e discussoes acerca do papel do cidadao a
importancia de suas agdes para o controle social dos
recursos publicos.

Os tutores sao unanimes quanto a utilidade
do material para um curso a distancia e exaltam a
simplicidade e objetividade do mesmo.

b)Contribuicdo das midias para entendimento
do conteudo

Ao serem questionados se estas midias contribuem
para o entendimento do conteudo trabalhado nas
formacdes, 100% dos alunos responderam afirmativamente,
justificando que o material ¢ bem pratico, sem muita teoria
e trata o tema de forma simples e clara, com explicagbes
e exemplos detalhados que possibilitam lidar com os

recursos do PDDE com maior seguranca.
O material ¢ didatico, auto-explicativo. Requer
apenas disciplina do aluno e trabalho dirigido do
orientador para nortear as atividades|...] Aluno 1.
E bem claro e de boa qualidade permitindo aos
cursistas, esclarecimentos dos conteudos discutidos
e o entendimento dos mesmos. Aluno 3

Os tutores reconhecem a utilidade do material do

curso, afirmando:
Sim. Elas apresentam situa¢Ges problema do
cotidiano das escolas incentivando e orientando
na busca de possiveis solugdes provocando
reflexbes e discussdes acerca do papel do

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA

cidadao no controle social dos recursos. Tutor
2.

O material traz todas as informacdes necessarias
de como uma comunidade escolar deve fazer
para que a sua unidade escolar receba, utilize
e preste contas dos recursos recebidos do

referido programa. Tutor 3

Os depoimentos tanto dos alunos como dos
tutores concordam que o material atende aos objetivos
propostos pelo Programa para a qualificacao dos atores
envolvidos com a gestao e acompanhamento do PDDE,
permitindo a ampliacio dos conhecimentos acerca dos
meios qualitativos.

c) Aplicagdao do conteudo estudado na
pratica cotidiana

Quando questionados se o conteudo estudado
¢ aplicado na pratica cotidiana dos conselheiros e

comunidade escolar as respostas dos tutores divergiram.
Os conselheiros passam a ter uma visao clara
de sua funcao. Tutor 1
Segundo depoimentos destes, o material facilita
todo o processo de aquisi¢ao dos materiais, pois
informa quando e como devem ser utilizados
os recursos, como fazer licitacGes, compras e
prestacdo de contas dos recursos recebidos pela
unidade escolat. (Tutor 3)
Em algumas comunidades estas informag¢des nao
tém muita utilidade, pois os conselheiros em sua
maioria ndo participam do programa (Tutor 4).

Quanto aos alunos houve um reconhecimento do
valor dos contetidos e apresentagio de alguns entraves para

que os mesmos sejam colocados em pratica.

Na verdade, apenas os cursista que se
empenharam, estudaram podem aos poucos
tentar colocar em pratica o conteudo estudado.
Ha muito comodismo e centralizacio nas maos
do diretor, presidente do conselho ou como se
diz dos “mais sabidos”. Falta despertar dentro
da escola essa consciéncia de controle social, do
fazer, do aprender fazendo, do buscar a solugio,
os porqués, colocar a mao na massa (Aluno 1).
Sim, uma vez que vivemos a era da escola
democratica, todos participam da pratica
cotidiana da escola. Desta forma, esta
formacao trouxe grande contribuicio para
este fim (Aluno 3).

Tanto o material impresso quanto os videos
conseguem atender aos objetivos determinados pelo
Programa, mas faz-se necessario incentivar e possibilitar
a participagdo de todos os segmentos dos conselhos nas
formacoes como também criar mecanismos para despertar
o compromisso da comunidade com a melhoria da qualidade
de ensino levando-a a compreender que essa qualidade na
educagio é responsabilidade nao apenas dos governos, mas de
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cada cidadio. Acreditamos que a socializagao das informacdes
de forma objetiva podera fazer a comunidade reagir e interagir
de maneira mais efetiva com a escola.

CONSIDERACOES FINAIS

As midias utilizadas no Formacio pela Escola no
processo de formagao dos conselheiros e comunidade
escolar, para lidar com os recurso do PDDE tém sido
eficientes para atingir os objetivos de uma formagao
continuada na modalidade a distancia, no sentido de
atender um grande publico em curto espa¢o de tempo.

A linguagem clara e simples, os conteddos,
exemplos e ilustracSes de todo o processo desde a
habilitacio/adesio ao programa até a prestacio de contas
possibilita a compreensao e utilizacio das informacoes
necessarias a execuc¢ao das tarefas dos conselhos escolares
e acompanhamento por parte da comunidade dos
procedimentos em todo o percurso destes recursos.

Os tutores incorporam outras midias a sua pratica
para atender a necessidade de dinamizar suas acOes de
apoio ao aluno, facilitando a compreensio do tema
abordado e a realizacdo das tarefas exigidas no curso.

As escolas nas quais os conselheiros participam
das formacdes os contetdos tém subsidiado sua pratica
cotidiana, possibilitando a utilizacio e prestagdo de contas
dos recursos de forma mais responsavel e democratica.

Percebemos que a falta de participacao dos conselheiros
para conhecer a dinamica de funcionamento do PDDE e
demais programas deve-se acima de tudo a auséncia de uma
cultura de participaciao popular nas decisdes coletivas que
demandam a atua¢ao do cidadao, portanto, faz-se necessatrio
aperfeicoar mecanismos que possibilitem uma participagio
mais efetiva e de maior eficacia por parte dos conselheiros,
principalmente dos segmentos pais e funcionarios, tornando
possivel sua presenca nas reunides e capacitacoes como
também maior conscientizagdo e comprometimento da
comunidade e ndo apenas dos conselhos, no sentido de
acompanhar e fazer valer os direitos basicos do cidadao,
colaborando com a escola no cumprimento de sua fun¢ao
social, na promocio da cidadania e consequetemente no
fortalecimento da democracia.

O Formacgio pela Escola continuara contribuindo
para a melhoria da gestdo publica, objetivando o alcance
das metas da politica educacional brasileira podendo assim,
assegurar a todos, educaciao de qualidade como meio
capaz de promover, com equidade, o desenvolvimento
economico-social de nosso Pais.
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0 PapeL DA INTERNET E DO COMPUTADDR:

OLHARES E DIZERES DE EDUCADORAS DE ESCOLAS DO ENSIND FUNDAMENTAL

Maria Suely Cavalcante Silva
Tania Maria de Melo Moura

Resumo

Esse texto apresenta os resultados da investigagdo em que foi analisado o papel do
computador e da internet no ensino fundamental de escolas da rede publica municipal
de Macei6 a luz dos dizeres de professoras: coordenadoras pedagbgicas, professoras
polivalentes e articuladoras de informatica. Para a sua producao foi realizada uma
investigacdo qualitativa através da realizacio de entrevistas e aplicagdo de questionarios
com 15 professoras de 3 escolas publicas municipais. Os resultados indicam que mesmo
havendo a presenca de um articulador de informatica nos laboratorios das escolas, nao ha
uma parceria entre este profissional e os outros professores em relagdao ao planejamento
das atividades pertinentes ao uso do computador e da internet e que, na maioria das vezes,
este age de maneira isolada, desconsiderando assim as dificuldades e/ou potencialidades
dos demais professores.

Palavras-chave: Escolas do Ensino Fundamental, papel da internet, computador,

suporte pedagogico.

INTRODUCAO

A Internet que corresponde a uma diversidade e
vatiedade de recursos e setvigos, disponiveis e/ou acessiveis
a inumeras pessoas em tempo real e em locais distintos é
também considerada como um recurso didatico e tecnologico
capaz de conduzir e efetivar a aprendizagem em instituicGes
de ensino, nao somente privada, como também publica. Para
Castells (2003, p.109), “por causa da flexibilidade e poder da
internet, a intera¢ao social online desempenha crescente papel
na organiza¢io social como um todo”.

Ainda é comum, mesmo diante dos avancos
tecnologicos e do investimento do governo federal
em relacdo a aquisi¢ao de equipamentos mididticos e
formacoes continuadas para escolas e professores da rede
publica respectivamente, ver e ouvir profissionais desta
area indiferentes quanto a utilizacio do computador. As
justificativas sao varias, vao desde a falta de tempo para
formagao até a indignacao diante da possibilidade de ter
que dar conta de dois ambientes distintos: sala de aula e
laboratério de informatica.

A respeito dessa resisténcia e/ou indiferenca de
alguns professores, diante da aplicabilidade do computador,
Fagundes (2005, p.12) faz o seguinte esclarecimento.

Nao é um simples recurso pedagdgico, mas um
equipamento que pode se travestir em muitos
outros e ajudar a construir mundos simbdlicos.

O professor s6 vai descobrir isso quando se
deixar conduzir pela curiosidade, pelo prazer
de inventar e de explorar as novidades, como
fazem as criancas.

Os alunos, mediante o uso de computadores,
conectados a internet, precisam setr muito mais do
que leitores de hipertextos, eles necessitam de uma
orientacdo, de uma mediacdo e para que isto ocorra, 0s
educadores precisam estar conscientes das estratégias e
procedimentos que inferem no uso de tal midia, bem
como dispostos a reconhecer as possibilidades que esta
oferece ao processo de ensino-aprendizagem.

Diante da relevante necessidade da formacio do
professor, Almeida (1998, p.2) expde que tal entendimento
pode ndo apenas proporcionar o dominio dos recursos

tecnologicos, mas também uma pratica pedagogica reflexiva.
Para que o professor tenha condi¢Ges de criar
ambientes de aprendizagem que possam garantir
esse movimento (continuo de construcio e
reconstru¢io do conhecimento) é preciso
reestruturar o processo de formacdo, o qual
assume a caracteristica de continuidade. Ha
necessidade de que o professor seja preparado
para desenvolver competéncias, tais como: estar
aberto a aprender a aprender, atuar a partir de



temas emergentes no contexto ¢ de interesse
dos alunos, promover o desenvolvimento
de projetos cooperativos, assumir atitude
de investigador do conhecimento e da
aprendizagem do aluno, propiciar a reflexio,
a depuracdo e o pensar sobre o pensar,
dominar recursos computacionais, identificar
as potencialidades de aplicacio desses recursos
na pratica pedagogica, desenvolver um processo
de reflexdo na pratica e sobre a pratica,
reclaborando continuamente teorias que
orientem sua atitude de mediacao.

Em Alagoas, assim como em muitos outros
estados brasileiros, o uso da internet ainda estd aquém
do esperado pelo MEC. Segundo uma pesquisa divulgada
em 11.12.2009 pelo IBGE, em 2008 apenas 17,8%
da populagio de Alagoas acessou a internet, o que
proporcionalmente representa o percentual mais baixo
do Brasil.

O MEC (2010), para facilitar a capacita¢ao de
professores e ainda possibilitar a inclusdo digital das
escolas publicas no mundo virtual ctiou, por meio da
SEED, o Prolnfo que tem como principal objetivo
promover o uso pedagégico da informatica na rede
publica de educacio basica.

Em Macei6, mediante as informacdes prestadas
em novembro de 2009 pelo NTE da SEMED/AL, das
94 escolas de ensino fundamental da Rede Municipal
de Educagio, 56 aderiram ao referido programa, sendo
que dentre estas somente 58% dispdem de laboratério
de informatica com acesso a internet.

Com isso e ainda argumentando em favor deste
enfoque Oliveira apud Santos (2003, p. 305) afirma que:

Inserida no ambiente escolar, a internet é proposta
como base para uma nova linguagem para a
aquisicio e constru¢ao de conhecimentos e
como uma nova e revolucionaria ferramenta para
o trabalho docente, na medida em que vivemos
em uma sociedade em rede, numa ampla teia de
relagGes sociais na qual cresce, cada vez mais, a
exigéncia de dialogo, interatividade, intervengao,
participagdo e colaboragio.

O NTE que atua como mediador entre o MEC
e as escolas em relacdo a aplicabilidade dos recursos
midiaticos, bem como com a formacio continuada dos
educadores, reconhece que as institui¢des, equipadas
com computadores e internet precisam dispor de um
profissional que possua as competéncias necessarias
para intermediar o processo ensino-aprendizagem que
¢ desenvolvido no laboratério.

Assim surge a figura do ‘articulador de
informatica’, que tem por finalidade conduzir as
atividades desenvolvidas no laboratério de informatica
mediante a interagdo com o professor polivalente e com
os projetos idealizados por ambos.
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Nio ha como precisar o nimero de tais
profissionais nos ambientes escolares que dispoem
da referida tecnologia, mas, segundo a SEMED, ¢ um
numero consideravelmente reduzido, visto que a fun¢ao
do articulador de informatica é ocupada, na maioria
das vezes, por professores polivalentes que possuem
habilidades com o computador e que consequentemente
sao afastados da sala de aula para atender as demandas
do laboratério de informatica.

Reafirmando a necessidade de haver um
profissional com tais atribuicGes no ambiente escolar,
Lopes (2005, sp)garante que mesmo diante de um
laboratério bem equipado, de professores bem treinados
e da elaboracio de projetos pedagdgicos envolvendo o
uso de midias, a figura do articulador ou coordenador de
informatica ¢ altamente relevante para efetivar o processo

pedagdgico. Para ele, o referido educador

nao é apenas um facilitador, mas o coordenador
do processo, cle deve perceber o momento
de mudar de etapas e de propiciar recursos
necessarios para impulsionar as engrenagens
do processo, como por exemplo: a formacdo
de professores e recursos necessarios, como
softwares.[Ele] dever estar atento e envolvido
com o planejamento curricular de todas as
disciplinas, para poder sugerir atividades
pedagogicas, envolvendo a Informatica.
Entretanto, sem apoio da coordenacdo ou da
dire¢do, ndo tera forga para executar os projetos
sugeridos.

No entanto, para que possamos considerar se
o papel do articulador de informatica representa um
diferencial nas escolas de ensino fundamental da rede
municipal de Macei6 foi necessario apurar como e para
que o computador esta sendo utilizado e de que maneira
os educadores enxergam a internet.

Para Levy (1999) uma tecnologia nao é boa, nem
ma, mas depende do uso que se faz dela, do contexto
em que se insere, logo ela precisa ser orientada por
profissionais competentes.

As preocupagdes e questionamentos, acima
descritos, nos levaram a buscar, entre os profissionais
que fazem uso do computador e da internet nas escolas
da rede municipal de Maceid, como tais recursos
tecnologicos estdo sendo aplicados no ambiente
escolar, diante do suporte pedagogico do articulador
de informatica.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Para coleta das informac¢des foram utilizados
questionarios com o objetivo de caracterizar os sujeitos em
relagdo aidade, sexo, formacao académica, tempo de servico,
etc. As entrevistas, que foram gravadas no celular, objetivaram
comprovar ou refutar as hipéteses ja mencionadas.
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A pesquisa foi prioritariamente qualitativa, apoiada
pela coleta de dados quantitativos.

Para Ludke (1986), um trabalho qualitativo dever
ser rico em dados descritivos, fornecendo um plano
aberto e flexivel, além de focar situacdes reais.

A partir do universo de 33 escolas da rede publica
municipal, retiramos uma amostra de 10%, resultando em
3 escolas. Para a definicio das mesmas, foi levado em conta
o ctitério de haver um(a) articulador(a) de informatica a
disposicao do laboratétio, ja que nem todas as instituicoes
possufam este profissional. As escolas, foram selecionadas
através de sorteio dentre bairros distintos, ficando a amostra
definida como sendo escola 1, 2 e 3.

A coleta do corpus foi realizada ao longo do
petiodo de dois meses, novembro e dezembro/2009,
envolveu 15 profissionais da educacdo que atuavam nas
referidas instituicoes.

A amostra dos entrevistados que atuavam na
coordenacio pedagdgica e no laboratério de informatica
foi feita de forma aleatéria e sem usar critérios estatisticos,
visto que as institui¢des dispunham de um numero muito
reduzido de profissionais desta area. Contou-se com
apenas 1 coordenador pedagogico e 1 articulador de
informatica, por escola.

Em relacio ao universo de professores polivalentes, a
amostra representativa correspondeu a 10% dos professores
que estavam lotados escola 1 (institui¢ao que possui 0 menor
nimero de professores polivalentes), haja vista o curto
espaco de tempo para a realizacio da coleta de dados. Foram
entrevistados 3 professores polivalentes por institui¢ao.

Com vistas a garantir uma melhor interpretacio no
relato dos dizeres dos sujeitos, preservando a identidade dos
mesmos, foram utilizadas algumas siglas: Coordenadora
Pedagégica (CP), Articuladora de Informatica (Al) e
Professora Polivalente (PP). Os nimeros que acompanham
tais siglas indicam a escola a qual a educadora faz parte ¢ as
letras minusculas deverao distinguir as profissionais com a
mesma funcio na mesma escola.

Quadro 1
ESCOLA1 ESCOILA2 ESCOLA3
CP1 CP2 CP3
All AI2 Al3
PPal PPa2 PPa3
PPbl PPb2 PPb3
PPcl PPc2 PPc3

Os professores entrevistados colaboraram como
muita presteza para o desenvolvimento da investiga¢ao
e que todos eles tem acesso a internet, ndo somente
na escola como também em suas residéncias. Por
conseguinte, mediante as considera¢cdes que seguem, a
maneira como eles estdo utilizando o computador ¢ a
internet como recurso pedagdgico no ambiente escolar.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da analise do corpus obtido através da
aplicacao das entrevistas e dos questionarios, faremos a
seguir a descricao dos dizeres dos sujeitos investigados
sobres a aplicabilidade da internet no ambiente escolar.
Considerando as diversidades das escolas, l6cus da
investigacao, e dos sujeitos envolvidos, sera realizado
uma descricio geral dos sujeitos e em seguida a analise
particularizada dos dizeres por escola.

A amostra foi composta de 15 professoras do
género feminino, com idade variando entre 25 e mais
de 35 anos: 27% tem entre 25 e a 35% e 73% tem mais
de 35 anos. As professoras desenvolvem as seguintes
funcSes: 60% sao professoras polivalentes; 20% sao
coordenadoras pedagbgicas, 20% articuladoras de
informatica. O tempo de experiéncias na area da
educacio varia entre 5 a mais de 10 anos: 13% trabalham
como educadoras ha 5 anos; 53% de 5 a 10 anos e 34%
ha mais de 10 anos.

A maioria das professoras: 73% tem formagao
inicial em Pedagogia e cursaram ou estio concluindo
a Pos-Graduacio lato senso — Especializaciao. As
demais — 27% - possuem formacio inicial em outras
licenciaturas, a exemplo da articuladora de informatica
que tem licenciatura plena em matematica. Dessas 27%
educadoras, 25% concluiram Pés-graduacio lato senso.

Sobre o contato com as TIC, 13% declarou que
somente teve acesso aos recursos tecnolégicos através
do fazer pedagdgico; 33% incluindo a coordenadora
pedagdgica e a articuladora de informatica da Escola
3, teve acesso por meio da participa¢do em formacdes
continuadas, promovidas pela SEMED ou pelos
encontros pedagdgicos da escola.

No contato com as TIC, 20%, inclusive a
articuladora de informatica da escola 1, declararam que
foi mediante a formacao académica e 34%, ou seja, as
demais entrevistadas reconheceram que todas as op¢oes
mencionadas correspondem aos meios pelos quais elas
se aproximaram de tais recursos.

Ao perguntarmos sobre a habilidade que possuem
em relacdo ao uso pedagégico do computador e da
internet, 40% incluindo a coordenadora pedagdgica da
escola 3, declararam possuir pouca habilidade com tais
recursos e 60% consideraram que diante do conhecimento
e desenvoltura dos demais profissionais da rede de
educagio, possui muita habilidade com tais tecnologias.

DIZERES DOS SUJEITOS DA ESCOLA 1

A coordenadora pedagdgica da escola 1 (CP1), apds
esclarecermos sobre o que seriam os recursos mididticos,
declarou que o PPP da escola prevé o reconhecimento
das tecnologias. No entanto, ao perguntarmos sobre
como enxerga o papel do computador e da internet
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no ambiente escolar, assim como no processo ensino-
aprendizagem ressaltou, apenas, que tal midia era muito
util para pesquisas que devem ser realizadas tanto por
alunos quanto por professores.

Segundo esta profissional, mediante o projeto
pedagdgico e a partir dos encontros pedagogicos, 0s
professores polivalentes elaboram as aulas que deverio ser
realizadas em sala de aula e, posteriormente, Al definido por
ela como aquele que faz a ponte com o conteudo abordado
na sala e o que devera ser visto no laboratério, organiza
como os trabalhos serdo desenvolvidos neste ambiente. A
unica dificuldade que ela enxerga neste processo ¢ a falta,
esporadica, de internet no laboratétio.

Face a justificativa da coordenadora, verifica-
se claramente a falta de conhecimento da mesma em
relacdo ao uso pedagogico das tecnologias de informatica.
Entende-se que diante da funcao que ocupa precisatia se
posicionar melhor em relagdo a conducio das atividades
desenvolvidas pelos professores polivalentes e a articuladora
de informatica, sugerindo e promovendo parcerias.

Segundo Moran (s.d, s.p) o uso da internet na
educacio esta fundamentado na interacio humana, onde
deve haver a colaboragao entre alunos e professores. O
autor afirma que “a internet nos ajuda, mas ela sozinha
nao da conta da complexidade do aprender”.

All afirmou que se considera uma ponte entre 0s
professores polivalentes e as tecnologias, ja que acredita
que faz o intercimbio entre as temdticas da sala de aula,
apresentando a estes professores as possibilidades para
utiliza-las no computador, entretanto tal procedimento
¢ realizado sem nenhuma otientacdo ou interacio com
a coordenacio e/ou direcio. E ela quem procura os
professores para saber o que esta sendo realizado em sala de
aula para em seguida aplicar uma estratégia no laboratorio.

Embora Al acredite que os recursos disponiveis
no laboratério sdo indispensaveis, ja que representam
uma forma lidica para ensinar e aprender, ela nio
demonstra perceber a falta de interacdo que ha entre seu
trabalho e das demais educadoras.

A professoras PPal, embora afirme que tenha
participado de formagdes continuadas na area das TIC,
afirma que seu papel no laboratério é apenas auxiliar a
All, pois, segundo ela, “mexe pouco com as maquinas”.

A professoras PPb1l, ao referir-se sobre a
possibilidade de o computador e a internet poder
interferir na efetividade da aprendizagem dos alunos,
admitiu que as criancas gostam de coisas diferentes, e
que tal midia “é até uma ferramenta que a gente usa na
sala de aula pra dizer: Oh, quem nao se comportar nao
vai pra informatica”.

Tal depoimento deixa clara a necessidade de que o
professor, enquanto mediador dos recursos tecnologicos,
precisa estar aberto a formag¢Ses que promovam
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nao somente a utilizacdo das TIC, como também a
compreensao critica da sua pratica docente.

Todas as professoras polivalentes foram unanimes
em declarar que o computador e a internet sao recursos
tecnolégicos relevantes na educagdo, porém, nenhuma
delas, em nenhum momento, demonstrou estar disposta
a adotar uma pratica pedagogica reflexiva, uma vez que o
uso do computador, de forma isolada, ndo garante uma
melhor qualidade no processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Silva (2007, p.14), “os sites
educacionais continuam estiticos, subutilizando a
tecnologia digital, ainda centrados na transmissao de
dados, desprovidos de mecanismos de internet, de
criacao coletiva”. Com isto faz-se necessario que os
professores desenvolvam competéncias para perceber
tal deficiéncia e assim promovam uma nova forma de
interagir com a tecnologia.

DIZERES DOS SUJEITOS DA ESCOLA 2

A CP2 garantiu que no PPP de sua escola, esta
previsto o uso de recursos mididticos e que considera
o computador, bem como a internet “importante e
fundamental”, entretanto, segundo ela, ¢ necessario “que seja
feito, anteriormente, um trabalho para orientar as criangas
sobre o seu uso, para n3o serem mais um instrumento que
fique s6 de brinquedo [...] s6 de interesse imediato”.

CP2 afirma que sempre no inicio do ano letivo,
sao sugeridas aos professores atividades pertinentes ao
PPP, no qual no final do ano letivo é feito o feedback do
processo com todo o grupo. A mesma afirma que nao
enxerga a resisténcia de alguns professores, em relacao
ao uso do computador, como uma dificuldade, pois,
segundo ela, hoje, esse tipo de atitude “se encontra dento
da normalidade [...] é s6 uma questio de adaptagao |...]
tem quem ja ta se modernizando”.

Al2 deixa claro que nao somente elabora e coordena
os projetos desenvolvidos no laboratério, referente ao uso
do computador, pois também atua na coordenacio da
aplicabilidade das demais midias na escola, assim como
executa formacgoes destinadas aos professores na semana
pedagdgica, que ocorre no infcio do ano para assim
demonstrar as ferramentas e possibilidades disponiveis.

AI2 afirma que ela é quem pensa e elabora
todas as estratégias aplicadas no laborat6rio, uma vez
que ainda existe uma grande resisténcia por parte dos
professores em relacio as estratégias que envolvem o
uso do computador e da internet.

Por conseguinte, A12 sempre busca, junto a
SEMED o que ha de novo, ja que nio recebe orientacio
de nenhum outro profissional envolvido neste processo.
Ela também garante que as formagdes continuadas e
cursos, que frequentemente participa, ajudam-a a pensar
em atividades e possibilidades diferentes das que ja utiliza.

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



Em se tratando de uma escola inclusiva, pois ha
alunos com deficiéncia auditiva e mental, AI2 salienta que
desenvolve uma importante parceria com a sala de recursos
e que executa, com o auxilio dos intérpretes, o ‘projeto
infosurdo, que consiste em momentos no laboratério
no qual as criancas com deficiéncia auditiva e mental
assistem videos e realizam atividades pertinentes a sua
deficiéncia, por meio de programas especificos.

A opinido das professoras polivalentes da escola
2 (PP2), em relacio a considerar o uso do computador
e da internet em seus planos de aula, esta dividida.
PPa2 afirma que prevé o uso de tais recursos em seu
planejamento, PPb2 admite que ainda nio faz tal mencio,
porque até entdo nao havia tido contato direto com as
TIC e PPc2 revela que ‘hao’ porque “pegou a turma
ja caminhando”.

PPa2 declara que ainda ha um nimero consideravel
de professores que tem dificuldade até de ligar o
computador. Explica que isso se da devido a idade e/
ou tempo de servico, ja que muitas vezes acreditam que
nao vio conseguir aprender mais. Para ela isto ndo pode
representar um empecilho: “cabe ao profissional também
se interessar em se aperfeicoar”.

PPb2 confessa que teve acesso a formagoes na
area das TIC somente na escola em que trabalha e que elas
contribuiram imensamente, pois antes nem e-mail tinha.

Ao ser indagada sobre como enxerga o papel do
computador e da internet no processo educativo, PPc2
afirma que tais recursos “sdo bons |[...] pois se vé que
os alunos interagem bastante, principalmente com os
jogos”. Entretanto declara que até o momento ainda nao
prevé o uso dos mesmos em seus planos.

As professoras polivalentes dessa escola, embora
com acesso a formag¢des que sio desenvolvidas na
propria escola e no horario previsto para planejamento,
ainda nao se deram conta das estratégias que podem
adotar mediante o acesso ao laboratério e seus
respectivos recursos mididticos. Entretanto, a iniciativa
da coordenadora pedagbgica e da articuladora de
informatica em efetivar ndo somente o ensino como
também a aprendizagem dos professores, demonstra o
quanto estio comprometidas com a educagao.

DIZERES DOS SUJEITOS DA ESCOLA 3

A coordenadora pedagogica da escola 3 (CP3),
embora nunca tenha participado de formagdes voltadas
ao uso das TIC, garante que o PPP prevé o uso dos
recursos tecnolégicos e que mediante os encontros
pedagogicos promovidos pela escola o AlI3 interage
com os grupos de professores para saber qual ou quais
as tematicas que poderdo ser trabalhadas no laboratério.

Para CP3, a unica dificuldade encontrada no uso
do computador e da internet no ambiente educacional é a
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adequacio dos horarios, pois para ela fica dificil conciliar
com as demais atividades ‘extraclasse’. Constata-se,
mediante a fala desta profissional, que a ida dos alunos
ao laboratério é considerada como um desafio a ser
superado por ela, ja que precisa, muitas vezes, substituir
a professora na sala de aula.

A Al3 afirma que busca nos recursos tecnologicos
uma ferramenta a mais para reforcar os conteudos
trabalhados em sala de aula convencional e que através
das formagoes oferecidas pela SEMED tem aprendido
a utiliza-los de forma criativa e diferenciada.

Esta profissional, que planeja os momentos no
laboratério mediante o plano de aula do professor
polivalente, declara que o computador e a internet,
quando bem empregados, sio importantissimos na
construcdo da formacao integral do aluno e que mediante
o uso destas midias orienta-os a pesquisar sobre os temas
abordados em sala de aula, bem como elaborar suas
préprias produgdes.

Al3 afirma, como sendo a unica dificuldade
encontrada neste processo educacional, o numero
reduzido de computadores no laboratério, pois desse
modo sente-se obrigada a dividir as turmas em dois
grupos, o que faz com que os alunos frequentem o
laboratério a cada 15 dias ou até um més, dependendo
das demais ‘atividades extras’ que podem surgir.

Ao ser indagada sobre uma possivel parceria
entre as atividades na sala de aula e no laboratorio, AI3
declara que esta parceria existe sim, pois “os professores
planejam o que querem trabalhar em suas salas e dizem
o que querem que seja trabalhado no laboratorio”.

Embora AI3 declare que o computador e
a internet devem ser vistos como ferramentas de
aprendizagem, a mesma nao os explora efetivamente, de
modo que assume que os utiliza apenas para pesquisar ou
reproduzir um tema trabalhado na sala de aula, deixando
a desejar, também, a forma como interage com as demais
colegas educadoras.

Para Behar (2009, p.23) a func¢io das TIC
pressupbe muito mais do que fixar o conteido
trabalhado na sala de aula. Para ela “o papel das TIC
¢ contribuir para diminuir [a] distincia pedagdgica,
assegurando formas de comunicacio e interagio entre
os ‘atores’ envolvidos no processo de construcio de
conhecimento |[...]".

As professoras polivalentes da escola 3 — PP3
afirmaram que o uso do computador, bem como da
internet, nao esta previsto em seus planos de aula, uma
vez que cabe ao Al3 planejar e conduzir as atividades
pertinentes a tais tecnologias. Deste modo, mais uma
vez, ¢ possivel verificarmos o quanto o Al precisa se
posicionar diante de suas atribuicdes e em relacido a
aplicabilidade da internet.
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Nesta escola nenhuma das professoras polivalentes
freqiientam o laboratério, ja que os alunos sao conduzidos
pela AI3. Segundo as professoras, a metade dos alunos
vai para o laboratério e a outra metade fica na sala de
aula para receber uma espécie de refor¢o escolar, ja que
aborda conteudos especificos e da um maior apoio aos
que apresentam determinada dificuldade de aprendizagem.

PPb3 destaca que o computador em comunhio
com a internet “é uma ferramenta bem ampla [...] tem
varias possibilidades, pois pode ser usado como fonte de
pesquisa para alunos e professores |[...] ¢ também tem os
programas como Word para digitar, Excel para calcular
as notas dos alunos e Power Point para preparar aulas |...]
hoje mais do que nunca ¢ uma contribui¢io enorme”.

Esta profissional acredita, ainda, que colabora
com a Al3 sugerindo atividades que podem ser iniciadas
na sala de aula como, por exemplo, o estudo sobre
pintores famosos, em que através do laboratério o aluno
pode pesquisar sobre a biografia do pintor, bem como
reconhecer suas telas.

Segundo PPa3 um dos pontos negativos que
enxerga neste processo educacional ¢ o fato de que os
alunos, passam semanas sem ir ao laboratério, tendo em
vista 0 choque com outras atividades extra classe, o longo
espago que esta previsto no calendario da escola, ja que a
cada perfodo (manhi ou tarde) apenas uma turma ¢ levada
a0 laboratério ou ainda por causa dos problemas técnicos
apresentados pelas maquinas disponiveis neste ambiente.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante as afirmativas das professoras, ¢ possivel
constatarmos o quanto a maioria delas precisa repensar
sua pratica e construir novas formas de agao. As atitudes
e procedimentos, revelados a partir das falas e aqui
descritos, demonstraram que o computador e a internet,
quando utilizados como ferramentas pedagdgicas, estio
sendo empregados, na maioria das vezes, para transmitir
informacdes e nao para produzir e socializar conhecimentos.

E possivel considerarmos, também, que o
articulador ou coordenador de informatica, considerado
por Lopes (2002) como pega principal desse processo
e definido pelos sujeitos como um facilitador da
aprendizagem, aquele que faz o intercimbio entre
as atividades da sala de aula e do laboratério, age, na
maioria das vezes, de maneira isolada, desconsiderando
assim as dificuldades e/ou potencialidades dos demais
professores. Para Lopes (2002, sp), este profissional deve

ir além, ele tem que:
Ter a visio geral do processo e estar
receptivel para as devidas interferéncias
nele; Perceber as dificuldades e o potencial
dos professores, para poder instiga-los e
ajuda-los; Mostrar para o professor que o
Laboratério de Informatica deve ser extensao
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de sua sala de aula e esta deve ser dada por
ele e ndo por uma terceira pessoa e estar
constantemente receptivel a situacSes sociais
que possam ocofrer.

O processo educacional que envolve o uso
do computador e da internet ndo requer apenas a
presenca de um profissional que facilite o acesso as
tecnologias. F necessario, que tanto este sujeito quanto
os demais professores estejam dispostos a promover
uma aprendizagem cooperativa, na qual todos possam ter
prazer em dividir as tarefas em prol do bem de todos, da
formagao do aluno, do cidadao. “Cooperar € atuar junto,
de forma coordenada, no trabalho ou nas relacdes sociais
para atingir metas comuns” (CAMPOS et. al, 2003).

Por conseguinte, as formagoes que envolvem o uso
das midias educacionais precisam nio somente apresentar
as potencialidades do computador ou da internet, mas
principalmente valorizar e edificar as potencialidades do
professor. A auto-estima deste profissional deve ser erguida,
de modo que ele se sinta parte deste contexto e assim se
disponha a aprender a aprender.

O Documento Orientador do MEC (2009, s.p)
expde a “intencionalidade de uma nova organiza¢ao
curricular em erigir uma escola ativa e criadora e no
qual um dos indicativos para o processo de formacio
humana compreende a utilizagio de novas midias e
tecnologias educacionais, como processo de dinamizagao
dos ambientes de aprendizagem”.

Portanto, gestores, coordenadores e professores
precisam deixar de enxergar o momento no laboratério
como mais uma ‘aula extra’. O acesso a informacao
que este ambiente dispe a alunos e professores niao
pode apenas transmitir informacao, deve gerar reflexao,
comunicacao, construcao, interacao, formacio.
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A Gestio pAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAD E DA GOMUNICAGAD NO PLAND DE
DESenvOLVIMENTD DAS Escotas Municieais oe MaJdor |ziooro/ AL

Daniela Patricia Ferreira de Barros

Resumo

O texto discute a relacio das escolas urbanas municipais de Major Izidoro/AL com as
TIC por meio do PDE e das observagoes feitas in loco a respeito da gestio das TIC.
Focaliza a aquisi¢ao e uso das TIC na escola em consonancia com a justificativa pedagogica
e seu contributo para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. As anotacoes
feitas em um diario de campo referentes as observacdes realizadas por ocasiao de visitas
as escolas e conversas com o seu nuicleo gestor (Direciao e Coordenacio), professores e
alunos, auxiliam-nos na discussao. Associamos a gestio das TIC a uma gestdo inovadora
na perspectiva da construgdo de uma educaciao de qualidade e que promova mudangas

nos modos de ensinar e de aprender.

Palavras-chave: Gestio das TIC; TIC no PDE; aquisi¢ao e uso das TIC.

INTRODUGCAO

O termo gestdo ¢ bastante genérico, requerendo
complemento no que diz respeito a sua caracterizagao.
A gestdo pode estar associada a modos de atuagao
(democratica, administrativa, pedagdgica); 1o6cus (escolar,
sistema, sala de aula) objetivos e/ou vinculacio a politicas
publicas e/ou artefatos (gestio das TIC, gestao do
ensino-aprendizagem, gestao dos recursos financeiros).
A gestdo das TIC, neste texto, assume essa diversidade
de caracteristicas, embora situadas no contexto do
PDE publicas urbanas de Major Izidoro/AL, portanto
oriunda de uma leitura documental complementada por
observacdes feitas nas escolas em forma de visitas.

Aleitura da gestao das TIC passa a ser possibilitada
a partir da leitura do documento PDE e das referidas
observacoes, por ocasido de visitas feitas as escolas,
considerando-se as respostas as seguintes indagacoes:
Quais equipamentos e materiais relacionados as TIC
estao sendo adquiridos pelas/nas escolas? Que uso
pedagogico das TIC esta sendo previsto no PDE das
escolas e na pratica de sala de aula? Que agdes estdo
sendo propostas para melhoria do processo de ensino
e aprendizagem com o apoio das TIC? E a formagao
dos professores como estd sendo pensada/proposta
nesse contextor A gestao das TIC tem relacdo com uma
gestao inovadora? Afinal, em que se aproximam ou se

distanciam as tecnologias na gestdo escolar da gestdo
das TIC na escola?

Na apresentacio e discussiao dos dados, recorremos
aalguns pressupostos retirados de Moran (2003), quando
se refere a quatro passos consequentes no processo de
implantagao (e de gestao) de tecnologias, quais sejam:
1) garantir o acesso; 2) o dominio técnico; 3) o dominio
pedagogico e gerencial; 4) solu¢bes inovadoras que
seriam impossiveis sem essas novas tecnologias.

Nesse entrelacamento e/ou movimento a gestao
das TIC no documento PDE e sua efetivaciao nas
escolas insere-se num contexto de gestdo inovadora,
uma vez que o processo de ensino e aprendizagem
passa a ser o maior objetivo e campo de convergéncia
de ag¢des articuladas em todo o ambiente escolat.

Por meio deste estudo, pretende-se fazer uma
analise da gestao das TIC no plano de desenvolvimento
de quatro escolas publicas municipais situadas na zona
urbana do municipio de Major Izidoro/ AL. Estas escolas
apresentam baixos indices de desempenho académico,
por isso receberam os recursos e as orientagdes
para implantarem e implementarem seus planos de
desenvolvimento e investir na compra de recursos
midiaticos e formacdo docente, visando a melhotia do
processo de ensino e aprendizagem.

Neste texto, trabalhamos com uma visio
alargada de tecnologias, entendendo-as em
conformidade com Moran (2003, p. 153) como “os
meios, 0s apoios, as ferramentas que utilizamos para
que os alunos aprendam”.



REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A literatura sobtre o uso das TIC na educacio
ganha densidade e diversidade. De recurso na gestao
do conhecimento e na administracio escolar ou como
instrumento facilitador da aprendizagem, cuja presenca
deve estar na sala de aula, é fato inconteste de que
nos dias atuais podemos usa-las bem ou mal, mas nio
podemos deixar de utiliza-las.

Para Moran (2003, p. 154) “um diretor, um
coordenador tem nas tecnologias, hoje, um apoio
indispensavel ao gerenciamento das atividades
administrativas e pedagdgicas”.

Almeida (2009, p.85) afirma que:

A gestao de tecnologias diz respeito a busca
do equilibrio entre o possivel, o desejavel e o
necessario para o uso pedagogico em relagio ao
tempo, espaco e recursos disponiveis, criando
estratégias para que a instituicdo possa avangar

no sentido de viabilizar o uso democratico e
compartilhado.

De acordo com Pretto (2002, p. 78) a instituicao
escolar nao pode caminhar em sentido contrario ao que
ocorre no seu entorno e no cotidiano dos sujeitos, ou
seja, “uma escola fundamentada apenas no discurso
oral e na escrita, centrada em procedimentos dedutivos
e lineares”, desconsiderando as novas linguagens e
ferramentas que se apresentam como recursos que
podem contribuir para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem.

Neste estudo, busca-se identificar no PDE das
escolas quais a¢des e/ou aquisi¢cdes relacionadas com as
TIC estiao sendo ou nao encaminhadas num contexto
de gestdao da escola e das TIC, visando a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem. Associada a leitura
do documento, realizou-se visitas as escolas, seguidas
de conversas com alguns dos sujeitos representantes
dos mais diversos segmentos, de forma a contribuir
com a discussdo a respeito do(s) modo(s) como esta
sendo realizada(s) a gestao das TIC nas escolas publicas
municipais de Major Izidoro/AL.

Perguntamos que recursos e/ou tecnologias estio
sendo adquiridas, pensadas, redimensionadas nas escolas
por meio do PDE? O que dizem os diferentes sujeitos
da/na escola? O que se observa, por ocasido de visitas
feitas as escolas? Apresentaremos alguns dados e cenas
que podem nos ajudar a responder os questionamentos
aqui expostos.

Para Moran (2003), a aquisi¢do das tecnologias
¢ apenas o passo inicial, o dominio técnico,
pedagogico e gerencial com possibilidades de uso
dessas tecnologias de modo inovador, dinamico
e significativo, passa ser o objetivo principal do
processo de gestao das TIC na escola.
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O autor citado esclarece que o dominio técnico
diz respeito a capacitagdo para saber usar, o que so se
faz praticando regularmente. No que diz respeito ao
dominio pedagdgico e gerencial, sugere buscar respostas
ou alternativas para a seguinte pergunta: “O que podemos
fazer com essas tecnologias para facilitar o processo de
aprendizagem”? (MORAN, 2003, p. 160). Segundo, o
autot, nesta etapa, costuma-se utilizar as tecnologias para
facilitacio do que ja fazfamos antes. Contudo, mesmo
sendo um avanco, ainda estamos fazendo as mesmas
colsas que antes, sO que de uma forma mais facil.

Por fim, o passo das solu¢bes inovadoras
defendidas por Moran (2003) refere-se a condigao de as
situacoes de ensino e de aprendizagem serem discutidas,
planejadas e utilizadas, no sentido de que tais situacoes
nao seriam possiveis sem essas novas tecnologias.

Almeida (2009) esclarece o que se entende
por gestao das tecnologias. Aponta alguns aspectos
que se relacionam com a gestdo de tecnologias, a
saber: administrar, organizar, proteger, manter. Tais
habilidades, embora intimamente relacionados ao zelo
e cuidado, seus grandes objetivos ou dire¢do sao “para
que funcionem como instrumentos de comunicacio,
autoria e constru¢do de conhecimento, registro,
recuperacio, atualiza¢ao e socializagdo de informagoes”
(ALMEIDA, 2009, p.83).

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados sao apresentados nesta se¢io, por meio
da leitura de ‘cenas’ observadas por ocasido de visitas as
escolas, de quadros sinteses que caracterizam as escolas
pesquisadas no que se refere a quantidade de pessoal que
aintegra E dos recursos tecnolégicos de que dispSem e
como sio utilizados.

Cenal-

O Video e a TV - Hora do recreio na Escola. Todos estavam
no patio coberto: algumas criancas jogavam dama, outras
corriam, enquanto um grupo de cerca de 20 alunos estavam
assistindo um filme infantil. Sentei ao lado de uma garota do
2° ano e perguntei o que e porque eles estavam assistindo,
respondeu que s6 sabia que era o filme de um gato e que
a diretora tinha ligado a TV para quem quisesse assistir.
Ap6s tocar o sinal fui conversar com a diretora e perguntei
se era sempre assim que os meninos viam TV. Explicou
que era para as criangas ficassem quietas no recreio, pois
escola tem pouco espago para brincadeiras e também as
segundas-feiras a freqiiéncia ¢ menor, assim era uma forma

dos alunos virem a escola.

Esta cena permite-nos indagar a respeito do
uso da TV na escola: em que se diferencia dos demais
espacos? Que uso pedagogico esta sendo feito na
escola desse recurso? Haveria algum planejamento
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sobre a midia utilizada? Os professores discutiriam o
que fora visto ou assistido? Os alunos comentariam
sobre o filme?

Esta cena é recorrente, conforme Almeida (2009, p.81):
quantas aulas foram substituidas por uma
sessao de video devido a auséncia de um
professor! Mesmo com a presenca do professor,
esses recursos foram utilizados desarticulados
das atividades de sala de aula, em momentos
de lazer para premiar os alunos ou para fazer
algo diferente, até porque o espago da sala de

aula era reservado patra o ensino sério e dificil!
(ALMEIDA, 2009, p. 81).

Moran (2003), ao discutir sobre as tecnologias na
gestao escolar, destaca que “o gravador, o retroprojetor,
a televisao, o video também sdo tecnologias importantes
e também muito mal utilizadas, em geral” (MORAN,
2003, p.153).

Cena 2

A Sala de leitura e a Biblioteca estao fechadas ha meses
e nio ha agendamento... - Trata-se da unica Escola que
possui assinatura de jornal e muitos exemplares estdo
no chio da sala de leitura, fechada h4 trés meses. Havia
uma riqueza em material impresso. Os alunos de uma
turma X estavam vindo pedir ao coordenador do turno
jornal para pesquisa. Afinal, o que queriam ver no jornal?
Precisavam apenas do jornal para recortar uma noticia,
conforme tarefa do livro didatico. O jornal nao fora
levado para a sala de aula porque a sala de leitura estava
fechada quando a aula comeg¢ou e nio ha agendamento
do material no turno. Desabafa a professora: ‘¢ por isso
que a lista de recursos pedagdgicos que estd no mural,

as vezes, nio serve’.

Os acessos facilitados, o planejamento antecipado,
os recursos disponibilizados, sao situagdes que devem
ser de fato objeto de problematiza¢do na escola, na
medida em que ndo ha um investimento na escola para
que o professor se sinta motivado ao uso dos diferentes
recursos midiaticos.

A referida cena permite-nos inferir que a ideia
de que os livros, os jornais, as revistas, sao tecnologias
menores ou nio sio TIC, ainda é muito comum nas
escolas. Moran (2003, p. 153), no contexto de discussdao
das tecnologias na gestao escolar, reafirma que: “o livro,
a revista e o jornal sdo tecnologias fundamentais para
a gestdo e para a aprendizagem, e ainda ndo sabemos
utiliza-las adequadamente”.

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA

Cena 3

A camera que sumiu... - Comprada com o recurso do PDE
para registrar as apresentagoes, 0s projetos, os passeios
etc. Todos estavam muito tristes, pois o objeto havia
desaparecido do armario, que estava na secretatia e a porta
da referida sala nao havia sido forcada nem tinha ficado
aberta. A Diretora, aflita, repetia que nio se conformava
“pois ela estava sendo tdo util”.

Nesta situa¢io, percebe-se o quanto a falta de
infra-estrutura pode contribuir como fator de negagao
do acesso ao uso das TIC. Chega a ser comum,
relatos como este de materiais e equipamentos que,
simplesmente desaparecem. Isso causa medo ao
professor e alguns tem receio de usar os recursos para
nao serem responsabilizados por danos e perdas ou
mesmo furtos, conforme deixam antever em suas falas.

Ainda como complementagido a estas cenas,
apresenta-se a fala da coordenadora de uma das escolas
pesquisadas, na qual encontramos alguns elementos que

podem esclarecer melhor sobre o uso das TIC nas escolas.
Certa vez, ouvi um gestor dizer que seus
professores nao utilizavam as tecnologias
compradas com o dinheiro do PDDE. Os
anos passaram-se ¢ 1a estava eu, amedrontada
diante de um “mundio” de escola (as que eu
havia trabalhado antes tinham no maximo 03
salas de aula). Percebi que o problema, nio
era a falta de utilizacdo das midias e sim a
falta de gerenciamento das mesmas, ninguém
sabia 0 que era usado por ali. A equipe gestora
da escola nao estimulava o uso das midias,
pois apenas dizia ao corpo docente: “Vamos
usar os CDs, DVDs, os livros, etc.” No
entanto, nao apresentavam realmente o que
se tinha na escola e nem sequer olhavam o
planejamento do professor para lhe dar dicas
do material que havia disponivel para dar aula
daquela disciplina, daquele assunto. Como
coordenadora comecei a observar os planos e
na seqiéncia dizia ao professor: “Quando for
dar aula de assunto ‘tal” temos esse material que
pode ser utilizado”. E assim iniciamos com o
agendamento de midias e tecnologias, como:
mapas, cartazes, dicionarios, CDs, DVDs,
calculadoras, retroprojetor, aparelho de som e
etc. Entdo pude concluir que o problema nio
¢ a falta de estimulo. O que observei nesse
ambiente e que preocupa, pois pode virar
mania nas escolas que estdo comec¢ando a
desenvolver seus planos de desenvolvimento
e assim adquirindo muitos recursos ¢ que, as
vezes, as midias como o DVD, por exemplo,
funcionam como “tapa-buraco”. O professor
faltou coloca-se os alunos para assistir um
video. E também visivel que a equipe nio esti
tdo preocupada com esta questdo, pois apenas
um horario que € o que eu coordeno registra as
saidas de recursos pedagogicos e agenda o uso.
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Muitas midias, principalmente os DVDs nio
retornam depois de serem emprestados, e como
nao esta registrado nao da para recuperar. Vivo
angustiada dentro de um ambiente que nao é
administrado por alguém que tenha nog¢io do
quanto a tecnologia pode auxiliar a todos na
escola. Compreendo tudo isso hoje porque fiz
um curso sobre o uso das TIC na educacio e a
maioria dos educadores niao consegue sequer
ligar a TV e o DVD, o computador ou acessar
a internet. Também ndo procuram conhecer
o acervo da sala de leitura, da biblioteca, etc.

A fala da coordenadora denuncia o problema
da gestio das TIC em varias dimensdes, inclusive
a pedagdgica, antecipada ¢ fomentada por meio do
planejamento e do envolvimento de todos da escola.
O aspecto do acompanhamento do uso das TIC nio
se da, na visio da coordenadora, somente por meio do
controle que, alids, passa a ser um fator de zelo e de
respeito pelo bem publico, mas nio prescinde do estar
junto do professor, do conhecer o material disponivel
em suas possibilidades de recursos que podem auxiliar
o processo de ensino e de aprendizagem.

Em sua fala, relata também a importancia de ter
feito um curso para a aquisi¢do desta consciéncia ¢ a
construcio de conhecimentos, assim como a imperiosa
necessidade do sujeito buscar e sentir-se motivado
e convencido das vantagens do uso das tecnologias.
Reconhece que falta um entendimento dos beneficios
que o uso das TIC pode propiciar num movimento em
que a gestdo das TIC necessita ser redimensionada.

A fala da coordenadora remete também ao que
esclarece Almeida (2009, p.83) a respeito dos processos
multiplos relacionados a gestio, de que estes “constituem a
tessitura de redes de significados e sentidos, que entrelacam
pessoas, praticas, tecnologias, valores éticos e estéticos em
interdependéncia em determinado contexto”.

Sua fala coaduna-se com a atribuicio e/ou
coordenacio de papéis também destacados por Almeida
(2009, p. 82) e considerados como complementares,
de modo que “[...] o professor se conscientize de seu
papel como gestor da pratica pedagdgica, dos espagos
e recursos que utiliza (ALMEIDA ¢ PRADO, 2000),
assim como os gestores se reconhecam como lideres do
processo de gestdo das tecnologias da escola”.

Os quadros demonstrativos dos recursos dos
quais as escolas dispoem (Quadro 1) e das atividades
relacionadas as TIC constantes no PDE de cada uma das
escolas (Quadro 2) mostram que as mesmas adquitiram
muitos equipamentos e recursos tecnologicos, sejam por
meio de programas federais — como ¢ o caso do Proinfo,
TV Escola ou mesmo comprados com recursos do
PDDE ou pelo PDE por meio do seu Plano de Ag¢des
Financiaveis. Contudo, sofrem com a inutilizacio e/ou

subutilizacao dos mesmos. H4 uma resisténcia em relacao
a0 uso e disponibiliza¢io dos recursos tecnologicos nas
instituicdes. No entanto, nao basta s6 viabilizar o uso
dos equipamentos adquiridos é necessario introduzir
essaideia na proposta pedagogica da escola, modificando
um pouco a cultura organizacional, ou seja, suas praticas
regulares e habituais.

Quadro 1 - Caracterizagio das escolas conforme
a disponibilizagio das TIC e seus usos

Quantidade Escola A Escola B Escola C Escola D
de pessoalda | 240 alunos 214 alunos 927 alunos 344 alunos
escola 12 professores 12 professores 50professores 14 professores

08 funcionarios 08 funcionarios 42 funcionarios 12 funcionarios

Recursos 50 DVDs|lcomputador |29 computadores, | 100 DVDs

tecnologicos | TV Escola, | (com problemas), | 1 impressora | TV Escola, 11
disponibilizados | 11computadores, | 17 computadores, | multifuncional, | computadores,
2 impressoras |1 impressora |2 aparelhos de |2 impressoras
multifuncionais, 1 | multifuncional, [ som, 1 DVD | multifuncionais,
DVD (aparelho), | 1 aparelho de | (aparelho), 1 TV | 4 fitas de video,
1 TV tela plana [ som, 1 DVD | 21°, projetor de [ 1 Retroprojetor, 1
21,50 dvd da TV | (aparelho), 1 TV | slides, camera | DVD (aparelho),
Escola 29 digital, antena |1 TV tela plana
parabdlica, 35|21, 80 mini
Fitas de video | calculadoras

e 150 DVDs, 1
Videocassete,
1 Miquina
copiadora, 100
mini calculadoras,
300 Livros
paradidaticos e

1 assinatura de

jornal

Dados sobre | Aguardando a Os 17 Dos 1 2| Aguardando a

uso dos implantagio do computadores computadores | implantagio do

computadores | laboratério de enviados pelo que sao do|laboratério de

informatica ha Proinfo ainda laboratério 1, 10 | informatica ha

mais de um ano nao estio foram instalados | mais de um ano.

instalados por recentemente e
falta de estrutura | os demais estio
fisica. na escola com problemas.
Os 17 novos
computadores
que integrardo
o laboratério 2

ainda nio foram

instalados.

115 Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



Acesso a Acesso a Banda | Acesso a Banda | Acesso a Banda | Acesso a Banda

Internet Larga (Internet | Larga (Internet | Larga (Internet [ Larga (Internet
na secretaria da | na secretaria da | na secretaria da | que chegou antes
escola) do laboratério

escola) escola)

de inf. do

PROINFO)

Fonte: PDE das Escolas Municipais Urbanas de Major
Izidoro/AL

Acredita-se que as causas para estes fatos
seriam, além da inexisténcia de um pensamento
voltado para a gestio das tecnologias na escola, a
inseguranca dos sujeitos em rela¢do ao uso, o proprio
desconhecimento dos materiais existentes na escola
e a falta de vivéncia da cultura digital.

Quadro 2 - Descrigdo da atividade relacionada as TIC

Propostas de Escola A Escola B Escola C EscolaD

agdes do PDE | Organizar rodas | Organizar lista | Organizar lista | Adquirir 2
envolvendo as | de leitura com o [de recursos|de recursos | microsistens.

TIC EJA e alunos do | pedagdgicos | pedagdgicos | Adquirir 1 caimera
1° 20 5° ano.

existentes na | disponiveis na [ digital.

Capacitar os | escola. escola. Adquirir mapas 3
professores no [ Capacitar os | Promover rodas | mapas: Alagoas,
curso de Midias | professores no [ de leitura de | Brasil e Mindi.
na Educacio. curso de Midias | imagens,dedados | Adquirir um
Realizar oficinas | na Educacio. e de documentos | aparelho de DVD
de leitura e | Realizar oficinas | das diferentes | para utilizar na
produciao de|de leitura e|fontes sobre o [ saladeaula.
textos com os [ producgao de | espago escolar Adquirir 80 mini
professores do 1° | textos. Adquirir mapas e | calculadoras.
20 5° ano e do | Fazer orcamento | videos educativos
EJA. para adequagido | sobre temas
Fazer orcamento | do Laboratério de | geograficos.

para adequacio | Informatica Fazer orcamento
do Laboratério de para adequacio
Informatica do Laboratério de
Informatica
Organizar projeto
de inclusio digital
para professores e
alunos da escola.
Organizar projeto
para instalacao de
uma radio escola.
Fazer orgamento
e adquirir kit para

instalagio de uma

radio escola.

Nesse contexto, reafirma-se que a formacao dos
professores passa a se constituir como uma necessidade
imperiosa, uma vez que o uso de determinados recursos
tecnologicos ainda ndo foram efetivamente integrados
a pratica docente.

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA

Afinal, os fatores de mudanca sao as pessoas e nao
0s equipamentos ou recursos pedagdgicos. As mudangas
levam tempo e as escolas precisam se transformar em
ambientes acolhedores e/ou favorecedores das mesmas,
dito de outro modo, as escolas precisam se transformar
em organizacdes que aprendem.

Um dos maiotes desafios das instituicbes escolares
hoje ¢ gerenciar seus recursos, sejam humanos tecnologicos
ou mesmo financeiros. As visitas as escolas urbanas do
referido municipio reverberam essa situacao. Observa-
se também que, sua estrutura, no que diz a respeito a
facilitacdo para uso das TIC ainda nao se constitui como
objeto de preocupacio. As escolas dispdem de recursos
tecnolégicos adquiridos para serem utilizados em aulas.
No entanto, apenas uma escola incluiu no seu PDE uma
formacio continuada para seus professores no uso das
TIC e nenhuma delas apresenta projetos para otimiza¢ao
do uso das TIC em seu PDE ou menciona em sua
proposta pedagogica algo sobre este assunto.

Constata-se que as escolas possuem um nimero de
aparelhos muito inferior ao necessario, por exemplo, para
uma escola com mais de 900 alunos hd o mesmo nimero
de aparelhos de TV do que nas escolas com até 400 alunos
e que mesmo o MEC por intermédio do Proinfo destina
a mesma quantidade de computadores para as escolas
urbanas, independentemente, do numero de alunos.

Chaves (2000, p. 23), afirma que:

E bom que se diga que o nimero dos
equipamentos disponiveis em nossas escolas ¢
reduzidissimo se comparado ao dos existentes
em paises desenvolvidos ou mesmo nos paises
que estdo dando seu salto de qualidade na Asia:
além da China e da India, certamente Taiwan,
Cingapura e Coréia do Sul. Que ninguém se
esquega de que a quantidade de equipamentos
e o tempo de acesso oferecido aos alunos
na escola sdo variaveis fundamentais - e que
laboratérios com cinco a dez computadores
para escolas com centenas de alunos ¢ algo que
beira o ridiculo.

Das escolas pesquisadas apenas uma possui
antena parabolica, no entanto a conexiao com a antena
nao ¢ feita ha muitos anos. Ha livros paradidaticos,
algumas revistas, assinatura de jornal, internet banda
larga, mas o ponto estd na secretaria da escola.
Constatou-se que em todas as escolas os laboratorios
de informatica ainda nio foram instalados, em duas
escolas, ha mais de um ano, os computadores estao
em caixas porque nao ha estrutura fisica. Ja nas outras
duas, o(s) computador(es) existente(s) esta(ao) na
secretaria da escola e ndo a disposi¢ao dos professores
ou de alunos.

Por tais motivos percebe-se, apds conversar com
os gestores, que os professores além de ndo saberem
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manusear tais aparelhos, ainda tem dificuldades em
relagdo ao acesso. E quando incorporam alguns destes
recursos em suas aulas o fazem de forma tradicional, ou
seja, usa-se apenas para transmissdo de informacdes, o
aluno permanece passivo apenas recebendo informagoes.

Durante as visitas as escolas pesquisadas percebeu-se
que as ferramentas sao subutilizadas e o motivo principal é
o despreparo da equipe. Pois nem os professores, nem os
gestores ou coordenadores sabem lidar com as TIC. Dos
88 funcionarios que compdem o quadro docente dessas
unidades, 13 deles se inscreveram no curso de Midias na
Educagio e apenas 4 concluiram a fase inicial. Segundo os
desistentes o motivo fol, além da falta de tempo, a falta de
habilidade para lidar com o computador.

Ao conversarmos com os professores sobre as
TIC nas escolas, constata-se que os gestores nao tem
oportunizado as discussoes a respeito da integracio das
TIC, isso porque eles também nao sabem utilizar.

A preparacido de professores para desempenhar
esse papel de educadores digitais ¢ um grande desafio. Os
professores percebem que as tecnologias digitais estao
chegando a escola, mas a maioria demonstra certo receio
de tentar utilizar, alguns temem danificar e outros nao
se sentem a vontade, pois estdo sempre solicitando dos
alunos, ajuda para ligar os aparelhos.

Todas as escolas pesquisadas receberam os DVD
dos programas da TV Escola, mas estes sao utilizados
raramente, uma delas colocou em seu PDE uma proposta
para organizacao de uma Radio Escola, no entanto
resolveram abolir a ideia, tornando-se parceiras da Radio
Comunitaria. Cabe destacar que, as atividades no radio
e na escola quando se usa estes objetos pedagdgicos
nio sao dirigidas pelos professores e sim pelos
coordenadores. Nesse sentido, cabe a escola assumir o
que aponta Mercado (2002, p. 14) ““|...] a introducio das
TIC e conduzir o processo de mudanca da atuagao do
professor, que é o principal ator dessas mudangas” e nao
realizar pelos mestres a sua funcao.

Concordamos com Almeida (2009, p. 76) quando
afirma que “os avancos tecnolégicos nio chegaram
ainda a agregar valores consideraveis a aprendizagem
e ao ensino”.

A gestao das TIC na escola nao pode nem deve
se restringir a posturas limitadas e limitadoras em que
hd apenas a preocupacio de cuidar do funcionamento
e da manutencdo de equipamentos ¢ de uma agenda
que permite controlar os horarios de sua utilizacao.
Este aspecto da organiza¢do é importante, mas o
planejamento, a formacio, a discussao e a avaliaciao dos
usos das TIC sdo muito mais importantes.

Concordamos com Moran (2008, p. 43) quando
afirma que “os melhores métodos para utilizar as
tecnologias sdo inseri-las em projetos pedagdgicos
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interessantes, inovadores, flexiveis, adaptados ao aluno”.

Durante a pesquisa, buscou-se informag¢oes da
SEMED para analisar como sao dadas as orientacOes
as escolas sobre o uso das TIC. Os membros do comité
do PDE informaram que nao havia em 2009 um setor
especifico para dar orienta¢des sobre como utilizar
os recursos midiaticos na escola e que estava a cargo
da coordenacao pedagdgica de cada instituicdo esta
orientacdo. Buckingham (2007, p. 11) citando Umberto
Eco nos lembra que ha muitos anos atras ele escreveu
que “se quisermos usar a televisao para ensinar alguém,
primeiro precisamos ensina-lo a usar a televisao”.
Parafraseando Umberto Eco, pode-se estender tal
recomendacdo para os outros recursos tecnol6gicos
disponiveis nas escolas, reafirmando que, para que sejam
utilizados para ensinar, os professores primeiro terdo que
aprender a usar.

Buckingham (2007, p. 11) ainda complementa que
“a educagio sobre midia é um pré-requisito indispensavel
para a educagdo com ou através da midia”.

Defende-se, neste texto, que ¢ possivel que isto
ocorra se forem tomadas algumas atitudes: a criagao
de um departamento de tecnologia no 6rgao gestor
da educacio municipal; a criagdo de um programa
de formacgao para gestores (direcio e coordena¢io)
e professores; organizacao dos espacos destinados
a tecnologia salas de video, laboratérios, bibliotecas;
implementac¢io de proposta de uso das TIC na proposta
pedagobgica da escola; formacao continuada dos
profissionais de ensino.

Em consonancia com os dados expostos,
defende-se que tanto a formagao dos gestores escolares
quanto a dos professores, constituem-se como elementos
vitais para a efetivacdo de uma gestao das TIC na escola.
O desafio para que a gestio das TIC seja também
uma gestdo com as TIC nas escolas publicas de Major
Izidoro/AL nio prescinde da formacio dos seus gestores
e professores no contexto de uma gestao compartilhada
e com praticas pedagdgicas inovadoras

Por fim e em conformidade com Almeida (2009,
p. 23), os dados apontam para a necessidade de se
redimensionar nio somente a gestio de tecnologias,
mas também de “midias, informagoes, tempos e espagos
em um empreendimento catalisador da mudanca
educacional, que busca religar as distintas instancias de
um trabalho educativo comprometido com a unicidade
do conhecimento, a interagao social e a participagdo”,
de modo que se valorize, igualmente, “a experiéncia, a
colaboracio e a gestdo compartilhada”.

CONSIDERACOES FINAIS
A gestao das TIC nas escolas urbanas municipais de
Major Izidoro/ AL, precisa efetivat-se para que todo potencial
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destes objetos seja aproveitado e realizem sua funcao maior:
tornar as aulas mais prazerosas e significativas.

Sem um projeto de reestruturacio dos espacos e de
inser¢do do uso das TIC na proposta pedagdgica das escolas
nao serd possivel otimizar os seus diversos usos, uma vez que
o plano de desenvolvimento das escolas nao apresenta muitos
avancos em relacio ao uso pedagdgico das TIC.

Constatamos que o PDE sinaliza apenas a comprados
objetos e mesmo assim as aquisi¢oes sao bastante reduzidas,
considerando-se o nimero de alunos e de professores das/
nas escolas. Constatamos também o agravante de que sao
raras 4s vezes em que os equipamentos sao utilizados,
o que demonstra a gestao ineficaz que ¢ realizada, sem
reflexdo e sem muitos avancos.

A contribui¢ao maior da pesquisa esta na obtencao
de uma visdo mais ampla da ineficiéncia do gerenciamento
dos recursos pedagogicos desta natureza, bem como das
limitacoes dos profissionais em relacio a competéncia de
inser¢ao das TIC no processo de ensino e aprendizagem.

O uso das TIC deve estar atrelado a uma mudanca
de concepcio de todos que realizam a gestio da/na
escola, para além da gestao das TIC em si, uma vez que
esta nio se encontra dissociada da gestao da escola, da
sala de aula, da matéria e do ensino e aprendizagem.

A aquisi¢ao de tecnologias nem sempre resulta
em utilizacio, sobretudo se nio houver mudanca de
concepg¢do e investimento na formacao dos sujeitos
no sentido de superar desconhecimentos e auxilia-los a
pensar alternativas de uso que devem estar relacionadas
a uma proposta pedagogica.

Afinal, a gestdo das TIC nas escolas nao deve
se restringir aos cuidados com o seu uso e/ou
funcionamento e a manuten¢io de uma agenda que
permita controlar os horarios de utilizacao (ALMEIDA,
2009). Tal gestao deve estar apoiada numa postura que
fomenta os diversos usos das TIC por todos os sujeitos
da escola, em espagos varios, cujo foco seja a melhoria
do processo de ensino e de aprendizagem.

Por fim, reafirma-se com Paiva et al. (2008, p.
4) que “é necessario entendermos a tecnologia niao
apenas como o fazer, mas como o dizer, o entender, o
intencionar o que se faz”.
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Resumo

Este texto ¢ resultado de uma pesquisa que investiga a relagao professor e o uso do
computador em suas praticas pedagogicas, e como esses profissionais estio se apropriando
dessa ferramenta no processo ensino-aprendizagem. Faz uma reflexdo da necessidade
professores inserirem as TIC durante as suas atividades profissionais com seus alunos,
mediante a importancia que a tecnologia tem na sociedade atual. Para a sua realizagao,
buscou-se conhecer o perfil dos envolvidos, por meio da elaboraciao de um questionario
aplicado com os professores. Este estudo ressalta que, apesar das novas tecnologias
exigirem novo perfil do trabalhador, tem-se assistido de maneira efetiva nas escolas um
distanciamento entre o uso das TIC, por parte de alguns professores.

Palavras-chave: Educacio; Tecnologia; Sociedade; Formagao profissional.

INTRODUGCAO

A ideia de desenvolver um estudo sobre o
tema uso das TIC na sala de aula, surgiu a partir da
observacio em sala de aula, sobre o papel fundamental
que tem a tecnologia na sociedade e o receio de alguns
professores em utilizar tais ferramentas. O uso das TIC,
principalmente o uso do computador, tornou-se uma
ferramenta importante para o acesso as informacoes,
além de proporcionar novas formas de aprendizagens.

O rapido desenvolvimento tecnoldgico e a
sua penetracdo nas instituigdes sociais nos ultimos
anos tém provocado grandes mudancas no interior
de nossa sociedade sejam elas, economicas, culturais
e principalmente na educacdo. Assim, mediante essas
mudangas, ¢ crescente o debate sobre a importancia do
papel do professor e do aluno nesse tipo de modalidade.

A introduc¢io das TIC na sociabilidade é posta
como algo inerente a ordem vigente. A escola, ao
apropriar-se dessa ferramenta no uso de suas praticas
pedagbgicas, condiciona o professor a rever seu
procedimento metodoldgico de ensino. O professor ao
rever sua maneira de transmitir conhecimentos depara-
se com 0 novo para o qual nio estd preparado. Esse
profissional, ao perceber-se diante dessa situagdo, nao
consegue lidar com essa nova forma de conhecimento,
chegando ao ponto de rejeita-la.

O professor, mais cedo ou mais tarde, terd
que rever a sua pratica de ensino. Isso porque,
estamos diante de uma sociedade altamente
desenvolvida, e que ndo pode mais retroceder ao
periodo das manufaturas. Contudo, mudar a postura
de alguns professores, ndo se constitui uma tarefa
facil. A mudanca nesse caso, implica em medo
diante do novo, o que acarreta a inseguranca a esses
profissionais.

Conforme Masetto (2004, p. 142):

Fssa mudanca de atitude nao é facil. Estamos
acostumados e sentimos seguro com o tradicional
de comunicar ou transmitir algo que conhecemos
muito bem. Sair dessa posicao, entrar em dialogo
direto com os alunos, cotrer o risco de ouvir
uma pergunta para a qual nio temos resposta,
e propor aos alunos que pesquisemos juntos
para buscarmos resposta — tudo isso gera um
desconforto e uma grande inseguranca.

O aluno da era tecnoldgica nao é mais aquele
aluno passivo todavia o papel de alguns professores ainda
continua sendo o papel de doador de conhecimento,
o que faz com que cle se torne apenas um mero
transmissor de conhecimento. E preciso que nés,
enquanto professores, levemos em consideragio que o
conhecimento ¢ construido.



F importante que o professor compreenda o perfil
de seus alunos, sendo também necessario repensar a
natureza do processo ensino-aprendizagem, de maneira
a transmiti-la, fazendo uso das TIC, objetivando a
viabilizar melhor ensino-aprendizagem, nao apenas lhes
preparando para a inser¢ao no mercado de trabalho.
Apesar de a escola ter adquirido nos ultimos essa
caracteristica, mas saber que o uso das TIC podera
conduzir esse individuo a atingir maior senso critico a
respeito da sociedade na qual ele se encontra inserido.
Moran (2007, p. 167) afirma que, o papel do
professor “é de ajudar o aluno a interpretar dados, a
relaciona-los, a contextualiza-los”. Silva (2000, p. 74)
acrescenta que:
E preciso apenas que os professores, se
apropriem dessa linguagem e explorem com
seus alunos as varias possibilidades deste novo
ambiente de aprendizagem. O professor nao
pode ficar fora desse contexto, deste mundo
virtual que seus alunos dominam. Mas cabe a
ele direcionar suas aulas, aproveitando o que a
internet pode oferecer de melhor.

A forma de aprendizagem por meio das TIC
¢ considerada variada e abrangente, principalmente a
partir do uso do computador. Essa aprendizagem pode
ser encontrada em diferentes niveis de complexidade,
cabendo ao professor passar as varias formas de apreensiao
da aprendizagem ao aluno. A pedra de toque nesse caso
se refere, a maneira como o professor ira reproduzir
essa forma de conhecimento. Se ele ndo estd preparado
especificamente para tal funcio, nao havera sucesso.

Em pleno século XXI, nao podemos criar um
individuo tal qual fizera Rousseau em O Emilio da
Educacio (LASKI, 1973). E preciso alargar os horizontes
dos alunos, e ensinar desde as mais tenras idades a
conviver em uma sociedade tecnologica e compreendé-la,
principalmente a partir do seu modo de produgio.

Na historia da humanidade, até nossos dias,
varias foram as transformagdes que ocorreram na
sociedade e a maneira pela qual os homens passaram
a produzir e a reproduzir sua vida, seja ela politica,
econdmica, social ou intelectual. Essas mudancas
ocorreram a partir do momento em que o homem
pode interagir com a natureza, de modo a transforma-
la, para atender as suas necessidades.

No entanto, foi a partir da Revolugao Industrial,
gracas ao aperfeicoamento da maquinaria, que surgiu
a possibilidade de uma nova forma de conhecimento
destinado aos trabalhadores. Antes da Revolucio
Industrial, o trabalhador manuseava apenas um unico
instrumento de trabalho. Agora, o trabalhador da ordem
vigente ¢ obrigado a manipular varias ferramentas, isso
porque, segundo Marx (1985, p.10),

121

A maquina, da qual parte a Revolucao
Industrial, substitui o trabalhador, que maneja
uma unica ferramenta, por um mecanismo,
que opera com uma massa de ferramentas
iguais ou semelhantes de uma s6 vez, ¢ que
¢ movimentado por uma unica for¢a motriz,
qualquer que seja sua forea.

A partir de Marx (op. cit.) podemos inferir
que, o processo de industrializagdo e a introducio da
maquinaria tornam-se relevantes na Revolucio Industrial.
A sociabilidade contemporanea segue implacavelmente
sob a determinagao da sociedade tecnolégica, de modo
a atender as necessidades mercadoldgicas. Ou seja, a
sociedade do conhecimento passa a exigir um perfil
do trabalhador, bem diferente do trabalhador da época
da manufatura. Este agora precisa necessariamente ser
preparado para atuar diante das exigéncias do mercado
de trabalho.

Pensar o papel da educac¢do na sociabilidade
vigente implica que se conside questdes importantes
como as transformacdes sociais e econd6micas ocorridas
na sociedade que, com a consolidagao do capitalismo e
suas formas recentes, se deram no sentido de manter a
reproducio do capital.

Nesse sentido, a escola contemporanea necessita
nio somente conviver com outras modalidades de
ensino, mas preparar o cidadao e qualifica-lo para
que possa ser inserido no mercado de trabalho. E
nesse contexto que o professor, diante dessa visao
apologética, passa a adquirir um novo papel em nossa
sociabilidade.

Na visio de Libaneo (2003, p. 52), o mercado

passa a requerer um novo tipo de trabalhador que seja:
a) mais flexivel, polivalente, o que provoca
certa valorizacdo da educacio formadora de
novas habilidades cognitivas e de competéncias
sociais; b) levem o capitalismo a estabelecer,
para a escola, finalidades mais competitivas
com os interesses do mercado; ¢) modificar
os objetivos e as prioridades da escola; d)
produzem modificacGes nos interesses, nas
necessidades e nos valores escolares; ¢)
for¢am a escola a mudar suas praticas por
causa do avanco tecnolégico dos meios de
comunicac¢io e da introducao da informatica;
f) induzem alteracio na atitude do professor
e no trabalho docente, uma vez que os
meios de comunicacao e os demais recursos
tecnol6gicos sao muito motivadores.

Segundo esta loégica, a educacdo funciona
sob os ditames do mercado, por meio de praticas
empresariais com os conceitos de: qualidade, habilidades,
produtividade, competéncias, entre outros. Com isso,
passa a ser subordinada as configuraces e as orientagoes
do mercado de trabalho, apostando na formacio de
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recursos humanos, de forma a integrar o individuo de
acordo com a logica capitalista de acumulagio.

Nao temos por pretensiao adotar aqui uma visao
maniquefsta, e colocar a educa¢ao como vitima e aceitar
de forma passiva as intervencoes da sociedade capitalista.
Nio podemos considera-la estatica e incapaz de reagir
de modo a transgredir os varios mecanismos que
nela interferem. Igualmente nio temos por pretensao
prescrever metas ou receituarios que possam balizar e
conduzir a uma formagao profissional.

Analisaremos na escola na qual atuamos a relagao
do professor e suas praticas pedagogicas mediante o uso
do computador. Para balizar nosso estudo, recorrermos
a autores como: Masetto (2004), Moran (2007), Silva
(2000), Enguita (1993), Castells (1999), entre outros. Este
texto esta assim estruturado: faremos um breve relato
sobre o conceito de TIC, enfocando a sociabilidade
contemporanea e a contextualizagdo sobre o caminho
inverso: e agora professor?

Na segunda parte do texto tratamos das questoes
metodolégicas da pesquisa propriamente dita, por meio
da anilise de questionarios aplicados com os professores
da instituicao investigada. Por apresentaremos nossas
consideragoes sobre o resultado da pesquisa.

CONCEITO DE TIC

As TIC, se estiverem integradas entre si,
podem possibilitar um conjunto de recursos capaz de
proporcionar processos de comunicagao ligados a varias
areas, e podem também ser usadas para distribuir, reunir
e compartilhar informagdes.

Os varios conceitos que sao atribuidos ao termo
tecnologia nao sao uniformes. Para Cruz (1997, p.
16) é o conjunto de “dispositivos individuais, como
hardware, software, telecomunica¢des ou qualquer
outra tecnologia que faca parte ou gere tratamento de
informacdo, ou ainda que a contenha”. Evidentemente
que na nossa forma de sociabilidade, baseada na
informacdo, as TIC passam a imprimir uma nova
dinamica na vida das pessoas e, eventualmente, se
constituem em uma realidade transformadora de
habitos, modos de viver e de produzir.

Por sua vez, esta acdo transformadora necessita
de um constante processo de atualizacdo, o que
ira implicar na busca por acessos mais rapidos,
para quantidades cada vez maiores de informagio.
Portanto, aprender a conviver com as TIC é uma
tarefa que a sociedade contemporanea nos impoe.
Retornando ao conceito anterior, na esteira desse
pensamento Castells (1999, p. 67) define as TIC
enquanto, o “conjunto convergente de tecnologias em
microeletronica, computagao (software e hardware),
telecomunicacdes/radiodifusio e optoeletronica”.

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA

Mediante o desenvolvimento e a evolucio na
area da comunicac¢io surgiram inven¢des como o
radio, a TV, os computadores e seus conteudos como,
multimidia e a internet. As TIC causaram uma revolucao
na forma da sociedade se comunicar. A mediacao
feita pelo computador tem alterado a organiza¢io
dos sistemas sociais, politicos, culturais e econdomicos,
estabelecendo uma nova forma de rela¢ao por meio da
rede (CASTELLS, 1999).

Niao podemos perder de vista o foco de que, a
insercao e uso das TIC devem abranger individuos,
residéncias, institui¢des, principalmente as escolas,
empresas e governo, de modo que possam se
estabelecer um processo de conectividade crescente,
entre o maior numero de individuos possiveis.
Acerca desses valores ou questdes, nio podemos
deixar de mencionar que no Brasil hd uma grande
concentraciao de renda, geradora das disparidades
e desigualdades sociais.

A partir dessas acentuadas desigualdades,
percebemos que, por mais que o Estado invista em
recursos tecnologicos, ainda ha lugares que esses recursos
praticamente inexistem. Todavia, nio podemos deixar
de considerar que em muitas instituigdes escolares,
¢ possivel identificar a presenca de varias dessas
ferramentas, entretanto, nem todos os profissionais estao
aptos para lidar com elas.

Contudo, compreendemos que, o dominio da
tecnologia s6 faz sentido quando se torna parte do
contexto das relacdes estabelecidas entre homem e
sociedade. A pedra de toque nesse caso reside no fato de
que, ainda ndo é possivel encontrar em nossas institui¢oes
a informatica incorporada ao projeto politico-pedagdgico
de forma critica e criativa, de maneira a auxiliar os
professores no processo ensino-aprendizagem. Segundo
Sader (2005, p. 18):

A diferenga entre explicar e entender pode
dar conta da diferenca entre acumulacao de
conhecimentos e compreensio do mundo.
Explicar ¢ reproduzir o discurso midiatico,
entender é desalienar-se, ¢ decifrar, antes
de tudo, o mistério da mercadoria, ¢ ir para
além do capital.

Do ponto de vista da abordagem critica, a
tecnologia deveria ser conhecida de forma também critica,
ou seja, apropriando-se dos conhecimentos cientificos e
tecnologicos que a embasam, ao invés de reduzir o alcance
desse conhecimento apenas ao seu dominio pratico. Hstas
sao algumas reflexGes iniciais que irdo orientar nNosso
estudo sobre o papel do professor mediante o uso das
TIC em sala de aula.
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A SOCIABILIDADE CONTEMPORANEA

A sociabilidade contemporanea segue
implacavelmente sob o dominio do modo de produg¢io
capitalista, reestruturado sob a dependéncia do trabalho
desde a manufatura, passando pela grande industria, em
funcao dos varios estadios porque passou o capitalismo.

Segundo Mészaros (2005, p. 45):
Esperar-se da sociedade mercantilizada uma
san¢ao ativa — ou mera tolerancia — de um
mandato que estimule as institui¢des de
educacio formal a abragar plenamente a grande
tarefa histérica do nosso tempo, ou seja, a
tarefa de romper com a légica do capital no
interesse da sobrevivéncia humana seria um
milagre monumental.

Para o autor citado, a sociabilidade contemporanea
¢ fundamentalmente ordenada sob o dominio do capital
e de sua logica. Romper com a logica capitalista que
rege a sociabilidade e as demais esferas, inclusive a
educagio, segundo ele equivale: “portanto, a substituir
as formas onipresentes e profundamente enraizadas
de internalizacdo mistificadora por uma alternativa
concreta abrangente” (MESZAROS, 2005, p. 47).
necessaria a alternativa de internalizacdo do pensamento
e da acdo dos individuos mediante a construgao de
novos processos educativos.

E necessirio que se tenha cautela, uma vez que
na atual sociabilidade existem varios ardis em defesa
irrestrita da Sociedade do Conhecimento, impostos
pelos defensores do Neoliberalismo e pelo processo
da globalizacdo desenfreada. Versam sobre esse tema
autores como: Gentili (2003), Bauman (2005), Castells
(2005) e Ianni (2003), entre outros.

No interior da escola, muitas coisas podem ser
feitas no sentido da melhoria dos processos educativos
individuais e no aproveitamento e desenvolvimento das
habilidades pessoais e da consciéncia dos educandos.
Sabemos que na sociedade vigente a produgio e a ciéncia
niao podem ser postas apenas em sua negatividade,
principalmente a ciéncia.

Defendemos a ideia de que a relagdo ciéncia-
produc¢io, ocorra de maneira que o homem, ao
executar seu trabalho, capacitado por um grau de
conhecimento, possa desenvolvé-lo de modo a ser
capaz de ter consciéncia de sua dimensao historica de
sua propria existéncia. O acesso a tecnologia é condi¢ido
fundamental para viabilizar a sua inser¢ao no mundo
cientifico e informatizado.

O saldo deste debate remete a necessidade de se
problematizar a nogio de informacao, mediante a ampla
discussao sobre o uso das TIC, a partir de uma discussao
profunda sobre o uso da informagao de acordo com as
diferentes necessidades pessoais e sociais. Notamos que,
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a0 fazermos uso da informacio sem critérios de selecao
e de organizacio, poderemos estar refor¢ando o processo
de alienacio.

Ao partirmos desse pressuposto, fazemos
o seguinte questionamento: Que tipos de homens
(professores e alunos), estio sendo formados de maneira
consciente do seu verdadeiro papel no interior de nossa
sociabilidade contemporanea? As TIC estao disponiveis
a todos os individuos inseridos diretamente no processo
educativo, principalmente o professor e o aluno?

Quando pensamos em recursos tecnologicos
na educacio, especialmente nos suportes digitais, é
impossivel nao refletir sobre o papel que o professor
desempenha. Assim, para um grande numero de
professores, trabalhar pedagogicamente com essa forma
de ensino é motivo de inseguranca e rejeicdo, em virtude
desse profissional ter pouco ou nenhum controle diante
do computador. Isso porque, quando se opera diante
de um ambiente pouco conhecido é impossivel haver
resultados positivos.

Pedagogicamente, a pratica de ensino em
um ambiente informatizado, requer dinamicidade e
conhecimentos especificos, distintos dos utilizados
diariamente em sala de aula. Isso porque, os processos
virtuais somados a0s mecanismos mentais, necessitam
ser transformados em aprendizagens reais.

Ainserc¢ao das TIC nas praticas pedagogicas é
visto por nés como um estimulo para a aprendizagem,
pois os alunos sio fascinados pelo mundo tecnolégico.
O papel do professor mediante esta situacio serd o
de fazer com que o uso do computador, por meio
da grande rede, possa interferir de forma positiva no
processo ensino-aprendizagem. Os professores tém
um grande desafio pela frente: o de fazer com que
seus alunos aprendam a buscar conhecimentos, ao
passo que também possam formular e reformular tais
conhecimentos.

O CAMINHO INVERSQO: e agora professor?

Historicamente o professor é posto como
responsavel pela formacao dos individuos, formacao esta,
que se tornou consenso na sociedade, principalmente no
meio economico. Com isto, coloca-se que o professor
devera ter uma formacio académica e condices de
dominar os aspectos teéricos ensinados na academia,
€ 20 mesmo tempo, 0s aspectos tecnoldgicos. Apesar
de todo o desenvolvimento tecnoldgico, nio podemos
negar o forte papel que tem o professor no processo
ensino-aprendizagem.

Entendemos que o professor nao é o unico agente
detentor da informacio. Visto que a acessibilidade ¢ a
informacao dos dados dependem cada vez menos do
professor. Mas ¢ igualmente verdade, que o professor
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desempenha um papel importante mediante ao uso
dessas informacdes por parte dos alunos.

Seu papel se materializa na dinamica em ajudar
o aluno a interpretar e analisar os dados mensurados e,
principalmente a contextualiza-los. Assim, ao fazer uso
das TIC, no seu processo de ensino de pedagogico, ele
passa a assumir o papel de mediador, entre o que o aluno
aprende fora da dependéncia da escola e o conteudo
relacionado a sua disciplina. Apesar do debate em torno
desse tema, ele necessita ainda de um trato especial,
principalmente na academia, nos cursos de formacio
de professores, por meio da organizagao do curriculo.

A formagao do professor é muito importante. Ela
deve estar balizada ndo unicamente no uso de elementos
tecnolégicos. F importante que essa formacio se dé
no sentido de como esse profissional pode integrar o
uso do computador a sua pratica pedagogica de forma
consciente e reflexiva. Frigotto (1996, p. 95) salienta
que, “sem uma solida base tedrica e epistemologica, a
formacao e profissionalizacio do educador reduzem-se

a um adestramento”. Acrescenta ainda que:
No ambito dos processos de produciao do
conhecimento cientifico, critico e dos processos
de ensino-aprendizagem, fica incapacitado
de perceber que os mesmos se gestam e se
desenvolvem a partir de determina¢des e
mediacoes diversas no plano histérico-social.

Compreendemos que a escola, mediante a funcgao
do professor, tem a finalidade de tornar os individuos
pensantes, capazes de construfrem elementos que
possam ajudar os alunos a compreenderem a realidade
concreta, além de exercerem condicOes criticas sobre a
sociedade na qual estdo inseridos. Para isso, o professor
necessitard passar da fun¢do de mero transmissor de
informacdo e assumir o lugar de analista critico de
produgio das informagoes.

Dessa forma, Libaneo (2003, p. 38) esclarece que,

Quando o professor ensina um tema, uma
matéria, ele deverd perguntar a si proptio e aos
seus alunos: como os homens e mulheres, na sua
pratica coletiva nas varias esferas da vida social,
intervém, modificam, constroem esse tema
estudado. Qual a sua importancia para atender as
necessidades das praticas da vida social, como os
problemas sociais, o desenvolvimento da ciéncia e
do proprio e aos seus alunos: como os homens e
mulheres, na sua pratica coletiva nas varias esferas
da vida social, intervém, modificam, constroem
esse tema estudado. Qual a sua importancia para
atender as necessidades das praticas da vida social,
como os problemas sociais, 0 desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia, as necessidades
humanas basicas? O que este tema tem a ver
com as contradicdes sociais, com a dinamica das
relagbes entre grupos e classes sociais.
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E possivel compreender que, o professor ao
omitir-se, ou ndo ter consciéncia do seu papel em nossa
sociabilidade, estaria corroborando para a manutengao
e a criacdo de uma base para uma sociedade organizada
capaz de nao ampliar o debate critico na sociedade. Isto
fica evidenciado a partir de Perrenoud e Thurler (2002, p.
20) quando afirmam que, “uma pratica reflexiva passa por
amplos saberes, para nao se transformar em um circuito
techado dentro dos limites do bom senso”.

Nao basta que professores possam dispor em seus
estabelecimentos de ensino, dos meios de comunicacio e
informacio, ou de apenas saber manusea-los. E preciso
que aprendam a elaborar e intervir na relacdo professor-
aluno de maneira critica e consciente, por meio do uso
das TIC. Nao podemos perder o foco que existem varias
dificuldades que acabam por inviabilizar o professor a
nao utilizar as TIC em suas praticas pedagdgicas. Dentre
elas podemos citar: condic¢Oes fisicas e estruturais do
espaco escolar, condi¢oes materiais e, principalmente, a
falta de conhecimento relacionado a questao tecnolégica.

Nio podemos negar que cada instituicao escolat,
principalmente as que fazem parte da rede publica
possuem caracteristicas ndo singulares. Existem escolas
que sdo dotadas de recursos tecnoldgicos, entretanto,
por sua vez, os professores nio tém condi¢des de
fazer uso desse aparato tecnoldgico. Em relagio a esse
despreparo por parte dos professores Mercado (1999,
p- 90), adverte que:

E muito dificil por meio dos meios convencionais,
preparar professores para usar adequadamente
as novas Tecnologias. I preciso forma-los do
mesmo modo que se espera que ele atue no local
de trabalho, no entanto, as novas tecnologias
e seus impactos na sociedade sdo aspectos
pouco trabalhados nos cursos de formagao de
professores, ¢ as oportunidades de se utilizarem
nem sempre sdo as mais adequadas 4 sua
realidade e a sua necessidade.

Diante de um volumoso contingente de
informacdo o profissional de educagio necessita de
maiores informacdes, entretanto, a maioria encontra-se
completamente distante delas. Professor e computador, na
maioria das escolas brasileiras, andam em vias diferentes,
apesar de o computador ser bastante difundido nas
escolas. Em uma pesquisa realizada pela Folha de Sao
Paulo, durante o periodo de duas semanas, foram feitas
entrevistas com varios diretores de escolas em alguns
estados da federacao, com a finalidade de analisar o uso
dos laboratérios de informatica.

Segundo a Folha de Sio Paulo (2009), a maioria
dos gestores relata a subutilizagdo do equipamento por
parte dos professores, seja por falta de conhecimento
técnico, ou porque as maquinas estao danificadas.
Ainda segundo a mesma fonte “até professores com
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curso de graduacao se dizem despreparados para usar a
informatica no ensino”.

Desvelar o uso das TIC, principalmente o uso do
computador, ¢ uma tarefa primordial ao professor, ja que
seu aluno pertence a geracio digital, todavia, um nimero
elevado de professores se encontra estagnado no tempo
e no espaco. Em relacio a essa estagnacio vivida pelos
professores, Papert (1994, p. 9), faz mengao a parabola
que tem muita semelhanca com a realidade vivida nas

escolas, vejamos:

Imagine um grupo de viajante do tempo de um
século anterior, entre eles um grupo de cirurgioes
e outro de professores primarios, cada qual
ansioso para ver quantas coisas mudaram em
cem anos ou mais no futuro. Imagine o espanto
dos cirurgides entrando numa sala de operagao
de um hospital moderno. Embora pudessem
entender que algum tipo de operagdo estava
ocorrendo e pudessem até mesmo ser capazes
de adivinhar o 6rgao-alvo, na maiotia dos casos
seriam incapazes de imaginar o que o cirurgidao
estava tentando fazer ou qual a finalidade dos
muitos aparelhos estranhos que ele e sua equipe
cirurgica estavam utilizando. Os rituais de anti-
sepsia e anestesia os aparelhos eletronicos com
seus sinais de alarmes e orientacio e até mesmo
as intensas luzes, tio familiares as platéias de
televisdo, seriam completamente estranhos
para eles. Os professores viajantes do tempo
responderiam de uma forma muito diferente
a uma sala de aula de primeiro grau moderno.
Eles poderiam sentir-se intrigados com relagdo
a alguns poucos objetos estranhos, poderiam
perceber que algumas técnicas-padrio mudaram
— e provavelmente discordariam entre si quanto
a se as mudangas que observaram foram
para melhor ou para pior — mas perceberiam
plenamente a finalidade da maior parte do que se
estava tentando fazer, e poderiam com bastante
facilidade assumir a classe.

Apesar das fortes palavras do autor, compreende-se
que este profissional nao pode continuar sendo o mesmo.
Para isso é necessario que ocorram mudangas internas,
além de ser imprescindivel, que o mesmo tenha condi¢bes
de rever suas praticas pedagogicas. Queremos enfatizar
que somente sua interioriza¢do associada a analise de
sua pratica pedagogica, ndo ¢ o suficiente para mudar o
caminho do descompasso entre o professor ¢ o0 uso do
computador, que permeia as escolas.

Sdo necessarias mudancas em outras esferas
tais como: na prépria escola por meio de seu PPP,
na valorizacao desse profissional perante a sociedade,
na valorizacio financeira, em melhores cursos de
capacitacao destinados a estes profissionais, além
de uma boa formacio académica. Estamos inseridos
em uma sociedade que atingiu um elevado grau de
desenvolvimento tecnolégico, e que nessa forma de
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sociedade a aquisicdo de informac¢do pode acontecer
e, como ultimamente vem ocorrendo, fora do
ambiente escolat.

Defendemos aideia de que o professor desempenha
importante papel no processo ensino-aprendizagem, na
sociabilidade contemporanea. O professor devera buscar
mecanismo capaz de despertar no aluno o interesse
para os problemas inerentes a sociedade na qual ele esta
inserido. Para isso, o professor devera ter condi¢des
intelectuais de pelo menos perguntar por que as coisas
sdo assim?

Mesmo que falte ao profissional o dominio
tecnologico em relacdo ao aluno, a ele ndo podera faltar
o dominio intelectual e reflexivo. Atuando dessa forma,
ele estara propiciando o debate e possibilitando ao aluno
desvelar o real significado entre o contexto e o conteddo
trabalhado em sala de aula.

METODOLOGIA
Para desenvolver este estudo optamos por realiza-
lo por meio da pesquisa qualitativa, de aspecto descritiva,
tendo a observacao como ponto de partida, para o
desenvolvimento de nosso estudo. Para Minayo (1996,
p- 22) a pesquisa qualitativa;
Se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel
de realidade que nao pode ser quantificada. Ou
scja, ela, trabalha com o universo de significados,
motivos, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacoes, dos
processos e dos fenémenos que nio podem
ser reduzidos 4 operacionalizacao de variaveis.

Esse tipo de pesquisa nos possibilita langar
maos de varios procedimentos metodolégicos, a fim
de alcancarmos uma investigacao a base da observa¢iao
detalhada dos fatos a serem estudados. De modo que,
recorremos a0 uso de um questionario composto por 11
perguntas elaboradas mediante a itens que continham
perguntas fechadas, objetivando que as mesmas
pudessem nos dar respostas objetivas.

Os questionarios foram entregues aos professores do
curso noturno de uma escola da rede estadual, localizada no
municipio de Rio Largo. De um universo de 20 professores
que trabalham no noturno, o questionario foi aplicado a 15
profissionais que contribuiram para a realizagao do estudo.
Apbs a observagdo detalhada e relatos de experiéncia do
publico envolvidos mediante o uso de um questionario, as
questdes analisadas se deram por meio das percepgdes dos
professores entrevistados, o que nos forneceu subsidio para
fundamentar o presente estudo.

Segundo Viana apud Oliveira (2003, p.31), o olhar

do observador deve ser controlado pois:
Apesar de se tratar de acdo casual, ou seja,
naturalmente somos sempre observadores,
temos que nos revestirmos de cuidados
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técnicos quando nos atribuimos a tarefa de
realizar uma observacao de carater cientifica
voltada, especificamente, para coletar dados,
comprometendo a cientificidade da pesquisa.

DIZERES DOS PROFESSORES ACERCA DO
USO DO COMPUTADOR EM SUAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Para constatar o distanciamento entre os professores
e o uso do computador nas praticas pedagogicas,
desenvolvemos um estudo na instituicio de ensino em
que atuamos, sobre o uso das TIC, que pudesse nos
auxiliar a compreender melhor esse distanciamento. Ou
seja, 0 nao uso do computador, como ferramenta capaz
de melhorar o ensino-aprendizagem.

Do universo dos 20 professores que lecionam
no noturno, para nortear este estudo, trabalhamos
com uma populacio de 15 professores. Para alcangar o
objetivo, langamos mao do uso do questionario mediante
a exposicao de perguntas fechadas e obtivemos as
informagGes abaixo.

Quanto a idade dos entrevistados, 33,33% tém
35 anos; 13,33% tém 38 anos; 13,33% tém 39 anos;
13,33% tém 40 anos; 20% dos entrevistados tém 42
anos e 7% tém 46 anos. Dos 15 professores inquiridos
73% sao do sexo feminino e 27% do sexo masculino.
Foi indagado também sobre o perfil econémico e em
relacdo a situacao economica 67%, responderam que
recebem de 1 até 5 salarios e 33% recebem acima de
5 salarios.

Em relacdo a formacio académica e qualificagao
profissional, 67% dos professores entrevistados
responderam que possufam a graduacio e 33%
possuem especializa¢do. Foi perguntado se eles
possuem computador: 73% responderam que sim,
mas apesar de possuirem computadores em casa, 60%
desses professores afirmaram que nio fazem uso dessa
ferramenta e 27% dos professores responderam que nao
possufam computador.

Quando foram questionados sobre o uso do
laboratério de informatica na escola, um fato chamou
a atengdo, pois 100% dos entrevistados nao usam o
laboratério de informatica. Dos dizeres dos entrevistados,
quanto a finalidade do uso do computador no dia a dia,
67% responderam que usavam o computador para buscar
informacao, e 33% para bater papo.

Foi também perguntado sobre o uso do
computador enquanto fonte de recursos didaticos,
e apenas 40% dos professores responderam que
conhecem os recursos que podem ser oferecidos
aos seus alunos. 60% disseram desconhecer os
recursos que poderiam ser ofertados aos alunos.
Questionados sobre quais tipos de midias eram usadas
em suas praticas pedagogicas 67% dos professores

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA

responderam que se utilizavam da midia escrita (livro
didatico, jornal e revista), 20% responderam que
faziam uso da TV, e 13% responderam que faziam
uso de outras midias.

Sobre o fato deles se sentirem seguros diante
do computador, 67% disseram que nao se sentiam
seguro, ¢ 33% responderam que tinham seguranca
diante do computador. Por fim, perguntamos a esses
profissionais qual a reacdo diante do computador.
Apenas 13% dos entrevistados disseram que sentiam
medo. Ja 53% afirmaram que se sentem inseguros
diante do computador e 33% responderam que a
reacdo era de normalidade e se sentiam a vontade
diante do computador.

A totalidade dos entrevistados nao usam o laboratério
de informatica da escola com seus alunos. Mediante esse
fato, sentimos a necessidade de formular apenas uma
questao aberta ao item, “Vocé usa frequentemente o
laboratério de informatica de sua escola? Como 100%
dos inquiridos afirmaram que nunca usaram, resolvemos
acrescer a pergunta o seguinte item “porque?”’.

Mediante ao acréscimo desse item constatamos
que o laboratério da escola existe desde 2003. Apesar
desse tempo de existéncia, em suas dependéncias
nao foi ainda instalada a internet na escola. Segundo
a fala de alguns professores, “um computador que
nio tem a funcdo de se conectar a grande rede, nao
tem muita utilidade”. Foi também perceptivel a
partir do acréscimo desse item, que, o fator tempo
¢ considerado como entrave no planejamento dos
professores, o que acaba por dificultar a insercdo
dessa ferramenta, em virtude do horario do noturno
ser menor que o diurno.

Grande parte dos professores dessa instituicao
de ensino nido faca uso do computador em suas
praticas pedagogicas, apesar de ndo podermos afirmar
categoricamente que essa seja o principal fator. O
fato reside na idade dos professores. A partir dos
dados mensurados observamos que, a faixa etaria
desses profissionais estd entre 35 e 40, anos, o que
nos possibilita supor que na formacao académica
eles nao foram contemplados com os varios niveis
de envolvimento tecnologicos.

Apesar de ndo termos por objetivo neste estudo
tratarmos da formacido profissional e da questio do
curriculo, entedemos que ¢é necessario repensar 0s
curriculos da formacao dos professores. Portanto,
compreende-se que, a formacao dos professores no que
diz respeito as novas tecnologias da informacao, deve ter
como questao norteadora nio apenas a sua formacgao
inicial, mas principalmente a formagio continuada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da andlise das informacées obtidas com
os professores-atores destes relatos, e o caminho
percorrido para tal finalidade, serviu-nos de norte para
demonstrarmos que a educagdo ao longo dos tempos,
foi sendo estruturada com a finalidade de atender as
necessidades da atual sociabilidade. Isso fica evidenciado
no modo de producio que rege a sociedade, a educagio
pode ser compreendida enquanto um processo de
qualificacdo do aluno trabalhador, capaz de produzir
uma forc¢a de trabalho especializada, para atender as
necessidades mercadoldgicas do capital em seu processo
de expansao.

A educac¢io no sentido aqui referido nos leva
a inferir que, na sociabilidade contemporanea, ela
desempenha a funcio de preparar os futuros trabalhadores
para a inser¢io no mercado de trabalho, por meio da
formacao escolar. Ao trilhar esse caminho ela ira se
descuidar da formag¢ao humana no sentido pleno. Educar
em sentido pleno tem por pressuposto a construcao da
intelectualidade, da individualidade, e de uma verdadeira
formacdo humana.

Uma verdadeira formacio humana é movida
por leis sociais bem distintas das leis que imperam
em nossa sociedade. Entretanto, ha varios empecilhos
que distanciam o professor do uso do computador
nas atividades de suas praticas pedagogicas. Entre eles
estao: o medo, a insegurancga, as mas condi¢des fisicas
e estruturais, principalmente a falta de conhecimento e
dominio tecnolégico, confirmado com os dados colhidos
e mensurados mediante as respostas dos professores,
de maneira que, desvelar o uso do computador ¢ tarefa
importante para o professot, isto porque, seus alunos
pertencem a geracio digital. Entretanto, conforme seus
relatos, esses profissionais em sua maioria se encontram
estagnados no tempo.

Nosso proposito, neste estudo, ndo é fornecer
receitas ou formulas para solucionar o grave problema que
¢ o distanciamento dos professores do uso do computador
em suas atividades pedagdgicas, mas compreendemos que,
apesar de todas as limita¢oes existentes na sua formag¢ao
académica, na estrutura fisica da escola e, principalmente,
na sua idade em relagao a idade de seus alunos, o professor
devera buscar mecanismos que sejam capazes de despertar
em seus alunos interesse para os problemas existentes
em nossa sociabilidade. E fazer com que ele se sinta
sujeito e participe da sociedade na qual ele esta inserido,
de forma critica.

Para isso, é necessario que o professor tenha
condi¢Oes materiais e, principalmente, intelectuais.
Deve-se buscar por meio da TIC uma mediagao entre a
pratica pedagogica e o uso do computador no processo
ensino-aprendizagem.
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Concluimos que, nio € s6 a caréncia de recursos
materiais que podem explicar o nao uso dessa ferramenta
enquanto fonte de recurso pedagogico. O maior entrave
diz respeito as préprias dificuldades que os professores
encontram ao fazerem uso desses recursos. Isso ficou
evidenciado nos préprios dizeres dos professores ao
responderem ao questionario.

Igualmente, ndo podemos direcionar esse
problema que ¢ o nio uso do computador pelos
professores em suas praticas pedagogicas, atribuindo-
lhes exclusivamente a responsabilidade dessa questio.
Por meio de uma andlise mais profunda, podemos
afirmar que as falhas nas politicas publicas destinadas a
educacio refletem efetivamente na falta de planejamento
ordenado e até mesmo na formacao inicial e continuada
dos professores.
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Resumo

Neste texto discute-se o papel do gestor escolar na integracao das TIC na escola.
Realizou-se um estudo de caso para verificar qual o comportamento do diretor em
relacdo a utilizacdo das TIIC no seu dia a dia, no trabalho na escola e levantou-se
informacoes e necessidades das escolas com relacdo a infraestrutura, formacio continuada

e planejamento para uso dos recursos tecnologicos disponiveis na escola. Evidenciou-
se a necessidade de promover formac¢io continuada, a fim de introduzir os gestores na

cultura informatica e dar-lhes condi¢Ses de desenvolver o dominio da tecnologia para a

resolucido de problemas da escola e de sua pratica profissional, possibilitando também a
elaboracao de projetos de gestao de TIC. Os gestores precisam compreender o significado
desse trabalho, como meio para a realizacio dos objetivos educacionais de natureza
pedagodgica, razao ultima da existéncia da escola.

Palavras-chave: Gestio; Formagiao; Planejamento

INTRODUGCAO

A discussio sobre as possibilidades e limites do uso
de TIC nas escolas publicas estaduais, sob a perspectiva
da gestdo escolar, partiu da necessidade de um estudo
aprofundado sobre possibilidades e limites do computador
nas escolas, especificamente nas 11 escolas sob a jurisdigao
da 15* (CRE/CEPA), em Macei6/Alagoas.

Este estudo é relevante como instrumento
indispensavel para o crescimento intelectual e profissional,
além de contribuir com experiéncias inovadoras e solugoes
para mudangas na concep¢ao do uso do computador,
aumentando o interesse e o envolvimento do educando no
processo de ensino aprendizagem, com vistas a melhoria
dos indicadores educacionais.

Atuando no magistério em escola publica e,
desde 1999, com a implantagio da gestdo democratica
no estado de Alagoas, como elo de gestao, trabalhando
diretamente com os gestores escolares, constatamos
que as escolas vivenciam momentos de grandes
desafios, quanto a inser¢ao das TIC no processo
de ensino e aprendizagem. Vivemos uma profunda
mudancga cultural, na qual as tecnologias estdao
presentes em todos os aspectos da vida humana e a
escola perdeu a funcio de transmitir conhecimento.
Ao conviver com a incerteza e o provisorio, os
individuos precisam ser dgeis e ter competéncia

e conhecimento para encontrar solucdes para os
problemas novos e emergentes ¢ a escola nao pode
ignorar essas demandas da sociedade atual.

Com a implantacdo do processo de gestio
democratica nas escolas publicas de Alagoas, a atuagio
dos gestores escolares passou a ter novas perspectivas.
O gestor escolar precisa interpretar o contexto em que
a escola se insere, para que possa orientar a comunidade
escolar na defini¢ao de metas e planos. Desse modo, ele
sabera organizar a equipe gestora, professores, pais e
alunos para a construcdo e implementaciao do projeto
politico pedagégico. F importante que compreenda
como se da o processo de apropriacao das TIC, a
necessidade de envolvimento de toda a equipe escolar,
bem como a clareza necessaria dos objetivos previstos
para cada acio desenvolvida.

O processo de informatiza¢io das escolas da 15*
CRE, teve inicio em 1999. As primeiras escolas estao
sendo reequipadas com computadores mais modernos e
contempladas com conexao em banda larga. Decorridos
esses 10 anos, perguntamo-nos: como estao funcionando
esses laboratérios? Qual o comportamento do diretor em
relacdo a utilizacao das TIC no seu dia a dia, no trabalho
na escola? Quais as necessidades das escolas com relacao
a infraestrutura, formacdo continuada e planejamento
para uso dos recursos tecnoloégicos disponiveis?



Buscando respostas a esses questionamentos,
realizamos um estudo de caso no qual aplicamos um
questionario com 6 gestores de Ensino Fundamental
e Médio, nas escolas, sob a jurisdi¢io da 15* CRE.
Fizemos um levantamento das necessidades das escolas
com relacio a infraestrutura, formacio continuada
e planejamento para uso dos recursos tecnolégicos
disponiveis. Realizamos também uma pesquisa
bibliografica em obras correlatas de autores, como:
Almeida (2007 e 2003); Alonso (2007); Sancho (2006);
Bettega (2004); Ferreira (2006); Mercado (2006 e 2008);
Vieira (2005), Moran (2007), entre outros.

Com base nos autores estudados, a insercdo de
TIC na educagio, além de propiciarem uma aprendizagem
diferente, desenvolvendo habilidades distintas, pode
adaptar-se a qualquer método ou perspectiva pedagogica
que se deseje implantar. O uso do computador na sala
de aula ira fazer com que o professor passe a contar
com recursos para a realizacdo de tarefas, capazes de
despertar o interesse do aluno, abrindo um novo canal
de comunicacio com eles.

A criatividade e a interdisciplinaridade irao beneficiar-
se com o uso do computador, pois 0 pensamento critico
e a habilidade de resolver problemas em conjunto com
outras pessoas, criam novas oportunidades para discussao
e resolucdo de problemas que envolvem assuntos de
diferentes areas do conhecimento.

Nao basta preparar os gestores para uma aplicacao
das TIC as suas tarefas estritamente burocréticas. E
preciso mais do que isso: é necessario que eles atentem
para o significado desse trabalho como meio para
a realizacdo dos objetivos educacionais de natureza
pedagdgica, razao tltima da existéncia da escola. Torna-se
imprescindivel a preparagdo de profissionais dinamicos,
professores e gestores escolares capazes de promover e
conduzir as mudancas necessarias na pratica docente e no
desenvolvimento das propostas pedagdgicas da escola.

Nessa perspectiva, qual o papel do gestor
como lider da inser¢io das TIC na escola publica? E
necessario, questionar a importancia do papel do gestor
como responsavel pelos resultados finais, bem como
sua lideranca na condugio do processo educativo no
ambito da escola. De sua atuacdo depende a realizagao
de um trabalho coletivo articulado, capaz de despertar
o envolvimento e o compromisso de todos os membros
da comunidade escolar.

GESTAO ESCOLAR E INTEGRACAO DE TIC
A educacio tera de enfrentar o desafio da
mudanca se quiser sobreviver e, para tanto, devera
rever o significado social do trabalho escolar na época
atual, equacionando corretamente as novas demandas
e avaliando a sua eficicia para proporcionar melhor
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qualidade de vida a todos os homens. A educacio tera
de orientar-se para a formacao de pessoas conscientes
e criticas, que participem ativamente do social; por
conseguinte, individuos capazes de definir as proprias
necessidades de aprendizagem e conhecimento.
De acordo com Ferreira (2006, p. 10), a formacao
continuada e a gestao da educacdo assumem, nesta
nova configuracio, “o papel fundamental de garantir
uma formacio que possibilite e assegure equidade e
justica social.”

A escola publica, assumindo um perfil de gestao
democratica, propoe a descentralizacdo das agoes e do
poder de decisdo, com participa¢io da comunidade
escolar na melhoria da qualidade de ensino. A gestao
democratica participativa valoriza a participa¢do
da comunidade escolar no processo de tomada de
decisdo, aposta na constru¢ao coletiva dos objetivos e
do funcionamento da escola, por meio do didlogo, da
transparéncia, do consenso.

E preciso ousar lutar por uma escola democritica
e construi-la ao lado de uma trajetoria recentemente
iniciada no processo de democratizacao da sociedade. Isso
significa uma ruptura dos mecanismos e das armadilhas da
dominacio politica, tradicionalmente presentes em Alagoas.
Muitos tomaram parte na construcdo dessa historia -
professores, pais, alunos, funciondrios, sociedade civil
organizada, poder publico, cabendo-lhes, também, a
luta pela ampliagcao da esfera publica e dos direitos
conquistados na perspectiva da cidadania plena.

Conforme os principios de uma politica
democratica educacional, garantidos na legislacdo
federal: Constituicio Federal (BRASIL, 1988) ¢ LDB
(BRASIL, 1996), foi instituida a Equipe de Construgio e
Acompanhamento da Gestao Democratica Educacional
no Estado de Alagoas, através do Decreto n® 38.131
(ALAGOAS, 1999), com as seguintes atribuicoes:

e construir um plano de agao que defina diretrizes,
estratégias e metas para uma politica educacional
democratica;
e implantar a gestao democratica do ensino publico
da rede estadual de Alagoas, através da realizagao
do congresso estadual constituinte escolar (evento
que mobilizou as escolas estaduais, criando um
espaco de discussao que favoreceu a participacao
de todos os segmentos da comunidade escolar,
tendo como linhas norteadoras: a escola que
temos; a escola que queremos e como chegar a
escola que queremos); implantagdo dos conselhos
escolares; atualizacao do regimento interno;
elaboracio do PDE e revisiao e atualizacio do
regimento interno das unidades escolares e eleicdo
para os gestores das unidades escolares;

e acompanhar e avaliar todo o processo proposto
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pela gestao democratica, visando a construcio de
uma escola cidada;

e promover meios de sensibilizacio para a SEE/
AL, para as CRE, para a comunidade escolar
e a sociedade, em decorréncia do processo de
mudanga proposto pela gestao democratica;

e participar no assessoramento, discussio e
encaminhamentos no colegiado gestor da SEE/AL.

Dessa forma em 1999, Alagoas integrou-se nesse
contexto articulador e promotor de valores humanos, que
¢ uma forma de organizacdo sociopolitica, cuja op¢ao
fundamental é a garantia de qualidade de vida para todos,
em todos os tempos e lugares, implantando a gestao
democratica na rede estadual de ensino.

Gestao democratica ¢ uma maneira de administrar
a escola, € gerir coletivamente, por forca disso tem como
principios norteadores (ALAGOAS, 2008):

a) Participagdo — ¢ o principal meio de assegurar a
gestao democratica da escola, pois possibilita envolvimento
de profissionais e usuarios no processo de tomada de
decisdes e no funcionamento da organizagio escolar
democratica; implica nao s6 na participaco na gestao, mas
a gestao da participacao, em fun¢io dos objetivos da escola.

b) Descentralizacao - processo que visa a
importantes mudancas em relagdo a forma de gestio,
pela distribuicio e/ou delegacio do podert, relacionados
as estruturas, 20s atores € a0s processos estratégicos em
certas areas e funcdes.

¢) Autonomia — constru¢io da identidade
institucional, constituida pela formac¢ao da capacidade
da escola em elaborar o seu projeto educacional e em
gerenciar os recursos destinados ao seu desenvolvimento.

A democratizagdao da gestao da escola implica o
aprendizado e a vivéncia do exercicio de participagao
e tomadas de decisOes. Trata-se de processo a ser
construido coletivamente e considerando a especificidade
e possibilidade histérica de cada escola.

As agdes desenvolvidas em Alagoas, para o
fortalecimento da gestao democratica: concurso publico;
eleicbes para conselheiros escolares, elei¢oes diretas para
diretores escolares; I e I1 congresso estadual constituinte
escolar; capacitacdo para execucio e prestacao de contas
dos recursos financeiros destinados as escolas; jun¢ao
da unidade executora/conselho escolar; seminario de
lancamento do prémio gestao; regularizacao das escolas
da rede estadual de ensino; formagdo continuada para
conselheiros escolares; formacdo para multiplicadores
com material instrucional do programa nacional de
fortalecimento dos conselhos escolares; implantac¢ao do
grupo de referéncia dos conselhos escolares.

Ao longo desses dez anos, destacamos alguns dos
avancos obtidos com a implantacio da gestao democratica
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em Alagoas: maior transparéncia, descentralizagio e
participag¢ao; a comunidade escolar compreende melhor
a importancia de seu papel ético, politico, educativo,
transformador; queda gradativa dos muros que separam
a escola da comunidade escolar; promocio de iniciativas
inovadoras nos eixos administrativo, pedagogico e
relacional; decisdo mais compartilhada envolvendo
administracdo central, CREs e escolas; esfor¢co coletivo
para aprender e contribuir com o processo; maior poder
mobilizador e reivindicativo através do conselho escolat,
instancia do controle social.

Decorrido esse tempo da implantagdo da gestao
democratica em Alagoas, o papel do gestor resume-se
em manter a ordem, cumprir a legislacdo, garantir o
cumprimento das obrigacdes estabelecidas oficialmente
(papéis e funcdes), resolver problemas que nao podem
ser solucionados pelo professor ou que envolvam
outras instancias, representar a escola junto aos niveis
superiores do sistema de ensino. Ha uma distancia do
gestor em relagdo as questdes pedagdgicas. Sua atuagiao
muitas vezes se reveste de um carater burocratico, ainda
centralizador, nem sempre coerente com O Processo
legalmente implantado. Para Alonso (2007, p. 31),

[...] introduzir mudangas ou ampliagdes no
papel do gestor escolar nao ¢ simples, esbarra
em dificuldades e resisténcias dos educadores
presos a concepeao funcionalista e burocratica
da escola. Desse ponto de vista, as fun¢ées do
gestor escolar concentram-se em atividades
administrativo-burocraticas sem ligacio com
o pedagogico. Essa concepe¢io dualista das
func¢oes existentes na escola coloca toda a
responsabilidade pelo desempenho pedagogico
no trabalho docente, como se as condi¢oes
organizacionais e funcionais nada tivessem a
ver com o trabalho docente e a aprendizagem
dos alunos. Essa visio nao se sustenta nos dias
atuais ¢ os gestores sd0 0s responsaveis diretos
por todo o desempenho escolar, isto ¢, pelos
resultados apresentados pelos alunos e pelo
conceito que a escola desfruta na comunidade.

Torna-se necessario ampliar a compreensao que o
gestor tem em rela¢do as suas responsabilidades na escola,
pois o proprio sistema de avaliagdo externa, ao qual se
submetem os alunos e a propria escola, vem contribuindo
para evidenciar que os resultados da aprendizagem dos
alunos nao sao apenas responsabilidade dos professores,
mas dizem respeito aos gestores e demais envolvidos no
trabalho escolar.

As mudancas introduzidas pelos sistemas de
ensino, na tentativa de responder aos novos desafios,
ndo tém sido satisfatorias, tanto em termos da formacao
de professores como da preparagio dos dirigentes. Por
outro lado, os cursos de formacido vém lentamente
incorporando o uso das TIC como recursos para ampliar
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o acesso a informacio e para favorecer a criacio de
ambientes de aprendizagem que enfatizem a constru¢ao
de conhecimento.

A transformag¢do que se busca exige uma nova
visao: mais ctiativa, menos acomodada, mais participativa,
mais ética, mais democratica e tecnologicamente mais
exigente. Requer a preparac¢ao de profissionais dinamicos,
professores e administradores escolares capazes de
promover e conduzir as mudangas necessarias. Segundo
Scarpa (2009), no mundo de hoje, ndo ha mais espaco
para quem nio sabe trabalhar com o computador.

A incorporagio das TIC vem se concretizando
com maior frequéncia nas situagdes em que diretores e
comunidade escolar se envolvem nas atividades como
sujeitos do trabalho em realiza¢ao, uma vez que o sucesso
dessa incorporagao estd diretamente relacionado com
a mobilizacdo de todo o pessoal escolar, cujo apoio e
compromisso para com as mudangas nao se limitam
ao ambito estritamente pedagogico da sala de aula,
mas se estendem aos diferentes aspectos envolvidos
com a gestio do espago e do tempo escolar, com a
esfera administrativa e pedagdgica. Daf a importancia
da formacio de todos os profissionais que atuam na
escola, fortalecendo o papel da dire¢ao na gestao das
TIC e na busca de condi¢oes para o seu uso no ensino
e aprendizagem e na gestao escolar (ALMEIDA, 2003).

O contexto atual exige a incorpora¢ao das TIC a
pratica pedagdgica e a sala de aula. A presenca delas na
escola significa uma evolugdo, o que permitiu identificar
a necessidade de envolvimento dos gestores, uma vez
que, sem a participacio destes e dos demais profissionais
que atuam na escola, as atividades com o uso das TIC se
restringem a esparsas praticas em sala de aula. Isso leva
a percepeao de que o papel do gestor ndo ¢é apenas o de
prover condi¢Ges para o uso efetivo das TIC em sala de
aula e, sim, que a gestao das T1C implica gestao pedagdgica
e administrativa do sistema tecnolégico e informacional,
na qual o gestor tem um papel fundamental como agente
mobilizador e lider da escola.

Nessa perspectiva, nao basta investir na formac¢ao
dos professores, ¢ necessario investir também na
preparacdo de dirigentes escolares, propiciando-lhes
um dominio dos recursos dessa tecnologia que possam
auxiliar na gestdo escolar e, simultaneamente, provocar
a tomada de consciéncia sobre as contribuicées dessa
tecnologia ao ensino e a aprendizagem.

A formacao possibilitara ao gestor escolar a analise
e reconstrucdo do seu papel frente as responsabilidades
que lhe cabem como lider da institui¢ao. Além de gestor
do PPP, construido coletivamente com sua comunidade,
¢ também responsavel pela criacio de uma nova
cultura, que incorpore as TIC as suas praticas técnico-
administrativas e pedagdgicas. De modo semelhante, o
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coordenador pedagogico tera a oportunidade de rever-se
e de analisar as contribui¢es das TIC para desempenhar
o papel de articulador entre as dimensoes pedagogicas e
administrativas da escola.

Para que essas mudangas acontecam, é necessario
que tenhamos “educadores maduros intelectual e
emocionalmente, pessoas curiosas, entusiasmadas,
abertas, que saibam motivar e dialogar. Pessoas com
as quais valha a pena entrar em contato, porque desse
contato saimos enriquecidos” (MORAN, 2007, p. 16).

A tecnologia ¢ apontada como um instrumento
fundamental para propiciar a mudanca da escola e para
auxiliar o gestor na organiza¢io do processo académico,
fazendo
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uma articulagcdo entre o administrativo e o
pedagdgico, facilitando o processo de comunicagao interna
e externa e possibilitando a gestio do conhecimento
produzido pela escola e¢/ou adquirido pelos varios
meios de informacio disponiveis” (ALONSO, 2007,
p. 33). A integracdo dos aspectos pedagdgicos e
administrativos apresenta implicagdes na melhoria do
ensino e da aprendizagem. Porém, a forma como os
gestores encaram essa questao ¢ as agdes desenvolvidas
no sentido de facilitar ou dificultar esse processo, podem
ou nio estimular os professores a adotarem as TIC na
pratica docente.

Sancho (20006) destaca que as pessoas que vivem em
lugares influenciados pelo desenvolvimento tecnolégico
nao tém dificuldades para ver como a expansio e a
generalizacao das TIC transformam numerosos aspectos
da vida. E através da elaboracio e implementacio de
um projeto de utilizacdo de TIC que a escola pode se
integrar ao desenvolvimento tecnoldgico, envolvendo a
comunidade escolar como um todo.

O PPP da escola deve contemplar as possibilidades
do uso das TIC, definindo objetivos e estratégias, tendo
como foco a ac¢do pedagdgica. A perspectiva é de que
todos sejam beneficiados. Cabe aos gestores favorecer
a sensibilizacio da comunidade escolar, mostrando a
importancia ndo s6 da constru¢ao do projeto, mas da sua
implementa¢ao na pratica, para que o aluno aprenda de
forma eficaz e prazerosa, desenvolvendo-se, preparando-
se para o exercicio da cidadania e qualificando-se para o
trabalho, conforme determina a LDB (BRASIL,,1990).

CONTEXTO DAS TICNO ESTADO DE ALAGOAS

Alagoas vive um momento de antuncio de
mudangcas na educa¢iao com o Programa Geracio Saber,
(ALAGOAS, 2010), iniciativa do governo de Alagoas,
construido a partir do projeto de cooperacio técnica
entre o MEC, 0o PNUD e a SEE/AL, com o objetivo de
efetuar agoes para melhorar a qualidade e aprendizagem
dos alunos da educacao basica da rede publica e
reverter os atuais indicadores educacionais do estado.
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O Programa Geragdo Saber esta dividido em cinco
eixos: politicas educacionais, organizaciao da estrutura
e funcionamento da SEE, regime de colaboracio entre
estado e municipios, TIC na educac¢ao e a melhoria das
condicdes da rede escolar.

A partir desta realidade, foram definidas as
prioridades e agdes basicas para a superacao dos atuais
desafios na construcdo de uma educacdo publica de
qualidade no estado. Destacam-se trés grandes desafios
aos profissionais que fazem a educacdo publica em
Alagoas: a universalizacdo do acesso a educacio basica,
a garantia e permanéncia do aluno na escola e a melhoria
dos padroes de qualidade da aprendizagem escolar.

Uma das propostas relacionadas as TIC é a instalacao
de uma rede integrada online entre as escolas estaduais,
utilizando um software de gerenciamento de unidades
de ensino, o i-Educar, desenvolvido inicialmente pela
prefeitura de Itajai (SC) e que esta sendo customizado
para a rede estadual de ensino de Alagoas.

O sistema i—FEducar é um software para gestao
educacional que centraliza todas as informac¢oes das
escolas em uma unica base de dados, propiciando ao
gestor um acesso rapido e eficaz aos dados de alunos e
escolas, fornecendo relatorios para enviar ao governo
federal e estadual em busca de verbas para melhorias da
educac¢io e tem como uma de suas principais vantagens
a centralizacao das informacdes de todas as escolas
estaduais e/ou municipais em um banco de dados unico,
controlando o cadastro de alunos, com seus dados
pessoais, familiares e pedagdgicos. Todos os relatérios
gerenciais e dados exigidos pelo MEC para liberacdo de
recursos podem ser obtidos em tempo real.

A primeira escola no estado de Alagoas a
implantar o i-Educar é a Escola Estadual Professora
Maria José Loureiro, na 15* CRE para verificar, in loco,
o funcionamento do sistema e corrigir possiveis falhas
que poderio ser geradas.

O uso pedagdgico das TIC esta inserido no eixo
das politicas educacionais. Pretende-se contribuir para
a implementac¢ao das TIC através da produgdo de um
guia de orientacio ao professor e da customiza¢io de um
portal de interagio e apoio sobre o uso pedagogico das
TIC, para auxiliar a pesquisa ¢ buscar a integracao das
midias ao contexto educativo, bem como disponibilizar
subsidios para instrumentalizar, orientar, enriquecer
e aprimorar a pratica pedagogica dos professores das
escolas publicas.

A criagao de um ambiente virtual para a educagao
de Alagoas, a publicacio de um guia de midias e
orientacbes sobre o uso pedagégico das TIC sido
formas de inclusdo de professores e alunos, pois criam
a possibilidade de construcdo de uma nova cultura
educacional, contribuindo para que possam extrapolar
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os limites fisicos da escola e permitindo-lhes viajar por
outros espagos ¢ tempos.

Independente do Geragao Saber, continuam
em desenvolvimento as formacdes continuadas dos
professores, sob a responsabilidade do NTE, através
do Proinfo Integrado (Introdugdao a Educaciao Digital
(40 h), Aprendendo e ensinando com as TIC (100 h)
e Elabora¢io de projetos, curriculos e Tecnologias (40
h). Sao cursos semipresenciais, com atividades online
no ambiente e-Proinfo, com o objetivo de capacitar
os professores para utilizacdo do computador como
ferramenta do ensino aprendizagem, utilizando o sistema
Linux Educacional, possibilitando aos cursistas a pratica
em laboratério com alunos, nas suas respectivas escolas.
De acordo com os tutores do cutso, a maior dificuldade
tem sido a participacao dos professores das escolas,
devido a dificuldade que tém de conciliar o trabalho em
mais de uma escola com a necessidade de formacio.

Estd em fase de organizagio também o Programa
Aluno Integrado, cuja proposta prevé a qualificacio em
tecnologia digital. Esse programa sera desenvolvido pela
SEED e SEB/MEC, em parcetia com a Universidade
Federal de Goias, por meio do Laboratério de Tecnologia
da Informacao ¢ Midias Educacionais. O curso visa a
maior participa¢do dos alunos, a fim de dinamizar as
atividades escolares e valorizar o protagonismo juvenil,
promovendo a inclusio social e a profissionalizagao. Os
objetivos do Programa Aluno Integrado, sio: promover
oportunidades de expansao e troca de informagdes e de
conhecimentos entre os diversos atores participantes;
possibilitar que as escolas agreguem esses conhecimentos
e mobilizem seus integrantes a fim de intensificar o uso
do laboratério de informatica e, assim, a inclusio dessa
escola na sociedade em rede; potencializar sua insercao
no mercado de trabalho.

De acordo com as informacdes da Diretoria
de Educagio a Distancia e Laboratérios Tecnoldgicos
da SEE/AL, 880 alunos de escolas estaduais de varias
regides estdo inscritos nesse programa. Para as escolas
do CEPA foram disponibilizadas 80 vagas.

Com essas iniciativas, financiadas pelo governo
federal, esperamos que haja um melhor uso das TIC
disponiveis nos espagos escolares, incluindo gestores,
professores e alunos na sociedade contemporanea.

A GESTAO DAS TIC NAS ESCOLAS DA 15°
CRE/CEPA

A 15* CRE tem sob sua jurisdi¢io 11 escolas, desde
a Educacio Infantil ao Ensino Médio, cada uma com a
sua especificidade. As 11 escolas foram equipadas com
computadores pelo Prolnfo e estao sendo conectadas a
internet pelo programa Banda Larga nas escolas. As mais
antigas estdo tendo o seu acervo tecnologico renovado,
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pois os computadores, com aproximadamente 10 anos
de uso, ficaram obsoletos.

Nesse contexto, varios questionamentos foram
levantados: como estao funcionando esses laboratorios?
Qual o comportamento do diretor em relagao a utilizacao
das TIC no cotidiano da escola? Quais as necessidades das
escolas com relacio a infraestrutura, formacio continuada
e planejamento para uso dos recursos tecnolégicos
disponiveis? Centramos nosso problema na atua¢do do
gestor escolar, perguntando: qual o papel do gestor como
lider da insercao das TIC na escola publicar?

Trabalhamos com a hipdtese de que ¢
necessario investir na formagao dos gestores, para
que compreendam a importancia do seu papel para a
realizacio de um trabalho coletivo articulado, bem como
as contribuicoes que as TIC proporcionam no processo
de ensino aprendizagem e a interrelacdo entre praticas
administrativas e pedagdgicas.

Nesse estudo de caso, o espaco da pesquisa
foram 6 escolas do CEPA, visitadas em marc¢o de 2010.
Nossos colaboradores foram 6 gestores escolares, com
os quais aplicamos um questionario organizado com
perguntas abertas e fechadas, a fim de verificar qual o
comportamento do gestor em relacao a utilizacao das TIC
no cotidiano escolar; levantar informacdes e necessidades
das escolas com relacao a formacao continuada para uso
dos recursos tecnologicos disponiveis.

Constatamos que as escolas necessitam de mais
computadores, manutencao e formagio continuada para os
professores, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares.

Os dados coletados foram organizados em trés
categorias: uso das TIC na escola; o papel do gestor na
insercdo das TIC na escola publica; como inserir as TIC
na escola publica, que serdo detalhados a seguir.

USO DAS TIC NA ESCOLA

Todos os gestores responderam que a equipe
escolar usa os computadores para fins administrativos
ou para atividades pedagbgicas simples e que os
professores e alunos usam com fins pedagdgicos, embora
contraditoriamente dois deles tenham afirmado que, no
dia a dia, esse uso ¢ “muito pouco” ou realizado apenas
por “alguns professores”.

Todos afirmaram que as TIC estdo incluidas no
PPP das suas escolas. Na analise destes, constatamos
que realmente se fala em inclusao das TIC, mas de uma
forma superficial, apenas relatando que o laboratorio
de informadtica tem como objetivo “oportunizar
a comunidade escolar o acesso e intercambio de
informacdes, fazendo a interacio de sala de aula/sala
de informatica e favorecer aos alunos e professores
nogoes basicas e fundamentais em informatica, pesquisa
e confeccdo de trabalhos didaticos pedagdgicos, acesso
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rapido a informacio através da navegacio pela internet”
(ALAGOAS, 2000).

O PPP aponta a auséncia de recursos tecnologicos
mais modernos nas escolas e nao aponta quais
as possibilidades de utilizacao das diversas midias
ja disponiveis no contexto escolar. Isso mostra a
necessidade de revisao dele, uma vez que os acervos
tecnologicos estao sendo atualizados. Todas as escolas
tem recebido novos computadores, aparelhos de DVD,
acervo digitalizado do TV Escola.

Observamos que em algumas escolas hd uma
preocupacao dos gestores em preservar os laboratorios
para que as maquinas nao sejam danificadas. Outros
aparelhos tecnologicos sao guardados nos armarios e
sao até desconhecidos pelos professores. Em alguns
casos, percebemos no ambiente escolar, um uso restrito
das TIC, geralmente sob a responsabilidade de um
educador que tem conhecimentos mais avangados em
relacdo aos outros. As iniciativas e aproveitamento da
tecnologia surgem isoladamente e ficam limitadas a
pequenos grupos.

Em outras condi¢Ges, gestores de escola
desconhecem o potencial tecnoldgico que pode estar
a servico da sua funcdo administrativa e, mesmo os
familiarizados com a tecnologia, ainda restringem a sua
aten¢io para a disseminacio do uso do computador
como ferramenta ou tecnologia de suporte para o
trabalho docente. Geralmente os esforcos e recursos sio
prioritariamente direcionados a criagdo e manuten¢ao dos
laboratorios de informatica no interior da escola. Isso nos
leva a questionar: por que tais resisténcias e dificuldades,
se o mundo tecnolégico é permanentemente renovavel e
repleto de novidades portadoras de funcionalidades cada
vez mais sedutoras, que podem contribuir para despertar o
interesse do aluno e melhorar o trabalho desenvolvido na
escola? Isso nos leva a afirmar a necessidade de formacao
para os gestores. Para Almeida (2007, p. 35), essa formagio

deve ser
[..] coerente com uma concep¢iao de gestdo
escolar democritica, que faz uso de tecnologias
no fazer profissional e cria condi¢bes para
incorpora-las em atividades escolares, respeita os
principios da participaco, interacio, colaboracao
e co-autotia na produgio de conhecimento.

Essa proposta de formacio podera levar a um
melhor encaminhamento da propria gestao baseada em
principios democraticos, levando o gestor a compreender
que “a tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente
educacional, propiciando a construcio de conhecimentos
por meio de uma atuacio ativa, critica e criativa por parte
dos alunos e professores”. (BETTEGA, 2004, p. 16).

A utilizagao apropriada das TIC possibilitara o
acesso 2 informacio, a comunicacdo, entendida como
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troca de conhecimento, e a0 exercicio da criatividade
das pessoas. Nio basta fazer as mesmas coisas de forma
diferente, com uma capa de modernidade, quando a
postura e a concepeao de educagao ainda estdao centradas
no repasse de informagdes para o aluno. Resnick (2006,
p. 90), lembra que para aproveitarmos adequadamente
o potencial dos computadores é necessario enxerga-
los como “pincéis”, ou seja,’meios para a expressao
criativa”. Os gestores precisam portanto, ampliar a visio
em relacdo a esses aspectos e sua atuagio deve convergir
para isso.

O PAPEL DO GESTOR NA INSERCAO DAS TIC
NA ESCOLA PUBLICA
Ao refletir sobre o seu papel na insercio das TIC

na escola, os gestores afirmaram:

Incentivar o uso das TIC nas atividades
pedagdgicas; acompanhar o desenvolvimento
das atividades pedagégicas com o uso das TIC
(Gestor C).

Disponibilizar recurso técnico e pessoal para
cursos de formacao (Gestor D).

Junto a coordenagao pedagdgica viabiliza o
uso das tecnologias através da explanagio nos
departamentos da necessidade do uso dos recursos
possa tornar as aulas mais atrativas e atender melhor
a necessidade do aluno (Gestor B).

Fica clara a compreensio de que faz parte do seu
trabalho viabilizar a participacdo dos professores e outros
funcionarios no processo formativo, bem como uma
articulagdo com a equipe pedagogica. Isso é referendado
por Gomes (2008, p. 164) ao afirmar

O gerenciamento das TIC na escola s6 sera
possivel a partir da formacido continuada
com todos os envolvidos na escola, com
a participacdo fundamental do gestor e
coordenador pedagdgico para que possam
refletir sobre suas praticas, experimentar,
analisar, trocar experiéncias, fazer parcerias,
elaborar e produzir conhecimento, explorando
as potencialidades e especificidades das
tecnologias disponiveis na escola, incentivando
e fomentando a utilizacio das TIC pelos demais
educadores.

Entretanto, parece-nos que cles préprios se
excluem do processo formativo. Talvez porque como
gestores nao se vejam utilizando as TIC, apenas
“incentivando” o seu uso.

O gestor nao precisa ter um grande dominio da
tecnologia para implementar essas agoes ¢ gerir esse
plano, mas precisa ter sensibilidade para procurat, na
prépria escola e na comunidade, as pessoas que tém
uma proximidade maior com essas TI1C e delegar a elas
as tarefas que requerem implementagoes praticas.

Cabe ao gestor o papel de criar e manter condi¢oes
para que essa equipe possa trabalhar com autonomia

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA

e disponibilidade de recursos, sendo o ingrediente
fundamental para o sucesso desse projeto apenas a
predisposicao dos gestores ao uso das TIC. A questao
¢ como fazer esse conhecimento chegar aos gestores,
quando estes ndo se dispoem a conhecer possibilidades
e perspectivas, bem como agregar a gestdo eficiente das
TIC ao projeto maior de gestdo escolar.

COMO INSERIR AS TIC NA ESCOLA PUBLICA

Para a insercdo das TIC na escola publica, os
gestores propuseram: desenvolver projetos pedagogicos
com atividades incluindo o uso das TIC, promover
encontros pedagogicos nos quais haja necessidade da
utilizagao destas ferramentas, solicitar profissionais
capacitados para facilitar o uso das TIC, cursos de
formacio para os profissionais, técnico para manuten¢io
dos equipamentos, que os laboratérios tenham uma
quantidade maior de computadores e um facilitador para
junto ao professor viabilizar o processo.

As sugestoes de como inserir as TIC nas escolas
se limitam a apontar as necessidades, conforme podemos

observar em suas falas, a seguir:

A problematica da educagao publica estadual é
a caréncia de pessoal: sejam apoio, merendeira,
vigias e, principalmente, educadores. Sio
problemas que fogem da competéncia do
gestor. Designar um educador para atender os
alunos na biblioteca, laboratorio de informatica
, torna-se impossfvel na lotacao numérica diante
da caréncia desses profissionais nas escolas
(Gestor A).

Um laboratério com uma quantidade maior
de computadores e um facilitador em cada
turno, para junto com o professor viabilizar
o processo. Uma sala de video para cada
06 turmas na escola para evitar choques de
aula devido a grande necessidade, enfim
que tivéssemos em cada escola um diretor
PEDAGOGICO [sic], para viabilizar as
discussoes e melhorar o qualitativo dentro da
Escola Pablica, pois a discussao pedagdgica esta
se tornando secundaria dentro da GESTAO
atual. (Gestor B).

Cursos de formagdo e capacitacdo tanto
introdutérios como de praticas educativas, pois
uma parte dos profissionais ainda nao sabem
usar um computador e outros nao sabem como
utiliza-los em suas aulas. E o principal é ter
disponivel, aqui no complexo, um técnico a
quem possamos recotrer para a manuten¢ao

e conservacio dos equipamentos (Gestor D).

As solugdes parecem estar naquilo que ndo existe
na escola, parece faltar uma analise daquilo que ja se tem
e que é pouco utilizado ou, ainda, das possibilidades
de trabalho articulado com a equipe j4 existente. F
importante lembrar que, ha 10 anos, formag¢des siao
oferecidas a comunidade escolar pelo NTE e pelo MEC,
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como ¢ o caso do Midias na Educagdo. As questdes
que emergem sdo: os gestores sabem quais dos seus
professores ja fizeram e estio fazendo as formagdes?
Preocupam-se com a realizacdo na escola, dos projetos
e atividades que sdo planejadas durante o processo
formativo? Realizam um trabalho de articulacio e
organiza¢ao de uso dos espacos e midias existentes?
Mercado e Gomes (2008, p. 241) afirmam que

a inser¢ao das TIC nas escolas é problematica
e constitui um desafio para escolas e
professores que tém dificuldade em aplicar
os conhecimentos adquiridos sobre as TIC na
pratica pedagdgica, devido as mudancas que
implicam para essas mesmas praticas.

Sao essas dificuldades apontadas pelos autores,
que necessitam ser refletidas nos espacos escolares
e, para isso, os espac¢os coletivos de discussao,
planejamento e avaliacdo precisam ser estabelecidos.
Esse fator também ¢ responsabilidade da equipe
gestora, numa perspectiva de gestdo democritica e
de inclusao digital.

Oliveira (2006, p. 15) referenda essa constatagao,
afirmando que “a escola puiblica ¢ o ambiente ideal para
comegar um projeto eficiente de inclusdo digital, pois ela é
aglomerada da maiotia da populagio que ndo tem acesso as
TIC e a0s beneficios produzidos pelos avancos tecnolégicos.”

Vivemos uma era de incertezas, na qual a
tecnologia e a competitividade do mercado promovem,
segundo Vieira, (2003, p 53), “profundas alteracoes na
vida das pessoas e requerem rapidas adaptacOes por
parte dos trabalhadores, de tal modo que as geracoes
mais jovens devem estar preparadas para alterar a sua
profissao por diversas vezes ao longo da vida”. A escola
precisa fazer frente a essas demandas sociais.

Entretanto, aauséncia de um projeto de implementacao
e utilizacao das TIC, faz com que encontremos em diversas
escolas, professores que aproveitam a sala de informatica
para deixar os alunos trabalhando sozinhos ou escolas que
nem sequer utilizam os laboratorios existentes. Isso indica
que devemos lutar por uma boa formagio de professores
e gestores, para vencermos as resisténcias ainda evidentes
nas escolas publicas.

Tém sido oferecidas varias formacdes e, na
maioria das vezes, o profissional se recusa a participar.
O préprio gestor, que deveria ser o lider principal para a
inser¢ao das TIC no processo ensino aprendizagem, ¢ um
dos que resistem a participar das formagoes. Conforme
Mercado e Gomes (2008, p. 241), alguns professores
e o gestores sabem da importancia das TIC, mas nao
querem mudar sua forma de ensinar e muito menos
incorpora-las ao ensino.

Para Anténio Junior (2008), a tecnologia deve
ser utilizada para apresentar e aprofundar contetdos
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curriculares e ndo apenas para ensinar programas de
informatica, pois isso significaria desperdigar o potencial
dela. O ideal ¢ estabelecer objetivos pedagdgicos para
que as atividades tenham foco e fazer do laboratério uma
extensao da sala de aula. Por isso, incluir as TIC no projeto
pedagdgico ¢é a unica forma de garantir que as maquinas
se tornem, de fato, ferramentas a servigo da aprendizagem
dos conteidos cutriculares, € nio fins em si mesmas.

Essas afirmativas sio complementadas por Polato
(2009), quando destaca a necessidade de na elaboracao
do planejamento anual, a equipe docente avaliar quais
conteudos serdo melhor abordados com o auxilio
das TIC, definindo quais midias favorecerdo as novas
aprendizagens, necessarias a0 mundo de hoje, pois cabe
a0 gestor enquanto lider, tomar as iniciativas necessarias
para que isso de fato acontega.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos os resultados da pesquisa com
o objetivo de despertar os gestores escolares para a
utilizagao das TIC e sobre o seu papel na utilizagao
dessas tecnologias na escola. Os resultados nos indicaram
que eles estio convencidos da importancia das TIC na
unidade escolar, embora se refiram a tecnologia como
instrumento, principalmente ao computador, centrado
em transmissdo de dados, ou como necessidade, algo
para ser trazido para a escola devido a exigéncia de
acompanhamento do mundo moderno. E primordial
o reconhecimento das contribui¢cdes que as TIC
proporcionam no processo de ensino aprendizagem e a
interrelacdo entre praticas administrativas e pedagogicas.

Observamos que algumas das afirmacoes feitas
pelos gestores no questionario de pesquisa, raramente
correspondem a pratica que se observa e vivencia no
cotidiano da escola. Temos enfrentado varios desafios
na 15* CRE, inclusive a resisténcia dos gestores em criar
seu proprio e-mail ou da escola, mas depois de um longo
tempo, incentivando-os a fazerem das TIC, aliadas em seu
cotidiano, alguns avancos sio visiveis, pois varias escolas
ja tém seu blog, disponibilizando a¢oes desenvolvidas e
projetos educacionais.

A utilizagao das TIC é uma experiéncia ainda
incipiente no contexto educacional estudado, uma vez
que seu uso ainda é mais burocrético que pedagdgico. E
imprescindivel infraestrutura, formagio e planejamento.
Os recursos materiais ou nao sao suficientes ou precisam
ser melhor administrados de forma a favorecer a
aprendizagem dos alunos.

Os gestores escolares devem ter um perfil de
lideranca e criar condi¢Oes para que os servidores e
professores possam desenvolver competéncias para
o uso das TIC no cotidiano da escola, ampliando e
ressignificando conteudos e praticas. Eles proprios
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precisam ter uma disposi¢io maior para desenvolver
essas competéncias, o que lhes permitira a otimizagdo da
gestdo escolar. Entendemos que demandas advindas de
seu contexto profissional, tém dificultado esse processo.

Esse cenario reafirma a necessidade de uma
formagcao continua em servico. O NTE proporciona cursos
com essa finalidade, embora os gestores e professores,
apesar de reconhecerem a importancia, por diversos
motivos, nao tém conseguido priorizar a formagao como
parte do seu desenvolvimento profissional.

Como na nova estrutura organizacional da SEE/
AL, proposta pelo Programa Geragdo Saber, as TIC
serao implantadas nas sedes das CRE; acreditamos que
facilitara o processo de integracao das TIC nos curriculos
das unidades escolares. Essa responsabilidade é também
dos técnicos das CRES que realizam monitoramento
nas escolas, orientando e propondo diversas formas de
intervenc¢io pedagogica.

As possibilidades do uso de TIC nas escolas
sao muitas, mas as praticas de gestdo tém definido
limites pouco favoraveis a melhoria do processo de
aprendizagem. Concluimos que ha necessidade de um
trabalho aprofundado dos técnicos da CRE com as
equipes gestoras das escolas, para discutir as implicacoes
da presenca das TIC na escola e seu potencial para
provocar mudancas e melhoria na qualidade de ensino.
A atuacdo do gestor, exercendo sua lideranca, ¢ de
fundamental importancia para a realizagio de um
trabalho coletivo articulado, capaz de despertar o
envolvimento e o compromisso de todos os membros
da comunidade escolar.
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Lso pa SALA DE INFORMATICA NA ESCOLA: A (EX) TENSAD DO TEMA

Sonia Maria de Amorim Leite

Resumo

Este texto tem aborda o uso da sala de informatica numa escola da rede ptblica de ensino
de Alagoas. Relata algumas dificuldades encontradas e identifica algumas possibilidades
de melhoria de utilizagdo deste espaco. A questdo orientadora do texto é: que tipos de
dificuldades podem ser enfrentados por um professor da rede publica da educag¢ao basica
no uso da sala de informaticar Para tratar desta questdo, dois objetivos foram buscados:
relatar experiéncias relativas a utilizagio da sala de informatica numa escola da rede
publica estadual de Alagoas e identificar os tipos de problemas encontrados com relagao
a0 uso da sala de informatica naquele espaco. Utilizou-se como metodologia um relato
da execucio pratica de projetos de integracio de midias na escola, com uma reflexao
tedrica da experiéncia realizada.

Palavras-chave: sala de informatica; dificuldades no uso da informatica; desafios educacionais.

INTRODUCAO
Este texto trata do uso da sala de informatica numa
escola da rede publica de ensino de Alagoas, relatando
dificuldades encontradas, bem como identificando as
possibilidades de melhoria de utilizagdo deste espaco.
No inicio da nossa caminhada tecnoldgica
percebia no uso do computador um enorme desafio
devido a sua complexidade e o ndo conhecimento acerca
da maquina, tornando-se uma tensao a cada momento
que era exigido de mim o uso deste equipamento, pois
me faltava o fundamental, que ¢é a habilidade para usar
este equipamento tao desafiador e moderno na pratica
cotidiana pedagogica. Com o passar do tempo e apds
participagbes em cursos de formagdo continuada,
percebemos o quao importante é o uso do computador
principalmente quando conectado a internet.
Considerando nossa vivéncia pessoal, entendemos
o fato de que para muitos professores o laboratério ou
sala de informatica pode ser uma forma de aproximar o
aluno das novas tecnologias, de modo a complementar
a aprendizagem de forma atrativa; mas, para outros
professores, essa aproximacao se torna o inicio de
diversos problemas, causando uma tensao. Pelos seus
proprios limites, a escola apenas informa sobre um
determinado aspecto da realidade, mas o computador,
conectado a internet, abre horizontes para que,
professores, continuem sempre em busca do novo.
Nessa perspectiva, tivemos o interesse pela
pesquisa, no que se refere ao uso do computador na

educacio. Foi essa mesma experiéncia que motivou a
elaboragio deste texto, que respondera a seguinte questao:
Que tipos de dificuldades podem ser enfrentados por um
professor da rede publica da educagao basica no uso da
sala de informatica?

Esta questdo sera respondida considerando a
especificidade da nossa atuagao numa escola estadual da
educacio basica da rede puablica de Alagoas. O estudo
foi embasado nos tedricos da area como: Valente (2007
¢ 2008), Moran (1997), Almeida (2001), Freire (1988 e
1991), entre outros.

O objetivo deste estudo ¢ refletir sobre o uso da
sala de informatica numa escola da rede publica estadual
de Alagoas. Para realizar esta reflexdo, dois objetivos
serdo buscados: relatar experiéncias relativas a utilizagao
da sala de informatica numa escola da rede publica
estadual de Alagoas e identificar os tipos de problemas
encontrados com relagao ao uso da sala de informatica
naquele espago.

A metodologia do estudo apresentado consiste
num relato da execugio pratica do projeto de integragao
de midias na escola, com uma reflexdo tedrica da
experiéncia realizada.

O tema informatica ¢ educag¢io assume
cada vez mais importancia e vem sendo tratado
por diversos autores. Valente (2007, p. 13) afirma
que “A escola deve incorporar cada vez mais
o uso das tecnologias digitais para que alunos



e educadores possam aprender a ler escrever e
expressar-se por meio delas”. Segundo o autor,
para a implantacio do computador na educagio
sdo necessarios basicamente quatro elementos: o
préprio computador, o software educacional, o
professor com capacidade e competéncia para o uso
no ambiente educacional e por fim o aluno, todos
portadores de igual importancia.

Para Almeida (2001), 0 computador ¢ um instrumento
transformador que integra todas as midias. Ja Moran (1997)
defende que o computador diminui distancias: geografica,
economica, cultural e tecnoldgica. Todos defendem o uso
do computador no cotidiano escolar e na pratica pedagogica,
desde que este uso seja bem planejado.

O texto aqui apresentado trata das dificuldades
encontradas numa experiéncia envolvendo o uso da sala
de informatica em uma determinada escola da rede ptblica
estadual de Alagoas e aponta possibilidades de um trabalho
produtivo envolvendo informatica e educagio.

PARA E DIGA-ME: a tensdo transforma-se em
extensio

A informatica na educacio nio era muito bem
propagada nos anos 80, devido ao pouco conhecimento
da internet. Esta sé teve sua exploracao comercial
iniciada no Brasil em dezembro de 1994 (BOGO, 2000).
Além disso, tinha poucos adeptos que comprovassem
a real eficacia do uso do computador como ferramenta
para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.
Integrando estas dificuldades, os computadores
eram maquinas extremamente caras, fazendo que seu
uso ficasse restrito a pessoas ou escolas com poder
aquisitivo privilegiado.

No Estado de Alagoas, em 1991 foi criado
na UFAL, o NIES, institucionalizado como 6rgao
suplementar, cujo propodsito era organizar cursos
para as regidoes do Norte e Nordeste do pafis,
utilizando o computador como ferramenta para
representar, refletir, estabelecer relagdes e construir
conhecimento propiciando assim estimulos para o uso
do computador na educacio'; uma medida brilhante,
com propostas inovadoras.

Servindo ainda de reforco ao estimulo do
uso do computador na educac¢io, o governo federal
criou o Proinfo, por meio da Portaria de n° 522, de
9 de abril de 1997. Este programa integra um conjunto
de a¢des em torno da inclusdo digital, cujo objetivo é
introduzir as TIC, promovendo o uso da telematica como
ferramenta de enriquecimento pedagogico no ensino
fundamental e médio. A portaria foi revisada através do
Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007.

! Estas informag¢des foram obtidas em conversa informal com formadoras do NTE.
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Mas a introducido das TIC nas praticas escolares
nio se da de modo artificial. Almeida (2002, p.72)
enfatiza que cabe ao professor propor uma mudanca de

comportamento quando afirma:

Para incorporar a TIC na escola é preciso
ousar, vencer desafios, articular saberes, tecer
continuamente a rede, criando e desatando
novos noés conceituais que se inter-relacionam
com a integracao de diferentes tecnologias, com
a linguagem hipermidia, teorias educacionais,
aprendizagem do aluno, pratica do educador
e a constru¢ido da mudanga em sua pratica,
na escola e na sociedade. Essa mudanca
torna-se possivel ao propiciar ao educador o
dominio da TIC e o uso desta para inserir-se
no contexto e no mundo; representar, interagir,
refletir, compreender e atuar na melhoria de
processos e produgdes, transformando-se e
transformando-os.

Neste modelo de incorporacao das TIC proposto
por Almeida (2002) ficou bem claro que nao ha professor
e aluno, todos, estio no mesmo processo de constru¢ao
do aprendizado, tornando-o ainda mais atrativo para os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

A consolidagdo da formagao continuada hoje
em dia foi acrescida ao artigo 62 da LDB (Lei n°
9.394/1996), que determina que a formagao continuada
dos profissionais do magistério é de responsabilidade da
Unido, Estados e Municipios (BRASIL, 1990).

Acompanhando o pensamento de Freire (1991,
p. 58), “Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo da pratica”, podemos observar que para ser
um educador se faz necessario participar das formagoes,
principalmente quando entendemos sua importincia:
Rodrigues e Esteves (1993, p.66) contribuem com essa

tarefa ao citar caracteristicas da formacao continuada:

Uma ruptura com o individualismo pedagogico,
ou seja, em que o trabalho e a reflexdo em
equipe se tornam necessarios; uma analise
cientifica da pratica, permitindo desenvolver,
com uma formagcio de nivel elevado, um estatuto
profissional; um profissionalismo aberto, isto é,
em que o acto de ensino é precedido de uma
pesquisa de informagoes e de um didlogo entre
os parceiros interessados.

Complementando a reflexdo de Rodrigues e
Esteves (1993), cito a énfase de Novoa sobre a necessidade
da formagao continuada: “Nao ha ensino de qualidade,
nem reforma educativa, nem inova¢ao pedagogica, sem
uma adequada formacio de professores” (NOVOA,
1992, p. 9).
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Embora existam problemas e limitagdes, ¢
imperativo que todos se unam em busca da educagido de
qualidade, conforme destaca Neves (2002, p. 90):

Finalmente— e diante de tantos desafios
humanos e financeitos —, é necessario
sensibilizar outros setores do Poder Publico
e a iniciativa privada para que considerem
educacdo como um compromisso de Estado
e da sociedade em geral. A colaboragdo desses
setores com o MEC e com as secretarias de
educacio facilitard a implanta¢io de uma
infra-estrutura tecnolégica capaz de alcangar
e conectar as escolas publicas — uma rede de
alta capilaridade, espalhada em todos os 5.561
municipios brasileiros. Se alcancarmos os
cerca de 50 milhoes de brasileiros que estudam
e trabalham nas redes publicas de ensino
basico e se as escolas abracarem também os
pais e a comunidade em geral, o Brasil sera um
Pais socialmente mais justo e economicamente
mais desenvolvido.

Com base nestes desafios, Alagoas tem se
empenhado bastante na formacao continuada dos
professores. Em 2005, estimulada por uma colega de
trabalho, fiz entdo o segundo “Curso de Capacitacao
em Informética Educativa”, promovido pela SEE/
AL e realizado no NTE de Maceid, no periodo de
junho até dezembro de 2005, com uma carga horaria
de 120 horas.

Na ocasido, a professora responsavel pelo curso
foi capaz de despertar nos alunos e especialmente
em mim o gosto pela informatica educacional, area
pela qual passei a me dedicar, com encantamento e
deslumbramento, passando a considerar extremamente
desafiador trabalhar com informatica.

Para confirmar meus sentimentos relacionados
a0 bom uso da sala de informatica tomo as palavras de

Aguiar e Hermosilla (2000, p. 5), a0 concluirem que:
A informatica quando utilizada devidamente
na educacdo esta passa a ser a ferramenta
pela qual o aluno desenvolve alguma coisa,
e a aprendizagem ocorre pelo fato do aluno
estar executando uma tarefa por meio do
computador. Processadores de textos, bancos
de dados, planilhas, editores eletronicos sio
aplicativos uteis tanto para os alunos como
para os professores. Il necessirio que o
professor conheca bem as potencialidades
desses materiais, pois eles podem ter um
uso bastante extenso, atendendo a quase
todas as disciplinas, em varios aspectos de
conhecimento e ainda usados de acordo com
o interesse ¢ a capacidade dos alunos.

Ou ainda posso descrever tecnologia segundo
Lourenco (2008, p.65):

Tecnologia pressupée planejamento. Nada
de simplesmente ir ao laboratério e sugerir
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uma pesquisa livre. Isto é absolutamente
improdutivo e perigoso. Vocé nunca sabe o
que pode vir (experimente digitar “cavalo”
num buscador de imagens e aterrorize-sel).
O uso do laboratério de informatica, seja
para uso da Internet, softwares educativos
ou aplicativos, deve ser oriundo de um
conteudo académico. A aula nasce para
atender um objetivo pedagdgico e utiliza-se
de alguns recursos educacionais, entre eles, os
tecnolégicos. Logo, o conteudo ¢ apresentado
em sala de aula e ampliado no laboratério ou
vice-versa — ¢ o principal sio os objetivos
pedagdgicos a serem atingidos.

E ¢ exatamente por essa diversidade de conteddos
e facilidade na vida do professor que ficamos encantadas
com a possibilidade de trabalhar com o auxilio do
computador.

Para conclusao do Curso de Capacitacdo em
Informatica Educativa, promovido pela SEE/AL no
NTE, dei inicio ao primeiro projeto para o uso da sala
de informatica que se chamava “Teia de Aranha”, cujo
objetivo principal era a realizacdo de um trabalho piloto
na conscientizacio e preserva¢ao do patrimoénio publico,
especialmente o da prépria escola, tornando-a um
ambiente agradavel para a comunidade escolar.

Fui inspirada pela organizacido pedagdgica da
escola que trabalho, chamada Formacio em Ciclo ou
Escola Cidada, com a proposta pedagogica de estudarmos
situacOes vivenciadas na sociedade escolar que interferem
no trabalho coletivo. O atributo maior dos professores
seria elaborar projetos para serem trabalhados em
diversas etapas distintas, buscando inicialmente alguns
relatos coletados no bairro por intermédio de pesquisa
de campo, acompanhada da socializagdo para professores
e funcionarios, dos quais selecionamos falas para serem
trabalhadas dentro das atividades escolares, ou tentando
desmistificar pensamentos erroneos, repassando novos
valores comportamentais referentes a sociedade como
um todo; no caso deste projeto, a valorizagao quanto ao
uso e conservagdo do patrimonio publico.

Gadotti e Romio (2001, p. 37) afirmam que:

Todo projeto supde rupturas com o presente e
promessas para o futuro. Projetar significa tentar
quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma nova estabilidade em fun¢io da promessa
que cada projeto contém de estado melhor do
que o presente.

Foi entao que idealizamos o projeto Teia
de Aranha, apresentado seguindo todo o tramite
organizacional escolar, conforme preconiza o PPP, sendo
aprovado verbalmente, como de costume. Fiquei muito
animada com a contribui¢do que prestava a comunidade
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que trabalhava devido ao grande numero de violéncia
entre alunos, o que favorecia a depredagao do patriménio
e o desperdicio do material utilizado pelo professor,
alunos e funciondrios tais como: papel, giz, banheiros,
portas, que havia na escola.

O tempo foi passando ¢ no ano de 2007
assumimos como articuladora da sala de informatica
desta escola da rede publica estadual que continha 9
computadores sem conexao com a Internet e dotados do
Sistema Operacional Linux Educacional®, 1 impressora,
2 aparelhos de ar condicionado, 30 cadeiras estofadas,
1 quadro branco e 1bir6. A sala era grande, tendo
capacidade para 30 computadores e 60 alunos.

A sala de informatica nas escolas da rede publica
tem como objetivo trabalhar a inclusao digital auxiliando
os alunos no processo de desenvolvimento e construgao
da aprendizagem. Para os professores, a sala pode ser
utilizada como suporte pedagogico.

Existem algumas atribui¢cbes pré-estabelecidas
para os articuladores da sala de informatica tais como:
atuarem em projetos que contemplem o uso da sala
promovendo a integragdo das diversas midias em um
s6 ambiente, verificando a necessidade de oficinas para
professores, controlar o uso da sala de informatica por
meio de planilha e relatérios, ligar e desligar todos os
equipamentos da sala de informatica, entre outros.

As salas sdo equipadas por intermédio de
convénio com o MEC/Proinfo e Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagdo. Aos professores da rede publica
¢ aberta a oportunidade de participar de diversos cursos
para aprenderem, aprimorarem ou até mesmo debaterem
formas diferentes para incluir o uso das diferentes
tecnologias em sua pratica pedagogica, inclusive os
computadores conectados ou no a Internet.

Seguindo as etapas do planejamento do projeto
Teia de Aranha, é necessario que os professores, a
coordenacio e a direcao assistam ao video Cuida Bem
de Mim, um curta gravado por alunos de uma escola
publica de Salvador, no qual o ambiente é a escola
publica na qual todos os alunos ignoram valores
importantes para a convivéncia. La havia desrespeito
ao professor, danos ao patrimonio, violéncia, droga,
prostituicdo. Ao final do curta metragem, com a
morte de um jovem, todos se unem para mudar aquela
realidade. No filme existe uma brecha, que quando
bem planejada, estimulava nossos alunos a mudanca de
comportamento e valores. Por isso havia a necessidade
de que todos assistissem ao filme.

Ainda que o projeto Teia de Aranha tenha sido
aprovado pela escola, logo no seu inicio de execugo as
dificuldades comec¢aram a aparecer. A apresentagio do
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domésticos, com distribuicao gratuita pelo GNU/Linux.
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video Cuida Bem de Mim foi impedida pelo fato dos
trés DVD, uma cépia para cada segmento (professor,
coordenacio e dire¢io), desaparecerem a0 mesmo
tempo das mios de cada pessoa do referido segmento.
Como consequéncia, as reunides niao foram agendadas
pela direcao. Uma greve dificultou ainda mais o
andamento do projeto conforme o planejado. Apesar
desses problemas, persistimos em dar prosseguimento
a0 projeto, parado em sua execucdo, mas aperfeicoado
com o passar do tempo. Se o uso do laboratério de
informatica estivesse presente e fosse tratado como
indispensavel no PPP da escola de forma interdisciplinar,
e se houvesse uma fiscalizacio rotineira do uso deste
laboratério pela SEE/AL, as coisas poderiam ter
caminhado de forma diferente.

Nenhum professor agendou o uso do
laboratério de informatica e com o retorno apds
a greve, come¢amos a ministrar aulas de micro
informatica para os alunos ensinando o basico, que ia
do ligar um computador, salvar arquivos, dai por diante.
Esse momento ¢ de extrema importancia, pois quando
os alunos come¢am a ter dominio sobre a maquina o
interesse viria normalmente, bem como a cobranca para
que outros professores utilizassem.

A partir dessa experiéncia, passei a participar de
diversos outros cursos de aperfeicoamentos na area de
TIC, dando proeminéncia a Informatica Educacional.

Seymour Papert nos mostra como a tecnologia
pode oferecer novas maneiras de aprender. Na década
de 1960 ele ja falava que o Estado deveria dispor de um
computador para cada crianca. Ele também defende
o uso do computador na educacio como ferramenta
auxiliar no processo de construcio de conhecimento,
adaptando esse uso aos principios do construtivismo
cognitivo do seu amigo e parceiro Jean Piaget. Na década
de 1970 Papert criou a linguagem de programacao
LOGO (PAPERT, 1980).

Em uma entrevista, questionado sobre “O que o
cidadao do futuro precisa saber?”, Papert respondeu da

seguinte maneira:

Como lidar com desafios. Precisam saber
como enfrentar um problema inesperado para
o qual ndo ha uma explicagio preestabelecida.
Precisamos adquirir habilidades necessarias
para participar da constru¢io do novo ou entdo
nos resignarmos a uma vida de dependéncia. A
verdadeira habilidade competitiva é a habilidade
de aprender. Nao devemos aprender a dar
respostas certas ou erradas, temos de aprender
a solucionar problemas (SOUZA, 2001, p. 2).

Na maioria dos cursos de aperfeicoamento ¢
necessaria a realizacdo de projetos como requisito

Programa desenvolvido pelo Centro de Experimentacio em Tecnologia Educacional (CETE) do MEC, voltado para escolas, embora possa ser utilizado em computadores

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



final e, a partir de entdo, os projetos desenvolvidos
na escola passaram a estar vinculados a formac¢io na
area de informatica educacional. E isto se constituiu
numa grande oportunidade de enfrentar desafios e
solucionar problemas.

A esse respeito, Moran (2007, p. 167) afirma que:

A escola ¢ um dos espagos privilegiados de
elaboragao de projetos de conhecimento, de
intervencio social e de vida. E um espago
privilegiado de experimentar situagées
desafiadoras do presente e do futuro, reais
e imaginarias, aplicaveis ou limitrofes. Para
promover o desenvolvimento integral da
crianga e do jovem s6 ¢ possivel com a unido
do contetdo escolar com a vivéncia em outros
espacos de aprendizagem.

Na sociedade atual, sdo palavras em voga: ética,
cidadania, midia, valores, politica, gestdo, transpaténcia.
Porém, elas sio esquecidas na pratica. Diante da
repercussio que estamos tendo sobre desvios de verbas
no Brasil, se faz necessario e urgente incorporar no
nosso aluno acdes modificadoras, conscientizando-o do
exercicio de sua cidadania. Em funcio disso, o projeto
citado busca trabalhar com toda comunidade escolat,
fazendo com que haja uma troca maior de respeito
na postura de todos os envolvidos e lembrando que
cidadania ndo é apenas conhecer direito e dever, mas
exercé-los de forma democratica e transparente, unindo
as relagcOes sociais as culturais.

Desta forma, o projeto Cidadao Participativo do
Processo Democratico tem como objetivo formar alunos
para auxiliar ou atuar nos grémios escolares, preparando-
os para assumir o papel de representantes de turma,
ressaltando que o lider escolar de hoje é um provavel
gestor no futuro. E nesse momento que o papel de
educar na sociedade tem imensa importancia, formando
pessoas capazes de contribuir para uma fiscalizagio
eficiente, justa e com a tio sonhada divisdo igualitaria
dos recursos publicos, diminuindo assim a distancia entre
o estado, a sociedade e o cidadio, fortalecendo setores
tao desgastados como o da educagio, sadde e seguranca.

Devido a evolucao na comunicacio e informacao,
descobrimos as falhas no Brasil e no mundo. Surge
uma forma de fazermos dendncias sem ficarmos
expostos, entio brota a esperanca para que 0S €rros
ndo permanegam encobertos, e foi notando esse poder
ameacador, fazendo com que alguns destes erros nao
ficassem mais encobertos, que Moran (1997, p. 146)
afirma: “A Internet é a midia mais aberta, descentralizada
e por isso mesmo, mais ameacadora para 0s grupos
politicos e econdémicos hegemodnicos”™.

Outra formagao que resultou em diversos projetos
para o uso das midias na educac¢io foi o Programa de
Formacao Continuada em Midias na Educaciao — Ciclo
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Basico, Intermediario e o Avancado desenvolvido entre
2006 e 2010, promovido pela UFAL, com uma duragao
de 360 horas. Este curso exigia a elaboracio de projetos
20 final de cada modulo envolvendo as midias: TV, video,
radio, material impresso, informatica e Internet.

Como decorréncia desta formacao, desenvolvemos
diversos projetos, um deles, voltado para a midia
impressa, teve como tema a inclusao solidaria da midia
impressa na educacdo, com o objetivo de despertar no
aluno o interesse pelas midias impressas, pois sabemos
que em geral os alunos nio gostam de ler. Este projeto
teve como objetivos especificos a valorizacdo da autoria,
da redacao e o despertar do habito de leitura e da escrita.

Para que este projeto fosse concretizado seriam
realizadas algumas dinamicas: palestras de escritores e
contador de historia; gincanas para arrecadar e restaurar
material impresso com objetivo de para aumentar a
biblioteca; oficinas para confeccao de livros, revistas,
jornal, propaganda, histéria em quadrinho, literatura
de cordel. Estas atividades teriam como culminancia
a exposicao do material reciclado, construido e
arrecadado pelo aluno.

Multiplos foram os motivos para que o projeto
nao alavancasse, dentre eles o medo que o professor tem
de ndao dominar o uso do laboratério.

Fagundes (1996) acredita que o professor deve
perder o medo de usar a tecnologia e a vergonha de
errar enquanto se aprende; ser mais pesquisador do que
transmissor. Outra dimensio do medo é a ameaga que um
projeto pode langar sobre gestores, que receiam que 0s
idealizadores de um projeto acabem ganhando destaque
no meio escolar e na comunidade.

O outro projeto foi de Capacitacio de
Professores, que teve como objetivo capacitar
professores para o uso do Sistema Operacional Linux
e seus aplicativos. Este projeto era importante, pois
os professores alegavam nio ter conhecimento sobre
o Sistema Operacional Linux e também tinham
dificuldade de conciliar o horario de planejamento ao
estudo e disponibilidade de se locomover. Pensei em
ministrar o curso para os professores no horario que
estivessem na escola, desta forma planejariam suas
aulas com maior facilidade.

Nio obtivemos éxito e nem a colaboragio por
parte dos professores, mesmo buscando alguns de forma
individual para dar aulas. Foi entdao que comecei a descobrir
que alguns professores faziam uso do computador na escola
particular, ou seja, conheciam perfeitamente os avangos
tecnologicos. Outros professores véem a sala de informatica
apenas como um local que pode ser aproveitado na auséncia
dos professores, como um “tapa-buraco”. O mesmo que
alguns fazem quando utilizam o video, sem planejamento e
nenhum objetivo.
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Segundo Harasim apud Briso (2009, p. 1),
A tecnologia faz parte do cotidiano de todos os
jovens. Os alunos esperam que o professor se
utilize disso em sala de aula. Seu papel mudou
completamente, mas continua essencial. Ele
guia o processo de aprendizagem, sendo o elo
entre o aluno e a comunidade cientifica. [...]
Passamos praticamente uma década do novo
milénio e nosso modelo educacional ainda
reflete a pratica dos séculos XIX e XX. A
internet ainda é usada, geralmente, como tapa-
buraco ou enfeite nas salas de aula tradicionais.

Outra reflexdo semelhante ¢é feita por Neves
(2004, p. 4):

Fundamentalmente, reflita com seus colegas
sobre a intencionalidade e a profundidade
do ato educativo. Ndo usamos tecnologia
por mera brincadeira ou para dizer que
somos modernos. Usamos tecnologia porque,
com recursos ludicos e contemporaneos,
podemos educar criangas e jovens para viver
com responsabilidade, criatividade, espirito
critico, autonomia e liberdade em um mundo
tecnologicamente desenvolvido.

Apesar das dificuldades encontradas até entdo em
minha pratica, continuei buscando consolidar ainda mais
minha formacdo na area de informatica educacional,
investigando melhores respostas aos questionamentos.
Cursei disciplinas como aluna especial do Mestrado em
Educagio Brasileira da UFAL: Objetos de Aprendizagem
e TIC na Formagao de Professores. Nesta, participei
da produgio do artigo sobre uso do computador e da
internet nas escolas da rede publica de Alagoas. Apesar
de ter proposto a escola a apresenta¢ao dos estudos que
desenvolvi, encontrei dificuldades de diversas ordens,
desde a impossibilidade de utilizagdo de uma filmadora,
cuja secretaria escolar detinha o poder de liberar, ou
até mesmo o agendamento de um dia de formagao
continuada para os profissionais da escola sobre o tema,
esta soclaliza¢ao podia ser num sabado. Dessa forma,
os textos, os slides e o artigo que resultaram de minha
participagao na disciplina nao foram socializados com
os demalis profissionais da escola que atuo.

Valente, Prado e Almeida (2003, p.12) afirmam
que o processo de reconstrucdo da pratica pedagogica
nao ¢é simples, porém fundamental, podendo ser feito
de forma compartilhada por intermédio de leituras e
reflexdes. Sintetizando, a autora diz que cabe ao professor

aprender a aprender.
O processo de reconstrucio da pratica nio ¢é
simples. Para isto, ¢ necessario propiciar ao
professor uma vivencia de aprendizagem, em
que possa refletir de varias maneiras sobre a
propria pratica, compartilhando suas experiéncias,
leituras e reflexes com seus pares. Isto significa
que o professor, atualmente, pode participar de
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programas de formacao continuada desenvolvidos
por meio de ambientes virtuais que privilegiem as
interagdes, a articulacdo entre a acio e reflexao,
a pratica e teoria, bem como trabalho individual
e colaborativo, contemplando o contexto e o
cotidiano de sua atuacio na escola.

Por mais uma ocasido achei por bem repartir
o que estudei durante este periodo mostrando aos
colegas de trabalho o quanto ¢ importante, prazeroso,
recompensador, facilitador trabalharem fazendo uso do
computador. Enfim, hd mais vantagens que desvantagens.
Essa ndo compreensio pode empobrecer o trabalho
pedagdgico e, desta forma, a riqueza da articulagio entre
educagio ¢ informatica ¢ desperdicada.

Almeida (2005, p. 18) afirma que:

E evidente que o profissional que ndo domina as
tecnologias existentes na escola, nem compreende
as possiveis contribui¢des destas ao seu fazer
profissional, tende a rejeita-las e nao as coloca
a disposi¢ao da comunidade para a construcao
coletiva de significados e sentidos no ambito de
seu contexto. Isso se evidencia em incontaveis
situacoes em que a escola nao se apropriou
dos artefatos tecnoldgicos disponiveis em
seus espacos, desde os mais convencionais
(retroprojetor, microscopio, maquina fotografica
etc.) até as TIC, e ndo faz a gestdo desses recursos,
os quais se encontram ignorados em algum
deposito, numa atitude incongruente com a
proposta de gestio compartilhada.

Em funcio dessa situa¢ao, aproveitava meu tempo
na sala de informatica para estudar cada vez mais, na
tentativa de tornar mais produtivas as horas que passava
na escola.

Ainda no curso de Midias na Educacio, Ciclo
Intermediario no modulo Radio, desenvolvi o Projeto
Radio Humanitaria Educativa, cujo principal objetivo
era estruturar um nucleo de comunicacio radiofonica
com finalidade e orientagdo pedagbgica. Para isso,
o projeto previa a implantacio de uma radio para
a transmissio de conhecimentos interdisciplinares
e transdisciplinares, utilizando os PCN, como
parametro, atendendo as necessidades internas e da
comunidade ao redor, sob a orienta¢io de professores
voluntarios, um diferente a cada semana, para nao
sobrecarregar ninguém.

Os PCN ressaltam também a importancia do uso
das TIC incorporado ao trabalho pedagogico.

O computador, em particular, permite novas
formas de trabalho, possibilitando a criacio de
ambientes de aprendizagem, em que os alunos
possam pesquisar fazer antecipacoes, simulacoes,
confirmar idéias prévias, experimentar, criar
solugdes e construir novas formas de representacao
mental (BRASIL, 1998, p. 141).

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



Prado (2005, p.8) defende os projetos incorporados

as tecnologias:

De fato, o professor, durante anos, vem
desenvolvendo sua pratica pedagdgica
prioritariamente, dando aula, passando o
conteudo na lousa, corrigindo os exercicios e
provas dos alunos. Mas este, cenario comecou
(e continua) a ser alterado ja faz algum
tempo com a chegada de computadores,
internet, video, projetor, camera, ¢ outros
recursos tecnolégicos nas escolas. Novas
propostas pedagodgicas também vém sendo
disseminadas, enfatizando novas formas de
ensinar, por meio do trabalho por projeto
e da interdisciplinaridade, favorecendo o
aprendizado contextualizado do aluno e a
construcdo do conhecimento.

Estimulada novamente pela proposta da escola
de ciclos, apresentei o projeto na reuniao para todos
os professores do quadro e mediante aprovacgao,
providenciei a inscricio de alunos das séries finais do
ensino fundamental no turno vespertino, turno em que
trabalhava. Os alunos fariam uso da sala do grémio,
dotada de caixas de som, microfone e alto-falante, pois
eles a utilizavam sem nenhuma orientacao pedagogica.

Em fung¢ao da precariedade de materiais
disponiveis na escola e da necessidade dos mesmos
para a realizagiao do projeto, doei microfone e aparelho
de DVD a institui¢do, mas os equipamentos sumiram
nas instala¢oes da escola, ndo foi disponibilizado o
turno contrario para encontros, como preconizava o
projeto, visando nao retirar os alunos de sala de aula.
Quando os encontros ficaram para depois das aulas,
os alunos alegavam passar por um interrogatorio apos
os encontros, promovido pelo grupo que compde a
coordenacio e direcdo, causando um mal estar nos
alunos. Por nio ter apoio da diregdo, coordenagao
e professores, o projeto ficou apenas na fase inicial.

DIFICULDADES DO USO DA SALA DE
INFORMATICA E ALTERNATIVAS DE
SOLUCAO DOS PROBLEMAS

A profissao do professor é uma das mais antigas que
se tem conhecimento e a importancia deste profissional
esta sempre interligada com o crescimento e revolugoes
sociais da humanidade. O que muda com isso é o papel do
professor, criando atividades significativas que despertem o
interesse do aluno em desenvolvé-las e o aluno e a forma
de aprendizagem. Tinhamos um ensino que priorizava
a memoriza¢ao e atualmente priorizamos a informagao.

A cada dia que passa o uso do computador e da
Internet em sala de aula é cobrado, tanto por alunos
que lidam perfeitamente com essa tecnologia, pois
ja nasceram na era digital, como por grande parte da
sociedade. Contudo, a resisténcia ainda esta presente em
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algumas pessoas que tém o poder decisivo no ambiente
escolar, talvez porque a Internet seja uma midia veloz,
democratica e aberta.

O computador nio foi desenvolvido com
fins pedagogicos, por isso devemos ter um cuidado
redobrado, um olhar critico articulando sempre teoria
a pratica. O uso das TIC permite a escola atender a
diferentes estilos de aprendizagem.

Aprender nunca é demais e a modificagdo
sO acontece se as partes envolvidas nao colocarem
obstaculos ou nao forem resistentes as novidades.
Assim, cabe ao professor ter disponibilidade e vontade
de participar das formagdes continuadas.

No entanto, para que o uso da sala de informatica
seja de fato consolidado, torna-se necessario a
sensibilizacio dos gestores escolares, municipais e
estaduais para implantar politicas publicas comprometidas
com a educa¢io de qualidade.

O professor tem habilidades e competéncias
adquiridas na formacao com relagio ao conteddo que ira
ministrar. Ja os alunos tém afinidades e facilidades com
o manuseio da maquina por serem filhos da era digital.
Dai pode surgir uma parceria importante no ambiente
escolar, no qual todos saem ganhando.

O professor e o aluno devem explorar ao
maximo todos os recursos que a Internet apresenta
para colaborar com o conhecimento. E a escola
deve estar aberta, tendo o dever de democratizar
0 acesso ao computador, promovendo a inclusiao
digital dos alunos.

Outra estratégia ¢ trabalhar com projetos
viabilizando o uso das TIC no processo ensino e
aprendizagem, articulando saberes nas mais diversas
areas do conhecimento, tornando a aprendizagem
prazerosa. Isso quebra as barreiras na relacao de poder e
saber entre professor e aluno, havendo assim uma troca
significativa de conhecimentos.

O maior desafio hoje dos professores é de
reaprender a aprender. O professor nido ¢ mais a unica
fonte de informacao e sim mediador entre o conhecimento
e a aprendizagem dos alunos. Especialmente quando
usamos o computador e a Internet de forma adequada,
a aprendizagem tornar-se-4 mais facil e prazerosa.

No entanto, ter criatividade nesse contexto
educacional ¢ romper com as barreiras, ter coragem
para quebrar resisténcias e nao ter medo de ousar. O
uso do computador também facilita na comunicacao de
professores e alunos, por permitir juntar a escrita, a fala
com rapidez, flexibilidade e interacao.

Um grande problema é quando alguns
professores querem utilizar a sala de informatica sem
objetivo, solicitando ao articulador que ministre aula
no seu lugar no dia em que faltarem, enviando seus
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alunos para a sala de informatica apenas para cumprir
a carga horaria necessaria, isentando-os de repor
aula. Neste caso em especifico, o articulador deve
ser dotado de um conhecimento em todas as areas e
niveis de aprendizagem.

Esbarramos em outro problema: a manutengao e
instalagdo de equipamentos. Essa etapa é extremamente
demorada. Em Alagoas, hd casos em que a articuladora
da sala de informatica chega a esperar nove meses para
a execucdo desses servicos. No estado existem poucos
técnicos capacitados ou qualificados e contratados que
facam parte do quadro de funcionarios. Se nao houver
uma cobranca por parte dos alunos, da comunidade e
uma fiscalizacao maior do efetivo uso nos laboratérios de
informatica, estes jamais serdo bem utilizados nas escolas.
Fica evidente que deve ser rotina a visita da SEE /AL aos
laboratérios das escolas.

Cabe a escola a implantar em seu planejamento
anual a inclusao definitiva das TIC, trabalhando
as questoes voltadas para a educacio de valores,
relacionamento interpessoal, temas transversais.

Os professores devem reinventar metodologias e
aceitar esses desafios, formulando um projeto pedagogico
que contemple o uso de todas as inova¢oes tecnoldgicas
e promovendo a interatividade.

O estudo sobre 0 uso das TIC na educacao ainda
nao chegoua seu final, a trilha é longa e ainda temos muitas
pesquisas a realizar. Hste texto trouxe contribui¢oes para
novas pesquisas e debates, estimulando o uso da sala de
informatica nas escolas publicas por parte dos sujeitos
envolvidos na educacio.
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0 Uso pos LABDRATARIOS DE INFORMATICA:
LIM ESTUDD EM ESCOLAS PUBLICAS DO INTERIOR DE ALAGDAS

Clésia Maria Hora Santana
Cleide Jane de Sa Araujo Costa

Resumo

Na sociedade contemporanea, nativos e imigrantes digitais convivem no mesmo espaco,

cercados por uma ampla gama de artefatos tecnoldgicos. Nesse estudo ressalta-se o uso

das tecnologias no ambito educacional a partir da revisdo da literatura e de uma pesquisa

empfrica realizada no interior alagoano. O estudo surge da necessidade de apreender o
trabalho realizado por trés escolas da rede publica de ensino, objetivando analisar as

politicas e estratégias nelas desenvolvidas, em resposta a implantacdo dos laboratorios de
informatica pelo MEC. Trata-se de um estudo de caso em que se evidencia uma pratica

pedagdgica desvinculada das exigéncias da sociedade contemporanea, resultando em

laboratérios fechados ou subutilizados.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

No contexto atual, numa sociedade na qual a
informacdo e o conhecimento sio os recursos mais
valotizados, torna-se imperativo ressaltar a necessidade de
desenvolver experiéncias no contexto escolar visando a
utilizacio dos equipamentos existentes nos laboratérios de
informatica instalados nas escolas, a fim de que professores
e alunos possam buscar informacdes e construir
conhecimentos. Nesse sentido, os professores que pdem
em pratica essas experiéncias em sala de aula precisam de
competéncias para trabalhar pedagogicamente com os
recursos tecnolégicos no seu cotidiano docente. Perrenoud
(2000) aponta, entre outras, a capacidade de organizacio
e a direcao das situacoes de aprendizagem, assim como a
utilizacdo das TIC para administrar sua propria formacio
continuada, propiciando maior envolvimento no processo
ensino e aprendizagem.

H4 uma demanda cultural, social e econdmica
que enfatiza a utilizagdo dos recursos da informatica na
escola, com énfase no laboratério de informatica, cujos
computadores conectados a internet, possibilitam o
acesso a informacdo em tempo treal e em diversas fontes.
Segundo Mercado (2009), num ambiente com internet,
a aprendizagem poderd ser um recurso com o qual os
alunos tornam-se construtores dos seus conhecimentos
e competéncias através da interacio com o ambiente e
da reorganizagdo das suas proprias estruturas mentais.

As politicas publicas vém viabilizando por meio de
programas desenvolvidos pelo MEC, entre eles o Prolnfo,

em parceria com os governos estaduais e municipais, a
implantacdo de laboratérios de informatica nas escolas
da rede publica. No ano de 2008, foram implantados trés
laboratérios com computadores conectados a internet,
em trés unidades de ensino situadas no municipio de
Porto Real do Colégio, em Alagoas, com o objetivo de
incentivar e orientar o desenvolvimento de trabalhos e
pesquisas que busquem a criagio de novas formas de
uso do computador como recurso pedagogico auxiliar
no processo de ensino aprendizagem.

A implanta¢do dos laboratérios propicia uma
reflexdo acerca do trabalho realizado pelas referidas
escolas, no sentido de conhecer as estratégias que vem
sendo desenvolvidas com o objetivo de auxiliar a pratica
pedagdgica docente, favorecendo o processo de ensino
e aprendizagem. As indaga¢des basicas sio: como se
compreende a pratica pedagogica na relacao educagao e
tecnologia no processo de ensino e aprendizagem como
importante fonte de informagao e conhecimento? Quais
as politicas e estratégias desenvolvidas pelas escolas em
resposta a implanta¢do dos laboratérios de informatica?

A reflexdo acerca do uso das TIC na educacio
vem adquirindo cada vez mais relevancia, pois se
constitui em valioso recurso pedagdgico, um instrumento
de aprendizagem que integra diferentes formas
de aprendizagem, favorece a leitura e a escrita, a
compreensio textual, a leitura e a construcio de graficos,
nogodes de espaco, desenvolve a capacidade critica
numa visio global no conhecimento, e compreensio da



realidade. Entretanto, numa sociedade em que nativos e
imigrantes digitais convivem no mesmo espaco, cercados
por uma ampla gama de artefatos tecnolégicos, faz-
se necessario que os professores estejam habilitados
para usar e aplicar esses recursos na construcio dos
conhecimentos necessarios a sua atuagido e para a
transformacao da sua pratica, incorporando-os e tendo-
os como aliados na busca de uma atualiza¢io constante.
Segundo Mercado (2009) as TIC permitem dinamizar
as aulas, estimulando a criatividade e o senso critico,
permitindo o desenvolvimento da autonomia. O uso
desses recursos tecnoldgicos aproxima o cotidiano da sala
de aula e introduz novas questdes no ambito educacional.

E nesse contexto que a escola é compreendida
como um local de aprendizagem, tendo no laboratério
de informatica um importante recurso do qual o aluno
deve explorar e usar de modo significativo, indo além
do copiar e colar dos textos acessados na internet.
De acordo Papert (2008) ao prover tecnologias e
ambientes adequados para o desenvolvimento de
projetos, espera-se que o aprendiz trabalhe de modo
arduo e que produza resultados significativos para si
e para o grupo, o que requet professores competentes
com condi¢ées de otienta-los.

Conforme Giroux (1997), as praticas pedagogicas
produzidas pelos professores precisam gerar conhecimento
e atender aos interesses dos alunos, no seu processo
de aprendizagem, assegurando uma relacdo com as
experiéncias cotidianas dos proprios alunos. E nesse
contexto que o laboratério de informatica se aproxima da
realidade dos alunos, que, no seu cotidiano costumam usar
a internet para a pratica de jogos online, bate papos com
amigos virtuais ou nao e para a realizacdo das pesquisas
escolares que tem se resumido a0 j4 comum processo de
copiar e colar, deixando o trabalho escolar a desejar, sem
o processo de reflexdo e de pesquisa propriamente dita.
Para que os alunos possam compreender as informagoes
adequadamente no contexto das suas necessidades, o
professor é desafiado a estabelecer a interagdo entre
informagao e conhecimento, possibilitando a participacao
consciente e reflexiva do aluno no contexto social do qual
faz parte.

O dominio das habilidades de trabalho com as TIC
contribui para que os alunos aumentem sua participagao
social, agucando a curiosidade cientifica e desenvolvendo
sua capacidade de senso critico, adquirindo habilidades
em articular o saber local, espontaneo e do senso comum
com o conhecimento cientifico e literario, por meio de
programas pedagogicos. (ALMEIDA, 2007).

A relagao entre educagio e tecnologia e a reflexao
acerca das transformacoes da sociedade e o impacto dos
avancos tecnoldgicos neste inicio de século, “requer o
desenvolvimento de projetos educacionais bem definidos,
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que tenha em vista estratégias que ampliem as chances
de aprendizagem e conhecimento dos alunos”. (COSTA
e PAIM, 2004, p. 21). Os autores ressaltam que o uso
das TIC depende do projeto pedagdgico da escola para
entdo desenvolver habilidades dos alunos enquanto seres
criticos. Nesse contexto, a implantagao do laboratério
de informatica na escola abre espago para um debate
acerca da realizacdo de um trabalho que viabilize ao
aluno o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias para sua permanéncia na sociedade.

METODOLOGIA

Os sujeitos da pesquisa sdo 12 professoras, 2
coordenadoras de ensino e 3 diretores. Essa pesquisa
compreende um estudo de caso que, segundo Yin
(2002), investiga um fendmeno contemporaneo no seu
ambiente natural, utilizando dados coletados de multiplas
fontes, sendo possivel fazer observacoes diretas e
entrevistas sistematicas. Segundo Liidke e André (1986),
ao desenvolver um estudo de caso o pesquisador pode
coletar dados em diferentes momentos, em situagdes
diversas e com varios informantes. Fundada numa
abordagem qualitativa, buscou-se analisar os trabalhos
em duas escolas da rede publica estadual e uma escola
da rede municipal de ensino. No que tange as duas
estaduais, uma é de ensino médio e sera denominada de
“escola A”, a outra é de ensino fundamental, denominada
nesse estudo de “escola B”. A terceira escola pertence a
rede municipal e também oferta o ensino fundamental,
chamada de “escola C”. Os instrumentos adotados
foram: a observacao direta nas escolas e entrevista semi-
estruturada, na qual se ouviram os atores da pesquisa
(professores, alunos e coordenadores pedagdgicos)
confrontando as queixas e opinides desses sujeitos com
os fatos observados. Tomamos como principios basicos
as seguintes categorias de analise: a) uso do laboratério
de informatica; b) estratégias de trabalho do professor;
¢) formas de participa¢io dos alunos, d) analise dos
projetos desenvolvidos.

A IMPLANTACAO DOS LABORATORIOS DAS
ESCOLAS INVESTIGADAS

Os laboratérios de informaticas chegaram as
escolas no segundo semestre de 2008 implantados
pelo Prolnfo criado para promover o uso pedagogico
da informatica na rede publica de ensino fundamental
e médio.

As consideracdes acerca dos dados coletados,
assim como as observag¢oes diretas e o contato com
os atores dessa pesquisa nos conduzem a corroborar
com Costa e Pain (2004, p. 22) quando afirmam que “a
utilizacao de sofisticadas tecnologias na escola requer
o desenvolvimento de projetos educacionais bem
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definidos, que tenham em vista estratégias que ampliem
as chances de aprendizagem de conhecimento dos
alunos”. Ressalte-se que nio foi constatada a presenca
desses projetos nas escolas A, B e C. Nesse sentido
Oliveira, Costa e Moreira (2004, p. 114) ressaltam que
nao basta equipar a escola com computadores, faz-se
mister que os professores integrem-se de modo critico
a0 processo de informatizacio e procurem compreender
a extensdo das mudancas que esses recursos “podem
significar na perspectiva de uma coeréncia inevitavel
entre a pratica pedagdgica e a base tedrica sobre a qual
ela se fundamenta”.

No contexto atual, o conhecimento das TIC
pelo professor ¢ uma necessidade e um desafio para o
fazer pedagogico, conforme Almeida (2003, p. 104) “o
conteudo digital ¢ um poderoso aliado para o ensino e o
grande desafio ¢ trazer essa informacio aos educadores,
que precisam vencer sua propria resisténcia a esse novo
meio de acesso a informacdo”. Cabe ao professor estar
disposto as mudancas da sociedade atual, visto que a era
da informacio e do conhecimento requer um processo
dinamico, o que implica repensar seu fazer pedagogico e
seus saberes. No percurso de realizacdo dessa pesquisa,
buscou-se observar e conversar com membros da
comunidade escolar visando conhecer esses laboratérios
e os trabalhos e projetos pedagdgicos neles desenvolvidos.

A escola “A” ¢ uma institui¢ao publica de ensino
médio da rede estadual, cujo laboratério de informatica,
implantado em 2008, revela uma nova realidade. Nela,
o laboratério foi aberto ao publico por um profissional
alheio a escola, que passou a desenvolver um projeto
de inclusao digital. A parceria realizada com a escola
inclufa ofertar também, o curso aos professores que nela
trabalhavam e que desejassem aprender. O que de fato
se realizou. Contudo, a andlise dos projetos pedagogicos
desenvolvidos revelou que estes nao contemplavam o
uso dos recursos tecnolégicos ou o uso do laboratério
de informatica. As estratégias de trabalho do professor,
no laboratorio, se resumem 2 solicitacio de pesquisas na
internet, sem a devida orientagdo ou acompanhamento.
Os professores sao unanimes em alegar que nao ha
projetos interdisciplinares direcionados ao uso do
laboratério com a presenca dos alunos.

Quanto as formas de participa¢do dos alunos,
observou-se que estes podem desenvolver pesquisas, caso
o coordenador pedagdgico esteja presente, observando-
0s para que nao danifiquem o equipamento. Entretanto,
o trabalho nio tem nenhum acompanhamento ou
orientacao do professor e os alunos ainda pagam pela
impressao do trabalho. J4 os alunos queixam-se de nio
poder entrar no laboratério de informatica para usar
os equipamentos nas horas vagas. Nao se visualizou
nenhuma preocupa¢ido com um trabalho direcionado
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com a aprendizagem por parte de nenhum dos grupos
observados. Conforme Oliveira, Costa e Moreira (2004,
p. 111) “o uso da informatica na educacdo exige em
especial um esforco constante dos educadores para
transformar a simples utilizagio do computador numa
abordagem educacional que favore¢a efetivamente o
processo de conhecimento”. As praticas pedagdgicas dos
professores e as politicas da escola devem centrar-se em
atividades pedagdgicas que favorecam o conhecimento da
sociedade, da cultura através das pesquisas, dos trabalhos
em equipe que questione andlise e reflita as questdes
da vida pessoal, social, politica, econdémica e cultural,
desenvolvendo, portanto, habilidades e competéncias
proprias do ensino médio.

Na escola “B”, o laboratério de informatica se
encontrava fechado no momento da pesquisa, nao era
permitido o acesso dos alunos nem a sua utilizagio para
a realizacio dos seus trabalhos escolares. Os professores
também nao podem desenvolver atividades que envolvam
os alunos, embora haja um grupo de professores
que conhecem o sistema operacional instalado nos
computadores (Linux), e ja tenha desenvolvido projetos
utilizando blog e movie-maker. Todavia, a elaborac¢io e o
desenvolvimento desses projetos ndo foram garantia para
que esses professores pudessem ter acesso e utilizassem o
laboratorio de informatica com a participagao dos alunos.
A excecdo ¢ para a pesquisa e a elaboracdo de aulas e
atividades do corpo docente. A politica administrativa
da escola emperra o trabalho dos professores alegando
que o espaco necessita de equipamentos como: ar
condicionado, mobilidrios adequados, além de um
profissional preparado para orientar o trabalho docente.

Impedidos de utilizar o laboratério de
informatica, alunos e professores nao pararam com
os projetos da escola, que adentraram as lan houses
do municipio. Com o blog da escola construido
desde 2008, os alunos foram orientados a criarem os
seus proprios blogs, fazem pesquisas, expdem seus
roteiros em slides, preparam documentarios em cds
e dvds buscando aliar outros recursos tecnologicos
como a maquina fotografica, o celular, a filmadora,
o som, passaram o ano letivo de 2009 colocando em
acao os seus projetos. De acordo com Costa e Pain
(2004, p. 22) “a informacgio e conhecimento sio ao
mesmo tempo, fonte e produto do saber”. Um saber
que impulsionou a comunicacio, a pesquisa, desafiou
e estimulou a busca pelo conhecimento critico.
Os obstaculos ocasionados pela impossibilidade
de usar o laboratério serviram de ponto para
discussao e reflexdo sobre o papel da escola, gerando
questionamentos a dire¢io, feitos por alunos e pais,
acerca da utilizaciao desse espaco e as providéncias
a serem tomadas.
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Ressalta-se, que nem todos os professores
participaram dos projetos, assim como nio exploraram
em suas aulas as TIC e os coordenadores pedagdgicos
nio se posicionaram, fazendo parte da cultura do
siléncio. A reflexdo acerca da utilizacio do laboratério
de informatica na escola se fundamenta na produtividade
dos alunos, considerando o interesse que a internet
desperta nos mesmos e a possibilidade da combinagao
de textos, sons, imagens e videos. Os inimeros recursos
possibilitam uma pratica pedagdgica que contribui para
a construcao do conhecimento, para a aprendizagem.

Na escola “C”, o laboratério de informatica tem
uma estrutura diferenciada, estd instalado em uma sala
ampla e bem equipada e tem um instrutor responsavel,
contudo, no momento da pesquisa ainda niao havia
projetos pedagdgicos desenvolvidos ou sendo trabalhados
de forma interdisciplinar. O uso do laboratério de
informatica se restringia as pesquisas solicitadas pelos
professores e realizadas pelos alunos, através da consulta
ainternet, sob o olhar e a orientacio do monitor. No que
tange as estratégias de trabalho do professor, percebeu-
se que esses profissionais nao utilizam os programas
do laboratério para desenvolverem, com os alunos, um
trabalho dinamico de pesquisa online trabalho aliando
os conteidos ministrados a pesquisa aos bancos de
informacao, jornais online com fatos do cotidiano da
cidade ou da escola, ou mesmo a utilizacio de jogos
educativos, nao se observou articulacio entre os recursos
da internet com os conteudos curriculares.

Na mesma escola, os professores do ensino
fundamental menor (2° ao 5° ano) queixam-se de
ficarem excluidos, por ndo possuirem habilidades
para lidar com o computador e por nao receberem
instru¢oes para usa-los. Por conseguinte, também nao
levam seus alunos para o laboratério e nem dispoem
de projetos interdisciplinares, logo nenhuma atividade
¢ desenvolvida com seus alunos no laboratério de
informatica. Na o6tica de Almeida (2007), a escola
¢ a estruturadora do curriculo, capaz de viabilizar
as politicas educacionais no sentido de ofertar uma
educacao de qualidade e aponta as novidades na
informatica como além de sonho, uma necessidade
dos alunos. Com relacdo a analise dos projetos
desenvolvidos, o responsavel pelo laboratério de
informatica, informou que nenhum dos projetos
interdisciplinares desenvolvidos pela escola teve a
participacio de trabalhos interligados ao laboratério. E
corrobora a informacio de que os alunos o frequentam
apenas com fins de pesquisa dos temas dados pelos
professores. Eles proprios agendam o horario e fazem
a sua pesquisa sem nenhuma orientacdo. Nesse sentido,
nao basta apenas equipar as escolas com laboratorios
de informatica, conforme Demo (2006) o grande
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desafio ndo esta na tecnologia, mas na pedagogia.
Incluir digitalmente os alunos da rede publica precisa
ultrapassar os projetos do governo federal com
politicas escolares que viabilizem projetos na escola
em que os alunos possam se apropriar dos recursos
tecnolégicos, buscarem informagao e transforma-la em
conhecimento, tendo o professor como o orientador
da sua aprendizagem.

Com relacao ao uso do laboratorio de informatica
na escola cabe ressaltar as politicas administrativas
desenvolvidas na mesma que acabam por reduzir a
experiéncia do estudante a seu desempenho imediato,
medido, administrado registrado e controlado de forma
que a experiéncia do aluno passa a ser diluida numa
ideologia administrativa. (GIROUX, 1997). Essa ¢
uma realidade nas escolas campo de pesquisa nas quais
os alunos precisam acomodar-se em siléncio acatar
ordens conforme afirmou a direcdo da escola. Com
relacio as formas de participaciao dos alunos, percebe-
se que a pesquisa escolar tem se constituido apenas de
informagdes coletadas na internet, sem reflexdo. Segundo
o depoimento dos alunos, o resultado do trabalho
dessa ‘pesquisa’ é entregue ao professor, sem nenhum
momento de explanacio do conteddo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo nas escolas A, B e C percebe-se
que as atividades desenvolvidas nos laboratorios tiveram
direcionamento diferenciado nas trés unidades de ensino
e que as politicas publicas direcionadas a incluir o aluno
na sociedade da informacao e do conhecimento com
a implantacdo dos laboratérios de informatica devem
ser inseridas numa discussdo que perpasse 0s projetos
federais e estaduais no seio da escola com vistas a uma
politica interna.

Os resultados da pesquisa de campo ressaltam
auséncia de uso efetivo do laboratério de informatica
no contexto educativo, visto que os foram implantados
em 2008 e deveriam, portanto, serem utilizados
pelos alunos e seus professores em 2009, porém se
encontravam em desuso ou funcionando aquém das suas
reais potencialidades. A auséncia de projetos e a falta
de habilidades em lidar com os recursos tecnolégicos,
em especial com o programa existente nos laboratérios
de informdtica, no caso o Linux, apresentou-se como
fator preponderante para que o trabalho nio fosse
desenvolvido pelos professores. Faz-se necessario que
as escolas percebam o potencial dessa ferramenta, o
laboratério de informatica ligado a internet, e introduzir
as TIC no cotidiano escolar, promovendo o contato
direto dos alunos com o computador, objetivando utiliza-
las como um poderoso recurso didatico de apoio a pratica
pedagogica dos professores. Nesse sentido, compreende-
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se o papel social da escola enquanto formadora de capital
humano e a capacidade que esta precisa ter para adequar-
se a diversas situacbes na sociedade contemporanea,
dentre elas o uso dos recursos tecnoldgicos, visando
uma utilizagdo proficiente dos conteudos curriculares
em consonancia com o que afirma Giroux (1997) e
gerando conhecimento através de praticas pedagogicas
motivadoras e que atendam aos interesses dos alunos.

A falta de politicas que viabilize, construa e execute
projetos fazendo uso dos laboratérios de informaticas
perpassa a esfera estadual e federal, estando intrinseca
na relagdo de poder no seio das escolas, envolvendo
gestdo, coordenacao e professores. Uma discussao
que perpassa pela formacio de professores e a falta de
criticidade dos alunos e de seus familiares. F importante
que os alunos e professores compreendam o seu papel
diante da sociedade, conscientizando-se da utilizacao
das tecnologias no contexto educativo, trabalhando com
os recursos do laboratério de informatica, priorizando
a construcao de conhecimento e a formacao de alunos
cidadios criticos. E que os professores busquem superar
as fragilidades da sua formacao, familiarizando-se com
as TIC e buscando incorpora-las ao seu cotidiano e a
sua pratica pedagdgica, tornando-se um profissional do
seu tempo.
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As TIC No CuRRICULD ESCOLAR: A CONTRAPARTIDA ESCOLAR
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Resumo

Este texto tem como objetivo evidenciar a necessidade de que novas praticas didatico-
metodolégicas com o uso das midias e tecnologias nos espacos de aprendizagem
favorecam a acdo dos alunos, tendo em vista a construgao do conhecimento. Baseia-se na
reflexdo acerca do cenario atual, da inser¢ao das TIC e integracao das midias ao curticulo
escolar, o papel do professor e do aluno diante deste cenario e das relagGes entre estes
atores em praticas pedagdgicas mediadas pelas TIC. Trata-se de um estudo de natureza
qualitativa do tipo exploratério tendo como método de investigacao o estudo de caso.
O caso analisado ¢ o de uma experiéncia de implantacdo de uma webradio no curriculo
e nas praticas pedagogicas desenvolvidas em uma escola publica. Como resultados deste
estudo, conclui-se que desde a formagao inicial de professores e para além dela, deve-se
trabalhar o emprego de metodologias que favorecem exatamente a autoria dos alunos e
a formacio de sujeitos autores na pratica.

Palavras-chave: Integracio das midias, curriculo, TIC.

INTRODUCAO

Desde a década de 1980 temos presenciado uma
acelerada revolucio tecnologica que, ao passar dos anos,
tem demandado um novo perfil de profissional para atuar
no mercado de trabalho. Esta nova exigéncia mundial
corroborou para que, na escola, a maneira como vinha
sendo conduzido o processo ensino-aprendizagem fosse
mais fortemente questionada. Esse questionamento
dizia respeito as necessidades de desenvolvimento de
competéncias para trabalhar com as mais diversas TIC,
bem como acompanhar a crescente velocidade com que
novos mecanismos tecnolégicos sao criados.

Como reflexo desta nova ordem, as escolas
comegaram aos poucos, a implementar recursos
tecnolégicos e a incentivar os professores a utiliza-los
em suas praticas. Isto acontece porque aqueles que
nasceram em meio a esta revolucido tecnoldgica, tém
outras expectativas com relacdo a escola. Nao faz mais
sentido se deslocar de sua casa para ouvir as prele¢oes dos
professores, por vezes descontextualizadas, se através da
internet, na comodidade do lar, pode-se acessar um video
transmitido em tempo real, o qual faz tdo bem ou até
melhor do que faria o professor tendo em vista condi¢oes
em que se encontra a maioria das escolas.

Mas, se por um lado, a presenca das TIC no
cenario escolar se faz necessaria para atender as
expectativas dos alunos e o movimento do mercado;

por outro, somente isto, ndo representa nenhum ganho
significativo, do ponto de vista da aprendizagem. Muitas
escolas particulares, na tentativa de atrair mais alunos
(clientes), divulgam suas “marcas” com o slogan de sio
“interativas”, atuais”, pelo
simples fato de disporem de laboratorios de informatica,
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tecnologicas”, “modernas”,

equipamentos eletronicos de vigilancia, ou qualquer
outro dispositivo hi-tec.

As TIC favorecem o encurtamento de distancias
geograficas, o repensar do tempo, a transposicio de
barreitas linguisticas, a aceleragdo das mensagens e
a fluéncia das informagoes, quando bem utilizadas.
Para aqueles que nasceram antes da emergéncia deste
novo cenario tecnoldgico, pensar a gestio das TIC
e seu implemento nos diversos setores da sociedade
civil organizada é complexo, mas para aqueles que sao
contemporaneos deste avango ou que nasceram neste
contexto cibercultural, desenvolver competéncias para
o uso eficaz das TIC em suas diversas atividades diarias,
no trabalho e na educagio, é no apenas importante mas
extremamente fundamental e decisivo.

O desafio nao esta em ensina-los a utilizar os
mecanismos tecnolégicos e midiaticos que emergem dia-a-
dia, pois isto eles ja fazem muito bem; o verdadeiro desafio
estd em ensind-los a utilizar bem, tais recursos e cabe a
escola apontar dire¢oes de uso das TIC que favorecam a



construcdo do conhecimento. Desta forma, deve-se nao
apenas favorecer o desenvolvimento de competéncias
especificas de cada uma das disciplinas do curriculo, mas
orientar esta sociedade que se organiza, tendo em vista a
necessidade de desenvolver competéncias para gestao das
TIC com consciéncia cidada.

INSERCAO DAS TIC AO CURRICULO
As inovacOes tecnoldgicas tém implicado em
transformac¢oes nas mais diversas areas, ndo diferente,
no contexto educacional elas tém permeado com
muita rapidez, configurando um novo cenario para
o processo de ensino e aprendizagem escolar. Estas
inovagoes decorridas da grande revolucao tecnoldgica
que se processou nas ultimas décadas se desvelam na
configura¢ao de novas formas de interagao favorecidas
pelas potencialidades das midias e sobretudo, pela
Internet, se caracterizam pela composicdao de uma cultura
eletronica sustentada por linguagens e géneros digitais.
Evidencia-se a necessidade da inser¢io e a integracao
das midias a0 curriculo no ambito escolar. Neste sentido,
destacamos a formacao de novos espagos de interagdo e
as novas formas de ensino e aprendizagem associadas as
diversas possibilidades de trabalharmos com as TIC e midias
na sala de aula, pois oportunizam estratégias diversificadas
para a incorporagio a pratica pedagogica.
[...] o dominio instrumental de uma tecnologia,
seja ela qual for, é insuficiente para que o
professor possa compreender seus modos
de prod,u(;io de forma a incorpori-la a
pratica. E preciso criar situacdes de formacao
contextualizada, nas quais os educadores
possam utilizar a tecnologia em atividades
que lhes permitam interagir para resolver
problemas significativos para sua vida e trabalho,
representar pensamentos € sentimentos,
reinterpretar representacdes e reconstrui-
las para poder recontextualizar as situa¢Oes

em praticas pedagdgicas com os alunos
(ALMEIDA, 2007, p. 160).

Para que essas situagoes sejam criadas é preciso que
professores, gestores e coordenadores estejam preparados
para as transformacdes, a fim de vencer as resisténcias
advindas da cultura tradicionalista, muitas vezes
caracterizadas pela acomodagdo pessoal, inseguranca,
receio de propor atividades interdisciplinares; adquiram
conhecimentos sobre as especificidades das TIC, da
Internet e sensibilizem-se para as alternativas trazidas
pela introducdo das TIC e o que estas irdo contribuir
para a pratica pedagogica e a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem.

Estudos apontam a necessidade de que as
competéncias sejam desenvolvidas desde a Educagio
Infantil (ALMENARA, MENEZES e REGANA, 2009).

157

Sendo esta 0 momento de formacio do aluno enquanto
sujeito autobnomo, critico e atuante na sociedade, deve
favorecer espacos de docéncia e de aprendizagem nos
quais o uso das TIC possa ser nio apenas um momento
pontual, no qual se “trabalha” com o livro didatico
impresso, o computador, o radio ou a TV, mas que as
diversas formas de midias e tecnologias possam realmente
ser incorporadas no trabalho pedagégico de todos os
professores nas diversas disciplinas do curriculo, em todos
os niveis da educacio, tendo em vista a necessidade de
alinhar a pratica escolar com os ideais contemporaneos
de desenvolvimento humano.

A construcao destes espagos de aprendizagem
baseados em contextos virtuais devem favorecer
a emergéncia de alternativas metodoldgicas que se
oponham ao método expositivo; deve favorecer o
didlogo mais intenso entre alunos-professor e entre
aluno-aluno; deve favorecer ainda as relacdes entre
estes atores no sentido de construir conhecimento
e ndo apenas transmitir informac¢oes. Mas, para que
estes espa¢os possam realmente se constituir enquanto
terrenos férteis a emergéncia de novas metodologias de
ensino e de constru¢ao do conhecimento, alguns itens
devem ser considerados.

Na concepcao de Nevado (2008), os espacos
virtuais de docéncia, na perspectiva da aprendizagem,
implicam presenga e articulacio de (i) uma concepg¢ao
definida sobre conhecimento e aprendizagem; (ii)
uma proposta metodoldgica coerente que concretize
essa concepgdo em de acdes e interacoes; e (iii)
suporte tecnologico potente e apropriado para apoiar
e incrementar as atividades e trocas grupais. Desta
forma, ¢é preciso ter claro, o que se pretende alcangar
no implemento de tais metodologias, favorecer sempre
o dialogo entre os atores nos espacos de aprendizagem
e dominar tanto as interfaces nas quais se esta
trabalhando, quanto a metodologia a partir da qual se
esta desenvolvendo o trabalho pedagdgico.

RELACAO PROFESSOR-ALUNO A PARTIR DA
INSERCAO DAS TIC AO CURRICULO

As midias e tecnologias dispoem de inimeros
recursos de interacdo, comunicacido e até mesmo de
publicagio, a partir de interfaces como foruns, e-mails,
chats, blogs, wikis, permitindo que professores e alunos
se expressem de diferentes formas entre si.

Para que a escola possa aderir as inovagoes,
principalmente a tecnoldgica, é necessario que leve
em consideracdo a vida cotidiana do aprendente
e daquele que estd ensinando, pois cada um traz
consigo elementos extrinsecos a realidade da escola,
sendo estes relevantes dentro do espago das relagoes
que se estabelecem no ambiente escolar. No entanto,
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exige-se atualmente uma pratica participativa,
dial6gica, democratica, coletiva e colaborativa.

O processo de ensino e aprendizagem deve ser
desenvolvido por competéncias e habilidades, em que o
professor e o aluno compreendam a sociedade em que
estdo inseridos. Sociedade esta, que exige um profissional
com qualificagdes excelentes para o exercicio de suas
funcoes e que aborda uma interagio dialégica mediada
no ciberespaco. Ainda que o sujeito ou o individuo seja
crucial na relagao com o saber e a dimensao pessoal nao
se torne dispensavel nesta relacio, o fluxo do saber se
da definitivamente a partir de uma comunidade, de uma

coletividade no ciberespaco.

O saber-fluxo, o trabalho-transacao de
conhecimento, as novas tecnologias da
inteligéncia individual e coletiva mudam
profundamente os dados do problema da
educacdo e da formagao. O que ¢é preciso
aprender nio pode mais ser planejado nem
precisamente definido com antecedéncia.
Os percursos ¢ perfis de competéncias sao
todos singulares ¢ podem cada vez menos
ser canalizados em programas ou cursos
validos para todos. Devemos construir
novos modelos do espago de conhecimentos.
No lugar de uma representagao em
escalas lineares e paralelas, em pirdmides
estruturadas em “niveis”, organizadas pela
nociao de pré-requisitos e convergindo
para saberes “superiores” a partir de agora
devemos preferir a imagem dos espagos
de conhecimentos emergentes, abertos,
continuos, em fluxos, nao lineares, se
reorganizando de acordo com os objetivos
ou os contextos, nos quais cada um ocupa
uma posicio singular e evolutiva. (LEVY,
2000, p. 158).

A nova maneira de ensinar e aprender ainda é um
processo novo para os alunos, que estio acostumados
a aulas presenciais, nas quais se véem, se conhecem e
trabalham juntos, e que agora estdo diante de discussoes,
contatos realizados virtualmente por meios de telas.
Para a maioria, é muito facil esse tipo de comunicacao,
para outros nio, ou seja, para Os jovens sim e para os
adultos nao.

Diante da velocidade que a informacao desloca-se
e de um mundo em constantes transformacdes, o papel
do professor vem sendo reformulado. Seja na maneira
de ensinar, de conduzir a aprendizagem ou na sua
propria formacio que hoje se tornou permanentemente
necessaria. “O papel do professor, tanto na sala de aula
tradicional, quanto no ambiente online, ¢, sem davida, o
de garantir que algum processo educativo ocorra entre
os alunos. [...] No ambiente online o papel do professor
torna-se o de um facilitador”. (PALLOFF e PRATT,
2002, p. 102).
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Desta forma, o professor, deve mais do que
ensinar, mas a0 mesmo tempo, articular experiéncias,
mediar e facilitar o processo educativo, a fim de que o
aluno reflita sobre suas relacdes com o mundo e o saber,
assumindo, assim o papel ativo no processo de ensino e
aprendizagem. “Quando discutimos o papel de facilitador
desempenhado pelo professor, afirmamos que ele atua
apenas como alguém que gentilmente conduz o processo
educativo. A implicacio disso ¢ que aquele que recebe
sua orientacdo — o aluno — ¢ responsavel por usa-la
adequadamente”. (PALLOFF e PRATT, 2002, p. 110)

Desse modo, professores e alunos devem ressaltar
a importancia da troca de experiéncias, através de
relatos de experiéncias, aprendendo juntos e refletindo
com o outro. Assim, como evidenciado por Palloff e
Pratt (2002), quando professores e alunos se envolvem
desta maneira com o processo de aprendizagem, estes
aprendem a aprender, além de adquirirem a capacidade
de pesquisar, questionar, analisar e pensar criticamente.

RELACAO ALUNO - ALUNO MEDIADA PELO
USO DE MIDIAS E TIC

Alunos que se aventuram pelos espagos virtuais,
que se comunicam com outros individuos em diferentes
regides do mundo rompendo as barreiras lingtiisticas,
que interagem uns com os outros em jogos de realidade
virtual, que com um clique conseguem acessar conteudos
da melhor qualidade em todos os formatos midaticos
possiveis, configuram na visao de Prensky (2001), uma
categoria diferente daqueles que nasceram antes do
avanco tecnolégico ou dos que tiveram de se adaptar a
tecnologia, por questdes de qualquer natureza. Estes sao
os nativos digitais.

Pedir a estes alunos que silenciem durante um
terco do dia, para que “oucam com aten¢ao” a fala do
professor, que reproduz, seja com o quadro e o giz,
seja com a lousa futurista, o modelo tradicional de
ensino, ¢ uma incongruéncia. Prensky (2001) aponta
que os nativos digitais tém outras necessidades e outras
expectativas com rela¢ao a escola. Esta deve se constituir
enquanto espago privilegiado de formagao e incentivo a
criatividade, autoria, de estimulo a metodologias ativas a
partir das quais os alunos possam se assumir enquanto
sujeitos responsaveis pela constru¢ao do conhecimento.

Os alunos que hoje compdem as salas de aula,
nasceram em meio a esta emergéncia de tecnologias e delas
fazem uso sem nenhum medo ou inibi¢do. A tecnologia
faz parte de seu cotidiano, da cultura deles. O debate em
torno destas questdes ¢ antigo e tem atenuado com o
passar do tempo. Cada vez mais as pessoas tem percebido
que o computador, assim como foi o radio, o cinema,
e a TV, nao sio a revolucio, a mudanca. Sao recursos
que favorecem a mudanca, potencializam as dimensoes
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humanas, mas a verdadeira mudanca estd no uso que se
faz destes recursos, nas praticas.

Diante deste cenario, percebe-se que € a proxima
geracdo, a dos nativos digitais, quem efetivamente
integrarao as TIC ao curriculo, nio s6 pelo fato de
terem nascido meio a ela, dela fazerem uso e de estarem
desprovidos do medo de ousar, mas principalmente por
estarem desprovidos de preconceitos ou extremismos
com rela¢ao a elas. Com as interfaces digitais disponiveis,
constitui-se N0 apenas um nNovo cenario informacional,
mas a propria democratiza¢ao da comunicacio. Segundo
Rodrigues e Lima (20006, p. 302), “a democratizacao da
comunicacio e da educagio ¢ uma questao de justica social
e cidadania incluindo o direito humano a informacao, a
propria comunicagao e construgao de conhecimento”.

De todo modo, é necessario que os nativos digitais,
sejam formados numa perspectiva de agdo com base
reflexdo e na leitura critica do mundo, especialmente pelo
fato desta geragdo necessitar de uma aten¢ao especial com
relacao a gestdo das TIC. As informacoes estao disponiveis
em grande volume, e volume crescente. Informacdoes de
todo o tipo, em todos formatos conhecidos, e também
nos que estao sendo criados diariamente.

Ao mesmo tempo que esta facilidade de acesso a
informagio representa um avango, representa também
um sinal de alerta. Para Lévy (2000, p. 157), assim como
a palavra pharmakon que em grego, representa a0 mesmo
tempo remédio e veneno, também assim o € o ciberespaco.
Ao mesmo tempo que representa um dos maiores avangos
da humanidade, em termos de tecnologia, também

representa um perigo se for mal administrado:

o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais
que amplificam, experiorizam e modificam
numerosas func¢des cognitivas humanas:
memoria (bancos de dados, hiperdocumentos,
arquivos digitais de todos os tipos), imaginagao
(simulagbes), percepcdo (sensores digitais,
telepresenca, realidades virtuais), raciocinios
(inteligéncia artificial, modelizagio de
fené6menos complexos).

Desta forma, o ciberespago, potencializa
as funcdes humanas. Se nossos alunos nio forem
orientados de como lidar com esta potencialidade do
ciberespaco, se nao forem formados numa perspectiva
de gestdo das tecnologias, é provavel que, em doses
exageradas, o ciberespa¢o venha se constituir num
veneno a proxima geragao.

E importante que os professores nao fechem
os olhos para a realidade dos nativos digitais e nao os
encarem como recepituclos de informagao. Sio os
professores, junto com os pais, os responsaveis pela
formagao das proximas geraces, e tendo em vista que
esta estard totalmente imersa na cibercultura, estratégias
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didaticas de formagdo com autoria, que promovam a
autonomia discente, a criatividade, a reflexao com base
na agdo e que deve estar atento a urgente necessidade
de gestao das TIC.

MIDIAS E TECNOLOGIAS NO CURRICULO
ESCOLAR

A comunicacdo pedagodgica é o principal fator
contribuinte para a efetivacio da integracio e socializacao
de um pafs. Portanto a educacio ¢ o principal e fundamental
meio de socializacdo, colaboragdo e comunicacio para
o estabelecimento de uma aprendizagem significativa,
sistémica e colaborativa. Desse modo, a nova conjuntura
educacional requer um profissional da educa¢io com
vistas a insetir novos instrumentos de mediacao didatico-
pedagdgicos, para que levem a transformar as praticas
pedagogicas.

Estes instrumentos estio pautados dentro das
estratégias metodoldgicas ativas. Nestas, o professor
atua como facilitador da aprendizagem e o aluno como o
principal responsavel pela construgao do conhecimento.
O quadro 1 apresenta possibilidades didaticas com o uso
de diferentes midias, com base na internet, que podem
ser exploradas para fins educacionais.

Quadro 1 - Possibilidades Didaticas com o uso de
diferentes midias

Linguagem Interfaces Estratégias Inovadoras

Midia Impressa | Blog , Wiki Producio textual em autoria

coletiva, publicacio de conted-

dos na web.

Midia Radio Podcast, Web-radio Trabalhos com parédias music-
ais, produgio de documentarios
em audio.

Midia Televisiva | Youtube, TeacherTube | Producio de videos, entrevistas,

curtas-metragens.

Uma escola publica de ensino basico em Alagoas,
traz um exemplo interessante de como favorecer praticas
pedagdgicas a partir da inser¢ao da midia radio e diversos
recursos tecnolégicos no curriculo.

Desde o inicio do primeiro semestre de 2009,
vem sendo desenvolvido nesta escola, o projeto de
construcdo de uma radio que tem como objetivo, criar
espacos de aprendizagem que nao estejam restritos aos
limites fisicos da sala de aula, ampliando a participagao
dos alunos no contexto escolat, incluindo os jovens em
atividades produtivas em horario contrrio ao das aulas.

A proposta consiste em que o resultado
das produg¢des dos alunos sejam incorporados ao
material didatico dos professores. Para isto, foi
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composto um grupo de trabalho inicialmente entre
diretores, coordenadores, professores e alunos. Estes
discutiram durante dois meses, em reunides que
aconteceram semanalmente no interior da escola,
logo ap6s o término das aulas, acerca dos objetivos
e das metodologias a serem desenvolvidos no ambito
do projeto.

Num primeiro momento, o grupo discutiu
experiéncias de uso do radio desenvolvidas em outras
escolas publicas brasileiras e do exterior (BRASIL, 2008;
ASSUNPCAO, 2001; GONCALVES ¢ AZEVEDO,
2004; JANE, 2004; SILVA, 2009) para perceber qual seria
o modelo de radio que melhor atenderia aos objetivos do
projeto e que melhor se ajustaria ao orcamento da escola.

Apbs analisar os modelos de radio propostos
no curso de Midias na Educacio - Ciclo Intermediario
(BRASIL, 2008) e ao modelo de radio comunitaria
(JANE, 2004), o grupo optou pela webradio, tendo em
vista que esta dispensa os procololos e processos juridicos
que sdo necessarios aos que desejam implementar uma
radio comunitaria; seu custo ¢ bem menor que de uma
radio patio, sua execucdo envolve um nimero bem
maior de alunos que uma radio restrita e os programas
poderio ser acessados e recuperados por todos aqueles
que tiverem interesse. Independente de espaco ou
tempo, tendo em vista que 0s programas estario no
formato de podcast disponibilizados no site da webradio
podendo ser acessados a qualquer momento, sincrona
ou assincronamente (HEIDE e STILBORNE, 2000).

Apbs as reunides, iniciaram-se o processo de
elaboracido e composi¢ao da programacao da radio entre
gravacOes de entrevistas, documentarios, programa¢ao
musical, programas de radioteatro, dicas de vestibular,
curiosidades e noticias. Neste momento, os sujeitos
envolvidos perceberam a necessidade de incluir este
projeto ao curriculo escolar.

Como proposta, um dos alunos apresentou
a criacao do site da webradio, realizados os devidos
ajustes pelos demais sujeitos envolvidos, foi elaborada a
distribuicao dos programas de acordo com os horatios,
conforme o quadro 2:
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Quadro 2 - Programagio da webradio

Horario Programacio Geral
Pa-
blico Segun- | Terca- | Quar- | Quin- | Sex- Sabado Domingo
Alvo da-feira | feira ta- ta- ta-
feira | feira | feira
Oh as
1h
1h as
2h
Pabli- [ 7
co em N . . . .
Geral 3h Programacio Musical variada e musicas produzidas pelos alunos
3h as da escola
4h
4h as
5h
5h as
Publi- . . . .
abli 6h Noticias, entrevistas, documentarios, musicas compostas pelos
co em . . o
Geral 6h as alunos da escola, dicas de vestibular, curiosidades
7h
7h as
8h
8h as
Pu- 9h
blico e - . . . L
§ 9has | Documentarios, dicas de vestibular, curiosidades, musicas produ-
Jz;; 10h zidas pelos alunos da escola, programagio musical variada
Adulto | 10h as
11h
11h as
12h
Puabli- | 12h as Noticias, entrevistas, documentarios, musicas compostas pelos
coem 13h | alunos da escola, programacio musical variada, dicas de vestibu-
geral lar, curiosidades
13h as
14h
Pa- | 14h as
Il;fl'cz 15h Documentarios, dicas de vestibular, curiosidades, musicas produ-
ti]a/ 15h as zidas pelos alunos da escola, programacao musical variada
Adulto 16h
16h as
17h
17h as
Publi- 18h Noticias, entrevistas, documentarios, musicas compostas pelos
coem o alunos da escola, programagio musical variada, dicas de vestibu-
Geral as lar, curiosidades
19h
19h as
Pu- 20h
blico N L . . L L
In 20h as | Documentirios, dicas de vestibular, curiosidades, musicas produ-
B 21h Zi a ical vari
fanto/ zidas pelos alunos da escola, programacio musical variada
Juvenil 21h as
22h
| 22has
Pabli- 23h Noticias, entrevistas, documentarios, musicas compostas pelos
co em - . . S
Geral 23ha alunos da escola, dicas de vestibular e curiosidades
Oh

A distribui¢ao dos blocos foi pensada de acordo
com o publico que estaria assistindo a programagao
sincrona da radio. No horario da manha (7h as 12h)
os alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (1°
Ciclo) estdo assistindo aula na escola ¢ desta forma,
inicialmente ndo estariam acompanhando os programas
da radio. Desta forma, a programac¢io estia voltada
aos interesses do publico adulto (pais, funcionarios
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de apoio, professores, alunos do turno noturno)
e adolescentes (alunos do 6° a0 9° ano do Ensino
Fundamental - 2° Ciclo; aluno do Ensino Médio regular
do turno vespertino). No horario de 13h as 17h, a
programacio estd voltada para o pablico adulto e para
o publico infantil, e no horario de 19h as 22h para o
publico infantil e adolescente.

Nos horirios entre a troca de turnos, foram
considerados os horarios “nobres” e sobre eles
recairam todo o cuidado e atenc¢ao tendo em vista que é
exatamente nestes que convergem um maior numero de
ouvintes. Privilegiamos inicialmente a exibi¢ao de dicas
de vestibular e curiosidades, noticias, documentirios,
musicas compostas por alunos da escola e entrevistas
nestes horarios exatamente por ser este o momento
em que uma maior quantidade de ouvidos estardo
direcionados a programacio.

De acordo com o dia da semana, o conteudo
dos programas seria alternado inclusive a programagao
musical. Todo o conteudo veiculado na radio é resultado
das producdes dos alunos. O professor de Literatura,
poderia solicitar de seus alunos que formassem grupos e
que compusessem um jogral para recitar um determinado
poema e que usassem sua criatividade para os efeitos
sonoros. O resultado destas gravagoes seria veiculado
em um determinado dia, mesclado as outras produgdes.

O professor de Fisica, poderia solicitar de seus
alunos que formassem grupos e que compusessem
alguma parddia musical tendo como pano de fundo
algum contetdo da Fisica e que eles gravassem esta
parédia e a publicassem na webradio. Os resultados
destas grava¢Oes podetia ser socializado na webradio. Tais
iniciativas valorizam o trabalho dos alunos e o material
produzido pode vir a ser utilizado por outros alunos e
até mesmo pelos proprios professores em suas aulas. Os
pais também poderiam acompanhar as producdes dos
alunos via webradio.

A atividade proporcionou um ambiente favoravel
ao desenvolvimento social e cognitivo dos alunos,
através do trabalho colaborativo no desenvolvimento
dos podcast; estimulou a participacdo e a presenca dos
alunos em horario integral dentro da escola, produzindo
e reproduzindo informagdes, criando conhecimento e
desenvolvendo habilidades profissionais no campo das
TIC e da radiodifusdo; criou um ambiente no qual os
alunos podem se expressar ¢ divulgar de forma aberta
eventos, cursos, palestras, producoes culturais, musicas
criadas por eles ou editadas, ou reproduzidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que a escola possa se constituir enquanto
lécus de formacido do cidadao para atuar na sociedade
contemporanea, esta deve ndo apenas favorecer o didlogo
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e a interacdo, mas também principalmente, a producio
a partir dos espacos de aprendizagem. “aos alunos é
disponibilizado o acesso as informagSes, mas raramente
a producio das mesmas” (OLIVEIRA e CASTILHO,
2009, p. 268), e o fazer na ac¢io se constitui enquanto peca
chave para a constru¢ao do conhecimento.

Quando a escola comecar a trabalhar na
perspectiva de producio, de uso eficaz dos espacos
de aprendizagem e das interfaces da internet, faz-se
necessario também que nos cursos de formacao inicial
e continuada de professores, estas metodologias sejam
discutidas, analisadas e implementadas. Ou seja, desde a
formacao inicial de professores e para além dela, deve-
se trabalhar o emprego de metodologias que favorecem
exatamente a autoria dos alunos e a formacao de sujeitos
autores na pratica.

Tal modelo, rompe definitivamente com o
paradigma da transmissdo; porém, imaginar que
simplesmente colocar alunos diante do computador
com acesso a tais interfaces online vai fazé-los aprender
os conteudos e desenvolver as competéncias exigidas,
e assim terdo desenvolvido as habilidades necessarias a
constituicio do cidadio critico e atuante, é exatamente
recair no mesmo equivoco tecnicista da década de 60.
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Recursos MioiAmicos Na GONTENGED DA VioLENCIA NO AMBIENTE ESCOLAR

Maria Verdénica Lopes Silva
Tania Maria de Melo Moura

Resumo

A questdo da violéncia na escola é um problema que necessita da aten¢do de todos os

envolvidos na institui¢io escolar. Este texto relata a experiéncia desenvolvida no intetior

do espaco escolar com o intuito de informar essa comunidade sobre a atual situacao

de violéncia e sensibilizar os alunos no processo educativo para uma participacio mais

ativa, construindo valores baseados na ética, a fim de estimular um ambiente democratico.

Foi possivel através da experiéncia despertar o olhar dos envolvidos para que atos de

violéncia, mesmo cotidianos, ndo se tornem mais banais, nem sejam devastadores aos
vitimizados. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa baseada num relato de

experiéncia, na qual foram utilizados como recursos midiaticos o computador através

da internet (blog) e a histéria em quadrinhos.

Palavra-chave: Ambiente escolar; violéncia; recursos midiaticos.

CONTEXTUALIZANDO

Tratar hoje sobre a violéncia tem se tornado
uma grande preocupacio das pessoas, nas grandes
cidades. Todos os dias sio cometidos crimes cada vez
mais violentos. As pessoas ndo andam nas ruas com a
tranquilidade de muitos anos atrds. Nesse ambiente de
inseguranga, construimos o mundo e o transformamos

de acordo com nossas necessidades e aspiragdes.
Segundo Pérsio (2008, p. 46):

Nos grandes centros urbanos, as relacoes
humanas tendem a ser mais fragmentadas,
dinamicas e impessoais, caracterizadas por
um forte individualismo, pois a proximidade
fisica ndo significa necessariamente
proximidade afetiva, essa falta de afetividade
reforca o individualismo e estimula os
conflitos.

E grave, e, No entanto, nos parece invisivel, pois
levamos a violéncia para os lares, para a escola, para
cada canto do encontro com o outro. Nao percebemos
que ela ¢ decorrente das atitudes, falta de respeito e
egoismo, por nos considerarmos Gnicos, Nos sentirmos
perfeitos. O que interessa é apenas o bem-estar, por conta
disso, mudamos de rotina, comecamos a nos isolar em
condominios residenciais com cercas elétricas, nas casas,
tudo fazemos para nos proteger, mas nio mudamos
nosso comportamento. Bittar (2008, p. 267), a respeito
da violéncia, afirma:

a criminalidade violenta constitui um fenémeno
meramente incorporado ao cotidiano da
populacio brasileira. Mais do que meramente um
problema, trata-se de um fato social maior, capaz
ndo meramente de repercutir, mas moldar as
mais diversas dimensoes em nossa vida comum,
desde novos estilos de sociabilidade até novos
setores da economia — como a chamada inddstria
da seguranca.

Nos a banalizamos e, mesmo assim, muitas vezes
nos revoltamos quando presenciamos ou ouvimos falar
de comportamentos agressivos dentro do grupo social,
os praticamos no dia-a-dia sem percebermos, por serem
freqlientes os incorporamos. A gravidade estd nessa falta
de percepcio, por ndo nos considerarmos responsaveis por
esta situagao vivida, que em muitos momentos nos torna
autores de pequenas e grandes agdes nesse imenso universo
que so as relagdes humanas. Dessa forma, ndo assumimos
a responsabilidade pela convivéncia com o outro.

A fraternidade, o amor por si mesmo, parece
um sonho. A convivéncia é tdo superficial que
nos tornamos frios. Nosso olhar nio transmite
compreensdo ou tolerancia com o outro. Juntando a
isso aindividualidade, nos tornamos menos capazes de
lidar com as frustracoes e neste ponto transformamos
os pequenos atritos em grandes confusées. Ninguém
¢ violento sozinho, precisa do outro para agir. Para
Arantes (2007, p. 59):



O conflito é¢ uma parte natural de nossas vidas.
A maioria das teorias interacionalistas em
filosofia, psicologia e educagao esta alicercada
no pressuposto de que nos constituimos e
somos constituidos a partir da relagio direta
ou mediada com o outro. Nessa relacdo, nos
deparamos com as diferencas e semelhancas
que nos obrigam a comparar, descobrir,
ressignificar, compreender, agir, buscar
alternativas e refletir sobre nés mesmos e sobre
os demais. O conflito torna-se matéria-prima
para a nossa constitui¢do psiquica, cognitiva,
afetiva, ideologica e social.

Pensando nessa convivéncia, na totalidade das
agoes em grupo, no envolvimento dos individuos, no
compromisso dele enquanto cidaddo responsavel por
suas acOes que se buscam alternativas baseadas no
didlogo consciente de que todos sdo sujeitos-autores no
compromisso e no agir dentro do grupo social.

As reflexoes suscitadas a partir dos olhares e
dizeres dos alunos bem como as observac¢bes que
desenvolvemos no cotidiano da escola em busca de
conhecer a realidade e entender os porqués da violéncia
dentro da mesma nos instigaram, a principio, informar
a comunidade escolar sobre a atual situacio de violéncia
dentro deste espago, com o objetivo de formar cidadaos
comprometidos com a transformacio de tal realidade.
Ao conhecer e analisar essas informacdoes verificamos a
necessidade de divulga-las, para que juntos, professores
e alunos, busquem alternativas para uma convivéncia
baseada no respeito ao outro.

Este estudo foi realizado em uma escola puiblica
estadual com quatro turmas do Ensino Médio, tendo
como objetivo informar esta institui¢io sobre a situagao
de violéncia dentro desse espaco, assim como sensibilizar
os alunos, estimulando-os a uma convivéncia harmoniosa,
baseada no respeito mutuo, e alertando os envolvidos
nesse processo para nio permitirem que pequenas
atitudes agressivas sejam tao banais no cotidiano.
Foram aplicados nessas turmas 25 questionarios com 8
perguntas indagando sobre a situacdo de violéncia vivida
por eles. Perguntamos inicialmente se eles achavam a
violéncia natural do ser humano, 95% responderam
que nio e 100% concordaram que ela vem aumentando
a cada dia. Constatamos que apesar de reconhecerem o
aumento da violéncia como alarmante, nao acreditam que
ela poderia fazer parte da natureza humana, esquecendo
que muito do que se presencia na sociedade ¢ que ela
esta sendo praticada com naturalidade pelos individuos.
Ao perguntar se eles se consideravam capazes de atitudes
que provocam a violéncia, 85% responderam que nio.
Perguntamos se eles tinham desrespeitados algumas vezes
colegas ou professores, apenas 30% responderam que
sim. Verificamos neste momento que nao quiseram, ou
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nao reconheceram neles, atitudes provocativas, embora
a observacao mostre que pelo menos 50% deles sao
passiveis dessas atitudes. A maioria (97%) admitiram que
os conflitos podem ser resolvidos de forma nao violenta
e 100% admitiram que as leis sao necessatias para que o
grupo social possa conviver de forma organizada. 100%
admitiram que ndo ¢ possivel uma sociedade sem leis.
Indagamos sobre que injusticas eles percebem na escola,
relataram que a principal delas ¢ a falta de respeito de
muitos colegas, que fazem brincadeiras sem graca e, por
parte dos professores, a falta de paciéncia e modos para
lidar com turmas barulhentas e indisciplinadas.

Na realizacido dessas atividades, o objetivo foi
informar a comunidade escolar sobre a atual situacao de
violéncia dentro da escola e sensibilizar os alunos para
uma participa¢io mais ativa, construindo valores baseados
na ética que estimulam um ambiente democratico,
despertando o olhar dos envolvidos no processo para que
atos de violéncia do cotidiano nao se tornem mais banais
e nem sejam tio prejudiciais aos vitimizados. Usamos
como recursos midiaticos o computador através da
internet (blog) e as historias em quadrinhos. Foi escolhido
trabalhar com essas ferramentas por elas permitirem um
didlogo constante entre os alunos dentro da sala de aula
e com as outras turmas da escola, fazendo-os refletirem
e reformularem seu pensamento embasando melhor
as atitudes. Com as histérias em quadrinhos vimos a
possibilidade de estimular a criatividade, elaborando
textos e divulgando o que ja tinha sido discutindo
anteriormente, apontando as possiveis solucoes.

No blog, os alunos postaram seus comentarios
sobre videos, féruns, estabeleceram o debate, facilitando
a interacdo e permitindo uma melhor comunicagao
inclusive com os professores, isso aumentou a
responsabilidade sobre o que queriam comunicar,
tornando-os autores desse fenomeno. O aluno teve a
oportunidade de ultrapassar os limites da sala de aula,
de interagir com varias pessoas em qualquer momento,
tornando-o ativo no processo ensino aprendizagem.
Afirma Pérsio (2008, p.51):

O aspecto mais importante da interagao social
¢ que ela modifica o comportamento dos
individuos envolvidos, como tesultado do
contato e da comunicagao que se estabelecem
entre eles. Desse modo o simples contato fisico
nao ¢ suficiente para que haja interagao.

Ao analisar os conteddos nessa troca de
experiéncia, o aluno verificou também a credibilidade
dos sites que desejou inserir no blog. Sua leitura regular,
com qualidade, permitiu novas aprendizagens porque
apresentam novas expectativas, multiplicando as
possibilidades de encontrar mais solu¢Ses ao favorecer
o dialogo e a interven¢iao com mais pessoas.

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



A HQ despertou o interesse e facilitou a
interpretacdo texto-imagem, favorecendo no ensino-
aprendizagem maior compreensdo de uma determinada
area do conhecimento. Os alunos fizeram uso de
sua criatividade, tornando-se sujeito-autor desse
processo. Usando-o como meio de expressar suas
idéias, desenvolvendo sua capacidade de interpretacao
e mobilizando-se diante da questdo colocada,
compreendendo a importancia do contetdo a ser
estudado e aplicando a sua realidade. O aprendizado,
assim, tornou-se mais ctitico e significativo. A construciao
da histéria permitiu a reformulagdo de conceitos e
estimulou mudancas em suas atitudes, levando-os a
uma convivéncia mais saudavel com seus colegas e com
a escola.

Muitas vezes o aluno pensa que a habilidade
prioritaria para o estudo ¢ a leitura de textos, seguida da
memotizacdo de conceitos ¢ de conteudos, onde tudo
era decorado e repetido através do questionario, da
memorizacdo de perguntas e respostas, perde-se muitas
vezes um salutar habito que podera utilizar durante toda a
vida, seja qual for a area do conhecimento ou profissional
que ira exercet, pois com a producio textual assimilara
melhor os conteudos. Quanto a isso, os PCN (1997, p.

64) afirmam que:

Para que uma aprendizagem significativa possa
acontecet, ¢ necessaria a disponibilidade para
o desenvolvimento do aluno na aprendizagem,
o empenho em estabelecer relagSes entre o
que ja sabe e o que esta aprendendo, em usar
instrumentos adequados que conhece e dispoe
para alcancar a maior compreensio possivel.
Essa aprendizagem exige ousadia para se colocar
problemas, buscar solu¢des e experimentar
novos caminhos de maneira totalmente
diferente da aprendizagem mecanica, na qual o
aluno limita seu esfor¢o apenas em memorizar
ou estabelecer relagoes diretas e superficiais.

Alinguagem ¢ a forma como concretizamos tudo
que o aprendemos. Ao utilizar a produc¢ao textual na
sala de aula, o aluno estard trazendo para o ambiente
escolar temas que se relacionem ao seu cotidiano e que
fatalmente estardo presentes em suas relagdes com a
sociedade. As tecnologias os levam a criar condi¢des e
a provocar mudangas significativas na construc¢ao desse
conhecimento. Observando que nio ¢ o computador
ou a historia em quadrinhos que vao ensina-los, mas sao
recursos que levardo os alunos a criarem um ambiente
significativo, para poder refinar as idéias, levantar
hipéteses, e principalmente ouvir e discutir com outros
pontos de vista.

Esses recursos ajudam-nos a desenvolver
habilidades intelectuais. Muitos aprendizes se sentem
estimulados e concentrados nessas atividades. Buscam
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mais informacoes e um maior numero de relagdes entre
as informacoes, o que possibilita a cooperagio entre eles.
Outro ponto positivo € a interagao professor-aluno, que
¢ melhorada a partir do momento em que eles explicitam
a forma de pensar, colocando com muita propriedade os
pontos de vista num didlogo continuo com o mediador
da aprendizagem. O professor também faz a revisio do
que o aluno aprendeu, quais as dificuldades ou se houve
assimilagao dos conteudos pesquisados e discutidos.
Como afirma Moran (2009, p.23):

Um dos grandes desafios do educador ¢é ajudar
a tornar a informacao significativa, a escolher
as informagdes verdadeiramente importantes
entre tantas possibilidades, a compreendé-las
de forma cada vez mais abrangente e profunda
e a torna-las parte do nosso referencial.
Aprendemos melhor quando vivenciamos,
experimentamos, sentimos. Aprendemos
quando relacionamos, estabelecemos vinculos,
lagos entre o que estava solto, cadtico, disperso,
integrando-o a um novo contexto.

As tecnologias dependem do uso e do planejamento
que se faz dela, pois sdo apenas recursos, cabe ao professor
estabelecer metas e programar sua utilidade dentro dos
conteddos que devem ser ensinados, buscando a melhor
forma para desenvolver suas atividades e superar as
expectativas dos alunos, ajudando-os a se apropriarem
dos contetddos de forma mais efetiva.

Num trabalho cooperativo no qual se ressalta a
participagao de todos, oferece ao aluno a oportunidade
de assumir a responsabilidade pelo que estd aprendendo.
No afinal cada um tera aumentado o seu cabedal de
conhecimento, estard mais apto a realizar tarefas, a mudar
atitudes, a se socializar e conviver com o0 outro no amor e
respeito ao proximo, tornando a escola mais participativa
e atuante perante a sociedade. Afirma Puig (2003, p. 33):

Entende-se que uma escola democratica
define-se pela participagao do alunado e do
professorado no trabalho, na convivéncia
e nas atividades de integragdo. Uma escola
democratica, porém, deve possibilitar a
participacdo como um envolvimento baseado
no exercicio da palavra e compromisso da
acdo. Quer dizer, uma participagdo baseada
simultaneamente no dialogo e na realiza¢io dos
acordos e dos projetos coletivos. A participagio
escolar auténtica une o esfor¢o para entender
e para intervir.

A verbalizacdo foi interativa entre os alunos,
tornando-se a chave para o conhecimento mais
elaborado. Ouvindo, discutindo e dialogando, eles
tornaram o pensamento mais claro e encontraram
palavras para exprimi-lo melhor e também para provocar
mudangas no comportamento.
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OLHARES E DIZERES DOS ALUNOS

A violéncia na escola é invisivel; em muitos
momentos, silenciosa, mas presente em suas mais
diferentes manifestacOes (gestual, fisica, verbal). E muito
comum os alunos relacionarem suas atitudes individuais
e coletivas como brincadeiras, ndo percebendo a falta
de respeito, a invasao do espaco do outro. Parrat-Dayan
(2008, p. 7) afirma: “Os problemas de indisciplina
manifestam-se com freqiiéncia na escola, sendo um dos
maiores obstaculos pedagdgicos do nosso tempo. A
maioria dos docentes niao sabe como interpretar nem
como enfrentar um ato de indisciplina”.

Dentro das salas de aula, o que mais vemos ¢
o despreparo de professores para enfrentar alunos
indisciplinados. Muitos se deixam levar pela situagio
e explodem de forma tdo agressiva quanto os alunos.
Nio distinguem o que ¢ certo ou errado, restando um
aluno irritado, um educador estressado, e muitas vezes
doente, levando seu trabalho nos ombros como um
grande peso. A escola deixa de ser o espaco para o
desenvolvimento do conhecimento, para a formagao
de uma consciéncia critica e reflexiva, onde deveria ser
promovido o didlogo, o respeito as diferencas, e perde a
oportunidade de construir uma nova historia em que as
pessoas possam ver no outro um igual. A fala da aluna

durante a investigacao reflete nossa reflexio:

Eo que realmente vem acontecendo na vida
e nada do que passou ¢ mentira, as vezes, n0s
mesmos praticamos esse tipo de violéncia e
nem percebemos, temos que parar e refletir,
porque nada disso esta correto. Se ao invés
da gente brigar, bater ou tentar machucar, a
gente conversasse com o outro, sairia bem
melhor, pois ndo é com porradas e grosserias
que a gente resolve, muito pelo contrario, s6
pioramos a situagao. (Aluna J).

Neste relato, a aluna mostra a necessidade
do didlogo com o outro, a importancia de se buscar
alternativas que os levem a uma reflexao sobre a situa¢do
que estdo vivendo. Se as relagbes estabelecidas desde a
mais tenra idade fossem baseadas no didlogo e ainda
numa educacdo onde a afetividade tivesse importancia,
os envolvidos no processo tenderiam a interagir melhor
e com mais tespeito dentro do seu grupo social.

Ha a necessidade de uma atenciao maior da
familia mostrando o que € certo ou errado. Em um lar
no qual as relagdes sejam baseadas no dialogo e ainda
numa educa¢io onde a afetividade tenha importincia,
os individuos irdo interagir melhor e com mais respeito
dentro de seu grupo social.

Os professores ja cansados e estressados observam
os alunos como desinteressados, sem educacio,
principalmente a familiar. Os alunos, por sua vez,
sentem-se destrespeitados, desprotegidos dentro de uma
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institui¢ao, cujo objetivo seria educar ou orientar para a
vida. A violéncia assim se produz dentro da escola, ela é
o espelho do que acontece na sociedade. Moran (2007,
p.55) afirma:

No6s, educadores, nos sentimos meio perdidos e
descrentes diante de tantos desafios e condi¢oes
profissionais pouco dignas. Se formos pessoas
amadurecidas, equilibradas e otimistas nossos
alunos encontram em nds motivos para
também acreditarem em si, para avancar mais
e para serem melhores.

Essa situagdao é agravada porque os pais, maes,
professores ou responsaveis jogamos a culpa uns nos
outros. Esquecem que o papel como educador e cidadao
¢ ajudar esses jovens a se desenvolverem com autonomia,
independéncia moral e intelectual e com capacidade
humana para auto governar-se e a se perceber como um
syujeito responsavel dentro do grupo social do qual faz

parte. Outra aluna relata:

Existe uma realidade muito comum nas escolas,
que pode ter inicio dos dois lados: tanto dos
alunos, como dos professores. Da parte dos
alunos, essa violéncia pode acontecer até mesmo
pela falta de educagdo em casa ou pelas mas
influéncias. Da parte dos professores, pode
acontecer simplesmente pela dificuldade de lidar
com os alunos dentro da sala de aula, fazendo com
que percam o controle de si. (Aluna N).

A falta de limites dos alunos é real, necessita-se
de uma aten¢ao maior da familia. Espera-se que a escola
cumpra esse papel. O professor precisa ser parceiro do
aluno na constru¢ao do conhecimento, nao pode ficar
no campo da neutralidade. A escola tem regras contra a
indisciplina, mas precisa melhorat, refletir junto com eles
essa regras para que possam ter a sensagio de pertencer
ao grupo. A reflexao sobre as regras carece de um dialogo

permanente, como sugete Puig (2000, p.21):

E o momento em que o coletivo se reune
para refletir, tomar consciéncia de si mesmo
e transformar tudo aquilo que seus membros
consideram oportuno. E o momento
organizado para que alunos e alunas professores
e professoras possam falar de questoes que lhes
parecam pertinentes para melhorar o trabalho
e a convivéncia.

E nesse momento que a escola deve concentrar
seus esforcos, nao sendo apenas a transmissora do
conhecimento, mas sendo o veiculo que possibilite
a discussdo, o dialogo e a busca para o equilibrio
emocional. S6 assim os alunos poderio reformular suas
ideias e pensamentos, melhorando suas atitudes.

Ao refletitem, dialogicamente, o proprio grupo
se organiza e cria regras que vao representar a vontade
da maioria. Tais regras passardo a ser cobradas por eles

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



mesmos. Todos assumirdo a sua responsabilidade de
forma colaborativa dentro do papel que desempenham
na escola, mantendo, dessa forma, as relacbes mais

harmoniosas, como recomenda Aratjo (2004, p.21):

Além de ser um espaco para a elaboracio e re-
elaboragio constante de regras que regulam a
convivéncia escolar [...] propiciam momentos
para a negociacdo ¢ o encaminhamento de
conflitos cotidianos. Dessa maneira, contribuem
para a construcao de capacidades psicomorais
essenciais ao processo de constru¢ao de valores
e atitudes éticas.

Se os professores assumirem esse papel de
pensar na escola como um lugar para se aprender a
viver, levar para a sala de aula conteudos que fagam
parte do cotidiano do aluno e alia-los ao conteido das
disciplinas, refletindo com eles essa realidade, a escola
estara cumprindo esse papel, ndo apenas cumprindo o
seu papel, mas auxiliando os participes desse processo
a serem auténticos cidadiaos. Observamos nas falas dos
alunos abaixo a necessidade que eles tém de discutir

0 assunto:

O que tenho a dizer também ¢ que os pais
devem tomar uma atitude, pois seus filhos tém
que ser educados na escola. Para mim néo existe
um s6 errado, professores estio errados, pais
estao errados, alunos estao errados e de certa
forma a sociedade inteira. (Aluno R).

E [...] alguns professores nio sabem lidar com
os alunos, mas a grande parte dos alunos nao
facilita o trabalho do professor. Mesmo assim,
os professores tém que ter capacitacio para
lidar com o psicolégico dos alunos, para nao

haver contradi¢ao. (Aluna E).

Os alunos demonstram a necessidade de
uma maior atenc¢io, tanto da familia, quanto da
escola, acompanhando-os e orientando-os em seu
desenvolvimento intelectual e afetivo, guiando-os nas
relacoes interpessoais, tornando estas mais equilibradas
e agradaveis a seus pares.

RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Essa experiéncia surgiu da necessidade de criar
situagdes para que os alunos refletissem em torno de
seus comportamentos, procurando modifica-los, uma
vez que para haver organizacio dentro do grupo é
necessario o respeito ao outro, no qual todos possam
assumir a responsabilidade de forma colaborativa dentro
do papel que desempenham na escola. A experiéncia foi
desenvolvida com quatro turmas do 1° ano do Ensino
Médio. Ao iniciarmos as atividades, procuramos saber
dos alunos quais temas gostariam que fossem trabalhados
durante o ano letivo, assim, sugeriram o tema Violéncia,
justificado pela aluna A: “ Esta mostrando a realidade
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cruel dos nossos dias atuais, a falta de respeito com as
pessoas, principalmente, os jovens que todos dizem ser
o futuro do pais”. “Foram eles (os governantes) que
comegcaram esse tipo de confusio e impunidade maiores”
(Aluna C).

Iniciamos as primeiras atividades em grupo,
pesquisando como as diferentes midias (jornais, revistas,
televisdo, radio) abordam o tema, buscando entender e
conceituar os diferentes tipos de violéncia e como ela se
apresenta. Entende-se aqui por violéncia uma relacio
de poder que um exerce sobtre o outro, cujo objetivo é
causar dano a pessoa vitimizada. Hoje ela assusta e inibe as
pessoas na convivéncia social. Apresenta de varias formas:

e violéncia fisica — que se caracteriza por tapas,

empurroes, uso de armas;

e violéncia verbal — é o uso da forca imposta pela

palavra, quando colocamos um sentido pejorativo;

e violéncia pedagdgica — quando o professor toma

atitudes que menosprezam os alunos, deixando-

os humilhados diante da turma. Ela ¢ sutil e se
esconde nas praticas pedagogicas;

e violéncia simbolica — usam-se os simbolos

para substituir uma realidade concreta, criando

esteredtipo e discriminando pessoas ou grupos;

e violéncia psicolégica — usam-se expressoes

que provocam a discrimina¢do de uma minoria

(exemplo: machismo, homofobia).

Socializamos esta pesquisa entre os grupos para
que pudessem trocar impressdes sobre os conteudos
pesquisados. Nesses momentos de troca de informagao,
eles expuseram seus sentimentos, pensamentos e idéias,
para buscar uma melhor atua¢io na comunidade escolar.

Desta forma, os conceitos foram se alargando do
senso comum para o cientifico. Observamos em muitos
alunos surpresa por descobrirem que pequenos atos
cometidos por eles mesmos na escola, dentro do que
foi pesquisado, recebiam nome dentro do contexto da
violéncia. Comecaram a reavaliar os conteudos e duvidas
existentes buscando uma melhor forma de resolver a
questdo. Segundo Arantes (2007, p.65):

Ao se dialogar sobre um conflito, é garantido
a todos os membros que dela participam
a igualdade de direitos de expressar seus
pensamentos, desejos e formas de acdo, ao
mesmo tempo em que ¢ garantido a cada
um de seus membros o direito a diferenca
de pensamentos, desejos e formas de agao.
Pelo dialogo, |...], as alternativas de solugdo
ou de enfrentamento de um problema siao
compartilhadas e as diferencas viao sendo
explicitadas e trabalhadas regularmente, durante
um longo processo de tempo.
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Assistiram a0 filme: Etica e Direitos Humanos/ TV
Escola, que mostra os tipos de violéncia (verbal, familiar,
escolar, entre outras). Foi sugerido que relacionassem a
sua realidade, comentando a compreensiao do “texto”,
aplicando os conceitos previamente conhecidos.
Expuseram seus pontos de vista a partir dos elementos
que observaram dentro deste mesmo texto. Os alunos

se colocaram:

Nossa! Professora, eu conhecia o assunto, mas
nao sabia da gravidade, pudemos ver que isso
acontece com freqiiéncia em todos os lugares e
com todos os tipos de classe social. Para evitar,
a escola deve estimular os alunos, mostrando-
lhes que nio se pode inibir uma pessoa s6
porque ela ¢ diferente ou nio se enquadra no
padrio do seu grupo, devem-se orientar os
alunos na discussao aberta, clato que isso nao
¢ responsabilidade s6 da escola, mais dos pais
que devem orientar seus filhos e observar suas
atitudes. Bullying ¢ sério e isso s6 vai acabar
se todos nds nos unirmos em um sé objetivo.
(Aluna B).

A aluna traz em sua fala uma categoria que
vem sendo discutida no campo dos estudos sobre a
violéncia: o bullying, que se caracteriza sob diversos
aspectos que vio do mais sutil a0 ostensivo, designado
por comportamentos agressivos intencionais, repetitivos,
antissociais que sio adotados por um ou mais alunos
contra outros colegas. Parece brincadeira, mas nio ¢, o
sofrimento pode levar a vitima a depressdo e nos casos

graves, a morte, conforme a fala de outro aluno:

Nio ¢ uma questio de classe social, a violéncia
estd em toda parte, deste modo gostaria de
dizer que este video foi um auxilio e um alerta,
incentivando-nos, para que possamos pensar
antes de dizer ou falar algo para alguém. Por
mais alternativas que tivermos, temos que tentar
buscar um ponto de equilibrio. Pois, além da
agressao fisica, a humilhacio pode causar danos
como transformar uma pessoa ao ponto de fazer
com que os individuos sofram de causas graves,
como distarbios psicologicos. (Aluno C).

A partir deste momento, as atividades se
concentraram em entender como ocortre a violéncia
dentro do contexto escolar, bem vivida por eles das
mais diferentes formas: verbal, gestual, simbolica. Foi
promovida uma discussao para que pudessem, de fato e
embasados teoricamente, fazer uma analise do cotidiano.
Constataram, que muitos colegas ultrapassaram seus
espacos no qual o tom era sempre de brincadeira, mas
havia falta de respeito, em muitos momentos, também
relacionado ao professor.

Criamos um blog para permitir uma aprendizagem
mais significativa e assim abrir o espaco para que
pudessem debater o assunto com todas as turmas da
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escola e com seus professores. Seguimos a orientac¢ao
de Arantes (2007, p. 63)quando comenta:

Com esse tipo de proposta educacional,
a escola entende que, da mesma forma
que os estudantes aprendem a somar, a
conhecer a natureza e a se apropriar da
escrita, ¢ fundamental para suas vidas que
conhe¢am a si mesmo e a seus colegas, ¢
as causas ¢ as conseqiiéncias dos conflitos
cotidianos. Trabalhando dessa maneira,
por meio de situa¢des que solicitem a
resolucio de conflitos, a educa¢do atinge
o duplo objetivo de preparar seus alunos
e alunas para a vida cotidiana, ao mesmo
tempo em que nio fragmenta as dimensoes
cognitivas e afetivas no trabalho com as
disciplinas curriculares.

Adotamos como exemplificacdo, situagdes
reais da vida dos alunos, considerando os desejos
e as expectativas dos mesmos na elabora¢io do
conhecimento cientifico, formando uma comunidade
virtual em torno de interesses comuns, mais voltados
para uma perspectiva pedagogica. Os alunos em
sua maioria nunca tinham participado desse tipo
de atividade, mas afirmaram que ja participaram de
outros comunidades, a exemplo do Orkut. O dialogo
foi estabelecido, promovendo o esclarecimento e o
discurso de forma mais abrangente, como demonstra

a longa fala de um aluno:

Para que a violéncia na escola diminua, é
necessaria uma atuacao mais forte e presente
da escola com regras e solucodes especificas
para os casos de bullying, os profissionais tém
de buscar uma maneira de resolver os conflitos
adequadamente. Assim, como a familia tem
um papel muito importante, ela precisa estar
nas escolas cobrando da escola e participando
da rotina da crianca. Os estudantes precisam
receber seguranca da familia e da escola.
Atitudes como suspender o agtressor e coloca-
lo para fora da sala de aula s6 geram mais
violéncia. Além do mais, o Brasil ndo possui
uma lei especifica para o bullying, Temos que
tentar melhorar primeiramente nossa classe
e depois a escola onde estudamos, quando
vivemos “zoagoes”, ou seja, fatos relacionados
ao bullying, devemos nos impor e terminar
com isso de vez, ao invés de apoiar o agressor
incentivando e rindo da situacio da vitima.
Pois a partir do momento em que o
agressor escolhe a vitima ele a maltrata
visando ridiculariza-la diante dos colegas. O
agressor também sabe manipular, persuadir os
expectadores a ponto de fazer com que eles
o apoiem. A vitima passa a se sentir um lixo,
sua autoestima esta tdo baixa que até chegam
ao extremo, preferindo morrer a voltar para a

escola. (Aluno C).

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



Sao nessas relacoes dialdgicas baseadas no
respeito mutuo e na cooperacio que eles formam
uma consciéncia critica e reflexiva em tudo que ocorre
dentro do seu cotidiano e mais especificamente dentro
do contexto escolar e de si mesmos. Nesse sentido
Parrat-Dayan (2008, p. 83) explica:

Se quisermos formar personalidades
auténomas entio devemos favorecer as
relagdes de cooperacio, ja que estas passam
da heteronomia para a autonomia. Assim, a
escola deveria ser um ambiente cooperativo e
nao um ambiente de obediéncia ao professor.
E, ainda que nao seja facil estabelecer
um ambiente escolar totalmente livre de
autoridade, ¢ possivel reduzir a autoridade
do adulto a partir do respeito mutuo, de tal
forma que as criangas possam participar da
organizagao das regras e decisdes da escola.
Nesse ambiente, a repressdao unilateral do
adulto niao existe. Ao contririo, tanto o
adulto quanto a crian¢a funcionam com as
relacdes de cooperagdo e respeito mutuo.
Planejam-se as atividades de grupos que
favorecam a reciprocidade. As criangas
tém, constantemente, a oportunidade de
escolher, tomar decisdes livremente. Isso cria
condi¢Oes que geram a cooperagio.

Cabe a escola desenvolver atividades que
estimulem os alunos a serem independentes em seu
pensamento e que juntos trabalhem em prol de um bem
comum. Que as regras possam ser obedecidas sem serem
impostas, uma vez que os alunos estardo discutindo-
as constantemente. Num trabalho cooperativo, no
qual todos participam ativamente ¢ mais facil serem
trabalhadas as questoes que envolvam sentimentos.
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As atividades foram elaboradas pelos alunos
em duplas, a exemplo das historias em quadrinhos. Foi
proposta a leitura sobre a Violéncia na Escola, mas como
meio eficaz de assimilacio de conceitos e conteudos,
levando-os a um ensino mais interessante.

ELABORANDO UMA HISTORIA EM
QUADRINHOS

1- Roteiro, colocando no papel como serd a
histéria toda.

2- Ver quantos quadrinhos vai ter e distribuir os
quadrinhos entre as paginas.

3- Diagrame sua historia, “diagramar” é decidir
a forma e o tamanho dos quadrinhos, lembrando que
um pode ser o dobro do outro e ocupar uma tira inteira.
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4- Pense nos desenhos, as formas que os
personagens irdo ter: coisas simples podem se tornar
grandes efeitos — vocé pode desenhar um triangulo ara
ser o corpo do personagem e uma bola para ser a cabeca
por exemplo. Deixe a criatividade ajudar na montagem
dos personagens.

5- Lembre de criar cada personagem com suas
caracteristicas proprias, tanto no desenho (fisico) quanto
em sua personalidade (emocional).

6- Comece a historia pelos textos — baldes dos
personagens para depois construir as cenas, isso facilita
na distribuicao das cenas sem ter interferéncia nos textos.

7- Procure usar sempre letras maitsculas, destaque
termos, palavras com negtito sempre que houver necessidade.

8- Finalize sua hist6ria sempre com uma surpresa
no final.

| e
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Depois foi cobrada a produgao de textos. Puderam

construir o conhecimento baseado nao s6 na palavra,
mas também na imagem e nas praticas sociais, buscando
alternativas para a resolu¢do de conflitos. Identificamos
na fala dos alunos ao sugerirem possiveis solugdes para
uma convivéncia mais harmoénica, sem as agressoes a

que estavam habituados:

A melhor forma de lidar com esta situacao
de violéncia é saber se as instituicoes de
ensino possuem ampla capacidade educativa
para advertir os alunos que praticam a
violéncia, advertir com regras especificas
para o bullying, auxilio e atencdo dos
familiares. (Aluno D).

Apesar de sério, o bullying ainda tem solugao:
um Brasil com mais educagio, igualdade para
todos. Intimidacao e humilha¢io existem entre
as pessoas, o didlogo e o entendimento sdo a
melhot maneira de resolvé-los. Quando todos
se entendem, todos ganham. (Aluno ).
Quando alguém vir ou souber de uma briga entre
os alunos, avisar a direciio e aos professores para
comentem sobre esse tipo de violéncia, fazer
trabalhos (atividades) de combate a violéncia

(DA0) 0aAd>A3IM 0d109031 01UAqd 2iul

para quebrar o gelo entre os alunos, os pais
devem conversar com os filhos para que eles
contem seus problemas. (Aluno C).

A direcao deve espalhar cartazes contra a
violéncia e comentar com os alunos. (Aluno G).
Embora estejam se tornando cada vez mais
comuns as agressoes fisicas e psicoldgicas,
temos que ter um plano em cada instituicio para
acabar com a violéncia no meio educacional.
(Aluno K).

As pessoas devem se respeitar sendo pretas ou
brancas ricas ou pobres. Ha oportunidades para
todas. (Aluno D).

Os professores deveriam conversar com 0s
alunos, entender o lado deles, e, se tiver algum
problema, tentar resolver e nao partir para a
violéncia. Assim, estardo ajudando a ter mais
violéncia na sala de aula, essa sim é a melhor
solu¢do para ajudar mais. Fazer também
palestras. (Aluno P).

Tomar atitudes que os outros tenham como
exemplo. Punir os alunos que fazem baderna
(bagunca), pensar duas vezes antes de fazer

algo. (Aluno T).

As falas registradas demonstram que captaram
nao s6 os conteudos das pesquisas feitas, bem como
refletiram criticamente e buscaram solucdes alternativas
para os questionamentos.

A avaliagio se deu de forma processual ao logo
do desenvolvimento das atividades. Observamos a
formacao de conceitos, analisando os questionamentos
e as intervencOes. Através do didlogo, verificamos se
houve aprendizado dos conteudos propostos e se houve
mudanca de atitude frente aos problemas levantados no
que se refere a superagdo de idéias do senso comum.
Houve acompanhamento fazendo a leitura do que foi
produzido pelos alunos, elaborando sugestdes, fazendo as
intervengoes necessarias nos textos produzidos por eles,
incentivando varias leituras e a retomada de contetdos.
Observou-se também a forma reflexiva e critica deles
abordarem o tema, bem como a concatenacio de idéias
e a criatividade.

Em relacdo a produgio dos alunos, avaliamos
que ensinar é muito mais que transmitir o
conhecimento, é orientar para a aprendizagem,
ajudar a formular conceitos e desperta-los para as
potencialidades inatas, que encontrem um equilibrio
em torno de verdade que eles proprios constroem
como op¢ao de vida. Embasados teoricamente, sao
capazes de buscar novas formas de convivéncia,
mudando de atitude, se tornando um cidadao
autébnomo e criativo, mais responsavel pelo seu
grupo. Assim, a educagdo passa a ter como ponto
principal a autorrealizagio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os didlogos produzidos na escola sio momentos
unicos que estimulam professor, alunos e todos que fazem
a instituicdo, levando-os a refletirem a realidade vivida.

Mediada pela observacio dos dialogos,
questionamentos e intervencdes possibilitados pelos
recursos mididticos, foi possivel analisar que apesar de os
alunos assimilarem bem os conceitos e participarem dos
debates com empenho, ainda apresentam dificuldades
para mudar as atitudes que desrespeitam o outro e
provocam conflitos. Esses comportamentos estao
intimamente ligados ao seu cotidiano, e por isso nem
sempre o percebem. Levard um tempo para que consigam
estabelecer relacionamentos baseados na paz, no respeito
e na busca de uma convivéncia democratica.

Os professores tém uma boa parcela de
contribui¢do para o quadro apresentado, pois nao
conseguem argumentar com os alunos. Consideramos
que suas posturas sdo sempre impostas e os alunos
revidam de forma provocativa. Nesses momentos, 0s
professores tomam para si o direcionamento dessas
atitudes, tratando-os como fracassados, ineficientes ou
desprovidos de qualquer conhecimento e respeito, a
despeito do que eles proprios dizem ensinar. Os alunos
passam a agir agressivamente e de forma tao natural que
para eles ¢ imperceptivel.

Quando realizaram atividades reflexivas com
temas do cotidiano, os alunos aprenderam de forma
mais coerente e legitima, reformularam seus conceitos,
dialogaram com o professor e os colegas de forma
malis tranquila, exprimindo sua emog¢ao e resolvendo seus
conflitos, mudando sua atitude perante a vida, deixando
de lado o que foi imposto, estabelecendo aos poucos
novas regras de convivéncia que ressaltam a dignidade
e a sensibilidade humana de que todos siao portadores,
gerando compromissos diarios, dialogo, respeito e
reconhecimento do outro. Mostraram que o trabalho
coletivo pressupoe a participagdo de todos que fazem
a escola, ja que ao renovar o posicionamento ctitico,
basearam seus valores dentro da ética e construiram
um ambiente de paz e transformacao dentro do espago
escolar.

Constatamos que o relacionamento professot-
aluno e alunos-alunos melhorou em prol do bem comum,
levando-os a reflexdo e a formacao de uma consciéncia
critica capaz de avaliar o relacionamento com o outro,
respeitando as diferencas.
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Luis Paulo Leopoldo Mercado

Resumo

Este estudo apresenta o relato de uma experiéncia sobre a formacio de professores do
PROUCA através de um experimento que investigou o processo de aprendizagem que
ocorre com o professor em sua pratica pedagdgica ao se apropriar e utilizar dos recursos do
software Squeak Etoys, disponivel no laptop educacional. Trata-se de pesquisa participante
com abordagem construcionista em uma escola publica municipal, na cidade de Penedo/
AL sobre o uso do Squeak. O Squeak Etoys é um ambiente de desenvolvimento e de
execucdo da linguagem Smalltalk 80 e do padrao ANSI, com caracteristicas adicionais
como som em tempo real, sintese de musica, manipulacio de imagens, acesso a internet
caracterizando-se assim como um ambiente de autoria multimidia. Contempla maiores
possibilidades para que o professor proporcione um ambiente de aprendizagem no qual
o aluno se envolva no processo de construir o seu proprio aprendizado de acordo com
o seu limite, autonomia e ritmo proprios.

Palavras-chave: Squeak Etoys; laptops educacionais; Projeto UCA; formacao de professores

INTRODUCAO

Com a inser¢ao das Tecnologias de Informagao
e Comunicac¢ao (TIC) na educaciao percebe-se a
preocupaciao de pesquisadores em que o uso do
computador na escola nio ocorra somente por
necessidade de uso de instrumentos e técnicas, mas como
um desafio as escolas para repensarem suas praticas e
ofertarem um modelo pedagbgico que contribua para
a melhoria da qualidade e na constru¢io de um novo
paradigma para a educacio.

Todas as vezes que as escolas se deparam com
programas ofertados para formagao de professores, surge
o questionamento: os professores, ao participarem desses
programas, estao aptos a fazer uso apropriado das TIC,
contribuindo, dessa forma, para a melhoria da qualidade
da educacio e na constru¢io de um novo paradigma para
a educacao brasileira?

Segundo Almeida e Prado (2011, p. 34), o uso do
computador vem ocorrendo no Brasil desde a década
de 1980, e torna evidente que o ponto crucial consiste
na formacao de professores que possam integrar essa
tecnologia aos processos de ensino e aprendizagem.

Percebe-se que um dos principais motivos para
a resisténcia de tantos professores em se apropriar do
uso das TIC é o fato de se constatar dificuldades de
manuseio e falta de compreensao do uso pedagogico do

computador, seguidos por disponibilidade de tempo e falta
de organiza¢ao administrativa, j4 que a escola nio tem
funcionarios disponiveis para a efetivacao das agdes do
programa, contrapondo-se, dessa forma, ao seu objetivo.

As TIC trazem como desafio a criacdo de novos
ambientes de aprendizagem que incorporem diferentes
tecnologias e recursos, fortalecendo o aperfeicoamento
constante para o professor, pois caso utilizadas sob uma
abordagem correta, as TIC sdo uma ferramentas capazes
de proporcionar a reflexdo necessaria a pratica pedagogica,
como também o desenvolvimento de competéncias ao
longo do processo, ou seja, com a intengao de contribuir
para efetivar mudancas na educagio brasileira.

O uso do laptop educacional em sala de aula
gera novos desafios, tanto no curriculo como na
estrutura da escola e na pratica dos professores, pois,
quando inseridos no processo e usando abordagem do
tipo “acdo-reflexdo-ac¢ao”, mesmo o mais tradicional
professor sente necessidade de refletir sobre sua postura
pedagogica em face da realidade do cotidiano do
aluno. Ainda que o professor nao extrapole o patamar
da resisténcia, nao serd o mesmo apos a experiéncia
interativa com essa ferramenta caracterizada pela
mobilidade, conectividade e interatividade.

O que fazer a fim de permitir uma maior
facilidade aos envolvidos para manusear esses recursos
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e se apropriar dos equipamentos com a finalidade de
construir seu proprio conhecimento, ajudando seus
alunos na construcao de conhecimentos e contribuindo
efetivamente para a mudanca que se almejar?

Com o processo de implantacao dos laptops
educacionais nas escolas publicas de Alagoas através do
Programa Um Computador por Aluno (PROUCA), que visa
a0 desenvolvimento de metodologias mediante a formacao
continuada, enfrenta-se o desafio de investigar o processo de
aprendizagem que ocotte com o professor ao se aproptiar
e utilizar dos recursos do software Sgueak Etoys, disponivel
no laptop educacional, na sua pratica pedagogica.

Adota-se uma abordagem construcionista
para a formacdo e exploracao do software que se
fundamenta na “agio-reflexdo-acdo”, uma vez que “o
design do curso foi concebido de modo a concretizar
os principios construcionistas, a concepcao de escola
como organiza¢ao viva, aprendente e geradora de
conhecimento” (ALMEIDA e PRADO, 2011, p. 39),
cujo objetivo € levar equipamentos portateis a alunos
e professores de ensino basico da rede publica, e
proporcionar a formacao de professores para o uso do
laptop educacional em sala de aula.

PROJETO UCA EM ALAGOAS

O PROUCA, iniciativa do governo federal, criado
pela Lei n° 12.249, de 11 de junho de 2010, propoe
novas formas de utilizacdo das TIC nas escolas publicas
brasileiras, cuja execugdo esta a cargo do Ministério da
Educagao. Possui como objetivo levar equipamentos
portateis (laptops educacionais) para alunos e professores
de ensino basico da rede publica, e também desenvolver
metodologias através de uma formaciao continuada
que priorize a aprendizagem significativa do aluno por
intermédio de novas praticas pedagogicas, a exemplo
do uso pedagogico de laptops em sala de aula, a partir
do desenvolvimento de pesquisas que identifiquem as
praticas pedagogicas com esses equipamentos € que sejam
referenciais da mudanca curricular necessaria a escola
nesse novo contexto da sociedade do conhecimento.

O programa envolve o Ministério da Educacio, as
universidades, as secretarias de educagio com seus 6rgaos
regionais de ensino, os Nucleos Estaduais e Municipais de
Tecnologia Educacional (NTE/M) e as escolas publicas.

Em Alagoas, a IES-UCA-Global, representada
pela PUC de Sao Paulo, por meio do e-Proinfo —
ambiente virtual e de encontros presenciais, juntamente
com as equipes das IES—Local, da UFAL e dos NTE/M,
preparam e acompanham a formacao de gestores
e professores, visando a incorporagao do laptop
educacional como ferramenta pedagoégica por alunos
e professores.
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Sdo nove escolas de Alagoas contempladas com
o projeto, sendo cinco da rede estadual e quatro da
rede municipal. De acordo com o planejamento da
IES local, na condi¢io de pesquisadora/formadora do
PROUCA acompanhamos este estudo numa Escola
Municipal de Educa¢ao Basica da cidade de Penedo —
AL, escola pertencente a rede municipal de educacio
basica, que atende alunos da pré-escola ao 9° ano,
conta com aproximadamente 500 alunos, de acordo
com a matricula de 2011 e possui 22 professores, e 2
coordenadores pedagdgicos, 1 diretora e 1 vice-diretora
na equipe gestora.

Para a implantacio do projeto, a escola passou por
uma reforma para adaptacdo das redes elétrica e légica,
em que cada sala de aula, biblioteca, diretoria, secretaria
e sala dos professores passaram a ter ponto de internet,
e em cada sala de aula existem 40 tomadas com entradas
para o /aptop; no entanto, atualmente ja existem algumas
salas com tomadas deterioradas e nao ha armarios para os
equipamentos, que sao guardados em caixas de papelao,
na diretoria.

Como as salas de aula ndo tém armarios para
guardd-los, ficou estabelecido que os laptops serdo usados
em dois dias diferentes em cada semana. No dia em que
o equipamento for usado por um professor, todos os
outros professores dessa turma também o usario e, para
que haja um rodizio entre eles, estabeleceu-se que os dias
nao podem ser fixos. As a¢Oes individuais dos professores
constam em seus respectivos planejamentos.

A proposta da formacio para o uso dos laptops
educacionais foi estruturada em cinco mddulos, com
momentos presenciais e a distancia através do ambiente
e-Proinfo, a saber: “Compreensio da Proposta UCA,
apropria¢do dos recursos do laptop, inovacao pedagogica
no uso das tecnologias digitais, atualizacaio do PPP da
escola para incluir as tecnologias digitais e socializa¢ao da
proposta UCA da escola” (BRASIL, 2009, p. 18).

Além de acompanhar a formagio e contemplar
maiores possibilidades para que o professor proporcione
um ambiente de aprendizagem no qual o aluno se envolva
no processo de construir o seu proprio aprendizado de
acordo com o seu limite, autonomia e ritmo préprios,
este estudo foi motivado pela percepciao do Squeak
Etgys, software existente no laptop educacional como
algo semelhante ao Logo, linguagem de programacao
adotada no Brasil quando da inser¢ao do computador
como ferramenta pedagogica.

O Logo ¢ uma linguagem de programagio
desenvolvida pelo matematico sul-africano Seymour
Papert, um dos maiores visionarios do uso da tecnologia
na educac¢io, no Massachusetts Institute of Technology
(MIT), Boston, EUA, e totalmente voltada para a
educacio, de facil assimilacdo através de comandos
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dados a uma tartaruga que se move na tela, permitindo
que “as criancas programem a maquina em vez de serem
programadas por ela” (PAPERT, 2001, p. 39).

O Logo propicia um ambiente de aprendizagem
no qual o aluno, a partir do momento em que utiliza os
comandos para mover uma tartaruga, produz ideias de
projetos que gostaria de observar na tela e, a0 implementa-
las, se envolve no processo de construir o proprio
aprendizado de acordo com seu ritmo de resoluciao de
problemas, propondo uma solucao dentro de sua capacidade
de compreensio e assimilacdo de conceitos. Cabe ao
facilitador estimular a motivacio e as atividades realizadas,
para vencer as dificuldades de maneira suave e progressiva.

Em nossa trajetéria profissional, ao acompanhar
a formacio de professores, os cursos de extensio
para criancas e jovens com uso do Logo resultaram
em experiéncias significativas que serviram de base a
realizagao deste experimento com o Squeak Etgys.

Papert (1988, p. 27) se refere a Linguagem Logo
como “um instrumento capaz de mudar a escola como
um todo, para mudar atitudes sobre 0 modo como se fala
sobre aprendizagem e mesmo em relagio as pessoas”.

Ao iniciar a pesquisa bibliografica visando
compreender o Squeak Etoys, encontraram-se em
Allen-Conn e Kim (2003) referéncias ao contexto de
como surgiu o programa, no qual consta Alan Kay
como mentot, lider e for¢a propulsora do Sgueak Etoys,
profundamente influenciado por Papert e suas ideias.

Nesta experiéncia foram investigadas a apropriacao
e o uso que o professor faz do Squeak Etgys e como
ele o utiliza em sala de aula, sendo identificadas as
possibilidades e os limites do seu uso no processo ensino-
aprendizagem, adotando-se a abordagem construcionista
sugerida por Papert no ambiente Logo, termo este que
se difundiu e hoje remete a uma abordagem pedagdgica
utilizada em ambientes informatizados.

REVISAO DA LITERATURA

No ambito educacional, as TIC, presenciais,
semipresenciais ou a distancia, ndo fazem a mudanga ou
nao a provocam pelo simples uso em educacio. Segundo
Valente (2011, p. 28), os computadores s6 fazem sentido
se forem implantados para enriquecer o ambiente de
aprendizagem e se nesse ambiente existirem as condi¢oes
para favorecer o aprendizado do aluno.

Cabe aos formadores compreender como
se processa a apropriacdo dos laptops educacionais
pelos professores e o desenvolvimento das TIC na
educacio, levando-os a refletir sobre o surgimento de
transformacoes rapidas na sociedade, as quais trazem
a necessidade de se lancar mao do processo educativo
como motiva¢io e para acompanhamento do homem
moderno na sua adaptacio ao mundo.
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Franca, Borges e Ramos (2010, p. 73) enfatizam que
¢ preciso reconhecer que as TICs, no campo
da educacio, avancam a cada dia, fazendo com
que os professores, os alunos e a gestdo da
escola se adaptem e criem mecanismos para o
melhor proveito desses recursos nos processos
pedagdgicos. Nessa perspectiva, a escola publica
vive uma nova realidade: a chegada dos compu-
tadores portateis, laptops conectados.

Desenvolveu-se a pesquisa registrando as agoes
e atividades praticadas pelos professores através de
oficinas para apropriacdo basica do Sgueak Etgys, uma
vez que de acordo com a abordagem adotada, para
que se priorize o papel do professor, deve-se fazé-lo

compreender que

associar as TICs significa que utilizar essas
tecnologias para a representacao, a articulagao
entre pensamentos, a realizacdo de a¢Ges, aos
métodos ativos de aprendizagem desenvolve a
habilidade técnica relacionada ao dominio das
tecnologias em uso e, sobretudo, articula esse
dominio com a pratica pedagogica e com as
teorias educacionais que o auxiliem a refletir
sobre a prépria pratica e a transforma-la (AL-
MEIDA, 2002, p. 43).

O Squeak Etgys ¢ um ambiente de desenvolvimento
e de execuc¢ao da linguagem Swalltalk 80 e do padrao
ANSI, com diversas caracteristicas adicionais como som
em tempo real, sintese de musica, manipulacdo de imagens,
acesso a internet e ferramentas de desenvolvimento em
varias areas de ciéncia da computagio, caracterizando-
se assim como um ambiente de autoria multimidia. T,
suportado por diversas plataformas Windows, MacOS,
Linux, entre outras. Foi desenvolvido por Alan Kay e sua
equipe do Viewpoints Research Institute.

Trata-se de um programa educacional que apresenta
caracteristicas que facultam utilizar o computador para
interagir com a informacao, construindo o proprio
conhecimento, isto porque, “com este soffware, o utilizador
assume o papel de destaque, ja que o computador apenas
reproduz as suas ordens” (SILVA, 2009).

Para Silva (2009), o uso desse sgffware abre um leque
de possibilidades em qualquer 4rea do conhecimento, ja que
quando se simula desde um desenho até a implementa¢ao
de um projeto através de “arrastar e largar”, tem-se a
percepcao de que se estd brincando, além de que podem ser
explorados recursos de video, audio, animacdoes e outros,
para representar 0 nosso pensamento através da tela do
laptop, como também para resolver problemas, tomar
decisbes e conferir o resultado de imediato.

Alan Kay observou que algumas das crianc¢as que
tiveram contato com o Sgueak tornaram-se aptas a usa-
lo, e destas, algumas chegaram a desenvolver, sozinhas,
programas complicados. (ALLEN-CONN e KIM, 2003).
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Diante do observado na formacio, concorda-se
com a ideia de Valente e Osorio, (2009), de que o Squeak
Etgys é interessante, divertido, importante, educativo e util
para o ensino. Entusiasma os alunos e os professores, a0
mesmo tempo que promove a aquisicao de competéncias
diversificadas, incluindo a maturidade para a utilizagao
dos laptops educacionais.

Os professores que participaram das oficinas
mostram-se aptos a fazer uso do Squeak Efoys na sua
pratica pedagdgica percebe-se nas oficinas o entusiasmo
dos professores mostrando-se bastante satisfeitos em que
fizeram relatos significantes com relacio a metodologia
utilizada e o sentimento de autonomia e auto-estima frente
a nova experiéncia. NEVES e MERCADO, 2011).

E crescente o nimero de pesquisadores, pais e
professores que vém descobrindo as potencialidades
do Ambiente Squeak Etoys em diversos paises. No
entanto, seu uso no sistema escolar ¢ incipiente e sua
disseminacio um desafio. (SCHAFER , SPERB e
FAGUNDES, 2011, p. 1233).

Diante desse contexto ¢ necessario propor aos
professores desafios que lhes exijam respostas através
de seu fazer pedagogico, baseado numa concep¢iao
de educacio que possibilite o repensar da pratica
pedagogica através da acio e da reflexdo e que priorize
a aprendizagem significativa do aluno através de novas
praticas pedagogicas, incentivando o uso pedagogico do
laptop em sala de aula, como também ao desenvolvimento
de pesquisas que identifiquem as praticas pedagogicas
com esses equipamentos e que se supOem referenciais
da mudanca curricular necessaria a escola nesse novo
contexto da sociedade do conhecimento. contribuindo
para a melhoria da qualidade e para a constru¢ao de um
novo paradigma disponivel a educac¢ao brasileira.

METODOLOGIA

Este experimento foi realizado numa escola da
rede pablica municipal, na cidade de Penedo /AL, sendo
desenvolvidas acoes do PROUCA com 206 profissionais da
educacao, 13 professores e uma gestora do turno matutino,
e 11 professores e uma gestora do turno vespertino.

Entre os envolvidos, 67 % dos professores nao
sdo usuarios de computador e internet; no entanto, 86
% acreditam que o uso do laptop educacional na escola
podera modificar a aprendizagem do aluno, acarretando
melhorias no processo ensino-aprendizagem. Apenas
14% opinam que o uso do laptop nao provocara
mudancas, ou seja, ndo veem nenhuma vantagem no
seu uso na escola.

Iniciou-se o trabalho em 2011, com a apresenta¢ao
da proposta a direcao da escola, explicando e informando
sobre o objetivo das oficinas, ¢ também solicitando
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autorizacido para a realizacdo do experimento. Apos
a autorizagdo, marcou-se um encontro com todos os
professores, apresentou-se a proposta e indagou-se sobre
quem poderia participar, uma vez que naquele momento
as oficinas nao eram acdes da formacio do PROUCA.
Para surpresa da pesquisa do Squeak Etoys todos os
professores confirmaram a participagao.

Executou-se o experimento através de seis oficinas
com duracdo de trés horas por semana, realizadas na
escola, em que foram registradas as acOes e atividades
realizadas pelos professores, visando explorar o Squeak
Etgys (lustracdes. 1 a 6) como ferramenta pedagdgica e
objetivando investigar a apropriacio que eles fazem do
software e como o utilizam com seus alunos. De acordo
com a abordagem adotada, é possivel fazé-los compreender
que ao explorar esse soffware abrem-se possibilidades em
qualquer area do conhecimento, além da exploracio de
recursos de video, audio, animacdes e outros.

Tlustracoes de telas do Sgueak Etgys com os recursos

explorados durante as oficinas.

Ilustragdo 1 — Caixa de ferramentas de pintura
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Ilustragdo 2 — Flaps (abas) e Balao do Navegador
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Ilustragdo 3 — VVassoura, reldgio, lixeira e texto
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Ilustragdo 4 — Halos (Alcas)
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Ilustragao 4 — Flap Suprimentos
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Ilustragdo 5 — Catalogos de objetos
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Cada oficina (Quadrol) foi planejada para ser

ministrada separadamente por turnos, o que, além de

facilitar o processo de aprendizagem, possibilitaria cada

professor se fazer presente dentro do seu horirio na

escola. Entretanto, devido a diversos desencontros, as

oficinas s6 foram concretizadas com os profissionais

do turno matutino. Concluiram-se as oficinas com 14

participantes, sendo 13 professores e uma coordenadora

do referido turno.

Quadro 1 - Oficinas do Squeak Etoys:
formagao na escola

Oficinas

Conteudos explorados

Atividades desenvolvidas

Oficina 1

Distribuicio do material
impresso, informacio da
metodologia, conteudos
que se pretendia explorar
e objetivos propostos.
Conceito do programa,
criadores do software ¢ a
filosofia que o fundamenta.
Acesso e apresentacio
do Sgueak Etoys no laptop
educacional. Visdo basica
do programa. Conceito de
Mundo, Projeto e Objeto. Flaps
(abas) padrées do Mundo.
Exploracio do balao do
Navegador. Fungoes de cada
opcao do Navegador. Caixa
de ferramentas de pintura: o
lapis, conta-gotas, borracha
e balde. Recursos /limpa
e o volta. Criagio de um
desenho/projeto. Gravacao
de um projeto. Ficha de
descri¢io do projeto
Diario de bordo.

Acesso ao Squeak Etoys.
Exploraciao dos flaps e caixa
de ferramentas de pintura. A
propor¢io que exploravam cada
uma sempre, eram desafiados para
verificar se realmente estavam
percebendo a funcionalidade
de cada ferramenta. Exploracio
livre desses recursos por
aproximadamente 30 minutos.
Elaboracio de uma ilustragio
utilizando os recursos explorados
com um tema livre. Publicar/
salvar como o primeiro projeto.
Preencher a ficha de descricio.
Fechar o programa ¢ acessar
novamente. Socializagio das
atividades desenvolvidas, reflexido
e filmagem dos depoimentos a
partir da indagacio de como se
sentiram no primeiro contato
com o Squeak Etoys. Elaboragao
do diario de bordo.

Oficina 2

Revisio dos recursos
explorados. Abertura de um
projeto. Apresentacio do
Sflap Suprimentos. Catilogos
de objetos. Exploracio
das ferramentas. Sele¢io
e escolha do objeto.
Exploracio da alca com
os icones. Recursos da
categoria util: vassonra,
reldgio e objetos. Recursos
da categoria basico: formas,
lixeira e texto. Diario de
botdo.

Encontrar o projeto implementado
na oficina anterior. Escolha de 4
recursos basicos e exploragio dos
recursos desejados. Construcao de
um resumo das 11 funcionalidades
dos halos. Criacio de um
NOVO Projeto com 0s recursos
explorados. Salvar o projeto
implementado. Socializagio das
atividades desenvolvidas, reflexio
e filmagem dos depoimentos
a partir da indagacio de como
se sentiram ante os recursos do
Squeak Etgys. Elaboragio do diario
de bordo.

Oficina 3

Mosaicos. Seripts (roteiros)
e Editor de seripts.
Visualizador. Didrio de

botrdo.

Exploracio de cada recurso e
construgdo de um resumo de
acordo com cada funcionalidade.
Socializa¢io das atividades
desenvolvidas, reflexio e filmagem
dos depoimentos a partir da
indagacio de como se sentiram
ante 0s NOVOS recursos (seripls)
do Squeak Etvys. Elaboracao do
diario de bordo.
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Movimento. Criacao de | Movimentar dois objetos no
seripts. Nomear objetos e | mundo com os recursos
seripts. Diario de bordo. explorados. Criar e nomear o seript
dos objetos escolhidos. Interpretar
o seript criado, identificando cada
mosaico. Implementar um projeto
com os recursos explorados.
Oficina 4 Publicar/salvar o projeto
implementado.Socializagao das
atividades desenvolvidas, reflexao
e filmagem dos depoimentos
a partir da indagacio de como
se sentiram ante a cria¢ao dos
roteiros (seripts). Elaboragiao do

diirio de bordo.

Livro. Criar pagina.|Criacio de um livto com tema
Escrever textos. Objetos de | livre com os recursos explorados.
controle. Alteracio de cores. | Salvar o projeto implementado.
Efeitos sonoros e visuais na | Socializacdo das atividades
pagina do livro. Gravacio | desenvolvidas, reflexio e
do projeto implementado.

Diario de bordo.

Oficina 5 filmagem dos depoimentos a

partir da indagacdo de como se
sentiram ao trabalharem com o
recurso livro do Sgueak Etoys.
Elaboracio do didrio de bordo

Avaliacio das atividades | Apresentacdo das atividades

esenvolvidas clos esenvolvidas com os alunos.
d lvid 1 d lvid 1
professores e entre|Avaliacio das oficinas através

Oficina 6 professores e alunos

de questionarios,fotografias,
filmagens ¢ entrevistas com os

alunos

Desse universo, apresenta-se o perfil académico,
profissional, a atua¢o e a faixa etaria dos participantes.
Quanto a formac¢ao académica, 93 % possui curso
superior e 7 % curso de especializa¢ao. 38% atuam no
magistério ha mais de 20 anos, 31% entre 20 a 22 anos,
8 % no intervalo de 15 a 19 anos e apenas 8 % com um
ano de atuacio.

A faixa etaria dos envolvidos varia entre 29 e acima
de 50 anos. 61 % apresentam idade superior a 50 anos, 23
% entre 40 e 49 anos e 16 % entre 29 e 35 anos.

Quanto ao perfil profissional 86 % sio professores
de atividades, ou seja, lecionam nos anos iniciais do ensino
fundamental, 7% educacio fisica e 7% sio coordenadores.

Foram utilizados como instrumentos de coleta
de dados do experimento: protocolos de observagiao
em que se registraram falas, davidas, expressoes, através
de videos, fotos, descricoes das atividades durante a
socializacao/reflexoes, diarios de bordo escritos pelos
professores ao final de cada sessdo e entrevistas com
os alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os aspectos observados no acompanhamento
das oficinas foram os seguintes: nas oficinas em que
exploramos Mundo e Objeto percebe-se dificuldades
quando na tela ndo conseguiam arrastar o objeto e
soltar no mundo, entretanto, deixavam transparecer muita
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tranquilidade e repetiam o processo comprovando que
o ambiente Squeak Etgys os envolvidos demonstram
Coragem de tentar, independentemente de acertos
ou erros.

Pode-se perceber, no momento em que se
indagou sobre as vezes em que na tela os professores nao
conseguiam arrastar o objeto que escolheram e soltd-lo
no mundo (area de trabalho do Squeak Etoys), que eles
deixavam transparecer muita tranqtilidade, dando a
resposta abaixo:

F: Como vocé se sente quando nao consegue colocar o
objeto no mundo?
R: Quando en entendo que cologuei errado, acho bom,

porque ja vi que com paciéncia e errando nos
aprendemos...e af en conserto. R29

F: Como vocé se sente quando nao consegue abrir o
programa e o projeto?

R: Quando consigo abrir o programa ¢ a
maior felicidade e consegui abrir o programa
estudado hoje que foi da oficina Squeak Etoys.
Consegui desenhar, apagar e mover, estava
tao feliz, mas no final nao salvei como minha
professora ensinou e ld vem tristeza. Mas ndo
desisto, pois tudo que eu aprender serd bem
vindo, para passar pra frente. A experiéncia de
hoje foi maravilhosa coisa nova. Como gosto
muito de desenhar, gosto de me aperfeicoar
mais nesta area. B4

Na fala dos professores L18 e B4, verifica-se
que, independentemente de nao terem conseguido,
demonstram disposi¢ao apos a depurag¢do (processo
de refletir sobre o resultado de um programa de
computador) do procedimento em refazer seu trabalho
e que ficaram satisfeitas com o resultado.

Outro aspecto notério refere-se a necessidade
de autonomia e consciéncia das suas possibilidades
cognitivas

F: E agora, o que vai fazer vocé nao conseguiu
colocar o objeto no mundo?
P: Vou conseguir, dessa vez nio deu, mas agora

vai dar certo, a Sra. vai ver. Eu nio disse, pro-
fessora agora ficou, dessa vez aprendi. A. 20

F. E af como se sentiu explorando a nova aba?
P. Hoje foi mais dificil, mas as dificuldades aos
poucos foram superadas com certeza no final
terei vitéria. Viu que ndo chamei a Sra.? A. 20

F. E agora o que vai fazer vocé nao conseguiu
arrastar e soltar o objeto no mundo?

P: Pois ¢, esse suprimento aprendi que tem
que ir lentamente para conseguir tem que ter
paciéncia. E complicado o suprimento, mas vou
conseguir chegar l4. A. 20
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Um aspecto que chama atencdo ¢ que os
professores percebem que a abordagem adotada no
ambiente Squeak ¢ diferente da usada na formacao.
Percebe-se que os professores fizeram comparagdes
da metodologia abordada

Diante dos depoimentos obtidos fica evidente que
os professores observaram a mudanca de atitude e que
se sentem motivados:

Na aula de hoje percebi que superei as
dificuldades e me senti a vontade para reinar no
laptop, brincando e aprendendo com o squeak,
percebendo as diferencas entre projeto, mundo

e objeto. (N. 23).

E nessa oficina achel interessante esse novo
ambiente chamado Squeak, cle ¢ bastante
divertido, onde ndés mesmos somos os autores
do que produzimos. E a forma como a tutora
apresentou e deixou a gente trabalhar facilitou

bastante. (M. 27)

A aula de hoje foi bastante proveitosa pois
aprendi como utilizar o programa Squeak.
Espero que a préoxima seja como esta com
informac¢dao bem detalhada para juntos
construirmos o nosso aprendizado de acordo
com o ritmo de cada um. (R. 29)

A proporcio que o tempo passa e eles adquirem
novos conhecimentos, constata-se uma maiot intimidade
com o ambiente e com as ferramentas do software.
Torna-se gratificante ver como se tornam autonomos e
percebem que ali ha apenas facilitadores para auxilid-los e
nao para “ensinar”, dizer o que e como eles devem fazer.

Foram muito sucintos no diario e nio entenderam
bem o que seria um didrio de bordo, apesar de constar
no material impresso as orientacdes necessarias;
entretanto, registraram significativas observagdes tanto na
intera¢ao com o laptop educacional, como com relacio
a metodologia utilizada na nova experiéncia, conforme

aqui se constata:
Professora, adorei a aula de hoje, foi muito apro-
veitosa, pols me senti como uma crianga. (C. 6)

O processo de aprendizagem hoje foi muito
legal, porque para encontrar os itens a ser es-
tudado e aplicado foi de forma simples, facil e
divertido. Gostei muito. (G. 34)

Esse momento dessa oficina foi 6timo, pois
aprendi passos desse programa que nunca
aprendi durante todas essas aulas. Era bom se
nos ensinasse a mexer no laptop dessa forma
gostei muito da oficina e da maneira que fo-
mos orientada para concluir o trabalho fiquei
satisfeita pois me senti atil ao trabalho gostaria
que fosse sempre dessa maneira para que tenha
proveito nas aulas. (L. 18)
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Gostei bastante da oficina pois foi bem explica-
do e nos deixou a vontade e com anseio para o
proximo encontro. Aprendi um novo programa,
aprendi também como salvar e obtive sucesso
em tudo que fiz. (M.L. 24)

As expectativas eram muitas e, foi muito inte-
ressante trabalhar com o squeak. Aprendi como
construir um projeto nesse ambiente. Explorei
hoje o navegador ¢ as ferramentas contidas
nele, foi uma aula tao prazerosa que cheguei a
relaxar desenhando e pintando. Acredito que o
uso desse programa na sala de aula serd muito
proveitoso com os alunos. (I. 14)

Hoje foi uma aula dindmica e proveitosa, es-
pero que as proximas aulas sejam com esse
espirito de paciéncia e objetividade, pois eu
fiquei a vontade para expor as minhas idéias e
limitagdes. (R. 29)

A professora R. 29, mostrava-se muito resistente
durante a formacao do PROUCA e, diante das oficinas
surpreendeu, confirmando que o Squeak Etoys tem o
poder de transformar o que as criancas pensam sobre
as suas capacidades, melhorando a sua autoestima
(VALENTE e OSORIO, 2007, p. 269).

Durante as oficinas percebeu-se que o Squeak Etoys
¢ interessante para os professores e serve de motivagao

durante a formacio.

Contextualizagdo/transferéncia de situag¢des de sua
vida pessoal para os projetos

Os desenhos e projetos implementados foram
relacionados com a vida pessoal dos autores, como
também transferem todo o seu projeto de vida. Tudo
o que fizeram nao foi apenas criatividade, mas uma
extensao de seu cotidiano. Seus desenhos associam-se a
sua realidade e a sociedade em que vivem, exteriorizando
o mundo de imagens que formam sua mente. Diante
de cada projeto elaborado indagamos o porqué destes
desenhos. As ilustracdes 6 a 8 mostram os desenhos

construidos pelos professores durante as oficinas.

180



Tlustracao 6 — Desenho da Professora R29

Adoro flores e quando tiver um jardim vou cultiva-las.

Tlustracao 6 — Desenho da Professora 1.21

Nio posso deixar de homenagear o rio que tem na
minha cidade
Professora 1.21

Tlustracao 8 — Desenho da Professora C19

Representei nosso transporte mais comum.

Todos os desenhos e respostas nos levaram a perceber
a semelhanga do Sgueak Etgys com o Logo, uma vez que os
programas criados pelas criangas no Logo sdo produtos de
seu trabalho e pertencem a elas e a vida real (PAPERT, 2001).

Na dltima sessdo, houve um momento para
socializacao e avaliacao das oficinas, pois o ano letivo deveria
ser encerrado e a escola teria de passar por uma reforma.
Foi negociada uma apresentagdo dos trabalhos que alguns
professores realizaram com seus alunos independentemente
das oficinas e foram apresentados diversos trabalhos com o
Squeak Etgys em que se comprovou a contextualizagdo/
transferéncia de situagées de sua vida pessoal para os
projetos, conforme fotos 1 a 4. Os professores trabalharam
seguindo a mesma dinamica das oficinas e foi sugerido
aos alunos desenhos com tema livre. Apos a apresentacao,
entrevistamos os alunos, indagando: Qual o titulo que vocé

deu ao seu desenho? E por que vocé escolheu este desenho?

Fotol - Titulo do desenho: Mar com uma ilha

Me inspirei no Rio Sao Francisco que eu vejo em frente
a minha casa s6 que eu nao desenhei a rua, eu botei em
frente. Aluno J. S.

Foto 2 - Titulo do desenho: O barco

E

O

E bom para andar eu venho todo dia de Catrapé.
Aluna M.
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Foto 3 - Titulo do desenho: Rocheira

Ll i
Porque passo todo dia pela Rocheira e acho bonito ai
lembrei, lembrei e fui fazendo. Aluno R.
(Rocheira é um restaurante da cidade que fica localizado
no alto de um rochedo.

Foto 4 - Titulo do desenho: O aterro

SN

E bonito o aterro quando passo por 1a acho bonito eu
passo todo dia de 6nibus. Aluno C. D.
(E um bairro que fica no alto da cidade.)

Comprovou-se que nas atividades com os alunos
também ocorre contextualizacio/transferéncia de
situacOes de sua vida pessoal para os projetos, dessa
forma percebe-se que no ambiente do Squeak, tanto a
crianca como o adulto ao elaborar seus desenhos fazem
criagdo de uma nova relagao entre o campo do significado
e o campo da percepcao visual - ou seja, entre situagoes de
pensamento e situagdes reais como acontece no ambiente
no Logo, (RIPPER, 1993).
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Para a avaliagdo utilizou-se material impresso
tipo questionario ilustrado, com 12 professores que
estavam presentes, e foram feitas as seguintes perguntas:
O que aprendi durante as oficinas? O que pretendo

realizar com meus alunos dos recursos que aprendi?

Grafico 1— O que aprendi durante as oficinas?

O que aprendi nas oficinas com o Squeak etoys?
8%-, 8%

8%

8%

17%
D Apesar dos recursos novos do Squeak aprendi com facilidade

B Muito até que meus alunos conseguem representar na telinha do Laptop mostrar um
E\aucu de sua vida intima . o

O A me superar, a trabalhar em grupe e a interdisplinaridade

O Aulas diferentes

B (ue tudo que inicBmos temos que terminar porgue somos capazes

0 tin resnonden

Fonte: Neves (2011)

Grafico 2 — Recursos que pretendo realizar

O que pretendo realizar com meus
alunos dos recursos que aprendi?

17% 8%

259 33%

17%

O Mostrar para a comunidade os trabalhos realizados por meus alunos

W Realizar as tarefas que aprendi com meu alunado
O Quando souber mais trabalhar ommeus alunos

O No préximo ano realizar trabalhos mais intere ssantes commeus alunos

@ Ndo respondeu

Fonte: Neves (2011)

Grafico 3 — Como avalio as oficinas?

Como avalia as oficinas com o
Squeak?

| @ Excelente mOtima

Fonte: Neves (2011)
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O resultado do experimento foi positivo e o uso
do Squeak Etgys como ferramenta pedagogica dentro da
abordagem adotada revelou o entusiasmo dos alunos,
professores e possibilidades de realizacio de praticas
pedagogicas relevantes, utilizando o laptop educacional
do PROUCA.

CONSIDERACOES FINAIS

A propor¢io que a formacio foi desenvolvida,
observou-se a expectativa dos professores por aprender
os recursos do Squeak Etgys e, apesar das dificuldades para
usar o fouchpad, as barras de rolagem, o Display Switcher e
travamentos de alguns /aptops, eles avancaram na oficina,
explorando livremente os conteddos apresentados.

Um fator de extrema importancia notado ao longo
das oficinas foi o entusiasmo dos professores, pois se
mostraram muito satisfeitos e motivados diante dos relatos
significativos que fizeram com rela¢do a abordagem e
ao programa utilizado, como também o sentimento de
autonomia e autoestima em face da nova experiéncia.

O resultado das oficinas superou as expectativas
com o uso do Sgueak Etoys, observando-se o esforco e
o entusiasmo de alguns professores para se apropriarem
dos recursos explorados, devido a pouca experiéncia e
habilidade com o uso do computador.

O uso do Squeak Etoys nao garante a eficiéncia
da a¢do docente nem a melhoria da aprendizagem, mas,
certamente, gera mudangas de comportamento em
toda a escola, e dessa forma oferece oportunidade para
desenvolver o potencial cognitivo e humano através de
um ambiente de aprendizagem em que o aluno se envolve
no processo de construir o seu proprio aprendizado.

O processo de aprendizagem que ocorre no Squeak
Etgys, propicia um ambiente de aprendizagem no qual o
aluno, a partir do momento em que utiliza os objetos,
produz ideias de projetos que gostaria de observar na tela
e, a0 implementa-los, se envolve no processo de construir
o seu proprio aprendizado de acordo com seu ritmo de
resolucio de problemas, cabendo ao facilitador estimular,
segundo o seu interesse, as atividades para vencer as
dificuldades de maneira suave e progressiva

Verificamos dificuldades com problemas técnicos,

mas buscamos estratégias para soluciona-los, entretanto,
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necessitamos de uma manutenc¢io nos laptops para
que facilite o trabalho dos professores e nio os deixem
decepcionados e desestimulados.

Constatou-se que os professores planejaram
atividades com o Sgueak Efgys que se amoldassem aos
interesses dos alunos, ou seja, buscaram novas estratégias
para atingir os objetivos propostos, confirmando o que
afirmam Mendes e Almeida (2011, p. 52): o papel do
professor que vai gerir a sala de aula é o de mediador,
facilitador, incentivador e motivador da aprendizagem,
criador de estratégias didaticas.

O uso do Sqgueak Etoys possibilita aos professores
e alunos descobrir suas potencialidades, e mesmo
aqueles mais resistentes desenvolvem as atividades
com autonomia e entusiasmo. Em sintese, o Squeak
Etys, conforme Valente e Osério (2009) afirmam, ¢é
interessante, divertido, importante, educativo e util
para o ensino. Parece inteiramente viavel e entusiasma
os alunos e professores, a0 tempo que promove
experiéncias diversificadas.

Portanto, é necessario propor aos professores
desafios que lhes exijam respostas mediante seu fazer
pedagogico, baseados numa concepcao de educacgio
que possibilite o repensar da pratica pedagdgica
através da aclo e da reflexdo, uma vez que o uso do
laptop educacional em sala exige novas agdes na pratica
pedagogica, proporcionando, concomitantemente, NOvos

caminhos para a aprendizagem.
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0 Uso pa TV/Vioeo € pas Historias INFANTIS
EM SALAS DE RECURSDS MULTIFUNCIONAL

Maria Irene Silva Lisboa
Elisangela Leal de Oliveira Mercado

Resumo

O artigo faz um relato historico das transformac¢des do sistema educacional, diante
da lei que determina a obrigatoriedade do atendimento educacional especializado
ofertado através das salas de recursos multifuncional. Apresenta a educagdo inclusiva
como um novo paradigma que esta despertando a aten¢do na sociedade brasileira e da
importancia do uso da TV/Video e historias infantis no desenvolvimento das criancas
que apresentam necessidade de atendimento educacional especializado. Discute sobre
os sujeitos da educa¢io especial e como o uso da TV/Video auxiliam a formacio e o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicossocial das criancas que frequentam a sala
de recursos multifuncional. Defende a inclusao escolar e o uso das midias no ambiente
de aprendizagem como um repensar do sentido da educagdo inclusiva e das praticas
educativas desenvolvidas em sala de recursos multifuncional.

Palavras-chave: Educacdo especial; Televisao; Video; Historias infantis; Sala de

recursos multifuncional.

INTRODUCAO

Com o advento das escolas inclusivas, a Educac¢ao
Especial busca uma modalidade de educa¢io que
tenha como processo educacional a garantia do pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania
e a qualificacdao para o trabalho. Define uma proposta
pedagogica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, de modo a promover o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos, que apresentam necessidades
de assisténcia educacional especializada em todas as
etapas da educacgao basica. A declaraciao de Salamanca,
em 1994, é um documento marcante para os rumos da
educacio especial ao defender a constru¢io de uma
escola para todos, respeitando as limitagdes cognitivas,
intelectuais e afetivas de cada um e proporcionando a
construgdo do conhecimento de forma integral e igual
para todos, com vista a superar preconceitos e garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos.

A concepcao de educacio inclusiva transforma
praticas educacionais para garantir o direito de todos a
educagio, por meio da matricula dos alunos da rede piblica
nas classes comuns de ensino regular e da disponibilizacio
do atendimento educacional especializado, muitas vezes
oferecido nas salas de recursos multifuncional.
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Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre o uso
da TV /Video e das historias infantis em sala de recursos
multifuncional, a partir da discussdo conceitual da area
de educacio especial e dos saberes veiculados no curso
Midias em Educacio sobre o uso do video como recurso
que auxilia a aprendizagem.

A experiéncia como professora da sala de recursos
multifuncional de uma escola publica possibilitou
investigar a seguinte questdao: como o uso da TV/Video,
por meio de historias infantis, contribui para o processo
ensino e aprendizagem de criangas que frequentam a
sala de recursos multifuncional? Antes de responder esta
questdo devemos tecer algumas reflexdes, pois dessa
forma estaremos contribuindo para uma pratica menos
segregacionista e preconceituosa. Partindo da hipotese
de que os recursos midiaticos tém grande influéncia
no processo de ensino e aprendizagem acredita-se que
tal potencialidade quando aplicado a sala de recursos
multifuncional traz indmeras contribuicoes as criancas
que ali estudam. O uso da TV/video, mesmo com o
recurso destinado a deficientes auditivos e visuais, bem
planejado auxilia as criangas na compreensio de historias
infantis, com a apropriacao da linguagem escrita e visual.
A dinamicidade do recurso midiatico em sala abre espago

186



para a analogia entre o conflito canonico vivido pelos
personagens dos contos e os casos vivenciados pelos
alunos no seu cotidiano, auxiliando-os na compreensio
dos conteudos e valores estudados e na construcio de
novos paradigmas.

No intuito de discuti sobre a importincia do uso
da TV/video no processo de aprendizagem de criancas
que frequentam a sala de recursos multifuncional,
utilizando como elemento motivador as histérias infantis,
este estudo teve como foco principal a sugestdo de
atividades a serem desenvolvidas na escola inclusiva,
como instrumento de melhoria e desenvolvimento da
linguagem oral, escrita, visual e corporal.

Esta pesquisa assume as bases de pesquisa qualitativa
exploratoria, fundamentada nos estudos de Mantoan (2000),
Magalhdes (2011) e Werneck (1999) sobre a discussiao
conceitual da drea de educacgdo especial e Lima (2011) e
Moran (2006 e 2011) ao defenderem o uso educativo da
TV /Video em ambiente de aprendizagem. Ap6s a pesquisa
bibliografica apresenta-se uma sétie de reflexdes sobte 0 uso
desses instrumentos midiaticos no trabalho com histérias
infantis em sala de recursos multifuncional. Discute sobre
a importancia do uso da TV/Video, utilizando as histotias
infantis, no desenvolvimento pleno de criancas que
necessitam de atendimento especial especializado.

A contribuicao deste estudo consiste na
compreensio da especificidade da educacio especial e
a importancia do uso da TV /Video em sala de recursos
multifuncional e na expansio de aprendizado oral, escrito,
visual e corporal das criangas deficientes no trabalho
com histérias infantis. Pais, professores, académicos e
estudiosos da tematica estabelecerdo novos aportes de
pensamento sobre a importancia das midias na melhoria
do processo de aprendizagem de criangas que necessitam
de atendimento educacional especializado.

EDUCACAO ESPECIALE EDUCAGCAO INCLUSIVA
CONTRIBUICOES PARA O DEBATE DE UMA
EDUCACAO DEMOCRATICA

Apresentaremos uma breve discussio conceitual
da educacio especial inclusiva enfatizando suas formas
de atendimento. Tal discussao tem seus alicerces calcados
na concep¢ao democratica da educacio como direito
publico subjetivo, sendo possivel a qualquer cidadio ou
grupo, associagdo, organizagdo ou entidade acionar o
poder publico para exigi-lo, incluindo assim as pessoas
com deficiéncia. Magalhies (2011, p. 14) esclarece que:

Defender tal afirmacao significa que o sistema
escolar deve receber toda e qualquer clientela,
independente de caracteristicas fisicas,
cognitivas, comportamentais e psicossociais
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que as diferenciem da maioria da populagio
e fundamentalmente, lancar um olhar para as
diferencas que circulam na escola, em situacoes
que geram dialogo e conflito.

A educacio especial, a partir de uma perspectiva
de educacio inclusiva associa-se a defesa de escolas que
garantam o acesso a0 ensino comum de criancas com
deficiéncia e, para tal propor avancos em muitos pontos
de resisténcia da escola tradicional.

Ao longo da histéria, a educacdo especial viveu
profundas transformacdes. Com a reinvindicacio de
alguns movimentos sociais a discussio de igualdade de
tratamento entre todos os cidaddos e a supri missao de
qualquer tipo de discriminac¢ao dentro da escola tornou-se
bandeira de luta da educac¢iao do século XX. O sistema
educacional para facilitar a integracdo dos alunos com
alguma deficiéncia delega as escolas a formacio cognitiva
e social desses alunos, responsabilizando-as pelos
problemas de aprendizagem manifestados.

Segundo Fernandes citado por Almeida (2004, p.
37) “a educagio especial ¢ uma modalidade de ensino que
visa promover o desenvolvimento das potencialidades
das pessoas com necessidades especiais, condutas tipicas
ou altas habilidades e, que abrange os diferentes niveis
e graus do sistema de ensino.”. Com resquicios dos
conceitos de deficiéncia, decorrentes da visao inatista,
a educacido especial inclufa no seu fazer pedagogico a
luta pela superacao do preconceito. As pessoas eram
deficientes por causas, fundamentalmente, organicas
que se manifestavam no inicio do desenvolvimento
embriondrio ou infantil e esse estigma era o seu cartao de
visita. Nao se percebia o ser humano e as potencialidades
existentes, via-se apenas a incapacidade, a limitacdo, a
deficiéncia, a anormalidade do padrio esperado.

Essa discussao impulsionou um grande nimero de
estudos que procurou classificar em diferentes categorias
todos os transtornos detectados. Ao longo dos anos, essas
categorias foram se modificando, mas preservava um
traco comum, de ser o transtorno de aprendizagem um
problema inerente a crianga com poucas possibilidades
de intervencao educativa e mudanca.

Aspectos como praticas pedagdgicas incorretas e
falta de estimulo adequado ao desenvolvimento humano
sao agora determinantes para a eficacia e sucesso no
processo de ensino e aprendizagem. Esses fatores
contribuiram para a aceitacdio de uma nova maneira
de entender a deficiéncia a partir de uma perspectiva
educacional, enfocando a anilise das necessidades
educativas especiais do aluno a pratica educativa que o
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impulsiona. E durante os anos iniciais de formacao que
as criancas adquirem o atendimento das diferencas, o
respeito e o apoio mutuos em ambientes educacionais

que promovem e celebram as diversidades humanas.

[...] A dificuldade de aprendizagem transforma-
se em oportunidade: oportunidade de
aprendizagem para a familia no tocante aos
seus processos de relacionamento interpessoal,
oportunidade de reflexdo para os professores
e para a escola no que se refere aos resultados
de uma agao educacional, levando-os a repensar
a pratica pedagogica, nela inscrevendo a
possibilidade de novos procedimentos.
(CARVALHO, 1999, p. 38).

Até entdo, a educaco especial se configura como
um sistema paralelo e segregado de ensino, voltado
para o atendimento especializado de individuos com
deficiéncias, transtorno global de desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac¢io. HEsse servico especializado
¢ realizado por profissionais, técnicas, recursos e
metodologias especificas para cada uma dessas areas de
abrangéncia em escolas ou classes especiais.

Com a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional (Lei n® 9.394/96), a educacio
inclusiva ¢ assegurada a todos os alunos que em virtude
de suas deficiéncias tenham seus estudos concluidos
ou acelerados. A Resolucio CNE/CEB n° 2/2001,
ao instituir as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Hspecial, delineia a educagio escolar como modalidade
de educagdo escolar “definida em uma proposta
pedagogica, assegura um conjunto de recursos e servigos
para apoiar, suplementat, e, em alguns casos, substituir
os servicos educacionais comuns de modo a garantir a
educacido escolar e promover o desenvolvimento dos
educandos(...)” (BRASIL, 2001, p. 6). No entanto, com
a possibilidade de substituicio do ensino regular ha um
enfraquecimento nos rumos de ado¢ao de uma politica
de educacio inclusiva na rede publica de ensino.

Em 2000, com a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia os Estados passam assegurar
um sistema de educacio inclusiva em todos os niveis de
ensino, em ambientes que favorecam o desenvolvimento

académico e social, de forma a garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia nao sejam
excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia nio sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢oes
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com as demais pessoas na comunidade em que
vivem. (BRASIL, 2010, p. 15)

O fundamento ideolégico das escolas inclusivas
nao procede das vantagens que podem ter os alunos com
problemas de aprendizagem em uma sala de educacio
regular, nem da necessidade de uma reforma da educacio
especial. Sua base situa-se numa declaracio universal
dos direitos humanos, na qual os poderes publicos tém
a obrigacio de garantir um ensino inclusivo e igualitario,
que resulte na integracdo desses alunos a sociedade,
independente das condigbes fisicas, economicas, sociais
ou culturais. Como defende Werneck (1999, p.56),
ao desmitificar o significado de inclusao, “evoluir é
perceber que incluir nao ¢ tratar igual, pois as pessoas
sao diferentes! Alunos diferentes terdo oportunidades
diferentes, para que o ensino alcance os mesmos
objetivos. Incluir é abandonar estere6tipos.”.

Acompanhando os rumos da discussio, em 2008
a Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva
de Educacio Inclusiva caracteriza os alunos atendidos
por esta modalidade de ensino e uma vertente de politica
continuada que garanta a estes a escolatizagdo nos mais
elevados niveis de ensino. Acrescenta, também, a nocao
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e de
Educagio Especial como complemento e suplemento ao
ensino regular, excluindo o carater de substitui¢ao antes
propagado. Fortalece a necessidade de formagao para os
professores do AEE e demais profissionais da Educac¢io
Especial, articula a familia, instituicbes e comunidade e
a promove a construc¢ao da acessibilidade.

A Politica Nacional de Educagido Especial na
perspectiva da educacio inclusiva em consonancia com
a Resolugio CNE/CEB n° 4/2009 denota um repensar
sobre a finalidade e significado da Educacio Especial,
destacando a garantia aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo o acesso ao ensino regular, a oferta do
atendimento educacional especializado e a formagao de
professores para realiza-lo, eliminando assim, as salas
especiais. Glat (2007) denuncia que o término dessas salas
ocorreu devido a tornarem-se depositos de alunos que
apresentavam problemas de aprendizagem.

A educagio especial, na perspectiva de educagio
inclusiva, passa a configurar um novo paradigma
educacional promovendo a reorganizacio do sistema
educacional e da pratica pedagdgica, garantida pelo
principio constitucional de igualdade de condigdes de
acesso e permanéncia na escola. Em concordata com
esse posicionamento Mantoan (2006, p. 41) defende que:
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O ensino escolar brasileiro tem diante de si o
desafio de encontrar solucoes que respondam a
questdes do acesso e da permanéncia dos alunos
nas suas instituicdes educacionais. Apesar das
resisténcias, cresce a adesao de redes de ensino, de
escolas e de professores, de pais e de instituicoes
dedicadas a inclusio de pessoas com deficiéncia,
o que denota o efeito dessas novas experiéncias
€, 20 mesmo tempo, motiva questionamentos.

Portanto, a educacdo especial direciona suas
acOes para o atendimento as especificidades desses
alunos a partir da realizacdo do atendimento educacional
especializado, muitas vezes em salas de recursos
multifuncional. Faz-se necessirio uma mudanca de
postura e de concepeio, a fim de que as diferengas nao
representem barreiras, mas oportunidades destes alunos
desenvolverem atividades que propiciem a interacdo e a
aquisi¢ao do conhecimento.

DOAEEASALADERECURSOSMULTIFUNCIONAL

A educacio especial, convocada a atuar junto com
o0 ensino comum, tem como lécus de atuacao o AEE que
pode ocorrer em salas de recursos multifuncional, em salas
comuns do ensino regular, nos nuicleos de acessibilidade,
nas classes hospitalares e em ambientes domiciliares.

Com a finalidade de acolher o aluno, apoiar seu
desenvolvimento, oportunizar e articular a proposta
da escola comum e fazer as adequacdes necessarias
para que este venga as limitagdes e conquiste o seu
aprendizado o AEE identifica, elabora e organiza
recursos pedagbgicos e de acessibilidade junto a alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacio.

O MEC defende, entio, que os alunos com
deficiéncias fisicas, intelectual ou sensorial, altas
habilidades ou com sindromes devem receber o apoio e
a formaciao oferecido pelo AEE, a fim de que tenham
participa¢ao plena e efetiva na sociedade interagindo com
igualdade de condi¢bes com as demais pessoas. Para isso
foi criada a Sala de Recursos Multifuncional.

A Sala de Recursos Multifuncional é um espaco
localizado nas escolas comuns, onde de acordo com o
Art. 5° da Resolucio n® 4/2009 deve acontecer o AEE,
por isso sdo organizadas com mobiliario, materiais
didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para atender as necessidades
educacionais especializadas de cada aluno.

De acordo com as politicas de inclusdo escolar e
implementac¢ao das diretrizes e agdes que reorganizam
os servicos do AEE todas as escolas da rede publica de
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educacio estdo obrigadas a implantar, apoiar e manter sala
de recursos multifuncional. Essa proposta de educagao
ampliada e adequada ao atendimento de pessoas com
necessidades especiais exige a formagao dos profissionais
que lidam diretamente com esses alunos, a adequagao
do ambiente escolar de forma desafiadora e acessivel, a
formacao autbnoma e cidada e a construgao e organizacao
dos mecanismos que favorecam a participacio destes
alunos tanto na propria sala de recursos multifuncional,
quanto na sala de aula regular.

O acompanhamento oferecido na sala de
recursos multifuncional é indispensavel ao sucesso da
aprendizagem dos alunos atendidos, porque além de
oferecer o recurso necessatio trabalha-se especificamente
com a necessidade individual de cada um. Por desenvolver
metodologias voltadas a ludicidade, “o acesso as formas
diferenciadas de comunicagao, a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e
sociais e a convivéncia com as diferencas (...)” (BRASIL,
2010, p. 22) o professor do AEE deve ser dinamico,
gostar do que faz, ser capaz de instigar o aluno a estar no
meio dos demais, saber conduzir as brincadeiras, instigar
o respeito e a valorizagio dos alunos.

A sala de recursos multifuncional tem profissionais
com conhecimentos especificos no ensino da lingua
brasileira de sinais, do sistema Braille, do Soroban, da
orienta¢ao ¢ mobilidade das atividades, da comunicaciao
alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de entiquecimento cutriculat,
da adequagdo e produgido de materiais didaticos e
pedagogicos da utilizagdo de recursos 6pticos e nao
6pticos, da tecnologia assistiva. Nesse conjunto de
habilidades e saberes que permeia a formagio e a
atuacio dos professores que atuam nas salas de recurso
multifuncional o recurso midiatico da televisio e video é
uma ferramenta importante no aprendizado que contribui
para a melhoria cognitiva, corporal e comunicacional
destes alunos.

Esse procedimento evidencia a preocupagio em
redimensionar o atendimento educacional especializado
oferecido. Com a proposta de atendimento diferenciado
as criancas com necessidades especiais defendemos
o uso dos recursos midiaticos como TV e video,
cartazes, historias infantis e histérias em quadrinhos
como recurso indispensavel para dinamizar e motivar
o processo de ensino aprendizagem das pessoas com
necessidades especiais.
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TV/VIDEO COMO INSTRUMENTO DE
APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS.
A escolha para a realizagio de um trabalho efetivo
do uso da'TV/Video como instrumento de aprendizagem
em sala de recursos multifuncional surgiu da articulacao
entre os saberes construidos no Curso de Especializacao
em Midias da Educacio e a realidade vivenciada com
alunos atendidos pela sala de recursos multifuncional de
uma escola publica municipal de Olho d’agua das Flores.

Tudo comecou com a demanda apresentada pela
escola diante do nimero de alunos matriculados para as
salas regulares e, entre estes os que necessitavam do AEE.
A partir do levantamento das condi¢bes arquitetonicas e
humanas da escola para o acesso desses alunos, foi realizada
uma reunido com toda a equipe escolar informando a
proposta da educagao inclusiva e o nimero de alunos com
necessidades especiais atendidos. Em seguida, foi realizada
uma pesquisa de campo a fim de verificar a existéncia de
outras criancas e informar a comunidade da oferta da
educagio inclusiva obrigatéria para todos, da educacio
infantil até o segundo ciclo do ensino fundamental e
do comprometimento da escola para com esses alunos
enquanto estiverem em suas dependéncias.

Para isso, todos os pais foram convocados
para uma reunido, na qual foi explicado, por meio
de palestras e documentarios, a concepgido dessa
modalidade de educagio e a importancia dos alunos
frequentarem efetivamente as aulas tanto no horario
normal, regularmente todos os dias, quanto em horario
contrario no AEE duas ou trés vezes por semana, com
duracio de duas horas cada encontro ou de acordo com
a necessidade de cada um.

Propostas para facilitar o acesso e a permanéncia
destes alunos na escola, acompanhados ou nio dos seus
familiares, em horario normal e contrario para o AEE
na sala de recursos multifuncional foram combinadas e
assumidas por toda a comunidade escolar. Concluido o
processo de sensibilizagdao e mobiliza¢ao da comunidade
escolar foi iniciado o atendimento aos alunos da sala de
recursos multifuncional. Processo que iniciou dois meses
apos o inicio do ano letivo e perdurou até o seu término.
Com um recorte nas atividades realizadas este artigo se
limita a refletir sobre um projeto de historias infantis
utilizando TV/Video na sala de recursos multifuncional.

Este projeto foi desenvolvido no intuito de
possibilitar e de promover a aprendizagem e a sociabilidade
dos alunos da sala de recursos multifuncional a partir
de recursos midiaticos. Para tal, foi elaborado um
conjunto de estratégias de acolhimento e valorizagiao
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dos conhecimentos prévios, estabelecendo um canal
de interatividade entre professores, alunos, familia e
comunidade para proporcionar condi¢des necessarias a0
estabelecimento de trocas simbdlicas com o meio fisico
e social e desenvolvimento das varias linguagens.

A proposta do projeto era para atender todas
as criancas com deficiéncias matriculadas na escola.
Entretanto, dos doze alunos com estas caracteristicas,
apenas seis frequentam regularmente os encontros na
sala de recursos multifuncional e na sala de aula comum.
Destes dois apresentam deficiéncia auditiva e quatro com
deficiéncia intelectual.

As atividades desenvolvidas durante o projeto
ocorrerdo de maneira ludica, através de conto e reconto
de historias infantis com dramatizagdes e exibicdes de
filmes. Inicialmente foi feito uma narracido da histéria
e apresentado o filme, contribuindo para uma maior
compreensiao da mesma.

A primeira histéria trabalhada com os alunos que
apresentam deficiéncia intelectual foi Branca de Neve.
No primeiro momento, durante a narracdo da historia
pelo professor da sala de recursos multifuncional os
alunos pareciam desatentos, necessitando que o professor
desse uma entonagdo maior nas palavras e ancoragem
na expressdao corporal para ilustrar, prender a atengao
dos alunos e dar maior veracidade a histéria. Apds a
leitura histéria os alunos assistiram o filme. Foi notério
0 aumento na atencdo dos alunos durante a narrativa.
Em nenhum momento foi percebido desatencdo ou
desinteresse, 20 contrario, eles ouviram e observaram
atentamente a fala e atuacio dos personagens, cada gesto,
cada acontecimento. Demonstraram raiva da rainha, se
solidarizaram com a dor e o amor da Branca de Neve e
se encantaram com os sete andes. Mas o momento de
maior expectativa foi a hora do beijo que ressuscitaria
a princesa morta para o desfecho da histéria. Com o
término do filme os alunos e professor sentaram em
circulo e foram desafiados a recontarem a histéria,
respeitando a cronologia dos fatos e a ordem discursiva.

A analise da situacdo apresentada demonstra que
o uso da TV/Video foi um instrumento inovador e
motivador no aprendizado destas criangas. Esse recurso
no processo de ensino e aprendizagem promove um
maior dinamismo e motivacido nas aulas, se contrapondo
a uma visdo erronea de que o video na escola serve
apenas para passar o tempo e que para utiliza-lo nao ha

necessidade de objetivos predefinidos a cada realidade.
O video esta umbilicalmente ligado a televisao
e aum contexto de lazer, e entretenimento, que
passa imperceptivelmente para a sala de aula.
Video, na cabeca dos alunos, significa descanso
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e nido ‘aula’, o que modifica a postura, as
expectativas em relacdo ao seu uso. Precisamos
aproveitar essa expectativa positiva para atrair o
aluno para os assuntos do nosso planejamento

pedagogico. (MORAN, 2000, p. 36-37).

Percebermos a origem do interesse dos alunos e
me surpreender com o desenvolvimento da linguagem;
quando eles iam conseguindo encaixar os acontecimentos
e lembrar dos personagens que apareceram na historia.
Diante de perguntas como:

-Quem quer ser a rainha?

Imediatamente respondiam: -Eu nio tia, ela ¢ muito ruim.
-Quem vocés gostatiam de ser?

-A Branca de Neve, a pobrezinha sofreu tanto num foi tia?
-E o principe, quem que ser?

O unico menino da sala entusiasmado e orgulhoso
respondeu: - Eu, e eu consegui salvar a princesal
-Ninguém escolheu a rainha ma, disse alguns alunos.
-Ela é muito feia e ruim, ela queria matar a Branca de
Neve, justificou outro.

Por fim, houve a dramatizacio da histéria para
verificar a relagdo entre linguagem oral e corporal.
Nesse momento as criancas se colocaram com muita
propriedade incorporando gestos e expressoes petcebidas
atentamente no filme assistido. E algumas delas pegavam
a historia que antes tinha sido lida e fingiam estar lendo.
E importante destacar aqui que muitas destas criancas
em seu meio social presenciam situagoes de abandono,
perseguicdo e violéncia; outras nio sio estimuladas a
conversarem e relatarem historias ou fatos cotidianos. A
proposta de histérias infantil com TV /Video demonstra-
se como um recurso significativo na melhoria da atengao
¢ desenvolvimento das linguagens. Mostrar para elas
que existe diferenca entre as historias infantis e as
histérias da vida real é possibilitar que construam na
sua vida o conceito de realidade e fantasia, constitutivo
do bom desenvolvimento psiquico do ser humano. Na
sala de recursos multifuncional essas criangas tiveram a
possibilidade de conhecer e vivenciar fantasias, além de
se divertem com as atividades propostas.

Outra histéria trabalhada no decorrer do projeto
foi Chapeuzinho Vermelho, agora com o objetivo de
produzir um texto escrito, no qual cada aluno relata
0 que aconteceu na historia e com o desafio de poder
mudar o final da mesma os alunos foram trabalhados
com procedimentos semelhantes a proposta anteriof.
Iniciou-se o trabalho com a exibic¢ao do filme e o desafio
de se tornando autores da histéria que desfecho datia.
Durante a exibicao do filme os alunos permaneceram
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concentrados e atentos para 0 momento em que se
tornariam autores, ou seja, conquistariam autonomia e
valorizagdo para ter sua ideia ouvida e respeitada. Para
criancas com necessidades especiais atividades como
estas fazem diferencas das que tradicionalmente sdo
colocadas no seu cotidiano. Apoés o término do filme
houve a abertura da roda de discussdo com reconto da
histéria e planejamento pelas duplas do trecho que seria
mantido e do qual sofreriam modificagdes. Alguns alunos
compreendendo o efeito de sentido que a historia causa
no seu leitor iniciante decidiram que o final da sua historia
seria surpresa, ja outros antes de escrever quiseram contar
para os demais, como o préprio movimento de reconto.

Percebe-se que a TV /Video a0 serem introduzidos
no planejamento da sala de recursos multifuncional
devem ter um objetivo estipulado previamente e aliado
as habilidades a serem desenvolvidas e potencialidades
de cada aluno, s6 assim a aprendizagem acontecera de
maneira significativa e produtiva. Behrens (2000, p. 71)

exemplifica bem isso quando afirma que:

[...] o aluno precisa ultrapassar o papel de
passivo, de escutar, ler, decorar e de repetidor
fiel dos ensinamentos do professor e tornar-
se criativo, critico, pesquisador e atuante,
pra produzir conhecimento. Em parceria,
professores e alunos precisam buscar um
processo de auto-organizagdo para acessar a
informacao, analisar, refletit ¢ elaborar com
autonomia o conhecimento [...].

O trabalho com histérias infantis a partir da
midia TV /Video em salas de recursos multifuncionais
¢ enriquecedor e significativo, pois diversas habilidades
de linguagens relacionadas a construcao discursiva social
sao trabalhadas de forma ludica. Pelo jogo da imitagdo a
crianga se apossa do discurso do outro, melhorando assim
sua articulacao fonoldgica e discursiva. No processo de
aquisicao da linguagem escrita hd o encantamento e o
desafio de aprender a ler e escrever, perceber que ja é
capaz de distinguir onde se lé e inferir o que esta escrito
a partir das hipéteses cognitivas. Ao compreender que
a escrita representa a fala e que nio existe transcricao
direta entre a fala e a escrita essa crianca reorganiza seu
raciocinio e se aproxima cada vez mais do processo de
aquisi¢ao da linguagem.

O jogo discursivo e linguistico, presente nas
histérias retratadas no video, representado por meio de
expressoes corporais e sentimentos traz a compreensio
de jogos de papeis e no¢ao de corporeidade e movimento,
aspectos fundamentais para o desenvolvimento
psicossocial e motor das criangas com necessidades
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especiais. Ao melhorar o desenvolvimento motor,
o conhecimento das potencialidades do corpo e o
aprendizado de habilidades motoras, através das
brincadeiras e dramatizacoes das histérias apresentadas
nos videos, configurou-se como uma estratégia eficaz
na melhoria da percepgao, compreensao e interpreta¢ao
da historia.

Dramatizar a historia assistida contribui no
desenvolvimento socio afetivo destes no grupo. No
processo de dramatizacdo ¢ solicitado o reconto da
historia e a interpretacdo dos personagens para tal,
elementos como jogo de papeis, realidade, fantasia,
espaco, tempo, limite, disciplina, discurso direto e indireto
levam o aluno a construir o seu préprio conhecimento
e sua aprendizagem.

As estratégicas didaticas voltadas para atividades
e brincadeiras na sala de recursos também podem ser
exploradas na sala de aula comum. O professor do
ensino regular também pode explorar destes alunos
o potencial para aprender e valorizar as conquistas
realizadas, fortalecendo o respeito e admira¢do junto
aos demais colegas de sala. Segundo Lima (2011), os
recursos pedagogicos utilizados na sala de recursos com
o uso da'TV/Video servem como instrumentos eficazes
para despertar a atencio dos alunos, melhorar a leitura e
a escrita de forma ludica e para desencadear uma série de
jogos e atividades, tais como: memoria, domind, pintura,
desenhos livres, dramatiza¢Oes e outros que incentivem
a livre expressao e a producio auténoma.

A implementa¢io do trabalho realizado, a
partir do uso de recursos midiaticos no processo de
desenvolvimento da linguagem escrita, oral, corporal e
visual das historias infantis, aliado as praticas pedagdgicas
diferenciadas, facilitou a participacao dos educandos
e deu suporte metodologico aos professores de sala
comum para desenvolverem habilidades e competéncias
semelhantes em sala de aula, mediando conflitos e
promovendo valores humanos e solidarios na escola.

Para Moran (2011) todo o esfor¢o realizado
em uma escola tem como objetivo conquistar, acolher
e garantir acesso e permanéncia dos alunos com
necessidades especiais na escola regular ¢ no AEE,
elegendo a TV/Video e as historias infantis como um
referencial signficativo, motivador e comumente presente
nas escolas.

O resultado deste relato aponta para a percepgao
dos avancos significativos que o projeto de historias
infantis com o uso da TV/Video em salas de recursos
multifuncionais destacam no comportamento do aluno
com relacao a sua sociabilidade e interacao com os demais
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alunos nas brincadeiras e nas dependéncias da escola.
Hsse estudo trouxe como diferencial um planejamento
flexivel, sujeito a possiveis ajustes e aprimoramentos nas
praticas pedagogicas de forma a atender as necessidades
de cada um, além de levar a compreensao de que € através
do contar e recontar de histérias que a crianga com
necessidades educacionais especiais entra em contado
com o conhecimento e organiza seus pensamentos.

Percebe-se, também, a importancia de um
professor de AEE preparado, instigador, que faca
intervengoes significativas e que saiba identificar as
diversas necessidades destes alunos, adaptando os saberes
a sua compreensio de forma desafiadora, acolhendo-os
com amor e transmitindo confianca. O trabalho realizado
na educacdo especial deve prezar um professor com
habilidade para manusear meios tecnolégicos como
TV/Video e outros recursos que facilitem o acesso e a
escolarizacgdo das criangas com necessidades especiais.

A escolha pelo trabalho com historias infantis
através da TV/Video demostra que partir de um lugar
conhecido e repleto de significagdes aumenta as chances
das criancas demonstrarem interesse e motivagao para
participarem das atividades propostas. Com o intuito de
desenvolver os aspectos cognitivo, afetivo e psicossocial
o trabalho com histérias infantis, por meio de midias
ajuda os alunos a construirem conhecimentos sobre
a representacdo de papeis sociais, a relacdo linguagem
oral, escrita e visual, a mudanca de discursos, entonacao,
expressao corporal, valores humanos e separacio entre
fantasia e realidade. Elementos estes constitutivos
da formacdo da personalidade e fortalecimento da
individualidade de cada aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

O significado da escola inclusiva hoje vai além
da antiga concepco de educac¢io especial e aponta para
um modelo de educagdo democratica que atenda a todos
e esteja aberta a diversidade e a participacdo de toda
comunidade escolar. Apesar dos avancos legais, muitas
escolas ainda nio aceitam o desafio de transformarem
suas praticas pedagogicas e prepararem-se para a inclusio
de alunos que durante anos foram excluidos da vida
social. Nao basta a escola adequar o ambiente fisico e ela
ndo se prepara para receber e trabalhar com este aluno. As
transformagdes tem que partir de dentro para fora, para
que a pratica pedagdgica indispensavel para a inclusao,
se reconheca na diferenca, no respeito e na valorizacio.

A escola comum inclusiva busca a participagdo
e o progresso de todos, adotando novas praticas
pedagdgicas, adequadas as diferencas, eliminando
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barreiras arquitetonicas e contemplando a diversidade
de recursos tecnologicos e educativos que podem ser
trabalhados com alunos com necessidades educacionais
especializadas. O uso da TV/Video aqui demostrado
contribui de maneira significativa no aprendizado de
historias infantis, diversas linguagens, construciao da
autonomia e outros, enfocando a necessidade de um
planejamento responsavel, voltado ao desenvolvimento
pleno de criangas com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio.

O uso da TV/Video contribuiu de maneira
significativa para a inclusdo e fortalecimento da autoestima
dos alunos que frequentam o AEE. Ao expressar e
dramatizar as histérias apresentadas, esses sujeitos
descobrem o seu proprio corpo, a nogao de tempo e de
espago e constroem novos conhecimentos sobre as diversas
formas de linguagem. O resultado dos avangos conquistados
na sala de recursos multifuncionais também foi percebido
pelos pais. Ha relatos de maes que se surpreenderam ao
escutarem as narracoes das histétias contadas pelos filhos e,
pelo interesse de voltar para o AEE. Entretanto, os avangos
apresentados na sala de aula comum foram mais lentos. S6
apds o primeiro semestre de frequéncia na sala de recurso
perceberam que ndo sdao doentes e sim, especiais e com
capacidade de aprender igual a todas as criancas. Livres
da exclusio e preconceito que os segregavam a uma vida
limitada, as aprendizagens realizadas na sala de recursos
funcionam como um momento de conscientizacio e
valotizacao humana, garantindo a cada um a conquista da
liberdade e autonomia que precisardo ao longo da vida.

Divulgar esse trabalho ¢ difundir o aprendizado
realizado na sala de recursos multifuncional, atendendo
criangas com necessidades especiais da rede municipal
de Olho d’Agua das Flores, e os construidos a0 longo
do Curso Midias na Educacao demostra a necessidade
de transformar e ressignificar a compreensio de
educacio especial na perspectiva da educacio inclusiva.
Compartilhar ideias e experiéncias lan¢a um olhar
diferenciado para a inclusdo e amplia os resultados
positivos do uso da TV/Video no AEE, bem instiga
um repensar das praticas pedagdgicas tradicionalmente
usadas nas salas de aula comuns.
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A ARORDAGEM DAS VARIEDADES LINGUISTICAS: UMA EXPERIENCIA EM SALA DE AULA E
NO ORkuT Com ALUNDS DO ENSING MEDiD

Auda Valéria do Nascimento Ferreira

Maria Auxiliadora da Silva Cavalcante

Resumo

O estudo apresenta as etapas e o resultado de uma pesquisa do tipo experimental com
alunos de uma escola da rede publica estadual de ensino de Maceid, a0 mesmo tempo em

que: aborda a utilizacio das comunidades virtuais de aprendizagem enquanto investiga
estratégias de abordagem de conceitos sobre variagdo linguistica em interface com a
cibercultura e sua viabilidade para sensibilizar os alunos sobre a importancia do respeito
as variedades linguisticas; analisa os conceitos de lingua dos alunos distribuidos no grupo
de controle e no grupo experimental e compara o seu desempenho na apreensio de
novos conceitos. Os resultados revelam que os alunos do grupo experimental passaram a

utilizar uma terminologia menos vinculada ao senso comum ao referir os novos conceitos
apreendidos; demonstrou compreender a diferenca entre variedades linguisticas e norma-
padrio e apresentou proposta de combate ao preconceito linguistico.

Palavras-chave: variacio linguistica, ensino e aprendizagem, Orkut

INTRODUGAO

Aluz dos fatores envolvidos na variagio linguistica,
estao as dificuldades vivenciadas pelos alunos no
processo de aprendizagem. Por conseguinte, os fatores
determinantes da variacdo devem ser considerados no
planejamento, na execugdo e na avaliacao dos resultados
das praticas de ensino e de aprendizagem. Hssa é uma
mudanga significativa na perspectiva de como deve ser a
pratica dos professores também no Ensino Médio.

Neste estudo, experimentamos uma abordagem
do conteudo variedades linguisticas e como suporte
metodolégico de ensino, inserimos o site de
relacionamento Orkut como op¢ido a tendéncia
tradicional de ensino presente em grande parte de nossas
salas de aula, no entanto, com um viés comparativo entre
duas turmas de alunos do 2° ano do Ensino Médio, a0
considerar as idiossincrasias dos estudantes diante da
tematica da variacio linguistica em ambas as turmas, e
ao utilizar o Orkut somente em uma delas.

Formamos dois grupos de alunos, a partir das
turmas envolvidas. O primeiro participou de todas as
atividades em sala de aula; o segundo, metade em sala
de aula convencional e metade numa comunidade do
Orkut denominada “Eu conheco, amo minha lingua”
disponivel no site.
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O questionamento principal desta pesquisa foi o
seguinte: Em qual dos grupos o nivel de compreensao
sobre o conteudo estudado foi mais significativo? No
grupo em que todas as atividades foram realizadas em
sala de aula ou no grupo em que metade das atividades
ocorreu no Orkut?

Surge a hipétese de que o Orkut pode contribuir
como motivador para a leitura, a reflexdo e a escrita a
respeito do contetido estudado. O objeto desta pesquisa:
a apreensao pelos alunos de conceitos relacionados ao
tema das variedades linguisticas tendo como apoio um
site de relacionamento.

Este estudo teve como objetivos investigar
estratégia de abordagem de conceitos sobre variagdo
lingufstica em interface com a cibercultura e sua
viabilidade para sensibilizar os alunos sobre a importancia
do respeito as variedades lingufsticas, ao tempo em
que analisa os conceitos de lingua de dois grupos de
alunos (controle e experimental) antes e depois de tais
estratégias, e compara o desempenho dos dois grupos na
compreensio de novos conceitos a fim de verificar em
qual grupo ocorreu de forma mais efetiva.

A fundamentagio tedrica de toda a abordagem
foi imbricada nas consideracbes sobre os conceitos de
variacio linguistica a partir de Labov (1972). A respeito
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da utilizacdo das comunidades virtuais de aprendizagem
como possibilidade de mediacio pedagdgica, alavancamos

para nortear nossas discussoes, entre outros autores, Lévy
(1999), Moran (2001, 2007).

LINGUA, VARIACAO E ENSINO

Os fenomenos linguisticos possuem sua logica;
e esta abordagem ¢é condizente com as perspectivas
dos precursores da Sociolinguistica, daqueles que se
aprofundaram em pesquisar e concluir sobre os preceitos
influenciadores de tantos outros estudos, conduzindo a
resultados mais do que evidentes da varia¢ao linguistica.
Dentre tais pesquisadores, menciona-se William Labov
inclusive por dar nome a corrente na qual em parte se
situa este trabalho, linguistica variacionista'.

A Teoria da Variacao pode melhorar a qualidade
do ensino de lingua portuguesa em sala de aula. Além
de seu objeto de estudo ser a variacio linguistica, essa
teoria trabalha sobre a realidade linguistica dos usuarios
da lingua, examinando tanto os fatores internos a
lingua (fonologia, morfologia, sintaxe, semantica) como
também os de ordem externa a lingua (idade, sexo,
origem geografica, situagdo econdmica, escolarizacao)
(CAVALCANTE; SANTOS, 2000).

Para Labov (2008), a lingua é um sistema aberto,
variavel e dinamico. Os condicionantes dessa variacio nao
sa0 apenas os fatores internos (estrutura da lingua), mas
também externos (social; variavel de falante para falante).

Labov, linguista norte-americano, publica, entre
as décadas de 1960 e 1970, resultados de pesquisas em
que o objeto da analise ¢ a comunidade de fala, nos quais
os fatores externos ao falante sio levados em conta.
O trabalho sobre a comunidade da ilha de Martha’s
Vineyard, o municipio de menor poder econémico de
Massachussetts, destaca a importancia dos fatores sociais
para explicar a varia¢ao e a mudanca linguistica e torna-se
o marco da Sociolinguistica na condi¢ao de ciéncia dotada
de método (CALVET, 2002).

Em 1964, no artigo intitulado “The Social
Stratification of English in New York City”’, o autor
citado desenvolve um modelo de descricio do fenémeno
linguistico (como exemplo, a estratificagao do “t”), de
acordo com fatores como classe social, raca, idade, sexo
e ocupagao dos sujeitos da pesquisa.

No artigo “Empirical Foundations for a Theory
of Language Change’ (WEINREICH; LABOV;

" Atualmente, essa denominagédo esta consolidada como Sociolin-
guistica Variacionista, embora ainda esteja presente nas obras de
alguns autores da forma mencionada.

2 A Estratificagédo Social do Inglés na Cidade de Nova York.
3Fundagdes Empiricas de uma Teoria da Variagdo Linguistica.
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HERZOG, 1968), também se aborda a lingua a partir do
contexto social do falante. O objeto no caso ¢é a lingua
heterogénea e plural, com diversas variantes, objetivando
explicar e sistematizar a variagdo e a mudanca linguisticas.

Segundo Labov (2008, p. 19), a explicacio da
mudanca linguistica ““|...] parece envolver trés problemas
distintos: a origem das variagoes linglisticas; a difusdo e
propagacdo das mudancas lingtifsticas; e a regularidade
da mudanga lingtifstica”.

Em outras palavras, Labov apud Calvet (2002, p.

87), resume a constituicio da variacao:
Pode-se considerar que o processo de variacdo
lingtifstica se desenrola em trés etapas. Na
origem, a mudanca se reduz a uma variagao,
entre milhares de outras, no discurso de algumas
pessoas. Depois ela se propaga e passa a ser
adotada por tantos falantes que doravante se
opoe frontalmente a antiga forma. Por fim,
ela se realiza e alcanca a regularidade pela
eliminacao das formas rivais.

Desde a década de 1970, os linguistas brasileiros
vém compondo um amplo retrato da realidade da lingua
portuguesa, gerando o conhecimento das semelhangas
e diferencas desta lingua falada de norte a sul do pafs.
O resultado desse trabalho, que antes se acumulava nas
bibliotecas das universidades, hoje timidamente desponta
nas abordagens pedagdgicas dos professores.

Por sua vez, as linguagens verbal-oral e verbal-
escrita utilizadas em sala de aula refletem os papéis
sociais desempenhados pelos interagentes em diversos
ambientes. A Sociologia tradicionalmente denomina esses
ambientes de “dominios sociais”.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), um dominio
social é um espaco fisico onde pessoas assumem
determinados papéis sociais ao interagirem. Estes sdo
definidos por normas socioculturais e construidos no
proprio processo de interacio humana. A sala de aula,
por exemplo, é um dominio social. Nela, encontra-se
varia¢io lingufstica na fala de alunos e professores, como
também nos diversos géneros textuais veiculados a cada
curso, a cada nivel de escolarizagdo. Os professores
constituem um grupo social mais experiente que o dos
alunos, mas também apresentam menos formalidade e
menos monitoracao linguistica® em alguns eventos de
oralidade, mesmo em sala de aula.

Isso é comum nos diversos niveis de ensino, mas
citamos aqui um breve recorte de uma pesquisa que
menciona o momento em que uma das trés professoras,

4 Os estilos monitorados ocorrem quando ha um contexto social
que o exige, seja pelo status socioeconémico do interlocutor, seja
pela necessidade de causar uma boa impressao.
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sujeitos do referido estudo, relatou em sala de aula um
fato recém-acontecido na cidade: “[...| vocés viram aquele
caso em Maceid, ele entrou na casa, estrup6 a mae,
estrup6 a filha de 12 anos e ainda machucou o filho de
7 anos” (SILVA, 2009, p. 103).

De acordo com a pesquisadora citada, a professora
monitorou sua fala em quase todos os eventos em sala de
aula, exceto no caso acima, em que deixou vir a tona duas
regras variaveis do portugués brasileiro ao falar estrupd
em vez de estupron. Segundo Bortoni-Ricardo (op. cit.),
podemos classificar essas varidveis em tracos graduais
e tracos descontinuos da linguagem®. Os graduais
estdo presentes na fala de todos os brasileiros, como a
supressio do fonema final /w/ de estuprou > estupto;
os descontinuos sao proprios dos falantes da zona rural,
como a troca de posi¢io de um fonema para melhor
acomodagao eufonica, ocorrida em estuprou > estrupou.

O caso relatado ocorreu em uma turma de
Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e ndo houve
comentarios por parte dos alunos, mas consideramos
que uma regra variavel de traco descontinuo aplicada
pelo professor diante de alunos do Ensino Médio pode
ser questionada no momento em que ocorre. Logo, se
o aluno observa variantes estigmatizadas, inclusive, na
linguagem do professor, insistir na simplificagio do termo
“certo” ou “errado” no ensino do portugués brasileiro é
desconsiderar, além dos fatores sociais que envolvem o
proprio falante (neste caso, o professor), as estratégias de
abordagem dos fenomenos de varia¢io em sala de aula.

Uma formacao na area da Sociolinguistica é o cerne
para a consolidacao da aparente utopia de que o professor
pode aprender a lidar com a variacdo observada também
em seu repertério linguistico. O paradoxo é constituido
na ideia de que toda a educagao formal do professor é
transmitida pelas variedades prestigiadas. Uma hipotese
para a ocorréncia de uma ou mais variantes estigmatizadas
presentes na fala do professor pode ser, dentre outras
possibilidades, o que Labov (2008, p. 243) identificou:

[...] os falantes exibem o mesmo nivel de atencdo
para diversas varidveis lingiifsticas importantes na
fala casual — quando estio menos envolvidos —e
na fala excitada — quando estao profundamente
envolvidos pela emogdo. O fator comum para
ambos os estilos ¢ que ha pouca atengdo para a
monitoracdo da propria fala.

O autor citado aponta outros fatores relevantes
que redirecionaram suas pesquisas e se consolidaram na
minuciosa metodologia que leva em conta, para analise

5 Os tragos descontinuos sdo os mais discriminados nas
comunidades urbanas.
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da variacdo, o comportamento social e linguistico do
falante. Para Labov (Id, Ibid.), ndo existe falante de estilo
unico, e, para se conhecer o vernaculo de um falante em
particular, é preciso partir dos momentos em que este
presta o minimo de aten¢do a sua fala. Dessa forma,
supomos que todos nds estamos € somos sujeitos a
variacio a depender dos fatores ja apontados, mas, além
disso, sujeitos de uma abordagem adequada da variagao
ou do conteudo variedades linguisticas no Ensino Médio.

A lingua portuguesa varia em todo o territorio
brasileiro e, simultaneamente, seu ensino possui
abordagens diferentes. Na maioria das vezes, depende
da concep¢ao do professor, independentemente, da
situacio geografica na qual é efetivado o ensino, e sim,
conforme sua concepgao de lingua, se teve ou nio uma
base sociolinguistica em sua formacao.

Possenti (1996, p. 22-23) alerta:

Se nossas perguntas sao sempre sobre o que é
certo ou errado, € se NOSsas respostas a essas
perguntas sao sempre ¢ apenas baseadas em
dicionarios e gramaticas, isso pode revelar uma
concepeio problemitica do que seja realmente
uma lingua, tal como ela existe no mundo real,
isto ¢, na sociedade complexa em que ¢ falada.

O referido autor defende o ensino de lingua que
priorize a leitura, a literatura e a interpretacdo de textos;
as andlises linguisticas sdo necessarias, porém, em grau
menort, se comparadas a importancia de se discutir os
preconceitos. Para ele, trabalhar com gramatica na escola
¢ indispensavel, mas esta convencido de que “uma coisa é
o estudo da gramatica e outra ¢ o dominio ativo da lingua”
(POSSENTI, 1996, p. 60). Assim, propde aos professores
uma perspectiva de ensino de gramatica procedente ao
aluno que leia e escreva, mesmo precariamente, caso sua
condicao social nao tenha sido alterada.

Essa concep¢io de ensino de gramatica nao a
menospreza, mas a dispde num plano mais coerente
com a funcdo primordial da escola que é ensinar a
ler e escrever. Quem fala uma determinada lingua ja
usa, apropriadamente, as regras dessa lingua. Segundo
Antunes (2003, p. 85-86), “Aprender uma lingua é,
portanto, adquirir, entre outras coisas, o conhecimento
das regras de formagdo dos enunciados dessa lingua.
Quer dizer, ndo existe falante sem conhecimento de
gramatica”. Obviamente, isso nao significa que todo
falante saiba o que ¢ um verbo intransitivo ou um adjunto
adnominal. Por isso, é importante discutir o que sio e 0
que ndo sao regras de gramatica.

Para Antunes (Ibid, p. 86):
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Regras de gramatica, como o nome ja diz, sdo
normas, sao orientacoes acerca de como usar
as unidades da lingua, de como combind-las,
para que se produzam determinados efeitos,
em enunciados funcionalmente interpretaveis
e adequados aos fins pretendidos na interacao.

Dessa forma, sdo regras: a descricio de como
estabelecer relagoes, por exemplo, de causa, de oposigao,
de tempo; de como usar os artigos; de como complementar
o verbo etc. Em contraposicdo, ndo sio regras de uso,
mas apenas definicdo e classificacao das unidades da
lingua, a saber: as diferentes fung¢oes sintaticas do gue e
do s¢; a subclassificagao de cada subclasse dos pronomes
e a funcio sintitica de cada um, entre outros. “Adianta
pouco saber que o ‘sujeito’ de determinada frase é
indeterminado, por exemplo. O que adianta mesmo ¢
saber que efeitos praticos se consegue com o uso de um
determinado tipo de ‘sujeito” (Id, Ibid, p, 87).

A melhor op¢ao em relacdo ao ensino de lingua
portuguesa na escola ¢ reconhecer: a concepg¢io do
ensino de gramatica para além dela, ndo, prioritariamente,
ela; a importancia da concepgao heterogénea de lingua;
considerar a realidade sociocultural em que o aluno esta
inserido e empreender estratégias para a abordagem
adequada das variedades linguisticas em sala de aula.

MUDANCA E NOVA CONCEPCAO
CURRICULAR PARA O ENSINO DE LINGUA
MATERNA

Até meados da década de 1960, havia poucas
escolas em comparacio com o nimero que temos
atualmente, sendo que a maioria se concentrava nos
grandes centros urbanos. Eram raras as escolas na zona
rural e nas cidades de menor porte. Nas escolas da
zona urbana, professores e alunos pertenciam as classes
média e média-alta, mas mesmo assim compunham uma
pequena parcela da populagio.

O perfil socioeconémico e cultural da maioria
dos professores brasileiros mudou significativamente
em relagdo ao inicio do processo de democratizagiao
do ensino, 2 medida que as familias das classes
desfavorecidas migravam da regiao rural para a urbana e
a escola acolhia as criancas dessas classes desprestigiadas;
o numero excedente de alunos por sala de aula, acrescido
de outros fatores relacionados as condi¢oes de trabalho,
ocasionou o desprestigio da profissao docente frente as
classes sociais de maior poder aquisitivo. Abandonado
pela classe média-alta, o magistério foi aos poucos
procurado e exercido por pessoas de classe média-baixa

BAGNO, 2007).
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Corroboramos com o autor citado ao
considerarmos que nao ha problema no fato de as salas
de aula estarem sob a regéncia de professores falantes
do genuino verndculo brasileiro mais distante do padrao

inspirado na norma de Portugal.
O problema verdadeiro é ndo oferecer para as
professoras uma formacio que permita que elas
lidem adequadamente com uma série de questoes
que, inevitavelmente, surgem no dia-a-dia da sala
de aula: se a norma é obsoleta e antiquada, ainda
faz sentido ensina-la? [...] O respeito pela variacao
lingtifstica ndo é incompativel com o objetivo
de ‘ensinar gramatica’, ja que a gramatica que se
ensina s6 leva em conta os usos considerados
‘corretos’ pela tradicdo normativa? [...] Deixar
de ensinar as formas ‘certas’ ndo significa negar
a0 aluno um instrumento de ascensio social?

(Id, Thid, p. 33-34).

Todo ser humano age de acordo com regras e
deve saber: quando pode e quando nao pode falar; o tipo
de conteudos referenciais que lhe sao consentidos; quais
as variedades linguisticas lhe sao oportunas. A presenca
dessas regras é importante para o falante e para o ouvinte,
que, com base em tais regras, estabelece uma expectativa
em relacdo a producio linguistica de seu interlocutor.
Isso se deve ao fato principal de que nem todos os
falantes de uma determinada sociedade tém acesso a
todas as variedades e, menos ainda, a todos os conteudos
referenciais. Apenas uma parte desses falantes tem acesso
a variedade de prestigio. “Uma variedade lingtifstica ‘vale’
o que ‘valem’ na sociedade os seus falantes, isto ¢, vale
como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas
relagoes economicas e sociais” (GNERRE, 1998, p. 6-7).

Nas interagOes sociais na sala de aula, é preciso
encontrar solugdes para os problemas de abordagem
das variedades linguisticas. A fim de evitar atitudes que
repercutam um efeito contrario a proposta educativa de
combate a discrimina¢do e ao preconceito linguistico.
Os estudos sociolinguisticos contribuem para isso.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) refletem a contribuicdo da Sociolinguistica
para os pressupostos de abordagem pedagdgica dos
fendémenos linguisticos em sala de aula.

Em relagao aos PCN, Antunes (2003, p. 21, grifo

do autor) afirma:
[...] ndo se pode deixar de reconhecer que as
concepgdes tedricas subjacentes ao documento
ja privilegiam a dimensdo interacional e
discursiva da lingua e definem o dominio
dessa lingua como uma das condi¢oes para a
plena participa¢do do individuo em seu meio

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



social (cf. p. 19). Além disso, estabelecem que
os contetdos de lingua portuguesa devem se
articular em torno de dois grandes eixos: o
do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo
acerca desses usos. Nenhuma atencio é
concedida aos conteudos gramaticais, na
forma e na seqiiéncia tradicional das classes de
palavras, tal como aparecia nos programas de
ensino de antes.

Desde 1970, o debate educativo centra-se em
torno dos conteudos de ensino. Trata-se de integrar as
praticas de ensino e de aprendizagem na escola novos
conteddos, além daqueles tradicionalmente priorizados
em sala de aula. O curriculo é compreendido, sobretudo,
a partir de processos de construgido da pratica de
professores, de politicas publicas educacionais e de
politicas essencialmente culturais. Todos esses aspectos
inseridos nas relagGes sociais se consolidam na formacao
do aluno, que, pertencente a uma cultura, é sujeito®
principal do ambiente escolar.

A sociedade com suas caracteristicas peculiares da
pés-modernidade convida o professor a repensar suas
relacdes com os alunos em sala de aula. Nao ha mais
“certezas” nem “preceitos’ estabelecidos. O educador se
encontra num estado constante de submissio a davida
¢ 20s Novos questionamentos. Isso torna seu papel mais
flexfvel, ndo mais representante do conhecimento estatico,
porém, participante de um processo social construido
coletivamente e em busca de novos significados.

A educacio escolarizada e publica respira os ideais
de justica e igualdade. O curriculo escolar é o lugar de
luta das politicas, e todos os questionamentos visam 2a
desestabilizacdo dos poderes. O que ha é um jogo de
busca, n3o um ponto fixo; um jogo de autorreflexdo em
que o individuo que critica também se submete a critica.

No que diz respeito ao uso da lingua, justifica-se
a necessidade de se conhecer bem definidamente os
conceitos de variacdo sociolinguistica para podermos
compreender que, na pragmatica da escola, continua-se a
legitimar apenas a cultura dominante, na medida em que
se apresentam as normas e valores de tal cultura como
privilegiados e ndo se considera o lugar da lingua materna
trazida pelos alunos das classes desfavorecidas na escola.

CONCEITOS DE VARIACAO SOCIOLINGUISTICA

Relacionar a heterogeneidade linguistica com
heterogeneidade social constitui-se no objetivo principal
da Sociolinguistica. Para esta subarea da linguistica, nao

8 Termo compreendido segundo a concepgéo de Foucault (1979): o
sujeito apenas existe como resultado de um processo de producao
cultural e social.
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se estuda a lingua desvinculada da sociedade, ou seja,
do contexto social em que é falada. Por sua vez, “o
conceito de variagdo lingiifstica é a espinha dorsal da
Sociolingtifstica” (BAGNO, 2007, p. 39).
Lidar com conceitos em sala de aula se
torna mais desafiador quando o objeto de estudo ¢é a
prépria lingua. O ensino de lingua numa perspectiva
sociolinguistica exige o emprego adequado de uma
terminologia formulada a partir de estudos feitos nesta
area, porém, em muitos casos, inclusive, nos manuais de
orientac¢ao curricular para o professor, a abordagem dada
A variagio precisa ser unificada. E comum a confusio
conceitual de termos como norma-padrio, lingua culta,
variante, variedade, entre outros.
Mollica (2003, p. 10) traz o seguinte conceito
de variacio:
Avariagdo lingiifstica constitui fendmeno universal
e pressupde a existéncia de formas linglisticas
alternativas denominadas variantes. Entendemos
entdo por vatiantes as diversas alternativas que
configuram um fendmeno variavel, tecnicamente
chamado de variavel dependente.

Os fatores de natureza social ou estrutural e
internos ou externos a lingua (variaveis independentes)
influenciam os usos, aumentando ou diminuindo a
frequéncia de ocorréncia da variavel dependente. No
conjunto de variaveis internas sio encontrados os
elementos linguisticos fono-morfo-sintaticos, lexicais,
semanticos e discursivos. O individuo inerentemente
reune fatores: como etnia e sexo; propriamente sociais
(escolarizacdo, classe social e profissio); e contextuais
(grau de formalidade e tensdo discursiva).

De acordo com Mollica (Ibid), a variacao
linguistica pode ocorter nos eixos diatépico/geogrifico
e diastratico/social. No primeiro, é observada nos
modos de pronunciar as palavras, como em [tchia] ou
[tia]; na escolha do 1éxico, como ocotte com macaxeira,
aipim, mandioca. No segundo, é a variagdo verificada nas
diferentes camadas sociais da populagao, a depender do
grau de escolarizacio, se o falante é proveniente da zona
rural ou urbana.

Bagno (2007) cita outros dois eixos, a saber:
diafasico — dia, expressdo grega que significa através
de e phdsis, também do grego (modo de falar) — é a
variacdo mais observada na sala de aula, em que alunos
e professores usam diferentemente a lingua a depender
do grau de monitoramento; diamésico — o adjetivo
provém de dig e do grego mésos, que significa meio (de
comunicagdo) — ocorre dependentemente do género
textual escolhido para o ato comunicativo. . a variacio
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em que se observam as diferencas entre as modalidades
verbal-oral e verbal-escrita.

DIFERENTES LINGUAGENS NO
CIBERESPACO: NOVAS POSSIBILIDADES
DE MEDIACAO DO ENSINO E DA
APRENDIZAGEM EM COMUNIDADES DE
APRENDIZAGEM (ORKUT)

No ambito do ensino e da educacio, imaginamos
os alunos de algum modo unidos nas comunidades do
ciberespago e, consequentemente, formando grupos
conforme seus interesses, criando alguma identidade. Por
meio das diferentes linguagens presentes no ciberespago,
novas possibilidades de ensino e de aprendizagem sio
apresentadas ao aluno e ao professor. Segundo Lévy (1999,
p. 17), “o ciberespaco é o novo meio de comunica¢io
que surge da interconexdo mundial dos computadores”.
Com este conceito corrobora Ramal (2002, p. 65)
“Ciberespaco ¢ toda a estrutura virtual transnacional de
comunicag¢do interativa”. O termo especifica, além da
infraestrutura material da comunicacao digital, o universo
de informacdes nela presente e as pessoas que interagem
¢ constroem esse universo.

Moran (2007) traz a discussao a importancia de
se reorganizarem os ambientes presenciais de ensino.
Ensinar ndo necessariamente precisa se relacionar com
frequentar regularmente as salas de aula. O autor visualiza
0 acesso a outros ambientes. Na sala, os agentes da
aprendizagem se conhecem, os procedimentos didaticos
sao organizados e os alunos, motivados, sao orientados
sobre as pesquisas e de como utilizar outros ambientes.
Depois de algum tempo, volta-se a sala para apresentar
os resultados, trocar experiéncias, contextualizar e
generalizar as aprendizagens individual e coletiva.
Assim, professores e alunos estarao menos tempo juntos
fisicamente, mas serd um momento intenso.

Nas comunidades do Orkut, criadas pelos
proprios internautas, as pessoas também se encontram
para debater sobre temas de interesse comum. Existem
comunidades que debatem sobre o ensino de diversas
disciplinas, Literatura, Fisica, entre outros, como, no
caso especifico apresentado neste trabalho, que aborda o
conteddo variedades linguisticas através das ferramentas
do Orkut.

O Orkut pode se tornar uma comunidade virtual
de aprendizagem a medida que suas ferramentas vao
sendo utilizadas com o objetivo de ampliar situacGes
de aprendizagem. De acordo com Salinas (2003), uma
CVA pode ser: de discurso, de pratica, de construgiao
do conhecimento e de aprendizagem, o que favorece a
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construcao de conhecimento, uma vez que seus membros
se relacionam com os mesmos objetivos de aprendizagem.
Silva (2005) destaca a importancia de o professor utilizar
as comunidades virtuais para criar com seus alunos um
ambiente de comunicagio e aprendizagem em sala de aula
presencial e online. “favorecem integra¢ao, sentimento de
pertenca, trocas, critica e autoctitica, discussdes tematicas,
elaboracio, simulacio e descoberta”.

E relevante apoderarmo-nos desses recursos,
pela necessidade da inclusao digital. Embora os alunos
participem das comunidades virtuais a revelia da escola,
como acontece nas comunidades tradicionais, ¢ funciao
desta colaborar para minimizar conflitos. Para isso, ela
pode utilizar as comunidades virtuais e criar topicos
de discussoes. Uma vez disponibilizados, esses debates
contribuem para a aquisi¢ao de conhecimentos.

Para Moran (2001), os ambientes
de interagao “virtual” podem influenciar os alunos a
escreverem melhor, para mostrarem o que pensam de
forma mais clara dentro da internet. O relacionamento
entre professor e aluno torna-se mais proximo, pois além
do contato “real”, o professor passa a interagir num dos
ambientes mais frequentados pelos alunos.

METODO E RESULTADOS

Esta pesquisa é do tipo experimental e qualitativa,
verifica a relacdo de causalidade que se estabelece entre
alunos que usam o Orkut e a aprendizagem dos alunos
sobre o conteudo variedades linguisticas.

A abordagem de cunho qualitativo, por seu
cariter interpretativo, envolveu também, neste trabalho,
descricoes e analises feitas a partir da observa¢do
participante das estratégias de ensino e de aprendizagem
efetivadas em sala de aula convencional e no Orkut sobre
varia¢ao linguistica para que os alunos apreendessem os
conceitos de norma-padrio versus variedades linguisticas e
estabelecessem uma relacio com o preconceito linguistico.

O estudo foi realizado em duas turmas de alunos
do Ensino Médio de uma escola publica da rede estadual
de ensino localizada na regido metropolitana de Maceid
no periodo equivalente a dois bimestres do ano letivo de
2008. A coleta de dados foi iniciada em junho e concluida
em outubro do mesmo ano com 29 alunos de cada turma.

A escola é equipada com um laboratério de
informatica composto por 20 computadores conectados
ainternet, além de professores-facilitadores e um técnico
em informatica, que presta servico regularmente a escola.
Na etapa da andlise, para a mostra foram escolhidos
aleatoriamente de cada uma das turmas envolvidas no
estudo 8 alunos compondo uma mostra de 16 no total.
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Estes formaram, respectivamente, em relagao as turmas
A (controle) e B (experimental), os grupos tratados
durante toda a analise como “Grupo A” e “Grupo B”.
Identificamos por nimeros os sujeitos de cada grupo,
sendo do um ao oito (1-8) alunos do grupo A e do nove
ao dezesseis (9-16) alunos do grupo B. O corpus analisado
constou de questionarios, observa¢do participante
de aulas de lingua portuguesa; gravagido de turnos
conversacionais e mensagens postadas pelos alunos no

Orkut (Quadro 1).

Quadro 1. Resumo do corpus

Dados analisados Grupo/s
16 textos (pré-teste) AeB
16 textos (pds-teste) AeB
16 questionarios AeB

10 questdes propostas em sala de aula | A

Diario de bordo de 32 aulas AeB

64 tépicos de discussido postados no
Orkut

B (laboratério de infor-
matica)

A e B (em sala de aula)

1h40min de gravagdo transcrita em
73,5kb de texto digitalizado

8 questionarios B

Fonte: dados da pesquisa

Elegemos como questionamentos desta pesquisa:
1- Quais sdo as ideias prévias dos alunos sobre o contetido
variedades linguisticas? Utilizam a terminologia de acordo
com os textos lidos? 2- Quais as abordagens dos textos
lidos pelos alunos? Evidenciam a variagdo linguistica versus
norma-padrao e o combate ao preconceito linguistico?
3- Revelam os novos conceitos em fase de apreensiao
ao longo das abordagens? 4- Quais os pontos positivos
e negativos do trabalho em sala de aula e no Orkut? O
material didatico foi analisado segundo os pressupostos
sociolinguisticos adequados ao nivel de escolarizagao
dos alunos. Descrevemos, aqui, as etapas praticas desta
pesquisa que partiram da observacio participante de 16
aulas dadas em cada uma das turmas em que estavam os
grupos de alunos focados para analise dos dados. Houve
uma variacao no grupo B, pois este contou com 8 aulas
em sala convencional; as outras 8, foram no laboratério
de informatica da escola.

Ambos os grupos leram os mesmos textos
referentes ao tema variagdo linguistica (TAKAZAKI,
2005). O programa destinado ao aluno para esta
experiéncia foi dividido em quatro abordagens

(Quadro 2).
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Quadro 2. Detalhamento das atividades

realizadas
Periodo | Proposta para o grupo A Proposta para o
(aula/ grupo B
dia)
Debate em sala de aula, a | Debate em tépicos de
1% e 2% an partir de “Citagf)és sobre disFusiées no Orkut
Lingua”, comentario sobre | ”Citagcdes sobre con-
fas “erros de portugués” e o | ceito delingua”, “Idéias
que seria para eles estudar a | sobre lingua” ¢”’focando
lingua portuguesa. a lingua mais usada no
nosso dia-a-dia”.
Leitura dos textos “Brasil | Debate em tépico de
e Portugal ja falam duas | discussdo e pesquisa no
linguas diferentes”, Marcos | Orkut. (Os tépicos pos-
3% 2 6% au- | Bagno; “Jerimum Tresan- | suem o mesmo titulo
las dado”, Ricardo Valadares | dos textos lidos)
e “Narragdao em Portugal ¢é
um show a parte”, Raquel
Santana.
Discussao e pesquisa a partir
de questGes propostas sobre
a tematica de cada texto.
Leitura compartilhada da | Continuacio da ativida-
7 e 8 au 1* parte da entrevista d'e de proposta anterior-
Marcos Bagno. Em segui- | mente.
fas da, leitura silenciosa a fim
de responder a algumas
questdes formuladas a partir
do texto.
Leitura silenciosa da 2* e 3* | Nao houve varia¢io.
9% e 10° partes da entrevista aAﬁm
de estudar o vocabulario e
aulas continuacao da atividade de
compreensio do texto.
11* e 12* | Aula expositiva sobre varia- | Nao houve variacao.
aulas ¢30 e norma em sala de aula.
Leitura da entrevista “Lin- | N2o houve varia¢io.
gua enrolada” cedida por
Pasquale Cipro Neto ao
13* e 14 | jornalista Mario Sabino.
aulas Leitura de fragmento dos
PCN.
Leitura do artigo: “Erro de
Portugués nio existe”, de
Flavio Lobo.
15% e 16" | Proposta de questoes sobre | Nao houve variagao.
aulas os textos lidos para serem
respondidas em dupla.

Fonte: dados da pesquisa

Dividimos as atividades equitativamente de modo

a evitar desigualdade de condi¢Ges para os alunos do
grupo A e do grupo B. Em contraposicio, pela natureza
do estudo, fizemos algumas adapta¢des. O grupo A
participou de todas as abordagens em sala de aula e as
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questoes solicitadas foram respondidas oralmente ou
por escrito em suporte de papel. O grupo B assistiu a
menos aulas expositivas, e as questdes solicitadas foram
respondidas por escrito em suporte de papel e no Orkut.

Um dos grupos se dirigiu ao laboratério de
informatica. Nesses momentos, tivemos cerca de 1h
e 40min de atividade a tarde, em horario reservado no
laboratério. A intencao foi a de envolver todos os alunos
numa ag¢ao conjunta de aprendizado, enquanto focamos
uma mostra para efeito de analise.

AS IDIOSSINCRASIAS SOBRE LINGUA
REVELADAS NO PRE-TESTE

No primeiro contato com a turma, realizamos o
pré-teste com os alunos, na oportunidade da aplicacao do
questionario para elaborac¢ao do perfil da turma. A dltima
questio do referido instrumento serviu como proposta
para a elabora¢ido de um pequeno texto.

Ao sugerirmos que os alunos escrevessem
a partir da seguinte proposta: “HEscreva um texto
dissertativo sobre o uso da linguagem popular e da
linguagem culta no seu cotidiano. Dé um titulo para
o seu texto”. Nio supinhamos que se detivessem na
terminologia usada, mas que conseguissem expressar
suas ideias sobre o assunto. Por isso, o interesse pela
terminologia empregada no tratamento das variedades
linguisticas refletiu esta justificativa: nao intencionamos
influenciar os alunos a usarem os termos “lingua” ou
“linguagem”, mas ¢ importante ressaltar que, neste
momento do pré-teste, eles ndo tinham uma referéncia,
uma leitura precedente. Obviamente, a tendéncia seria
a de utilizarem a nomenclatura do texto antecedente,
que, neste caso, foram os termos “linguagem popular”
e “linguagem culta” usados na proposta. No entanto,
nio referimos quem utilizou essas nomenclaturas a
categoria “terminologia/a mesma dos textos lidos”.
Neste caso, julgamos mais pertinente referi-las a categoria
“terminologia/a mesma do senso comum” (Quadro 3).
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Quadro 3. Critérios de avaliaciao

TERMINOLOGIA A mesma dos textos lidos

A mesma do sendo comum

Confunde os termos
COMPREENSAO Evidencia a presenca de variabilidade
DA VARIACAO linguistica x norma-padrao
LINGUISTICA Nao distingue variedades linguisticas de

norma-padrio

N2ao menciona o fenomeno
PRECONCEITO Apresenta proposta de combate ao
LINGUISTICO preconceito

Apenas menciona o assunto

N2o menciona o assunto

Demonstra preconceito em seu texto

Fonte: Adaptado de Coelho (2007)

O pré-teste mostrou que a terminologia empregada
na abordagem da variagdo linguistica pode influenciar
o aluno na sua produgdo textual. 62,5% dos sujeitos
do grupo A, que ndo participaram da experiéncia no
Orkut, como também, do grupo B, que participaram
da experiéncia no Orkut, utilizaram as expressoes
“linguagem culta” e “linguagem popular’” em seus textos.
Percebemos o quanto esse resultado foi homogéneo pela
correlagdo destes ndmeros com as respostas ao item
“confunde os termos”; ou seja, a mesma quantidade
de alunos (37,5%) ao se referirem a giria, por exemplo,
usaram a expressao “linguagem popular”. Em sintese,
o que ¢é “certo” na lingua é “linguagem culta” e o que é
“errado” ¢ “linguagem popular” (Tabela 1).

Tabela 1. Categorias semanticas elaboradas a partir
das idiossincrasias reveladas pelos alunos na produgao
de texto utilizada como pré-teste. (Identificamos por
numeros os sujeitos de cada grupo, sendo do um ao oito
(1-8) alunos do grupo A (controle) e do nove ao dezesseis
(9-16) alunos do grupo B (experimental).

Gru-
poB

Categorias Total

verificadas

Verifica- Sujeitos | Grupo
cdo das A

. (alunos)
categorias

A mesma
dos textos

lidos

A mesma

Termino- 2,34, |5 5 10
6,8,9,
12,13,
14,16
1,5, 3 3 6
7,10, 11,
15

logia do senso

comum

Confunde
0s termos
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Evidencia
a presenca
de varia-
bilidade
lingtistica
versusnor-
ma-padrio
Nio dis- | 12,13, 0 3 3
tingue va- | 15

Compreen-
sdo da

variacio
linguistica

riedades
linguisticas
de norma-
-padrio

Niao men- | 1,2, 3,4,
5,6,7,8,
9,10, 11

14,16

ciona o fe-
noémeno

>

Apresenta 0 0 0
proposta de
combate a0
preconceito

. Apenas
Preconceito p .
. PR menciona
linguistico

O assunto

Nio men-|2,3,4,5
6,7,8,
11,12,
13, 14,
15,16

Demonstra | 1 1 0 1
preconcei-

>
ciona o as-
sunto

to em seu

texto

Fonte: dados da pesquisa

Esse aspecto verificado relaciona-se ao fato de os
alunos nao haverem compreendido o conceito de lingua
além do senso comum, de que a lingua ¢ o conjunto das
regras existentes na gramatica normativa. Constatamos
essa situac¢do, a partir dos dados evidenciados no grupo
A, dos quais 100% deixaram de apresentar quaisquer
ideias contrarias a visao purista da lingua. No caso do
grupo B, 62,5% também ndo mencionaram. 37,5%
do grupo B reconhecem a varia¢do linguistica, mas
atribui a norma padrao o status de “variedade certa” em
contraponto as variedades linguisticas presentes no uso
real dos falantes. Sobre o preconceito linguistico, 25% dos
alunos do grupo B mencionaram ter algum conhecimento
sobre o fenomeno. No grupo A, nio houve nenhuma
representacao nesse sentido, ao contrario, 12,5% dos
alunos demonstraram preconceito linguistico em
seus proprios textos. No grupo B, 25% dos discentes
mencionaram conhecer o fenémeno do preconceito.
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RESULTADOS NO POS-TESTE

A proposta apresentada aos alunos para a
ultima produc¢ido textual foi inspirada no poema
Pronominais, de Oswald de Andrade, disponivel
em http://recantodasletras.uol.com.br ¢ elaborada
especialmente para este estudo, a fim de ser aplicada
como pos-teste.

Utilizando como parametro de avalia¢do a
categoria “Terminologia/a mesma dos textos lidos”,
alcangamos o resultado de ambos os grupos no pos-teste.
O grupo B alcangou um resultado 40% melhor que o
grupo A.

Comparar os resultados do pré-teste e do pos-teste

¢ imprescindivel para a compreensio do estudo como
um todo (Tabela 2).

Tabela 2. Resultados da analise do pré-teste e pos-

teste
Pré-teste Pos-teste
Verifica- 2 @ < | A _ FAe < || _
cao das 3 g 2| & & 5 g g | &E
cate = 2| 2|ElR |5 2 |E|E|F
go- 1o & |0 |0 o & 10 |0
rias
A mesma - | 1,5,06, 3 6 9
dos tex- - - 10, 11,
tos lidos
13,14,
g‘) 15,16,
3 2,3,4, 5 5 10 | 2,3,4, 5 0|5
g 6,8,9, 7,8
£ | Amesma | 453
£ | do senso 14’ 16’
comum ?
Confun- 1,5, 3 3 6 9,12 0 2 2
de os 7,10,
termos 11,15
Eviden- 5,6, 2 719
ciaa 10,11,
resenca
Se varia- 12,13,
bilidade 14’15’
« | linguisti-
5 | ca versus- 16
\gﬁ norma-
£ | -padrio
I§ Nio 12,13, |0 |3 |3 3,1,7, 4 1 5
‘g | distingue | 15 8,9
Z | vatie-
'g dades
I§ linguis-
S | ticas de
g_‘ norma-
§ | -padrio
1,2,3, 8 |5 13 | 2,4 2 0 |2
N 4,5,06,
Nio 7,8,9,
menciona | 10 11
o feno- 14: 16’
meno
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Apre- 011010 6,10,11, |1 6 7
senta
proposta 13,14,
de com- 15,16
bate ao
precon-
S | ceito
Z [ Apenas [ 910 [0 [2 |2 [1n312 [2 |1 |3
é’o menciona
3 | oassunto
% 2,3,4, 7 5 12 | 2,4,5, 4 1 5
% Nio 56,7, 79
§ menciona ?’21 1’3
A o assunto 14’ 1})’
Demons- | 1 1 0 1 8 1 0 1
tra pre-
conceito

cm scu
texto

Fonte: dados da pesquisa

Os dados nos revelam que abordar questodes
de adequacido linguistica sem questionar os conceitos
ideoldgicos implicitos na terminologia empregada para
tal fim constitui-se numa omissao desnecessaria no
Ensino Médio.

O parametro de avaliagdo para “compreensio
da variacio linguistica” foi: “Evidencia a presenca de
variabilidade linguistica versus norma-padrao. A partir
deste verificamos que o grupo B alcancou um resultado
62,5% melhor que o grupo A.

Em relacao a nogao do que é preconceito linguistico
e das suas implicagGes socioculturais, os alunos do grupo
B apresentaram um resultado 62,5% mais positivo que os
alunos do grupo A, tendo como parametro a categoria
“apresenta proposta de combate ao preconceito”.

CONSIDERACOES DOS ALUNOS DEPOIS DA
EXPERIENCIA
Depois de nove meses da conclusao da pesquisa,

procuramos os 8 alunos do grupo B, que formaram o
grupo focado para as analises, concluintes do 3° ano
do Ensino Médio, e entregamos um questionario, a fim
de saber as suas consideracGes sobre este trabalho, se a
experiéncia realizada trouxe contribui¢oes para eles.

Perguntamos a esses alunos se, além do laboratério
de informatica da escola, eles acessaram o Orkut de outro
lugar para realizar as atividades. 75% revelaram que acessaram
o Orkut também numa /an house. Esse dado corrobora a
constatagdo empirica de que cada vez mais os alunos usam
o computador em suas atividades escolares a revelia, ou
n2o, da intervencio da escola. 25% disseram acessar de sua
propria casa. A nototiedade destes dados ¢ o fato de os alunos
“aproveitarem” o tempo despendido em suas interacoes
informais no Orkut, para além de sua especificidade.
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Solicitamos aos alunos que nos revelassem como
se comportavam em relacdo a leitura dos textos sugeridos
em sala de aula, previamente, a sua ida ao laboratério
de informatica, a fim de debater o assunto no Orkut.
Tivemos o resultado de que 50% dos alunos sempre leram
os textos em casa. A outra metade variou entre 25% que
leram na sala de aula e 25% que leram no momento de
responder no Orkut. Dentre as quatro alternativas, uma
nao foi escolhida (nunca lia os textos).

Avaliamos se o fato de interagir no Orkut
provocou-lhes o interesse em ler os textos. 100%
responderam positivamente. Pela caracteristica subjetiva
da pergunta, optamos por elaborar algumas categorias e
descrever as respostas dos alunos de acordo com cada
uma delas. De acordo com os dados, as respostas foram

as seguintes:
09.
desenvolvimento na escola.

Porque ajudou muito no meu

10. Porque foi muito importante para o meu
aprendizado.

11. Porque me despertou muita curiosidade
sobre as variedades linguisticas, e fez com que
eu lesse mais para poder entender.

12. Porque a0 ler os textos eu vi a importancia
de se entender e compreender a variedade
lingtifstica popular.

13. Porque além de ser ou tentar ser coerente nas
respostas, obtivemos informagdes e eliminamos
o preconceito quanto a lingua portuguesa.

14. Porque para expor minha opinido no férum,
¢ preciso conhecer o assunto, além de que a
interatividade do férum é uma individualizacio
do conhecimento.

15. Porque além de contribuir na pesquisa,
aumentei o meu conhecimento e passei a ler mais.
16. Porque ao ver como os demais interpretavam o
que liam, despertava a curiosidade e acabava por lé-
lo a fim de chegar as minhas préprias conclusdes.

Destacamos as expressdes: “eliminar o
preconceito”, “passei a ler mais”, “compreender a
variedade linguistica populat”, porque, nesse contexto,
elas sdo analdgicas, caso compreendamos o tratamento da
variacio lingufstica como algo imprescindivel ao ensino
da lingua portuguesa, que parte da leitura, perpassa
pela sua compreensdo e alcanga o objetivo de eliminar
o preconceito linguistico. F fundamental destacarmos
também que 50% dos alunos mencionaram a importancia
da leitura no processo vivenciado.

Constatamos a inquietacdo dos facilitadores do
laboratério de informatica que através de alguns sinais
paralinguisticos passavam-nos o mesmo sentimento de
apreensao em relacio a eficacia pedagogica da atividade.

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



Diante de tantas “atracdes”, como eles se concentrariam
nas atividades? Por isso, indagamos aos alunos como estes
se comportavam durante as atividades na comunidade do
Orkut. Quase um ano depois, 50% deles responderam
que se concentravam nas atividades; outros 37,5%
navegavam em outras partes do site, mas cumpriam com
as atividades, enquanto que apenas 12,5% assumiram
entrar em outros sites além de fazerem as atividades.

Perguntamos aos alunos qual estratégia era
seguida por eles para escreverem suas contribuicOes
no férum do Orkut. Apresentamos as proposicoes as
quais eles podiam escolher para pontuar de que modo,
efetivamente, participaram das atividades, ou seja, se
cada um: escrevia com as suas préprias palavras o
que entendia sobre o assunto abordado; utilizava suas
proprias palavras, mesclando-as com palavras do autor
do texto lido; lia as respostas dos colegas e, depois,
reescrevia-as com as suas proprias palavras; ou copiava
e colava a resposta do colega.

O resultado comprova nossas observacoes, na
época, pois 87,5% disseram escrever com suas proprias
palavras e apenas 12,5% utilizaram, em parte, as palavras
do autor do texto.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises das idiossincrasias dos alunos
participantes desta pesquisa, antes, durante e depois
de efetivadas estratégias de abordagens do conteudo
variedades linguisticas, concluimos que esse processo,
que envolve o trabalho de linguistas e educadores, esta
em fase de transicao, de redefini¢do de paradigmas.

No caso especifico de uma abordagem de contetdo
em situagdes de pratica de ensino, o paradigma envolve
dois vieses: a abordagem adequada do tema da vatiacdo
linguistica em sala de aula, e a constatagio de que a educagdo
nao acontece apenas no espaco da escola e da universidade.

Ambos os grupos (A e B) de discentes do Ensino
Médio envolvidos nesta experiéncia se desenvolveram
em diferentes aspectos. O grupo de controle, por
exemplo, ndo recebeu o tratamento de um grupo de
alunos “cobaias”, privado de uma oportunidade de
aprendizagem em prol de uma pesquisa académica da
area de educacio. Alids, devemos rejeitar a imposicdo de
quaisquer metodologias que supostamente nos conduzam
a qualificacdo profissional em prejuizo da nossa condigao
de educadores, de seres humanos. Por isso, abordamos
o conteddo variedades linguisticas em ambos os grupos,
seguindo o mesmo roteiro de atividades, enquanto
propusemos a apenas um dos grupos a participacao de
uma parte das atividades num site de relacionamento.

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA

Constatamos que a atual conjuntura de abordagem
de conteddo se constituiu num avanco, mas ¢ preciso
que haja pesquisas de como a variagdo linguistica é
abordada também no Ensino Médio. Os pressupostos
vatiacionistas perpassam por quase todos os conteudos
do componente curricular lingua portuguesa, portanto
sua abordagem precisa ampliar-se nessa perspectiva. Até
aqui, por ser um trabalho com as limitacdes inerentes
ao tempo cedido a um mestrado académico, este nao
poderia investigar uma abordagem mais completa
para que se ampliasse a analise linguistica, partindo do
monitoramento estilistico, dos diversos géneros textuais.

A pretensido deste trabalho esteve pautada em
trazer a discussdo como a escola pode extrapolar suas
paredes e seus muros, ao apropriar-se das diferentes
linguagens presentes nos ambientes virtuais, de modo
a distanciar-se das praticas centradas no modelo da
transmissdao. Contribui com os estudos realizados na
area da educacao, especialmente, a0 que se refere as
praticas de ensino e de aprendizagem no ensino de lingua
portuguesa, mediado, neste caso, pelas Tecnologias da
Informacio e da Comunicagio.
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UniizagAn oe Acervo |CONDGRAFICO NO ENSIND DE HISTARIA

Patricia Maria dos Santos
Luis Paulo Leopoldo Mercado

Resumo

Esta estudo investiga a necessidade da utilizacio de fotografias e imagens no ensino de

Historia, para o melhor aprendizado dos alunos. Para isso, o professor utiliza acervos

iconograficos pré-selecionados, na investigagdo do conteudo abordado, relacionando-o

com o cotidiano do aluno, além de despertar no mesmo a curiosidade pela histéria, através

de andlise de fotografias e debates gerados em torno da contextualizacio das mesmas.

Essa pratica aplicada durante as aulas proporciona ao aluno clareza dos fatos acontecidos,

bem como aproxima-lo dos fatos ocorridos por meio de suas analises, investiga¢oes do

que aconteceu antes e depois daquele momento, jd que a fotografia ¢ apenas um recorte

de todo um processo, de forma ser necessaria a pesquisa nos livros didaticos, para melhor

compreensao e aproptriacio por parte dos alunos, além de proporcionar aos mesmos um

novo método de ensino.

Palavras-chave: fotografia; ensino; aprendizagem no curso de historia

INTRODUCAO

A proposta deste estudo ¢ a utilizacido do acervo
iconografico do Arquivo Publico de Alagoas no ensino
de histéria para fortalecer a didatica de ensino ja existente,
em que a exposi¢io de fotos de determinado conteido,
como por exemplo, a antiga provincia de Maceid, que
possui fotos nesse acervo poderia agugar ainda mais o
interesse dos alunos, além de resgatar a tradicio de um
povo num determinado periodo estudado, sendo assim
também outra fonte de pesquisa para estudos além dos
ja existentes, bem como para incentivar os alunos a
freqlientar e utilizar fontes histéricas ndo s6 no referido
arquivo, mas em outros institutos da cidade, como
Instituto Histérico e Geografico de Alagoas, Museu do
Som e Musica e o Museu Theo Brandio, proporcionando
a ambos uma troca de conhecimento.

As contribui¢Ges da utiliza¢io de fotografias
(RODRIGUES e CRISAFULLI, 2007) no ensino
de Histéria sio multiplas, visto que estas podem ser
utilizadas para explicar histéria de determinado lugar,
sua economia, cultura e religido além de ser mais uma
ferramenta de trabalho em sala de aula para o professor,
como também um veiculo de ligagdo entre o aluno e as
institui¢oes que a mantém, de forma a gerar uma relacao
de troca de conhecimento entre os mesmos.

Esse estudo teve como objetivo analisar as
contribui¢des da utilizacdo de fotografias no ensino
de Histéria como forma de auxiliar na metodologia de
ensino, bem como ajudar a ampliar o conhecimento do

INTEGRAGAD E GESTAD DE MIDIAS NA ESCOLA

aluno extraclasse, além de possibilitar uma inteiragdo
destes com outros individuos que trabalham com este
mesmo material.

USO DE FOTOGRAFIA NO ENSINO DE HISTORIA

A utilizagdo de fontes iconograficas no ensino
de Histéria (SILVA, 2000/2011; ROIZ, SANTOS
e TEIXEIRA, 2010) ¢ um recurso diditico pouco
explorado por professores e consequentemente pelos
alunos. Existe a necessidade do professor estabelecer
uma interagdo com esse recurso para poder provocar
no aluno curiosidade e também unir estes recursos
aos recursos didaticos conhecidos e utilizados (livros,
quadro, giz) na obtengdo de conhecimento, nio deixando
de lado a importancia do uso do livro diddtico, mas
acrescentar a ele fontes que venham a fortalecer o que
¢ dito com palavras, como por exemplo, a interpretagiao
de fotografias. Segundo Fonseca (2000, p. 165)

E preciso lembrar, no entanto, que a literatura,
como formacio discursiva propria, “nio
concede foros de verdade aquilo que declara”
(Lima 1986); enquanto, por exemplo, a
fotografia representa a possibilidade de registrar
mecanicamente uma imagem em condi¢des
andlogas as da visio, o discurso ficcional indica,

por definicio, o afastamento do real.

A fonte fotografica possibilita ao aluno a
observagio de detalhes congelados nessas imagens, como
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por exemplo, detalhes nas vestes de determinada época
histérica, evidenciando o grau de conservadorismo da
sociedade, ou até mesmo a que classe social tal individuo
pertence de acordo com o uso. Para Lopes (2008, p. 37) “O
conhecimento do contexto ¢ crucial para a interpretagao
da fotografia, imagem que seduz exatamente pela sua
capacidade de preservar um fragmento do passado e
transporta-lo em “aparente totalidade” para o presente”.

Também se pode analisar as questOes sociais da
historia e trazé-las para a realidade de cada aluno de
acordo com a sua vida e da localidade na qual se insere
a escola. Podem-se utilizar dessa forma gravuras de
antigos engenhos de acucar de Alagoas, por exemplo,
no intuito de resgatar a consciéncia do aluno para as
questdes sociais voltadas para essa época no que diz
respeito a forma de trabalho executado nos mesmos e
as condi¢oes estruturais para a realizacao deste e trazer
para a atualidade em que ja foi denunciado, por exemplo,
a escravizacao de béias frias no cultivo da cana-de-acucar
trabalhando em condi¢cdes subumanas.

Outro objetivo da utilizac¢ao das fotografias ¢
desenvolver o olhar critico do aluno em relacio aos
acontecimentos politicos, sociais e culturais observados
na sociedade e trazé-los para a sala de aula, possibilitando
dessa forma uma maior compreensao sobre esses
acontecimentos no auxilio pedagégico e didatico. Para
Zamboni (1998, p. 37)

A fotografia nio ¢ apenas uma ilustra¢o, ¢ um
documento direcionado. Cada fotografia tem
um significado e gera significantes, cada pessoa
que olha uma fotografia ou um desenho, passa
a le-los com determinado olhar e busca nestas
representacoes uma mensagem.

Outra utilizagdo da fotografias no meio social
¢ o estudo de cole¢oes fotograficas pessoais (albuns
de familia), feitos com inten¢do da continuidade da
histéria de determinada familia para as geragoes futuras.
(RODRIGUES e CRISAFULLI, 2007 p. 67)

Para encontrar os fatos histéricos, o professor tera
que guiar 0 aluno através de alguns passos para a analise
de fotografias, tais como: quem aparece na imagem; que
lugar aparece a imagem; em que época se deu o fato;
como sa0 os elementos da imagem; e o que ela indica.
Através desse roteiro, o aluno conseguird obter com
maior precisdo as informagOes necessarias, além € claro de
lhe proporcionar um aprendizado rico em informagoes.

O ensino com fotografias ndo precisa ser
necessariamente com acervos de imagens, mas também
a andlise da producdo das mesmas pelos alunos, como
por exemplo, das mudangas urbanas ocorridas na
cidade através da produgao de imagens de fachadas de
antigas casas ainda existentes comparadas com as das
construcoes recentes destacando os detalhes de cada uma
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delas e compreender a que finalidade esta ligada aquele
detalhe, ou até mesmo descobrir a que classe social ela
pertencia, criando assim um estudo sobre o quadro sécio-
econdmico da mesma através da andlise e comparagiao
entre imagens antigas com as produzidas recentemente.

O objetivo da fotografia é registrar e guardar
momentos especiais e historicos, e dai surge sua finalidade
para o ensino de Histéria que € trazer ao alcance dos
alunos as imagens de acontecimentos histéricos e buscar
nestes algo que ficou perdido no tempo.

Outra forma da utilizagao das fotografias e imagens
nas aulas de histéria é a realizagao de aulas de campo em que o
proprio aluno € estimulado a perceber o mundo em sua volta
através das imagens que lhe chamam a atencao de forma que
outros individuos também compreenderem o seu mundo.
“As fotografias desencadeiam um outro modo de olhar o
mundo, enriquecendo as possibilidades de apresentacdo
dos fatos, objetos, pessoas e acontecimentos.” (SOUZA
e LOPES, 2002, p. 67). Esse tipo de estudo possibilitara
também ao professor interagdo com seus alunos, além de
obter dados referentes ao perfil de cada aluno. Analisando a
mesma fotografia um grupo de alunos chegara ao objetivo
pelo qual a mesma foi tirada, a de registrar determinado
momento, porém irdo utilizar caminhos diferentes de acordo
com a imaginacio de cada um, observando detalhes que
outros NA0 CoNseguirao enxergar.

Outro objetivo do uso da fotografia na sala de
aula € o de transmitir uma determinada informacao sem
a necessidade de um texto, porém um individuo quando
lé algum texto, um livro, um jornal sempre faz relagao do
que esta lendo com as imagens ligadas aos textos e nao
¢ diferente com os alunos, principalmente porque eles
estdo numa fase de descobertas em que se faz necessario,
além dos textos, as imagens para fortalecer o imaginario
que se cria no momento da leitura e consequentemente
a compreensao do conteudo e sua finalidade.

ATIVIDADES COM IMAGENS NO ENSINO DE
HISTORIA

Este estudo foi desenvolvido através de pesquisa
qualitativa e do vasto material iconografico disponivel
no Arquivo Pablico de Alagoas, que dependeu do seu
estado fisico para a realizacio do mesmo, sendo necessaria
uma averiguacao cuidadosa da sua estrutura para que se
realizasse um trabalho seguro em termos de concretude
da veracidade dos fatos observados bem como do valor de
suas gravuras ¢ das informacdes que estas trazem pata O
pesquisador, aluno e publico em geral. A coleta dos dados
foi realizada com o auxilio de entrevistas aos funcionarios
da instituicao, trazendo informacdes dos documentos
analisados, como por exemplo, como chegaram até a
instituicao, através de doagdo ou encontrados junto a
outros documentos, se foi doado e quem o fez.

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



A abordagem da pesquisa envolveu a pesquisa
e leitura bibliografica e analise do acervo iconografico
do Arquivo Pubico de Alagoas. Foi utilizado o estudo
de caso (CHIZZOTTI, 1998), envolvendo trés etapas:
selecao do material iconografico analisado e delimitagao
dos fatos historicos a serem pesquisados para a realizacao
de um trabalho coeso; trabalho de campo na instituicao
escolhida para essa analise, colhendo dados nio sé a
cerca do material propriamente dito, mas também das
dificuldades encontradas pelos funcionarios e usuarios
para disponibiliza-los e acessa-los para a elaboragio
do trabalho; e a ultima etapa foi o estudo nas aulas de
Historia numa escola estadual localizada na cidade de
Macei6, Alagoas, a qual oferece o ensino em turmas do
ensino fundamental e ensino médio no periodo matutino,
vespertino e noturno.

A coleta de dados foi realizada através da leitura
de fontes bibliograficas relacionadas ao tema trabalhado,
coleta de dados de fontes documentais, neste caso
o acervo iconografico remeteu a um dado periodo
da Historia e seus acontecimentos. Foram utilizados
questiondrios semiabertos tanto com os funcionatrios
que trabalham na instituicdo, professores e alunos da
rede publica, com questdes fechadas com o objetivo
de coletar informacdes concretas e sintetizadas. Foi
aplicado em uma entrevista nao-diretiva para que 0s
individuos entrevistados tenham liberdade para relatar
0 que sabem sobre o determinado tema. Foi realizada
uma analise de histéria de vida e suas experiéncias com
0 acervo iconografico na vida profissional dos individuos
entrevistados e suas contribui¢des para o desempenho
de seu trabalho.

A proposta didatica deste estudo foi inserir a
utilizacao de fotografias e imagens nas aulas de Historia no
curriculo do ensino fundamental e médio. Outra proposta
sugerida foi a producdo de imagens pelos alunos, tanto
de lugares historicos como também de seu cotidiano
para despertar nos mesmos a curiosidade por que motivo
aquela imagem foi eternizada, que fatores precederam
antes do registro daquele instante e conseqiientemente os
acontecimentos logo apés o mesmo.

O incentivo do professor ao aluno na produgio
de imagens proporcionard também uma forma de
aprendizado através da andlise e discussdo do que
significa ou o porqué que o aluno tirou a fotografia
de determinado momento, gerando dessa forma uma
socializacao do cotidiano de cada um.

Porém paraisso o professor tera que ser capacitado
para poder utilizar fotografias e imagens no ensino de
Historia, sendo esta outra proposta didatica, uma vez que
a maioria dos professores nio as utiliza ou utilizam de
forma erronea em suas aulas sem conhecer sua valiosa
contribuicio histérica como mostra Tiballi (2010, p. 26):
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“detecta-se uma escassez de pesquisadores em educagio
inseridos no vasto campo do conhecimento fotografico
ou com interesse por esta area de conhecimento”.
Para isso o profissional terd que inicialmente conhecer
a histéria da fotografia e a sua importancia para
compreensio dos fatos que circundam tal periodo ou
contexto histérico e até mesmo distinguir o que de fato
a fotografia quer passar para quem a observa separando
neste momento o olhar critico de quem as produziu.

Uma forma de apresentar os alunos a esta
metodologia de estudo ¢ pedi-los que tragam para a sala
de aula fotos de sua familia para relatarem o que aquela
fotografia representa, em que momento ela foi obtida.
Dessa forma, irdo naturalmente analisar a sua prépria
historia e socializar para os demais, resgatando a memoria
de sua familia. (SILVA, 2000/2001).

O estudo com album de familia podera ajudar o
aluno a reconhecer tracos da mesma, como por exemplo,
a que classe econoémica pertencia pela observacio das
vestes, joias, do tipo habitacional que vivia da quantidade
de negros que tinham presentes nas fotografias ou até
mesmo a que posicao social o senhor da familia pertencia.

O professor também podera elaborar projetos
(FIREMAN, MELO, MERCADO e CRUZ, 2007) com
a utilizacio de fotografias e imagens para que os alunos
produzam suas imagens, como por exemplo, numa
gincana ou até mesmo uma feira de ciéncias em que se
utiliza a tecnologia para a exibi¢ao de imagens.

A atividade de projeto possibilita ao aluno
desenvolver, além do conhecimento, uma formacio
sistematica de aprendizado, visto que o mesmo terd que
ter em mente quais os objetivos a serem alcancados de
acordo com a problematica levantada, que material sera
utilizado para o desenvolvimento do trabalho, organizacao
do mesmo ou da equipe dentro de um calendario e a tarefa
designada por cada membro da equipe.

O projeto podera ser desenvolvido acerca de
uma problematica levantada, como por exemplo, o
transito cadtico em que se encontra a avenida principal
do bairro no qual fica localizada a escola em que foi
realizado este estudo, durante a realizacio da feira livre
que ocorre de segunda a sabado comparado com o dia
sem feira — domingo, através de imagens tiradas nessas
duas situacOes, em que o aluno analisara os transtornos
causados com a realizacdo da feira neste local e quais os
beneficios encontrados sem a realizacio da mesma no
dia de domingo no bairro. A realizacdo desse projeto
proporcionara aos alunos envolvidos compreender os
motivos sbcio-econémicos que levaram a realizacio da
feira popular que acontece naquele determinado lugar.
Para Hernandez e Ventura (1998, p. 192):

A funcio dos projetos ¢ favorecer a criagao de
estratégias de organizacdo dos conhecimentos
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escolares em relacdo a dois aspectos: o
tratamento da informacio e a relacao entre
diferentes contetdos, a partir de problemas
ou de hipdteses que facilitem o sujeito a
construir seus conhecimentos e a articular as
informacGes procedentes de diferentes saberes,
ransformando-as em conhecimento proprio.

O trabalho com projetos possibilita que o aluno
se torne autbnomo e responsavel para tomar decisGes
diante de problematicas encontradas durante o processo
de pesquisa. Segundo Fireman, Melo, Mercado e Cruz
(2007, p. 114), o aluno

aprende participando, formulando problemas,
tomando atitudes diante de fatos, investigando,
construindo novos conceitos e informagoes e
escolhendo os procedimentos quando se vé
diante de necessidades de resolver questoes.

Neste trabalho, inicialmente, o professor analisara

0 que os alunos sabem sobre o tema a ser estudado e

o que eles esperam obter com o seu estudo, bem como

a exposicao de solugdes para a problematica, levantada

exposta por cada um. Essas informacdes deverdo ser

registradas para futuras comparacdes pelo professor

durante o desenvolvimento da pesquisa, bem como o

incentivo do mesmo para a ctiagao de um diatio de campo

pelos alunos para que registrem suas descobertas patra

serem socializadas e discutidas em encontros definidos

pela equipe. De acordo com Fireman, Melo, Mercado e
Cruz (2007, p. 119)

E preciso que o professor dé espaco para que

os alunos expressem suas curiosidades, definam

o que desejam aprender, escolham temas, para

uma investigacdo pessoal, inseridos no recorte

tematico. A definicio das curiosidades dos

alunos deve ser registrada e servir de guia para

o desenvolvimento do projeto.

Outro projeto que podera se desenvolvido é o de
observacao das estruturas fisicas habitacionais do baitro
a partir de imagens tiradas e selecionadas pelos alunos
com o auxilio do professor nas quais serdo analisadas as
residéncias construidas em locais inapropriadas, risco
para os individuos, as formas estruturais das mesmas de
acordo com a renda dos individuos que nelas residem
e até mesmo as construgoes de locais publicos pragas e
outros, levantados pela administracdo. O aluno podera
montar um quadro comparativo socio-econdémico da
situagio atual do bairro e compara com o quadro de
anos atras com o resultado de analises de imagens desse
mesmo perfodo e obter informagdes sobre as mudancas
ocorridas no bairro.

O professor que estiver trabalhando a historia
de Alagoas poderd selecionar imagens da cidade de

209

Macei6é no século XIX, como por exemplo, do Porto
de Macei6 e trabalhar com os alunos a importancia do
mesmo para a economia e desenvolvimento local ou o
estudo de prédios da Rua do Comércio e solicitar a eles
analisarem como esses espagos eram e Como sao agora,
que mudancgas ocorreram, através da comparacio e
analise destas imagens com fotografias destes espagos,
neste século, tiradas pelos mesmos, como por exemplo,
quantas reformas foram feitas em determinado prédio
ou casarao, quantos foram demolidos e para que fim isso
foi feito e se necessario realizar também uma entrevista
com pessoas da época, para que relatem e tirem duvidas
sobre essas mudangas. Isso proporcionara uma margem
de erro menor em relacdo aos fatos relatados a0 mesmo
tempo em que disponibilizara um recorte histérico com
maior veracidade.

Para o projeto ter o resultado esperado, o
professor tem o papel de orientar os alunos para produzir
suas imagens com o maior cuidado possivel para que
esta transmita ao observador uma veracidade do fato
registrado com uma defini¢ao nitida, para que se possa
interpretar a tematica abordada sem dificuldades, além
de outros pontos que serdo trabalhados, como por
exemplo: o tema a ser escolhido para o projeto; indicar
o caminho pelo qual os alunos irdo comecar os estudos;
separar materiais (bibliografias, imagens, fotografias)
para auxiliar com a parte teérica do trabalho; observar e
analisar o desempenho da equipe e do aluno; estimular os
mesmos e provoca-los durante o processo de produc¢ao
com questionamentos acerca do tema discutido para
promover o conhecimento e finalmente, depois da
pesquisa concluida montar uma pequena exposicao na
escola aberta a comunidade para apresentar os dados
levantados, utilizando, além das informacoes obtidas
também imagens utilizadas nos estudos, principalmente
as imagens antigas adquiridas para socializar com outros
alunos que nio conhecem o passado do lugar.

COLETA E ANALISE DE DADOS

A analise de dados foi realizada através da pesquisa
das informacdes fornecidas no material trabalhado
sobre determinada época ou fato histérico encontrado
na mesma, bem como acompanhada com a anilise
dos dados colhidos na literatura para poder confrontar
informacoes a cerca do tema trabalhado.

Este estudo foi realizado com as turmas “A” e
“B” do 2° Ano do ensino médio da escola escolhida,
nos quais estao matriculados nas turmas 32 e 30 alunos
respectivamente, sendo sua maioria composta por
adolescente do sexo masculino na faixa de 16 a 18 anos
de idade. As aulas ocorrem no 2° Ano “A”, na quarta-
feira, na 2* e 5" aula, ja no 2* ano “B” na quarta-feira
durante a 1* aula e na sexta-feira durante a 2* aula sob a

Luis PAULO LEOPOLDO MERCADO (ORG)



responsabilidade da professora de Hist6ria que trabalha
na escola desde 2005, como professora concursada.

Como uma das propostas desse estudo foi a
inclusao do ensino da Histéria de Alagoas no curriculo,
o estudo foi desenvolvido com os alunos em sala de
aula abordando os aspectos geograficos, politicos,
econdmicos e culturais da histéria de Alagoas, dando
énfase a historia da cidade de Maceid.

As aulas na escola iniciaram no dia 30 de
novembro de 2011 a partir da 07h00min na turma do 2°
ano “B” com a apresentacao do trabalho para a obten¢ao
de dados para a pesquisa, contando com a presenca de 17
alunos, mas também da necessidade do conhecimento da
histéria de Alagoas pelo mesmo, principalmente a histéria
da origem de Maceid. A professora fez a leitura do texto
com o acompanhamento dos alunos, realizando pausas
para esclarecer e discutir alguns pontos desconhecidos
por eles. Abordou os conhecimentos especificos da
historia alagoana, porém com explanacSes na histéria do
Brasil durante o periodo colonial, como por exemplo, a
vinda e estadia da Coroa Portuguesa no Brasil e de sua
passagem pela regido alagoana, bem como da passagem
também dos holandeses pela mesma.

Quadro 1 — Aulas com fotografias trabalhadas no
ensino de Historia
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Apds adiscussao do conteudo apresentado, os alunos
observaram as imagens do Porto de Jaragua (Foto 1) no
inicio do século XIX e do Porto (Foto 1) no século XXI,
e de imediato ja observaram algumas mudangas nas duas
imagens, como na imagem atual a presenga de um iate, em
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que um aluno falou que isso esta ligado ao turismo e nio a
histéria de Alagoas, entio foi explicado que o turismo esta
sim ligado a historia de Alagoas, visto que 0 mesmo esta
agregado a economia local, a0 seu desenvolvimento. Nota-
se entdo a falta de conhecimento dos alunos da historia
local, da composi¢ao da economia da mesma. Foi explicado
também o uso das imagens para se compreender a historia
de determinado local, como por exemplo, da remogao do
farol, que antes ficava localizado no local onde hoje esta
situado o Colégio Batista, para o Bairro do Jacintinho no
qual fica localizado a escola. Diante dessa explicagao alguns
alunos ficaram surpresos, visto que compreenderam que
seu bairro fez parte do inicio da formag@o de nossa capital.

Foto 1 - Porto de Jaragua

Fonte: Arquivo Pablico de Alagoas

Em seguida foi explicado o roteiro de trabalho
para ser entregue na proxima aula, ja que neste dia s6
havia uma aula e os alunos nio rejeitaram a idéia de
realiza-lo. As aulas do 2° Ano A e B que aconteceram
no dia 30 de novembro ocorreram com uma maior
curiosidade dos alunos em relacio ao conteudo do Porto
de Jaragud, os quais fizeram perguntas acerca do tema e
discutiram entre eles. Os alunos foram participativos e
concordaram com a proposta da inclusao permanente do
ensino da histéria de Alagoas no curriculo pedagdgico. A
professora solicitou atividades sobre as imagens (roteiro
de trabalho) e eles as responderam, questionando os
tracos das imagens e me entregaram no final da aula.

Durante a correcao dos trabalhos solicitados
aos alunos, foi constatado que as imagens ajudaram
na compreensio do conteudo discutido em sala
de aula, acerca das mudancas ocorridas com o
desenvolvimento econémico de Macei6 através também
do desenvolvimento tecnolégico, em que os alunos
compreenderam que esse desenvolvimento se deu devido
as mudancas ou melhorias no Porto de Macei6, agregado
ao come¢o de uma pratica turfstica que veio movimentar
o quadro econémico da cidade e do Estado de Alagoas.
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Outra caracteristica observada por eles foram as
mudangas ocorridas nas estruturas do Porto de Jaragua
para se adequar ao aumento da demanda de embarque e
desembarque de mercadorias e a vinda de turistas em para
nossa cidade. Para alguns alunos, o fator turfstico nio esta
ligado a economia, ou seja, que nao influéncia na vida
econdmica da sociedade alagoana. Porém o objetivo de
mostrar as mudangas ocorridas e a importancia do porto
foi alcangado, visto que os alunos mostram possuir um
olhar critico maior que a outra turma, sem mencionar
que cles sio mais participativos.

Na segunda aula do 2° Ano “B” realizada no dia
02 de dezembro de 2011, estavam presentes 11 alunos,
os quais entregaram o trabalho sobre o Porto de Jaragua
(Foto 1) que ficou para ser respondido em casa, devido
o tempo ser pouco para trabalhar o texto e depois as
imagens e finalmente as responder as perguntas acerca
do tema discutido em sala de aula. Em seguida comegou
a discussao da continuidade do assunto, agora discutindo
concretamente sobre a economia de Maceid, a qual era
monocultora, sendo seu principal produto a cana-de-
acucar, a qual era transportada em carros de boi (Foto
2), imagem trabalhada nessa aula, e da sua importancia
para a economia local. Também foi discutido o prejuizo
que esses transportes traziam para os comerciantes
locais, visto que estes danificam as ruas do comércio por
onde passavam, dificultando dessa forma a circulagiao
dos pedestres.

Foi discutido o desvio do Riacho Salgadinho, que
inicialmente passava pela Praca Sinimbu e desaguava no
mar, para o bairro do Jaragua para facilitar os transportes
das mercadorias para o porto. A professora explicou a
existéncia de resquicios da Ponte dos Fonsecas que fica
situada entre a Praca Sinimbu e o Clube Fénix, através
dos corrimdes da ponte 14 ainda encontrados. Os alunos
ficaram surpresos com o desvio do Salgadinho e pediram
para discutir mais sobre o conteudo. Terminada a
discussio do tema, a professora entregou o questionario
sobre os carros de boi (Foto 2) para ser respondido em
casa apOs breve apresentagdo da referida imagem e do
que ela representava para a economia local e social, visto
que os carros de boi também eram utilizados como meio
de transportes pela classe popular local.
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Foto 2 - Carro de Boi

Fonte: Arquivo Pablico de Alagoas

Na correcio dos trabalhos sobre o Porto de
Jaragua (Foto 1) das turmas “A” e “B” e do Carro de boi
(Foto 2) da turma “B”, foi constatado que alguns alunos
possuem dificuldades de compreensio do assunto, mas
que ndo chega a afetar o desenvolvimento da resolugao
das atividades, visto que conseguiram responder as
questdes; em alguns momentos houve por parte de
alguns alunos um desvio de assunto, contudo ha alunos
que souberam trabalhar bem as imagens ressaltando até
as caracteristicas arquitetonicas e de infra-estruturas
de prédios e ruas utilizando um vocabulario rico para
se expressat.

Na aula do dia 07 de dezembro estavam presentes
29 alunos. Foi apresentado o tema do dia que seria sobre
o carro de boi e a importancia da utilizacdo do mesmo
para a economia de Maceié no inicio do século XIX,
além de também ser utilizado como meio de transporte
pela populagio carente. A professora explicou aos alunos
o percurso que os carros de boi faziam até o Porto de
Jaragua para deixar a cana para ser transportada para
outros lugares. Relatou os transtornos causados pelos
carros de boi que danificavam as ruas do comércio, ja
que esta fazia parte do trecho que levava a mercadoria
vinda de outros interiores para o referido porto, bem
como o transporte de mercadorias que chegava a cidade
até as vendas no comércio. Os alunos desta turma
sao mais curiosos do que os da turma “B” e fazem
questionamentos acerca do conteido, como por exemplo,
do porque do fim da utilizagdo do carro de boi. Explicou
que o fim do uso dos mesmos se deu devido a dois fatores:
o primeiro estava relacionado a pressao dos comerciantes
pelo fim dos carros de boi para transportar mercadorias
nas ruas do comércio, utilizando o argumento de que
estes danificavam as ruas, dificultando dessa forma
a locomocao dos individuos e consequentemente
prejudicando as vendas dos estabelecimentos. O outro
motivo foi devido ao desenvolvimento da cidade e ao
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aumento da demanda de mercadorias que obrigaram ao
fim do uso desse transporte, dando lugar aos famosos
e evoluidos Bondes Elétricos, assunto que iremos tratar
mais tarde.

Outro assunto também discutido foi o desvio do
Riacho Salgadinho, o qual ainda permanecia limpo, que
ficava localizado entre a Praca Sinimbu e o Clube Fénix
Alagoano para desaguar na praia da Avenida, para o bairro
do Jaragua com o intuito de melhorar o acesso do Porto
de Jaragua, restando da Ponte dos Fonsecas que ficava
sobre o riacho dando acesso ao porto para quem vinha
da Rua do Comércio. Alguns alunos nao sabiam desse
fato, e outros sabiam, mas desconheciam o motivo pelo
qual o Riacho foi desviado.

Nesta aula foi trabalhada as fotos 3 e 4 (Lojas
Iracema e Rua do Comércio, respectivamente). Na foto
3 foi trabalhada a questio das mudangas ocorridas de
centros comerciais no decorrer do tempo principalmente
no inicio do século XIX, em que depois da Loja Iracema,
esse prédio deu lugar ao Café do Cupertino, ponto de
encontro de jovens e senhores da época e que também
era o ponto de encontro dos individuos se reunirem
para vé o carnaval, os blocos passando, ja que o carnaval
nessa época era festejado na rua do comércio e depois,
no século XX ¢é que se comega a festeja-lo no trecho da
praia da Avenida até a praia de Pajucara. Nessa imagem
os alunos ja comeg¢aram a discutir 0 modo como 0s
individuos da época se vestiam e a professora aproveitou
o momento para fazer um quadro comparativo dessa
época com a atual, da forma como os individuos se

vestem hoje.

Foto 3 — Lojas Iracema

L

Fonte: Arquivo Pablico de Alagoas

Alguns alunos falaram que consideravam mais
bonita a forma como os individuos se vestiam antes, dos
ternos que os homens usavam, dos chapéus e até mesmo
das bengalas em que uma das alunas falou que os mesmos
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as usavam mesmo nao tendo a necessidade de usi-las,
mas que seu uso era também por questdo de elegancia.
Outra aluna ja falou que achou bonito, mas que nio se
vestiria daquela forma, ja que as roupas das mulheres
eram compostas € que pareciam ser muito quente. A
professora falou para eles que as roupas eram quentes
devido serem feitas na sua maioria de linho, mas que
também ja havia roupas sendo feitas de algodao devido
ao cultivo deste em solo alagoano barateando desta
forma o seu preco e aumentando a sua disponibilidade
aos individuos de classe baixa.

Questionaram se as roupas eram apenas daquela
cot, ou se era porque a foto era preto e branco, a
professora respondeu que as cores utilizadas naquela
época eram diferentes das utilizadas hoje, eram apenas
usadas as cores primarias. Outra discussdo acerca das
vestes dos individuos foi levantada por uma aluna
que observou que as mulheres dessa época s6 usavam
vestidos e que os alunos notaram a mudanca no decorrer
dos tempos em que hoje é normal para a sociedade as
mulheres usarem calcas assim como os homens, mas que
isso as dois séculos atras seria impossivel de se imaginar.

Na foto 4 (Rua do comércio — Bondes), os alunos
ficaram surpresos com a existéncia de bondes em nossa
cidade e retornaram a discussio sobre os carros de boi
dizendo que a paisagem ficava melhor com a presenca
dos bondes, que este facilitava o traslado dos individuos.
Um aluno perguntou se o bonde era movimentado a
vapor, entdo a professora respondeu que nao, que o
mesmo era movimentado a energia elétrica. Outros
alunos perguntaram se o bonde passava apenas na rua
do comércio e expliquei que ele fazia o trecho desde o
Trapiche da Barra, passando pela Rua do Comércio indo
até o Bairro do Jaragua, levando tanto mercadorias como
individuos que iriam ser transportados por embarcagoes.

Foto 4 — Rua do Comércio

Fonte: Arquivo Pablico de Alagoas
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Terminada a explica¢io, a professora solicitou uma
nova atividade (roteiro de trabalho) das fotos 3 e 4, para ser
respondida em sala de aula sobre o conteudo trabalhado.

Neste momento os alunos do 2° Ano “B” tiveram
que voltar para a sua sala para assistir a aula de matematica
ficando a atividade para ser respondida em casa e entregue
na proxima aula. Depois de recolher os trabalhos dos
alunos da turma do 2° Ano “A”, a professora iniciou a
discussdo sobre os preparativos sobre a realizagdo da
produgido fotografica tiradas pelos alunos. Entregou a
eles o roteiro de trabalho, apresentando as areas que
poderiam ser trabalhadas: politica, econémica, social,
moda, transportes, culindria alagoana encontrada no
bairro, religiao e esportes.

Foi discutido como essa produgio seria realizada,
que seria feita individualmente e em seguida a imagem
deveria ser revelada para depois ser respondido outro
questionario, desta vez em relagdo a esse trabalho, para
ser entregue juntamente com as imagens, COmpostas por
quatro questoes. Os alunos se empolgaram e cada um
queria dizer o que iria fotografar, porém a professora
passou algumas recomendagdes, como por exemplo, nao
fotografar os rostos de individuos sem sua permissao
ou ir para lugares perigosos e em seguida abordou os
temas, tirando duvidas dos alunos. Outra orientacio
dada aos alunos foi de fazer também uma pesquisa ou
entrevistas acerca do tema trabalhado para inserir ao lado
das imagens tiradas para explicar a origem da mesma.

A professora, ao corrigir os trabalhos sobre as fotos
3 e 4 daturma A, observou o olhar criterioso dos alunos
no estudo das imagens para responderem as questoes,
visto que conseguiriam atingir as expectativas esperadas,
destacando os tracos da época, como por exemplo, o
trabalho detalhado das vestes dos individuos nas imagens
em que eles perceberam que a rigorosidade daquela época
exigia vestes mais comportados, principalmente para as
mulheres. Outro item observado foi o uso de chapéus
pelos homens, em que este possufa a funcdo de nao sé
proteger do sol, mas também ser utilizado para saldar
outro individuo durante um encontro nas ruas.

Os alunos também observaram as mudancas
ocorridas entre as Fotos 2 (carro de boi) ¢ 4 (Rua do
Comércio — Bondes), em que houve a substituicao
dos carros de boi, pelos modernos bondes elétricos,
melhorando o acesso dos individuos ao centro da
cidade de Maceié. Os alunos utilizaram novamente um
vocabulario adequado e rico em expressoes acerca das
respostas do tema. Nesta turma houve 100% de éxito no
estudo de imagens, ja dentre as perguntas feitas a eles foi
perguntado o que eles tinham percebido sobre o estudo
de imagens, responderam de forma positiva, que foi uma
experiéncia valida. E quando perguntados se acreditavam
que o uso de fotografias e imagens nas aulas, ajudaram a
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compreender melhor o conteudo, a resposta também foi
positiva, em que eles afirmaram que as mesmas mostram
os detalhes da época, do modo que os individuos, como
por exemplo, se vestiam, de forma clara que apenas o
texto nio da para conseguir visualizar.

Outro ponto que expuseram ¢é que as imagens
tornavam as aulas mais interessantes e que faziam com
que a professora prendesse a atenc¢ao dos alunos, nao s6
isso, mas também que eles conseguiam se concentrar mais
durante as aulas. Durante as aulas, a professora nao teve
nenhuma dificuldade para realizar o estudo na referida
escola, tao pouco para ministrar as aulas, porém percebeu
o quanto ¢ diffcil para o professor desempenhar seu
trabalho, ja que este na maioria das vezes tem a vontade
de realizar um bom trabalho, de diversificar o mesmo, no
entanto, falta suporte por parte da gestdo para que este
profissional desempenhe seu trabalho.

No dia 16 de dezembro como marcado com
os alunos, fui a escola para recolher os trabalhos dos
mesmos das duas turmas e encerrar as aulas do estudo
de caso para o referido estudo. No momento da entrega
dos trabalhos, alguns alunos falaram da dificuldade que
tiveram para revelar as imagens ou até mesmo produzi-
las, ja que alguns nio possuiam cimera ou celular com
cimera para registrar as imagens.

Ja em relacao as produg¢des de imagens, foi
constatado que os alunos possuem um olhar critico
e uma linguagem técnica para descrever os detalhes
da imagem produzida e os motivos que os levaram a
produzi-la. Os alunos também demonstraram satisfagao
e orgulho em produzir suas préprias imagens. A maioria
das produc¢des foi realizada em outros bairros, mas
que estavam dentro dos temas propostos. Essa fuga da
producio fotografica em seu bairro demonstra que os
alunos perderam o interesse pela sua comunidade, pelas
problematicas encontradas e até mesmo dos pontos
positivos que existem nela. Um desses problemas foi
registrado através da imagem do Terminal Rodoviario
do Peixoto, localizado no bairro em que no més de
dezembro de 2011 foi palco de um conflito entre pessoas
da comunidade e empresas de 6nibus, vindo um desses
onibus a ser incendiado pelos mesmos, refletindo o
quadro de violéncia em que vive o referido bairro.

A violéncia foi o tema mais trabalhado pelos
alunos, demonstrando de fato a realidade em que
vivem na sua comunidade. Porém houve outros temas
discutidos, como por exemplo, a construcdo civil,
moda, transporte e polui¢ao. Neste ultimo, foi discutida
a poluicido vivida pela populacdo do bairro, devido ao
grande fluxo de veiculos trafegando na avenida principal
do bairro, onde também fica localizada a escola.

O trabalho de produ¢ao de imagens desenvolvido
pelos alunos atendeu as expectativas esperadas e também
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superou as dificuldades que ja faziam parte da vida dos
mesmos, uma delas financeira, outra escolares, mas nada
que impedisse o andamento do trabalho. Os alunos
captaram a ideia do estudo e o objetivo desejado, através
da compreensio do que o referido trabalho solicitava,
contudo o entusiasmo maior dos alunos observado foi
com o estudo de imagens em conjunto com o0s textos
sobre a Historia de Alagoas.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, foi abordada a necessidade do
professor de Histéria elaborar conhecimentos sobre
a histéria de Alagoas para ensinar esta histéria e
cultura para os alunos, bem como da utilizacio de
imagens encontradas no Arquivo Publico de Alagoas,
para entendé-la e poder explicar esse conhecimento.
Essa proposta também tem o intuito de nao s6 levar
o professor a conhecer a historia local, mas também
incentiva-los a buscar novas formas de trabalhar os
conteddos da disciplina, além de também incentivar aos
mesmos a buscar conhecimento fora dos livros didaticos
em museus ¢ arquivos publicos.

A utilizacdo de fotografias e imagens possibilita
a0 aluno ter uma visdo mais clara de como ocorreu
determinado acontecimento, além de permitir a
observaciao de determinados detalhes na imagem
congelada que nio sdo encontrados nos textos. As
fotografias e imagens podem contribuir no estudo social,
econdmico e politico pelo aluno de acordo com cada
tema trabalhado ou cada tipo de histéria trabalhada,
fazendo com que 0 mesmo possa desenvolver um olhar
critico da histéria ou sociedade estudada.

O estudo de fotografias e imagens pelos alunos
tera que ser acompanhada pelo professor, através de
roteiros que os orientardo na analise dessas imagens,
como por exemplo, em que espaco se da a imagem,
quem sdo as personagens encontradas na mesma, em
que época se deu o fato.

Uma das vantagens em trabalhar com fotografias
e imagens ¢ que ela ndo necessita prioritariamente de um
texto para transmitir a informagao para quem a observa
e tao pouco para compreendé-la. Esta realidade foi
constatada neste estudo, realizado numa escola publica
de Macei6 sobre o ensino de histéria de Alagoas com o
auxilio de fotografias e imagens da capital alagoana em
duas turmas do 2° Ano médio do turno matutino.

Para fundamentar as propostas defendidas, foi
realizado um estudo da contribui¢io no ensino de historia
através da utilizacio de imagens ligadas ao cotidiano da
cidade de Macei6 durante o século XIX, além de textos
que explicava como se deu a origem de nossa capital
alagoana. Durante as aulas de Historia de Alagoas foi
constatado que os alunos conhecem pouco da histéria
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de Alagoas e as informacGes que alguns possuem sobre
o Estado nio estdo ligadas diretamente a0 mesmo. Outro
item observado foi a falta de interesse dos alunos no
estudo de historia em si, visto que para eles a histéria
s6 diz respeito a datas e acontecimentos para decorar e
colocar nas provas falta uma compreensio da historia
em si, dos motivos que impulsionaram determinado
fato, ter a clareza dos mesmos e a partir disso que entra
as imagens, que ajudaram aos alunos a compreenderem
o que se passou nas Alagoas durante o inicio do século
XIX, nas areas econdOmicas e sociais.

As aulas foram realizadas com textos sobre a
histéria de local e histéria do Brasil durante o Periodo
Colonial, além de contar com o auxilio das imagens
sobre a origem e desenvolvimento de Maceid, que
trataram aspectos desde a sua origem como também sua
economia, sendo este ultimo muito discutido em sala de
aula. Durante as explica¢des do contetdo, foi constatada
a falta de conhecimento dos alunos sobre a historia de
Alagoas e entre uma explica¢do e outra do conteudo
foi fazendo sentido para eles a partir do momento em
que a professora abordou a historia do farol que esta
localizada no bairro do Jacitinho e que faz parte da
histéria de Maceid.

Todo o trabalho se deu com a participagio e
colaboraciao dos alunos que se mostraram interessados
em aprender a histéria das Alagoas, além de aprovarem a
inclusdo do ensino da Historia de Alagoas no curriculo,
bem como do uso das fotografias e imagens nas aulas que
para eles contribuiram positivamente para o aprendizado.
As turmas sio interessadas em aprender, demonstraram
possuir uma necessidade de obter mais informagdes
acerca dos acontecimentos da historia local, bem como da
Historia do Brasil, além de também possuirem dificuldades
em interpretar os textos solicitados nas atividades, o que
ndo os impediram de realizar todas as tarefas e abrir
discussoes em sala de aula sobre o conteudo.

O resultado dos trabalhos com fotografias e
imagens no ensino de Historia teve um resultado positivo,
ja que os alunos presentes nas aulas conseguiram responder
as atividades solicitadas através da analise das mesmas e
também de realizagcSes de quadros comparativos entre
imagens tiradas em épocas diferentes do mesmo cenario,
como por exemplo, a imagem do centro de Maceid
durante o perfodo de utilizagao do carro de boi e depois
do periodo em que este foi substituido pelos bondes,
demonstrando as mudancas ocorridas na economia e
no espaco do centro de Macei6. A producio fotografica
também alcancou as expectativas esperadas, apesar de
alguns alunos nio as conseguirem realizar devido a falta
de uma camera, de fazer o aluno compreender os fatores
que levam ao registro de determinado fato, lugar ou
individuo em determinada época, bem como também da

214



forma de analisar os aspectos que os levaram a produzir
tal imagem e a confirmacao por eles de que a sugestao
da producio fotografica também foi positiva.

Constatou-se os beneficios adquiridos com a
utilizagao de fotografias e imagens no ensino de Histéria,
vindo a proporcionar ao aluno além do conhecimento, o
contato com outros alunos e até mesmo com a populacao
em geral. O trabalho com fotografias da comunidade ou
da cidade em que o aluno vive ou ja viveu pode também
proporcionar ao aluno o resgate da memoria da sua
localidade, buscando albuns antigos de familia guardados
pelos mais velhos, juntamente com o relato dos mesmos
acerca daquela imagem, ja que essas pessoas sao provas
vivas de fatos que aconteceram ha muito tempo e que
infelizmente hoje sdo descartadas de nosso aprendizado
em familia.

Durante o desenvolvimento do estudo, a professora
teve alguns contratempos, devido a problemas ligados a
gestdo da escola que atrasou um pouco o andamento
do trabalho, mas que nao chegou a interrompé-lo. Além
disso, houve também um dispéndio inesperado durante
o estudo que foi a confecgao de apostilas para os alunos
poderem trabalhar em sala de aula, ja que nao ha livros
didaticos voltados para a Histéria de Alagoas, sendo
necessario produzi-las, gerando um gasto nas impressoes
das imagens e dos textos, o que dificulta para o professor
com pouco recurso efetuar uma aula diversifica com a
utilizacao de imagens impressas, mas que o mesmo pode
utilizar as imagens encontradas nos livros didaticos,
revistas ou jornais.

Neste estudo, foi constatada as contribuicbes
que a utilizacdo de fotografias e imagens desempenha
nos alunos no ensino de Histéria, demonstrando uma
melhora no desenvolvimento do aprendizado, devido
aos esclarecimentos que as mesmas possibilitaram aos
alunos sobre a teoria que estava sendo vista em sala de
aula, j4 que elas mostravam o que as palavras apenas
fazia o aluno imaginar sobre o fato histérico, ambiental
ou social estudado.

O estudo realizado confirmou os beneficios que
a utilizacdo de fotografias e imagens exercem na vida
escolar dos alunos, principalmente se essas imagens
forem da sua localidade, mostrando a realidade social,
econdmica e politica da mesma, vindo a gerar um olhar
critico do mesmo sobre o cotidiano em que vivem e até
mesmo provoca-los a discutir formas de solucionar as
problematicas encontradas em sua localidade. E esse foi
um dos resultados obtidos, levar ao aluno a conhecer
a historia da origem e desenvolvimento do bairro e da
cidade na qual vivem.

Outro objetivo alcancado foi a produ¢io de
imagens pelos alunos do seu dia a dia, atividade que
permitiu o aluno enxergar a realidade do meio em que vive
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e do que lhe fez congelar determinada imagem, individuo
ou espaco. Contudo ainda resta a luta pela inclusio do
ensino da Histéria de Alagoas no curriculo do ensino
fundamental e médio das escolas alagoanas, para que a
histéria seja conhecida pelos cidadaos alagoanos, bem
como individuos de outros estados que valorizam, ensinam

e divulgam sua histéria e cultura para as geragdes futuras.
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O livro apresenta relatos de experiéncias produzidas pelos
concluintes do Curso de Especializagao em Formacao Continua-
da de Professores em Midias na Educacao, promovido pelo
Ministério da Educacao em parceria com o Centro de Educacao
da Universidade Federal de Alagoas, no periodo de 2008 a 2010.
O curso teve como objetivos a formacao continuada dos profis-
sionais da educacao basica da rede publica de ensino no uso
integrado das midias no processo educativo, permitindo a
autoria do professor e a estimulacdo da produgao dos alunos nas
diferentes midias, de forma articulada a proposta pedagdgica e a
uma concepcao interacionista de aprendizagem.

Os estudos desenvolvidos pelos cursistas focaram as seguintes
tematicas: integracao de Midias na Educacao; concepgdes e
tendéncias de uso da televisao, rddio, informética, material
Impresso e gestao integrada de midias; desenvolvimento de

projetos com midias na educacao; aspectos historicos, séciocul-

turais e tecnoldgicos das diversas midias na educacao; praticas

pedagdgicas com Midias na Educacao; formacéo de professores
para uso de midias na educacao; aprendizagem com midias;

gestao de tecnologias na escola.

O foco da formacgao e dos resultados publicados neste livro, foi a
elaboracao de propostas concretas para utilizacao dos acervos
tecnoldgicos disponibilizados a escola no desenvolvimento de

atividades curriculares nas diferentes dreas do conhecimento,
além de desenvolver estratégias de autoria e de formacédo do
leitor critico nas diferentes midias.
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