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RESUMO

O presente trabalho surge mediante inquietacdes a respeito de como vem se dando o
ensino de Cartografia. Essa area de conhecimento por muito tempo esteve atrelada a
Ciéncia Geografica, e até os dias atuais, ndo é incomum essa comparacao, ja que
ambas se utilizam de muitos elementos para a constituicdo do seu arcabouco teorico
e metodoldgico. O objetivo geral do corrente trabalho: refletir a importancia do uso dos
mapas no processo de alfabetizagcdo cartografica dos alunos do ensino fundamental
em seus anos iniciais. J& os objetivos especificos sdo: entender qual a visdo dos
alunos sobre a cartografia e a geografia e o que leva aos mesmos a apresentarem tal
visdo; analisar como 0s mesmos interagem com o0s conteddos cartograficos
trabalhados em sala de aula e, desenvolver atividades com mapas que possam inserir
esses alunos no centro do aprendizado. A metodologia escolhida é a qualitativa. A
conclusao a que se chegou, € que se o sistema de ensino ndo se adequar a essa nova
realidade da sociedade; toda a base legal desenvolvida para o ensino da
Cartografia/Geografia ndo saira da teoria.

Palavras-Chaves: Desafio; Educacéo; Ensino; Geografia; Sociedade



ABSTRACT

The present work arises through concerns about how the teaching of Cartography has
been taking place. This area of knowledge has been linked to Geography Science for
a long time, and until the present day, this comparison is not uncommon, since both
use many elements for the constitution of their theoretical and methodological
framework. The general objective of the current work: to reflect the importance of the
use of maps in the cartographic literacy process of elementary school students in their
early years. The specific objectives are: to understand the students' view of
cartography and geography and what leads them to present such a view; analyze how
they interact with the cartographic contents worked in the classroom and develop
activities with maps that can place these students at the center of learning. The
methodology chosen is permeated by a qualitative nature. The conclusion reached is
that if the education system does not adapt to this new reality of society, the entire
legal basis developed for the teaching of Cartography/Geography will not leave theory.

Keywords: Challenge; Education; Teaching; Geography; Society
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1- INTRODUCAO

A cartografia e seus usos sempre foram importantes para o desenvolvimento
do individuo e suas atividades do cotidiano, sendo em seus primordios aplicada para
fins diferentes do pedagdgico, que era o dominio e conhecimento de terras
conquistadas, ou mesmo, analise do territorio. Apesar destas outras finalidades, hoje,
as discussOes a respeito da alfabetizacdo cartografica tém se estendido bastante,
pois, estudos provam que trazer esses saberes ja nos primeiros anos de escolarizacdo
tem se mostrado algo proveitoso do ponto de vista do desenvolvimento e da
aprendizagem dos alunos, sobretudo, no que tange ao conhecimento da realidade na

qual estdo inseridos.

Neste sentido, hoje existe a necessidade de o0s alunos estarem em contato com
0s conteudos que sao abordados em sala de aula, sendo importante que o professor
também tenha as ferramentas necessarias para associar os conteudos inerentes a
cartografia com os contetdos de outras areas e com o cotidiano dos alunos. Assim, o
professor devera ter em mente que ele sera um facilitador no processo, ndo apenas
de leitura e escrita, mas, da cartografia, com uma proposta de ensino que nao traga
essa area como um monstro do qual eles devam fugir, mas, ensinar a abracar a
mesma e compreender que ela € de suma importancia para o conhecimento e para o

desenvolvimento.

O que se sabe até o presente momento € que a cartografia € um leque de
conhecimentos que sao primordiais na vida de qualquer individuo. Assim, pode-se
deduzir que essa abordagem é importante pelo fato de que mesmo nos dias atuais 0s
alunos apresentam grande dificuldade na aquisicao de conhecimentos voltados para
Cartografia e a propria Geografia, acarretando na consequente dificuldade
apresentada pelos alunos em relacdo a essas areas no futuro, ou mesmo, trazendo

uma visdo deturpada das mesmas pelos alunos.

Por outro lado, nota-se a caréncia de professores que tenham dominio para
alfabetizar cartograficamente os alunos e por isso é ao analisarmos especificamente
os conteudos da cartografia que entendemos a gravidade do assunto, sobretudo
guando os alunos apresentam grande desinteresse pelos contetdos cartogréficos, e

isso vem se dando justamente pelos professores ndo estarem preparados para o
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ensino. O docente na maioria das vezes ndao tem culpa de um ensino voltado a
cartografia monotono, e isso seve a falta de recursos por parte do proprio sistema de
ensino, que precariza a organizacado estrutural escolar, ofertando apenas o livro
didatico enquanto recurso pedagogico aos alunos, onde ndo fornece acesso a
realidade local destes e dificultando aos alunos a assimilarem os contetdos presentes
neste material, tendo como solucédo, na maioria das vezes, a fuga destas aulas como

solucgéo.

Os conhecimentos cartograficos estdo e estiveram sempre aliados com o0s
conhecimentos geograficos. Neste viés, estudar cartografia desde os primeiros anos
de escola vai permitir que o aluno desenvolva a percepgao do espago, primeiro, no
qual ela esta inserida e depois, em outros espacos. E para além disso, o educando
vai desenvolver uma capacidade de cognicdo mais completa sobre as aplicacbes

praticas que a cartografia e os ensinamentos geograficos contém.

Este trabalho n&o vai distanciar a cartografia da geografia, tendo em vista que
ambas, apesar de serem areas de trabalho diferentes, estdo historicamente em
contato, de modo que é importante o aluno acessar uma alfabetizacdo de qualidade
tanto em uma area, quanto em outra. Cabe ao professor tornar essa alianca efetiva
no processo de ensino para os alunos, ja que ambas sdo de fundamental importancia
na compreensao de multiplos conteudo. Portanto, cabe ao docente trazer essa
importancia ja na visao inicial dos seus alunos para que eles ndo se desenvolvam com

uma percepcao distorcida das mesmas.

E nessa linha de reflexdo que este trabalho abre uma discusséo de grande valia
tanto no meio académico, quanto social, tendo em vista ainda, e como ja mencionado,
a formacdo inicial dos professores do ensino fundamental em seus anos iniciais, que
na maioria das vezes € a Pedagogia, com poés-graduacdo em areas relacionadas,
tornando o seu processo de ensino em cartografia limitado, ante uma formacao que
nao prepara para tal atividade. Assim, essa monografia abre a possibilidade de uma
discusséo sobre os problemas enfrentados e também apresenta a visdo que os alunos

tem dessa area de conhecimento.
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Diante da justificativa acima escrita, pode-se tracar o objetivo geral do corrente
trabalho: refletir a importancia do uso dos mapas no processo de alfabetizacéo
cartogréfica dos alunos do ensino fundamental em seus anos iniciais. Ja os objetivos
especificos sdo: entender qual a visédo dos alunos sobre a cartografia e a geografia e
0 que leva aos mesmos a apresentarem tal visdo; analisar como 0s mesmos interagem
com os conteudos cartograficos trabalhados em sala de aula e, desenvolver atividades

com mapas que possam inserir esses alunos no centro do aprendizado.

Explanado esse momento introdutdrio, agora apresentar-se-a a divisdo desta
monografia, onde na primeira parte sera a caracterizacdo da area de estudo. Ja a
segunda parte ir4 trazer o referencial tedrico a respeito da importancia do ensino da
Geografia e da Cartografia, trazendo ainda, alguns aspectos da base legal, com uma
literatura adequada, e contextualizando com as metodologias de ensino empregadas
pelos. Por fim, a terceira parte trard aspectos materiais e imateriais do campo de
pesquisa, bem como, a andlise das observacdes e das atividades realizadas,
apontando as mudancas e permanéncias do processo de alfabetizagéo cartogréfica e

mostrando as contribuicdes que este trabalho possibilitou aos professores.

Ainda fazendo parte da metodologia abordada, temos que nédo se pode ir a
campo sem antes realizarmos uma reviséo de literatura trazendo para o trabalho o
enriguecimento e a contribuicAo com trabalhos ja realizados, fazendo uma
comparacao com o momento atual, conhecendo-se as mudancas e permanéncias
inerentes a problemética abordada. Sabemos que nenhum tema é Unico e que trazer
outras visdes além de enriquecer o trabalho, vai permitir que os leitores tenham outras
sugestbes de leitura possam também comparar essa pesquisa com estas que estdo
sendo trazidas. A investigacao € a busca em fontes teoricas sobre 0 uso de recursos
como 0s proprios mapas e a producdo destes por alunos do ensino fundamental
podem contribuir para a formacdo dos alunos e também na sua aprendizagem
mediante a pratica respeitando-se a realidade na qual os mesmos estao inseridos.
Para tanto, o uso de materiais impressos e digitais para a fundamentagéo teorica
serdo de grande valia no processo de construcdo da pesquisa. As a¢des visando
também a obtencdo de material de analise também comporéo tal projeto, que, na

verdade, serdo praticas adotadas no sentido de compreender a realidade dos sujeitos
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de pesquisa, sendo que estas praticas sdo: observacao, analise visual e atividades

interativas.

A etapa seguinte serd a observacao da sala de aula de uma turma de criangas
do ensino fundamental, na qual, em uma semana sera observado como o professor
trabalha os conteudos, sobretudo, os de Geografia, e, como 0 mesmo integra isto com
os demais conteudos propostos pelo curriculo escolar. A seguir, a prOxima etapa sera
ministrar, com auxilio do professor - 10 horas/aulas utlizando-se métodos
cartograficos como mapas, globos e afins para a ministracao de atividades. E, por fim,
sera aplicado um questionario ao professor de uma turma de terceiro ano do ensino
fundamental, com o objetivo de entender as dificuldades na hora de ensinar e

aprender geografia e cartografia na escola selecionada.
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2 - MATERIAIS E METODOS

Como forma de assumir a metodologia proposta, a qual esta relacionada com
observagdes em uma turma de 3° ano do ensino fundamental, bem como, a aplicacéo

de atividades e questionario com o profissional responsavel por esta turma.

A escola escolhida para a realizacdo da pesquisa de campo tem como nhome a
Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Audalio Maciano da Silva se
encontra, de nome Conjunto Habitacional Pedro Ricardo, e esta situada no municipio

de Séo José Da Tapera, estado de Alagoas.

Figura 01: Escola Audalio Maciano da Silva em Sao José da Tapera — AL.

Fonte: Préprio autor, 2022

Em relacdo & metodologia escolhida, a mesma é permeada pela abordagem
gualitativa, fazendo-se uso da pesquisa-ac¢ao, onde esta € uma das formas de intervir
na problematica abordada ao longo do trabalho, onde ao final espera-se ter auxiliado
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o professor e os alunos a refletir criticamente sobre a importancia da cartografia para
o0 ensino e aprendizagem, e modificando a visdo dos alunos em relacdo aos
paradigmas desta &rea de conhecimento. O primeiro passo da metodologia escolhida
€ observacédo, necessaria para entender como os professores vém abordando os
conteudos cartograficos em sala e como isso tem auxiliado os alunos na aquisicéo de
conhecimento, observando-se também o interesse dos educandos pelos contetdos

trazidos.

2.1 Caracterizagdo da Area de Estudo — Recorte Territorial

No ano de 1997, a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Audalio
Maciano da Silva foi construida com apenas duas salas e foi inaugurada somente no
ano seguinte, na gestdo de Dona Endeusa Pereira Ricardo, tendo como primeira
diretora a professora Maria Aparecida Pereira dos Santos, que desempenhou a funcéo
durante doze (12) anos por nomeacao pelo chefe do poder executivo ou da Secretaria

de Educacéo.

Figura 02: Rua, onde estar localizada a Escola Audélio Maciano da Silva.

Fonte: Proprio autor, 2022
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Na figura 03, mostra 0 mapa de localizacdo da comunidade Pedro Ricardo
Gomes, que por conseguinte, vai também auxiliar no processo de localizacdo da
InstituicAo escolar utilizada como campo de pesquisa. E importante ressaltar a
importancia de se trazer esses dados também como forma de corroborar com

veracidade das informacdes trazidas até aqui.

Figura 03: Imagem de satélite do Conjunto Pedro Ricardo — Sdo José da Tapera —
AL.

":*S

Satellite Sac Jose da Taoera mao (Brazil / Alagoas recion): share anv place ruler for

Fonte: Sao José da Tapera/ Satélites. Disponivel em:
https://satellites.pro/Sao Jose da Tapera map#-9.551971,-37.383261,19 . Acesso
em 24 de julho de 2022.

Em 2010, com a implantagcdo democratica na escola a professora Maria das
Gracas dos Santos Cardoso Barros, onde foi eleita pela comunidade escolar para
exercer o cargo de diretora geral e dar continuidade a sua gestdo durante o biénio
2011/2012. Além da diretora geral, também foi eleita a professora Marcela Wandean,
gue exerce o cargo de diretora adjunta. Atualmente, no ano de 2019, a escola atende
a 190 alunos nos turnos matutino e vespertino, os quais sao distribuidos em cinco (05)
salas de aula.

Sobre a histéria do Conjunto habitacional Pedro Ricardo, este apresenta-se

como de suma importancia para o proprio desenvolvimento do Municipio, contando


https://satellites.pro/Sao_Jose_da_Tapera_map#-9.551971,-37.383261,19
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até os dias atuais com cerca de 250 familias e aproximadamente 1200 habitantes. A
ocupacao deste recorte territorial onde hoje se localiza o Conjunto Pedro Ricardo, se
deu nos anos 90 por familias de baixa renda, as quais passaram a construir pequenas
casas de taipa. Até entdo, o presente local era utilizado para pastagem de animais e
plantio pertencentes ao Senhor Audalio Maciano Da Silva, que em meados dos anos
80, que, resolvendo vender a propriedade, a mesma foi loteada pouco tempo depois
e cedida para a construcéo de casas para as familias menos favorecidas da sociedade
taperense.

A Escola de Ensino Infantil e Fundamental Audalio Maciano da Silva esta
regulamentada pela Lei n°® 486/2010 SEMED - AL, sendo fundada em 1998 para
atender as necessidades da populacao local que necessitava de educacdo formal.
Essa unidade disp8e de 05 salas de aula, 01 diretoria, 01 cozinha, 02 banheiros
(feminino e masculino), 01 depdsito para merenda, um depdsito para limpeza, area e
patio de recreacdo. Todo mobiliario escolar encontra-se em oOtimo estado de

conservagao.

Hoje a escola conta com 02 banheiros, 05 salas de aula, sendo uma para a
turma da creche, 01 depdsito para merenda, 01 depdésito para materiais de limpeza,
01 cozinha, 01 sala de professores e uma secretaria. Podemos contar ainda com 01

area de recreacdo nao coberta para os alunos.

A clientela escolar é originaria das camadas menos abastadas da sociedade,
com perfil socioecondmico que desfavorece a aprendizagem mediante a necessidade
de estarem desenvolvendo atividades que auxiliem na renda familiar. No caso das
criangas pequenas, 0s pais na maioria das vezes ndo trazem a escola porque levam
para os seus locais de trabalho, ocasionando um rendimento a quem do esperado no

aprendizado dos mesmos.

Outro ponto a se considerar em relagdo a clientela desta instituicéo é que eles
mesmo com essas dificuldades sonham em se formarem como profissionais de
diversas areas renomadas e almejam com isso auxiliar suas familias. Sobre o aspecto
da linguagem eles apresentam um perfil regional e sua fala tem a influéncia dos pais,
e também, o pouco habito da leitura de livros locais e outros contribuem para que seu

repertorio linguistico ndo seja formal.



18

Os pais sdo de origem Nordestina, com a caracteristica de serem analfabetos
ou com educacdo basica incompleta. Em relacdo a sua profissdo, eles sao
agricultores, pecuaristas, assalariados e professores. Sonham com um futuro melhor
para seus filhos. As pessoas da comunidade moram em casas simples, alguns até em
pobreza extrema e como dito, ndo possuem o habito de ler livros, 0 que mantém esse
ciclo de falta de dedicacéo a escola perpetuado a seus descendentes, mesmo que em

tese, tenham a vontade de oferecer um futuro melhor a eles.

A escola sabendo da necessidade de se educar essa comunidade e também a
importancia que a educacao tem na vida de todos, almeja formar cidadaos criticos e
conscientes de seus direitos e deveres individuais e coletivos, sobretudo, aqueles que
constam na Constituicdo Federal, que além da educacao, se estende para a saude,
ao trabalho, a moradia ao lazer, seguranca e previdéncia social, tornando-se sujeitos

participativos e atuantes na sociedade.

Procurar se envolver na comunidade também é parte da acdo social,
entretanto, tentar fazer com que o estudante dé outro passo ao ser incentivado a
realizar alguma mudanca na vida da comunidade. Nesta acdo, o estudante a
desenvolver uma série de metas e em seguida trabalhar para apoiar visando metas e
estratégias, tais como a organiza¢do por meio da comunicacdo com a comunidade
local, entdo procurando desenvolver competéncias civicas em um mundo em que as

escolas tendem a reforcar a apatia cidada na sociedade.
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3 — REFERENCIAL TEORICO

3.1 - A Importéancia Da Cartografia Escolar Para Alunos Dos Anos Iniciais

A cartografia ja foi e ainda representa uma importante area de conhecimento a
ser apreendida no ambito do ensino, e isso deve ser ofertado aos alunos ainda na
educacao bésica, sobretudo, por conta de ser uma area que mesmo estando dentro
da Geografia, a qual faz um uso sintetizado de seu arcabouco tedrico, mas, que nao
da conta de trazer seus elementos mais basicos e essenciais para a vida dos
estudantes, sendo necessario, pois, uma atencdo maior guanto ao ensino cartografico

neste periodo da educacéao formal.

No caso da problematica de investigacao, Gil (2002) deixa claro que nao se
trata de uma tarefa facil, e ele ainda afirma que formular problemas n&o é algo comum
aos seres humanos, mas que a pratica se da por meio do treinamento. Neste sentido,
mesmo sendo de uma complexidade consideravel, a formulacdo do problema de
investigacdo ndo pode se dar de modo rigido, seguindo com firmeza as regras.
Outrossim, existem condicbes apontadas pelo autor que facilitam na hora de
selecionar a problematica de investigacdo, como por exemplo, a imersao sisteméatica
no objeto de pesquisa, estudo prévio de uma literatura que corrobore com a

problematica e experiéncia prévia mesmo que parcial na probleméatica selecionada.

Assim, como sabe-se que a cartografia e a geografia sao areas do
conhecimento que se relacionam, busca-se em textos que abordem tanto uma quanto
outra area termos que por meio de investigacdo possam ser passiveis de encontrar
solugdo para o problema de pesquisa. A questdo de o projeto envolver tanto a
Cartografia quanto a Geografia reside no fato de que nos anos iniciais o professor ndo
ensina claramente nem um nem outro, mesmo com atividades e conteddo que

abordam e fomentam a construcdo do conhecimento das areas mencionadas.

Gil (2002) ao falar em sua obra sobre a formulacdo de hipoteses, inicia
deixando claro que nem todas elas sdo passiveis de testes, e que por mais que
existem diversas formulagfes de hipéteses para determinados problemas, as mais
aceitaveis necessitam de apresentar algumas caracteristicas e para isso, 0 autor
menciona autores como Goode e Hatt (1969) e McGuigan (1976), autores que

mostram tais caracteristicas a respeito de como as hipéteses podem ser formuladas.
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Primeiro, as hipéteses devem corroborar com o tema e com o problema do
projeto. Neste sentido, tais hipéteses precisam estar claramente definidas, sobretudo,
no sentido de facilitar a operacionalizacao das variaveis e sistematiza¢do dos dados.
Apesar de alguns estudos terem hipoteses claras, elas ndo trazem uma especificacéo,
sobretudo, em relacéo a objetivos a serem alcancados. Assim, se faz necessario ter
além da clareza em relac&o ao tema, especificar o que se pretende verificar. Deve-se
ainda, ao formular hipéteses evitar fazer juizo de valor, pois, segundo o autor elas ndo

sao adequadamente testadas.

Hoje em dia muitas formulacbes apresentam termos complexos que em uma
primeira leitura ndo se compreende que o texto lido se trata da hipétese do trabalho
em questdo. Neste sentido, Gil (2002) alerta que as hipOteses devem ser
parcimoniosas, ou seja, 0 escritor deve escrever e formular hipéteses que embora
tenham uma redacdo simples, mostrem a complexidade do problema sem ser
rebuscada. Outras caracteristicas que o autor aponta € que as hipéteses devem estar
em consonancia com as técnicas disponiveis, ou seja, que a coleta de dados seja
possivel. Deve ainda estar ainda relacionada com o conjunto tedrico existente,

corroborando com todo o conjunto do trabalho.

Diante destas palavras, qual é a importancia da Cartografia para a educacao
dos alunos ainda nos primeiros anos de seus estudos? Em que a mesma, em
consonancia com a Geografia vai auxiliar no amadurecimento destes sujeitos? Sao
perguntas a serem feitas por quem busca entender a Cartografia como parte
integrante ndo apenas do curriculo escolar, 0 que na pratica ndo ocorre, e também
por quem entende que esta area € importante no sentido do desenvolvimento duma

nocao de lugar, e do proprio local onde a crianca esta inserida.

A Cartografia, desde o periodo pré-historico, era utilizada para delimitar
territorios de caca e de pesca, contudo, a representacdo dos recortes espaciais
ocorreu ha muito tempo, 0S povos procuravam mostrar ou mesmo expressar 0S usos
do espaco e do seu cotidiano das mais diferentes formas. Os gregos foram destaque
no desenvolvimento da Cartografia, pois foram pioneiros na utilizacdo de uma base
cientifica e da observacdo. Uma maneira de confirmar essas informacoes, além das
fontes cientificas tidas hoje, temos o sistema cartogréfico € oriundo das escolas de

Alexandria e Atenas.
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Ja4 em relacdo a cartografia na escola, € preciso mencionar que a propria
Geografia foi vista por professores e alunos como uma forma simpléria de repasse de
informagdes, ndo levando em consideragcdo que as criangas nem sempre entendem
0S conceitos geograficos e cartograficos que os adultos usam no dia-dia. Em seu
trabalho, intitulado “O Espago Geografico”, Almeida (1991, p.9) afirma que:

(...)um aluno, ao ler a localizagéo do estado de Sao Paulo, ndo
entendeu como ele poderia estar ao sul de Minas Gerais e ao
mesmo tempo ao norte do Parand. [...]. Nesse caso, o0 aluno via
os referenciais de localizacdo de forma estética, centralizados
nos proprios referenciais norte e sul.

Nesta visdo, observamos que € na escola que deve ocorrer a sistematizacao
dos conhecimentos relacionados ao espaco pelos alunos, e isso deve aproveitado por
ele para pensar e compreender como a sociedade se organiza dentro do espaco.
Levando em consideracéo estas palavras, € possivel afirmar que é na escola que o
aluno precisa aprender a ler e realizar representacdes formais ou convencionais do

espaco, sobretudo, daquele onde se insere.

Segundo Castelar (2000, p.30) Aprender a pensar 0 espaco e, para isso, €
necessario aprender a ler o espacgo, “que significa criar condigdes para que a crianca
leia o espago vivido”. Ao considerar que mesmo nos dias de hoje o pouco uso de
mapas nos anos iniciais, existe a necessidade de se buscar na rotina da escola, nos
saberes e trabalho docente, desenvolver atividades que despertem o gosto e

desenvolva a aprendizagem dos alunos.

O ensino da Cartografia tem sido muito debatido no ambito educacional nos
dias atuais, e isso tem trazido uma maior inser¢do desta area nas praticas docentes
atuais. Contudo, ainda se observa que muito precisa ser feito para que 0s retrocessos
gue perpassaram a insercao da Cartografia possam ser minimizados. Assim, o vai ser
tratado sé@o os estudos j& realizados e que permitiram algum avanco no que tange a
um olhar diferenciado para a Cartografia, tendo em vista que a mesma néo esta mais
voltada para um modelo tradicional de ensino, tdo utilizado ha tempos, e que hoje é
possivel um ensino e aprendizado critico, onde o educando vai aprender a realidade
global, através do ensino/aprendizado do meio no qual esta inserido (Castrogiovanni,
2008).
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A geografia, que sempre esteve ao lado da cartografia, muitas vezes sendo
considerada como uma mesma area de conhecimento também foi por muito tempo,
utilizada de modo que as aulas eram enfadonhas, decorativas e enciclopédicas.
Contudo, a evolucao da ciéncia geogréfica, também permitiu que a cartografia fosse
utilizada para fins educativos, e para além de modelos tradicionais, permitiram juntas
gue as aulas fossem objetivas, com desenvolvimento de criticidade e reflexdo por

parte de professores e alunos.

Mas, enquanto algo sempre em evolucdo, ainda é necessario algo que seja
feito para inserir a cartografia como uma disciplina que estivesse presente, assim
como a geografia. Percebe-se que ainda nos dias de hoje, mediante um ensino onde
ja existe o desenvolvimento de reflexdo por parte dos alunos, ainda faltam recursos
didaticos e uma metodologia que permita maiores avancos no tocante a cartografia

escolar.

Lacoste (1998) afirmava que a geografia deveria sair de um papel apenas que
informava e partir para uma formacdo complexa onde a duvida despertada
desenvolvia novos conhecimentos. Assim, alguns questionamentos partem dos
escritos deste autor, tais como: Para que serve a Geografia informativa? Para alienar?
Neste sentido, é plausivel seguir o posicionamento do mesmo autor e lembrar que o
conhecimento do territorio é o ponto fundamental para domina-lo, organizar-se sobre

ele e organizar os que o desconhecem.

De fato, temos que a geografia por muito tempo preocupou-se apenas em
ensinar sobre o espaco e sobre o territorio, deixando aspectos mais voltado para o
humano de lado. Castrogiovanni, 2000, € um dos autores que entendem que nao se
pode discutir o espaco sem inserir em tal discussdo aspectos como a cultura e a
sociedade, sendo que isso também deveria estar contido no curriculo escolar.
Segundo este autor, o espaco precisa ser entendido como um produto histérico,
constituido a partir das mdltiplas relacdes que se ddo em seus limites. Ainda nas

palavras do autor supracitado:

Os professores criam condi¢gdes de trabalho que favorecam as
diferentes estratégias cognitivas e ritmos de aprendizagem, para
gue o aluno aprenda de forma ativa, participativa, evoluindo dos
conceitos prévios aos raciocinios mais complexos e assumindo
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uma postura ética, de comprometimento  coletivo
(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 30).

Observando o que escreve o autor a cima, se faz necessario, além de trabalhar
conteldos cartograficos e geograficos tais quais localizacdo, orientacao,
representacdo, paisagem, lugar e territdrio, ambas as areas de conhecimento devem
abordar essas categorias por uma perspectiva holistica e humana, se unindo em uma
proposta metodologica que parta para além dos conceitos, pois € nos primeiros anos
de escolariza¢do que os aspectos j& mencionados precisam aflorar. Neste sentido, a
geografia e a cartografia sdo tdo importantes quanto outras disciplinas na construcao

deste processo.

Para Castrogiovanni (2000), o conhecimento das relagbes que conduzem a
crianga na construcdo da nogao de espaco, denominadas topologicas, projetivas e
euclidianas, permitiu criar estratégias para que o ensino da cartografia fosse realizado

visando o melhor aproveitamento desta ferramenta pelos alunos.

Estas palavras ainda confirmam a importancia do ensino de cartografia na
escola, e mesmo que 0s autores mencionados e muitos outros confirmem tal
importancia, ainda vemos forte resisténcia por parte de alguns sistemas de ensino que

tange a insercao desta temética em seus recursos, ou mesmo no curriculo escolar.

3.2 - Trazendo O Conceito De Cartografia, Representacéo E Alfabetizacao

Cartografica

Como ja foi mencionado, a escola ja tenta inserir, vem fazendo um esfor¢o para
inserir a cartografia e também, valorizar o que ja foi produzido em relacdo a conteudos,
enquanto componente curricular. A geografia, disciplina obrigatéria vem sendo
modificada e paulatinamente valorizada, j& que ainda se preza por um ensino basico
onde a Lingua Portuguesa e a Matematica ainda sdo as principais no processo de
ensino e aprendizado dos alunos. Mas, enquanto area obrigatdria, a Geografia
também vem avancando, sobretudo, quando nos dias de hoje os alunos precisam de

seus ensinamentos para melhor compreender a realidade na qual estdo inseridos.
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Se tratando da Cartografia, ela ainda ndo consta no curriculo da educacao
basica, mas, como parceira da geografia, seus conceitos também sdo abordados e
por isso, precisam ser melhor conhecidos. Por outro lado, vemos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, que sdo praticamente analfabetos quando o assunto
a cartografia, o que dificulta ainda mais o desenvolvimento de praticas de ensino que
sejam significativas no trajeto de aprendizado dos alunos nesse periodo de
escolarizagédo. Ainda, vale ressaltar o desanimo dos professores em buscar uma
formacdo continuada que vise suprir essa caréncia de saberes tangentes a

cartografia.

Em complemento as palavras a cima, em pleno século XXI, € comum ter
professores que ndo conhecem sequer o conceito de cartografia. Assim, pensa-se que
conhecendo os termos mais basicos e o proprio conceito de cartografia, o profissional
possa a0 menos arriscar aulas com esses termos e mostrar a seus alunos que nao
apenas existe Lingua Portuguesa e Matematica nos anos iniciais do processo de

escolarizagéo.

Conceitualmente, ndo se busca complexidade na definicdo de cartografia.
Portanto, saber nos estudos de Dias (2009), € 0 mesmo que trazer esse conceito,
mas, de modo simplificado e conciso. Ainda nas palavras dele, enxergamos termos
gue ndo sao classicos e que, portanto, sdo de facil compreensdo. Outrossim, é
importante conceituar a cartografia sem uso de termos exacerbados, e que possam
ser empregados na prética, também néo é objetivo deste trabalho dificultar a vida de
futuros leitores com a complexidade dos termos trazidos, mais sim, auxiliar numa
reflexdo a respeito da cartografia e sua devida importancia na vida de professores e
alunos. Dias (2009, p. 03) corroborando com este pensamento aponta 0 seguinte a

respeito do conceito de cartografia:

[...] conjunto de estudos e operagbes logico-matematicas,
técnicas e artes que constroi mapas, carta, plantas e outras
formas de representacdo, através de observacdes diretas,
investigagdes de documentos e levantamento de dados. Sendo
assim a cartografia € considerada uma ciéncia, pela
representacdo precisa e utilizacdo dos seus produtos como
documentos sobre 0 espago representado; uma técnica, por
combinar metodologias e ferramentas para elaboracdo das
representacdes e; uma arte por utilizar diferentes formas de

desenho e manifestacdes graficas (DIAS, 2009, p. 03).
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Essa colocacdo do autor também permite afirmar que a cartografia € a
responsavel por uma parte da geografia que convencionou-se chamar de geografia
fisica, responséavel pela leitura e producédo de mapas e cartas. Contudo, a cartografia
faz uso de esquemas e métodos mais complexos, enquanto a geografia traz recursos
mais basicos para produzir os mesmos elementos, ja que tende a ser mais tedrica do

gue pratica.

O processo de alfabetizacdo cartografica deve ser fomentado pela escola, pelo
professor e pelos alunos, contribuindo assim, para a melhoria destas aulas ja que
sendo alfabetizado o professor vai poder trabalhar cartografia e geografia de uma
maneira interdisciplinar, como por exemplo a formacéao do bairro onde os alunos se
inserem, com o repertorio linguistico utilizado pelos mesmos na area em que se
inserem. As possibilidades se ampliam consideravelmente quando o professor tem em

mente que nenhuma disciplina trabalha separadamente das demais nos dias atuais.

Ainda conforme Dias (2009, p. 04), a producéo e leitura de mapas pelos alunos
deve ser fomentada, jA que isso permite aos mesmos se desenvolverem de forma
lidica. O autor afirma que a escola e o professor devem possibilitar que isso aconteca,
sobretudo, porque ler e produzir mapas é ta importante quanto outras leituras e
producdes. Ainda relacionado ao pensamento do autor:

Possibilitar ao aluno o entendimento do mapa como instrumento,
fundamental para o estudo da Geografia, deve passar pela
construcéo tedrica dos seus objetivos enquanto representacao
do espaco. Trabalhar com cartografia na escola nao inclui
apenas contornar e delimitar, reconhecer projecdes e calcular
escala, trabalhar com mapas exige a compreensao dos simbolos
e das suas escolhas, exige reconhecer projecdes e saber por
gual motivo uma é mais utilizada que outra e principalmente,
exige saber que o mapa nao € uma fotografia do recorte espacial
em questdo e sim uma escolha de quem o fez baseado em um
conjunto de convengbes previamente estabelecidas. (DIAS,
2009, p. 04).

Este pensamento corrobora com o de Castrogiovanni (1998), que afirma que
trazer arelagéo de leitura e producdo de mapas com o espaco vivido e com a natureza,
contribui para a compreensdo dos aspectos politicos, sociais e econémicos,

permitindo ao aluno se situar e se posicionar diante de diversas questfes que Ihes

forem postas.
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O ensino da cartografia e sua alfabetizacdo ndo estdo apenas vinculadas a
decoracdo de termos, simbolos e conversbes que a mesma aborda. Se trata de
transformar a teoria em pratica e vivenciar essa realidade no meio sobre o qual se
vive, ja que a producdo de mapas e obtencdo de dados vai ter que pensado e
apropriada pelos alunos de forma critica e reflexiva, alinhando o entendimento do
espaco em si, mas, sabendo e tendo propriedade em criticar aspectos destes espacos.
Neste ponto do assunto, Callai (2005) complementa o entendimento de
Castrogiovanni (1998), ao ponto que enfatiza o papel do professor no

desenvolvimento de uma cartografia critica e reflexiva. Para ela:

Estudiosos do ensino/aprendizagem da cartografia consideram
gue, para o sujeito ser capaz de ler de forma critica o espaco, &
necessario tanto que ele saiba fazer a leitura do espaco
real/concreto como que ele seja capaz de fazer a leitura de sua
representacéo, o mapa. E, inclusive, de comum entendimento
gue terd melhores condicbes para ler o mapa aquele que sabe
fazer o mapa. Desenhar trajetos, percursos, plantas da sala de
aula, da casa, do patio da escola pode ser o inicio do trabalho
do aluno com as formas de representacdo do espaco. S&o
atividades que, de um modo geral, as criancas dos anos iniciais
da escolarizacdo realizam, mas nunca é demais lembrar que o
interessante é que as facam apoiadas nos dados concretos e
reais e nao imaginando/fantasiando. Quer dizer, tentar
representar o que existe de fato. (CALLAI 2005, p. 244)

Esse pensamento ainda significa que mapas ndo sao 0s Unicos recursos a
serem utilizados em sala de aula, ja que o globo, as maquetes, os gréficos, entre
outros, também sao recursos que sao produzidos e utilizados pela mencionada area
de conhecimento. Alfabetizar um aluno na leitura desse tipo de forma de comunicacao

€ um trabalho social, é possibilitar a ele a compreensao de um instrumento de sintese
do espaco (DIAS, 2009).

Diante do que foi visto até o presente momento, compreendeu-se que nao é
possivel desvincular o ensino de cartografia da geografia seja em qual for a etapa do
ensino, pois, assim, como o ensino de geografia, cartografia € uma atividade que é
comum para os individuos na sociedade, e que eles fazem mesmo sem perceber
guando fazem leituras diversas dos recortes de espaco, sobretudo, no que estdo
inseridos. Na escola irdo apenas aprender conceitos e sistematizacdes mediante a

producdo de mapas, cartas e outros elementos de algo que ja fazem em seu cotidiano.
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3.3 - Da Norma A Forma: Percurso Legal E Ensino De Cartografia/Geografia No

Brasil

As pesquisas relacionadas sobre o0 ensino de geografia ttm como base mostrar
0 percurso historico relacionado a sobre como essa disciplina foi encontrando um
espaco dentro da grade curricular das escolas e também, adquirindo suporte legal que

abarcasse suas especificidades.

Um ponto a ser comentado e fundamentado, é a questdo da formacéo dos
profissionais responsaveis pela escolarizacao inicial dos alunos, ou seja, 0 que vem
se discutindo € a caréncia na formacao inicial e continuada que possa manter uma
qualidade minima no ensino de cartografia/geografia. E uma discussdo que é
necessaria, ja que varios documentos citados vao ressaltar a importancia dessas

areas tém para a formacao dos alunos em fase inicial de escolarizacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais-PCNS e na Base Nacional Comum
Curricular-BNCC séo alguns dos documentos que contém um conjunto de leis que
visam assegurar a qualidade no ensino da geografia e também, dos contetdos que

correspondem a &rea cartogréfica.

Neste sentido, os PCNS dizem que “é por meio de situacbes nas quais os
alunos tém de colorir mapas, copia-los, escrever os nomes de rios ou cidades,
memorizar as informagdes neles representadas” PCN de Geografia (1997, p.79). isso
significa que o ensino de cartografia e de geografia precisa trazer em consideracédo a
realidade dos alunos, até porque hoje é mais do que necessario a interpretacdo da
realidade na qual se insere para que de fato, os alunos passem de nivel com a
proficiéncia necessaria para os desafios destes novos niveis de ensino. Ainda se
pensando nesta proposta, 0os avangos vém se dando aos poucos, porque ja se
observa um ensino diferente daquele que era bem mais tradicional e decorativo que o

atual.

Existem as contradicdes entre o ensino e a formagdo em Geografia como
contribuinte direta da ineficiéncia do ensino desta disciplina e também, em abordar a
Cartografia com os alunos do ensino fundamental. Segundo estes autores, a falta de

um conhecimento mais especifico na area de geografia se da por meio da falta de
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aptiddo em usar instrumentos pedagdgicos que visem aulas mais praticas, e que por

isso, ficam numa zona onde é mais confortavel o processo de ensino.

Os autores ainda refletem sobre a discrepancia entre o uso de mapas e a idade
em que os alunos possuem, o que mais dificulta o aprendizado, do que trazem a
construcdo de novos conhecimentos. Criticam ainda, o livro didatico, que foge da

realidade na qual os alunos estéo inseridos.

Atividades trazidas fora do contexto dos alunos ndo ajudam na compreensao
do espaco geogréfico, haja vista que, muitos estudiosos apontam que para conhecer

a realidade global, é preciso que se compreenda a realidade local.

A cartografia quando é ensinada em toda sua plenitude permite ao aluno a
adquirir esses conhecimentos, além de assegurar os conhecimentos e as habilidades
gue se mostram de grande importancia nha compreensao do espaco onde o aluno se
insere e sua leitura. Conforme pensa Passini (2013, p. 147), além de permitir essas

aguisicdes, permite outras conquistas, tais como:

A articulagdo do conteudo e forma, a utilizagdo de diferentes
linguagens melhora a significacdo do espaco geografico. Essas
representacdes abrem possibilidade para que o conhecimento
sobre o espaco se aprofunde e se amplie. A leitura permite ver
0 objeto e 0 objeto pode ser lido numa coordenacao de agbes
gue faz o sujeito passar de um conhecimento menor para um
conhecimento melhorado (PASSINI, 2013, p. 147).

O problema de pesquisa escolhido foi escolhido para trazer outros estudos que
possam corroborar com a ideia de que em pleno século XXI, é contraditorio a maneira
pela qual a Cartografia € ensinada, ja que tais estudos nos mostram uma série de
problemas e desafios que ainda precisam ser batidos, mas, que por comodidade (ou
comodismo), os sistemas de ensino deixam passar, mesmo sabendo que o ensino

destas disciplinas se tornou imprescindivel na sociedade atual.

E preciso reforcar ainda que a formac&o inicial e continuada dos professores
que lecionam nos anos iniciais ndo tem contribuido, conforme pesquisas e
observacdes durante as aulas de campo, com a proposta curricular para o ensino de
geografia e cartografia. Na maioria dos casos, o que temos sdo docentes com
graduacdo em Pedagogia e que, portanto, viram somente alguns pontos especificos
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das areas supracitadas. Assim, é preciso refletir também sobre a importancia de o
pedagogo buscar sempre participar de formacdes que visem aperfeicoar suas praticas

de ensino.

3.4 - Do Percurso Historico Referente ao Ensino de Cartografia/Geografia

Conforme os estudos de Costa e Rocha (2011), os conhecimentos produzidos
a respeito do ensino de geografia foram evoluindo conforme a propria trajetoria de
evolucado da sociedade, sendo que as grandes navegacdes do século XV a XVII
tiveram expressivo impacto nesse processo de evolucdo, sobretudo, devido a

necessidade de conhecer novos territorios e a melhor forma de explorar os mesmos.

Os autores supracitados apontam que essa forma de exploragcdo e
entendimento do territério foi se refletindo também nos primeiros curriculos escolares,
onde os primeiros ensinamentos eram todos voltados para a descricdo do espaco e
também para o comercio. Os conhecimentos produzidos até entdo, eram
fragmentados, deixando os estudos mais complexos para a Matematica, Fisica e

Filosofia. A geografia em si, teve sua base teorica definida apenas no século XIX.

Os conhecimentos obtidos pelas outras areas do conhecimento humano até
entdo, eram exponencialmente maiores que os obtidos pela Geografia, que tinha, até
0 século XX, geografos descritores e de gabinete, que, na maioria das vezes,
prestavam servico ao Estado, para o qual faziam coleta de dados na maioria das

vezes, quantitativos.

Como o autor bem observa, a sociedade nédo esta fixada num local, e muito
menos, com uma cultura fixa, isso implica a producdo sistematica de novos
conhecimentos, aprimoramento de saberes ja existentes, e isso muda o sentido de
muitas coisas, bem como, modifica conceitos, sendo assim, a definicdo de um objeto
de estudo para a Geografia demanda uma analise profunda e epistemoldgica, dotado
de legitimidade. Para a ciéncia geogréfica, tanto os fluxos quanto os fixos sao
interessantes para se estudar. Nesse sentido, confusdes voltadas a cisdo desta

ciéncia em humana e fisica sdo comuns mesmo em pleno século XXI.
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3.5 - Da Base Legal para o Ensino de Cartografia/Geografia

Para iniciarmos a conversa sobre o que existe de leis pertinentes ao ensino de
geografia nos dias atuais, ndo foram postas em seus devidos lugares de uma hora
para outra, foram inUmeros processos e lutas para que cada uma esteja escrita la. E
mesmo assim, nem todas que foram pensadas estdo funcionando como deveriam, ou
sequer, sdo mencionadas em outros lugares que ndo os documentos que serdo

abordados nesta discusséo. Assim, segundo BRASIL (2013, p. 16):

E preciso conhecer algumas das normas presentes nas
diretrizes curriculares nacionais, as DCNS para esta etapa da
educacéo basica, além de trazer para este debate a respeito do
ensino os parametros curriculares nacionais, (PCNS) sabendo
de antemdo que os mesmos sdo subsidios que orientam as
metodologias, objetivos e contetudo para o ensino, seguindo-se
com a base nacional comum curricular (BNCC), o documento
mais atual e que vai propor um ensino pluralista e pautado no
aluno como centro do processo de aprendizagem.
Prioritariamente, tivemos as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS), que se
trata de um documento que veio para nortear todo o ensino basico brasileiro. E
possivel compreender que sendo um dos documentos legais primarios para o ensino
de geografia, que o mesmo traga em seu arcabouco apenas diretrizes para ensinar,
ou seja, nada de obrigatorio a vista, mas, que devido a importancia que esse
documento teve, até hoje ainda néo € raro termos alguns direcionamentos pautados

nele.

Um dos pontos altos das DCNSs, foi o direcionamento e a importancia de
construir outro documento de extrema importancia para a comunidade escolar nos
dias de hoje: o Projeto Politico Pedagogico (PPP), documento este de grande valor
no tocante ao funcionamento da escola e sua parceria com a comunidade escolar e
na producdo curricular individual de cada instituicdo. Assim, neste sentido, as
diretrizes curriculares apenas orientam a organizacdo dos processos de ensino. As

proprias DCNS confirmam isto ao apontar que:

As bases que déao sustentacdo ao projeto nacional de educagéo
responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a
escola pela garantia a todos os educandos de um ensino
ministrado de acordo com os principios de: | - igualdade de
condicdes para 0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
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escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de
ideias e de concepc¢des pedagogicas; IV - respeito a liberdade e
aos direitos; V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas
de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; VII - valorizagéo do profissional da
educacéo escolar; VIII - gestdo democratica do ensino publico,
na forma da legislacdo e das normas dos respectivos sistemas
de ensino; IX - garantia de padréo de qualidade; X - valorizacéo
da experiéncia extraescolar; Xl - vinculacdo entre a educacéo
escolar, o trabalho e as praticas sociais. (BRASIL, 2010 p.2).

Outro ponto importante de ser mencionado é a resolucéao n° 04 de 13 de julho
de 2010, a qual acrescenta nas DCNS, onde também €& apontado sobre a qualidade
do ensino que se pde aos educandos, que vai desde a sua entrada na escola, até a
sua permanéncia, observando-se que entre um ponto e outro, existe o curriculo
escolar, que séo os conteldos e as atividades pedagoégicas que serdo elaboradas e

realizadas do professor para o aluno.

Assim, as DCNs ja se tornam bem atuais, corroborando com o Art. 09 da
Resolucdo acima citada, ja inserindo o aluno como participante ativo na construcao
dos seus conhecimentos, e € ai que esta uma falha das diretrizes, ja que isso hunca
foi para a pratica, e mais ainda, no momento no qual as mesmas foram elaboradas.
De qualquer modo, o texto deste Artigo é sucinto e bem & frente do que de fato ocorria
com a proposta curricular e com a préatica de ensino do momento. Mediante a essa

fala, cabe aqui ressaltar alguns pontos trazidos no presente Artigo:

| - revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes
espacos e tempos educativos, abrangendo espacos sociais na
escola e fora dela; Il - consideracdo sobre a inclusdo, a
valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias
manifestagbes de cada comunidade; Il - foco no projeto politico-
pedagdgico, no gosto pela aprendizagem e na avaliagdo das
aprendizagens como instrumento de continua progressao dos
estudantes; IV - interrelacdo entre organizacéo do curriculo, do
trabalho pedagogico e da jornada de trabalho do professor,
tendo como objetivo a aprendizagem do estudante; V -
preparacdo dos profissionais da educacdo, gestores,
professores, especialistas, técnicos, monitores e outros; VI -
compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura
entendida como espaco formativo dotado de efetiva
disponibilidade de tempos para a sua utilizagéo e acessibilidade;
VII - integracéo dos profissionais da educacéo, dos estudantes,
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das familias, dos agentes da comunidade interessados na
educacéo; VIII - valorizacao dos profissionais da educagao, com
programa de formacdo continuada, critérios de acesso,
permanéncia, remuneracdo compativel com a jornada de
trabalho definida no projeto politico-pedagdgico; IX - realizacéo
de parceria com 6rgaos, tais como os de assisténcia social e
desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnologia,
esporte, turismo, cultura e arte, saude, meio ambiente. (BRASIL,
2010 p.3).

Entendemos que as DCNs prezam pela inter-relagdo entre a producao
curricular e o meio no qual os alunos estéo inseridos, ou seja, em suas experiencias,
abordando o campo das vivencias destes alunos. Outro ponto importante trazido pelas
Diretrizes € que o curriculo deve ainda “estar pautado pelo principio da
transversalidade, da interdisciplinaridade, incluindo outros espagos formativos que

nao apenas o de sala de aula.

3.6 - Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) estédo divididos em quatro (04)
ciclos: o primeiro que corresponde a 12 e 22 série, o segundo que correspondia a 32 e
42 série, o terceiro ciclo, correspondente a 52 e 62 série e 0 quarto ciclo, referente a 72
e 82 série. A proposta para cada ciclo destes € que os alunos desenvolvam atividades
de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Educacéo Artistica
e Educacéo Fisica e para tratar de questdes mais urgentes da sociedade os temas

transversais que perpassam dentre as disciplinas (BRASIL, 1997a).

Eles também aprofundaram o que as DCNs ja introduziram na escolariza¢ao
basica dos alunos, que foi a inser¢cdo de temas transversais para algumas areas
curriculares. No ano de 1996, quando surgiram o0s parametros, acreditava-se que
trabalhar tematicas de cunho social era de suma importancia para que o aluno
pudesse entender melhor a sua realidade. Foi assim que as areas de humanas

comecgam a ganhar énfase.

Na area de geografia, viu-se grandes mudancas curriculares, sendo que agora as
aulas deixam aquele modelo extremamente mnemaonico e decorativo, passando a ter

no aluno um olhar mais humano e que tornou esse sujeito mais conectado com a
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escola, enquanto também conhecia e associava 0s conhecimentos produzido em sala,

como o territério no qual estava inserido.

No ensino de Geografia os PCNS a sele¢cdo dos conteudos do ensino
fundamental é deve trazer tematicas com relevancia social, onde a compreensao por
parte dos alunos € imprescindivel para sua constituicdo enquanto cidaddo. Mesmo
assim, alguns autores como Milton Santos em seu livro “natureza do espago” ainda
compreendem que ainda existem avangos significativos quando se trabalha os
conteudos da geografia/cartografia fechados em si mesmo. Ou seja, espaco
geografico, paisagem, territério e lugar que sintetizam aspectos da organizacao
espacial e possibilitam a interpretacdo dos fenbmenos que a constituem em multiplos
espacos e tempos. Para este autor, ainda é preciso compreender o espac¢o geogréfico
enquanto um hibrido, e que para que o ensino e o aprendizado se deem de modo

eficaz, a interdisciplinaridade € essencial.

3.7- A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento mais recente que
esta previsto no Art. 210 da Constituicdo Federal de 1988, e mais tarde foi reforcada
pela Lei De Diretrizes e Bases (LDB 9.394/1996), onde ambas as leis ja apontavam
para a necessidade da unificacdo do ensino no Brasil, mas, buscava-se um jeito de
respeitar a realidade de cada instituicdo. Assim, no ano de 2015 iniciou-se as

discussdes a respeito de um documento que norteasse todo esse assunto.

Como era ano de atualizar o préprio Plano Nacional de Educagéao (PNE/2014),
surge no ano de 2016 a primeira versdao da BNCC que depois de debatida e

comentada, tem sua segunda versao disponibilizada. Conforme Pereira (2021, p. 26):

A BNCC define a geografia como uma oportunidade de
compreender o mundo em que se vive. Aponta ainda que ela
contribui para a formacéo da identidade na medida em que traz
a compreensao da paisagem e investiga sua relagdo com o lugar
vivido pelos sujeitos. Neste sentido, a BNCC firma que
desenvolver o pensamento espacial é a grande contribuigdo que
a Geografia pode dar aos alunos da educacéao basica. Apesar de
0 espaco ser um conceito amplo e mais complexo que a
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Geografia apresenta, a Base aponta que essa ciéncia tem outras
vertentes tais como a Cartografia e outras que podem da sua
contribuicdo para que os educandos possam entender as
guestdes relativas ao espaco, por meio de outros conceitos,
como paisagem, regido, natureza e lugar.

Assim, enquanto uma ciéncia que também faz uso dos recursos da cartografia
sempre foi considerada como ciéncias da descricdo e da memorizacéo, tem na BNCC
a oportunidade trabalhar mediante os componentes curriculares e unidades tematicas,
oportunizando cada instituicdo desenvolver seu curriculo conforme sua realidade.
Tem ainda o desenvolvimento de habilidades, que mediante cddigos alfanuméricos,
vai se adequando a cada ano que os alunos avancam. De acordo com a BNCC
(BRASIL, 2017, p.18), a area correspondente a geografia esta dividida da seguinte

maneira:

A primeira unidade tematica diz respeito ao “O sujeito e seu lugar
no mundo” o foco de trabalho esta nas nocdes de pertencimento
e identidade, ampliando experiéncias com o espaco e tempo. Na
unidade de “Conexdes e escalas”, o foco esta na articulagao de
diferentes espacos e escalas de andlise, nas relacdes existentes
entre fatos dos niveis local e global. Ja em “Mundo do trabalho”,
a atencao volta-se para 0s processos e as técnicas construtivas
e 0 uso de diferentes materiais produzidos pelas sociedades em
diferentes tempos. Na unidade de “Formas de representacao e
pensamento espacial”, além do trabalho gradativo da concepcao
do que é um mapa estdo envolvidas outras formas de
representacédo grafica e aprendizagem que abarcam o raciocinio
geografico. A ultima unidade “Natureza, ambientes e qualidade
de vida”, busca-se a unidade da Geografia, articulando
Geografia Fisica e Geografia Humana. Todas as unidades levam
ao exercicio da cidadania e dos saberes geograficos aplicados
a vida cotidiana (BRASIL, 2017, p. 18).

Agora, a geografia e seu ensino sado colocados num patamar nunca Vvistos
antes, ja que o viés dindmico desta area de ensino passa agora a ter énfase, e até
mesmo o professor dos anos inicias tem agora a possibilidade de junto com seu
alunado produzir conhecimentos de modo critico, produtivo e significativo. J& que até
entdo, existia uma grande distancia entre 0 que se ensinava em sala de aula, e a

realidade dos alunos. A Base vem justamente para associar uma coisa com a outra.
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4 - RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 - Contribuicdes da Alfabetizacdo Cartografica nos Anos Iniciais do
Fundamental: Analise a partir de uma Turma do 3° Ano.

Comecaremos a compreender a natureza deste trabalho, ao trazer o perfil do
docente escolhido para a aplicacdo do questionéario. Vale ressaltar que se trata de
uma professora cuja formacédo em Pedagogia se deu pela Universidade Estadual de
Alagoas, no ano de 2010. Adiantando o que a mesma ressaltou no questionario, era
comum no momento de sua graduacdo que as pessoas optassem pelo curso de
Pedagogia, pelo fato de o municipio carecer de profissionais atuantes na educacao

infantil e ensino fundamental I.

Durante a aplicacdo do questionario, o primeiro contato se deu mediante as
redes sociais para uma primeira conversa informal. O questionéario, por sua vez,
permitiu compreender o perfil profissional e pedagdgico da docente, entendendo-se
ainda, que a mesma prefere utilizar recursos dos quais tem aptiddo no uso, e,
referente ao perfil pedagdgico, a mesma relatou que faz uso de planos de aula que
ela adequa de acordo com a realidade dos alunos, e trem como principal recurso
didatico, o livro, recurso este, que ela ndo concorda, mas, afirma que a escola nao

apresenta uma variedade de materiais para o ensino de geografia.

Precisamos ainda, conversar sobre a formacao da professora que concedeu as
respostas, pois, ela sendo formada em Pedagogia. A secretaria de educacdo do
municipio proporciona formacéo continuada aos professores semestralmente. Nessas
formacdes sdo elaborados planos de curso, onde aborda os conteddos e as
habilidades. Segundo a professora falou em uma primeira conversa, essa forma de
trazer uma preparacao no que tange ao ensino, limita e muito a qualidade no ensino.
Portanto, o ensino de geografia nos anos inicias também visa compreender o processo
de formacao continuada do professor. Reforcando-se este entendimento, os PCNS de
Geografia (1997, p. 123) consideram que:

Adquirir conhecimentos basicos de Geografia é algo importante
para a vida em sociedade, em particular para o desempenho das
funcdes de cidadania: cada cidaddo, ao conhecer as
caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive,
bem como as de outros lugares, pode comparar, explicar,
compreender e especializar as multiplas relacdes que diferentes
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sociedades em épocas variadas estabeleceram e estabelecem
com a natureza na construcdo de seu espaco geogréafico. A
aquisicdo desses conhecimentos permite uma maior
consciéncia dos limites e responsabilidades da agao individual e
coletiva com relacéo ao seu lugar e a contextos mais amplos de
escala nacional e mundial.

A formacdo em Pedagogia como base ndo é uma forma eficiente de um
professor que leciona no ensino fundamental trabalhar da melhor maneira possivel o
uso dos mapas com seus educandos, jA& que nessa formacdo ndo ha um
aprofundamento da proposta curricular para o ensina da geografia ou ciéncias afins.
Neste sentido, um profissional que deseje trabalhar a préatica de utilizacdo de mapas
ou outros métodos abarcados pela geografia podem e devem buscar formacéo
continuada ou uma segunda licenciatura para que isso venha a ocorrer da melhor

maneira possivel.

Mediante a esse apontamento, observamos por meio das respostas ao
questionario aplicado, que a falta de conhecimento na &rea cartografica vem limitando
o desenvolvimento de aulas com o uso destes materiais, e, mesmo que em sua fala o
profissional afirme que falta recursos na escola, sabe-se que ele mesmo junto aos

alunos poderia suprir essa necessidade produzindo parte destes recursos.

A primeira pergunta do questionario foi relacionada ao planejamento das aulas,

e a seguinte resposta foi dada:

“seguimos um calendario mensal de planejamento com a
coordenacado da escola, que nos orienta justamente sobre nao
fugir muito do que vem no livro, e, mesmo que nele ainda tenha
bastante contetudo da parte da geografia fisica, como mapas,
hidrografia e relevo, sempre a gente busca trabalhar de modo
interdisciplinar porque para as aulas de geografia temos apenas
uma por semana. E pouco tempo para trabalhar aquilo que vem
nos livros, e também é mais pouco ainda para sentar com 0s
alunos e fazer uma aula diferente. Mesmo assim, o planejamento
eu considero importante porque podemos conversar sobre o
espaco que umas disciplinas tem em detrimento de outras e que

isso interfere no trabalho nosso trabalho. Mesmo assim, busco
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trazer alguns recursos como o globo terrestre, aulas com slide
onde mostro alguns tipos de mapas e sempre busco usar o mapa
mental para que os alunos aprendam sobre a localiza¢éo e sobre

seu bairro.”

De acordo com essa primeira resposta, observamos que o professor da turma
do 3° ano sofre com um problema que se acredita ser de outras turmas e outras
disciplinas também, que é a falta de valorizagdo da disciplina de geografia nestas
primeiras etapas da escolarizacdo. Mas, também se observa um esforco que ele faz

para que seus alunos ndo saiam da aula de geografia sem aprender nada.

Parece meio forcado afirmar que falta uma metodologia mais eficaz, pois a
prépria fala dele ja aponta para isso. Claro que uma metodologia que ndo foge muito
do livro didatico ndo desperta grande interesse nos alunos. No caso, ele deveria
mesmo sem este tempo que falta para trabalhar a geografia, buscar novas estratégias
gue o auxiliasse a trazer um melhor uso dos mapas e outro elementos para suas aulas
de geografia. O quadro | abaixo mostra uma selecédo de estratégias que ele poderia

utilizar, e a resposta dele sobre a qual mais é utilizada.

Margue a estratégia que mais utiliza para despertar o Margue apenas
interesse dos alunos. uma
Atividades diversas ()

Uso das tecnologias ()
Atualidade ()
()

Trazer a vida dos alunos para a aula

Interdisciplinaridade X)

Qutro:

Resposta a pergunta “estratégias que mais utiliza em sala nas aulas de geografia”

A resposta dada pelo professor mostra que ele ndo trabalha a disciplina de
geografia por ela mesma, buscando trazer o conteddo dela dentro de outras
disciplinas. E um processo que pode dar certo, mas, tolhe muitos dos contetidos que
ele poderia trabalhar como mapas do bairro, pontos de referéncia, mapas mentais,

etc. talvez, a falta de recursos como ele afirma na resposta da segunda pergunta seja
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preponderante para essa escolha metodoldgica. Ao ser perguntado quais 0S recursos

gue ele mais gostava e que mais o0 auxiliavam na elaboracao dos planos e nas proprias

aulas, ele falou o seguinte:

“por se tratar de uma escola de periferia, pequena e com poucos

recursos, temos poucos materiais a nossa disposicdo. Também

pela carga horaria da disciplina de geografia, as aulas ficam

prejudicadas e resumidas na maioria das vezes ao livro, ou

mesmo, em colocar o conteiudo da geografia nas aulas de

portugués para que algo mais aconchegante e produtivo seja

feito com os alunos.”

A andlise dessa fala aponta para um descaminho por parte do docente, porque

mesmo tendo uma carga horaria a ser seguida, porque nao colocar os contetdos da

lingua portuguesa dentro da disciplina de geografia, dando uma maior énfase a esta?

Tanto a lingua portuguesa quanto a geografia sdo ciéncias que trabalham com a

linguagem e se complementam, poderiam, certamente, ter um equilibrio na

administracdo do tempo destas aulas. O que acontece € que parece existir uma serie

de outras dificuldades que o professor somente elencou na terceira pergunta, e que

estdo dispostas na tabela Il a seguir.

Enumere de 1 a 5 para indicar as maiores dificuldades | Ordem de
enfrentadas nas aulas de geografia e de cartografia (sendo | dificuldade
(1) a mais importante e (5) a menos importante).
Recursos (1)
Desmotivagao (5)
Falta de tempo para planejar 3)
N&o reconhecimento financeiro N&o se
aplica
Apoio pedagdgico (2)
N&o presenca da familia na escola (4)

Resposta ao questionamento: “quais dificuldades enfrentadas?”
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Diante destas respostas, vemos que 0s maiores prejudicados nesta questao
sdo os alunos. Seja pela falta de recursos, pelo apoio pedagdgico, ou mesmo pela
questao da desvalorizacdo da carreira, ja que um profissional desmotivado se torna
improdutivo. Assim, 0 aluno sente a necessidade de uma interacdo com o professor e

com os conteddos a serem trabalhados e também se desmotivam.

Por ultimo, é preciso considerar que uma relagdo de troca de saberes entre
professores e alunos € de grande e fundamental importancia para a construcdo de
novos saberes geograficos, que comecardo no entendimento do meio no qual esses
sujeitos se inserem, e que mais tarde irdo culminar em um conhecimento mais
holistico. Neste sentido, desde o planejamento, o professor precisa deixar o aluno
dizer o que gostaria de aprender, e a partir desse momento, ele ir4 buscar os meios

necessarios de trabalhar os contedudos com estes alunos.

Muitas vezes, as dificuldades enfrentadas pelos professores estéao relacionadas
a caréncia de materiais didaticos que s&o ofertados pela instituicdo. E o que aponta a

tabela Ill abaixo:

Quais desses recursos sao oferecidos pela escola? Oferece N&ao
oferece
Livro didatico (x) ()
Computador () (x)
TV (x) ()
Data show (x) ()
DVD (x) ()
Aparelho de som (x) ()
Mapas (x) ()
Globo terrestre (x) ()
Biblioteca () (x)

Observamos que mesmo ofertando alguns recursos que sao voltados ao ensino
da geografia e da cartografia, os mesmos nao estdo de acordo com a realidade dos
alunos, dificultando o uso, e quando sdo utilizados, sdo dificeis de serem

compreendidos por professores e alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante desta exposicéo, pode-se compreender que o ensino de geografia e
suas ciéncias afins vem passando por intensa transformacdes, fruto de intensas
pesquisas e estudos os quais vem dando frutos muito bons no que tange ao ensino
destas &reas nas diferentes etapas do ensino. Mesmo assim, néo tirou o pensamento
equivocado que muitos ainda tem a respeito de uma area que ainda é vista como
sintética e até mesmo, superficial. Esses problemas sdo complexos e necessitam de
outros estudos que possam aprofundar os conhecimentos que ja existem e trazer
novos ao curriculo escolar, sobretudo, o do ensino fundamental, que como foi

estudado, carece de novas praticas de ensino nestes dias atuais.

Neste sentido, uma ressalva ha de ser feita: os alunos que temos hoje
apresentam uma cultura diferente daqueles alunos de uma ou duas décadas atras. A
sociedade passa por diversas transformacdes o tempo todo, e hoje na era da
informatica, sdo bem mais velozes, de modo que a escola precisa acompanhar isso
guando estamos falando da proposta curricular e pedagdgica. A necessidade destes
alunos atuais também ndo é mais a mesma, sendo que 0S mesmos nao sao mais
sujeitos dispostos a uma educacdo bancaria e tem a necessidade de debater,
conversar e experimentar praticamente o objeto de ensino de ensino ao qual séo

expostos.

Por outro lado, € papel da escola e do professor sistematizar os multiplos
conhecimentos que sdo produzidos e mediar eles com seus alunos respeitando varios
fatores, tais como: tempo de aprendizado, idade, relagbes afetivas, que acontecem
dentro e fora da escola e que também interfere no processo de ensino e aprendizado
e, outras especificidades que precisam serem levadas em consideracao ao longo do
processo de alfabetizacdo. Contudo, uma coisa € comum a todos os niveis de
aprendizado: o desafiar ao aluno para novos saberes! E preciso questionar esses
alunos, conhecer aquilo que eles tém dificuldade de assimilar e ao mesmo tempo,

fornecer os subsidios necessarios para que ele consiga avancar.

O desafio reside justamente em como se realizar a pratica da alfabetizacéo

cartografica em escolas que apresentam pouco ou nenhum recurso que favoreca isso.
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De acordo com o questionario, observacdes e com os estudos bibliograficos,
percebeu-se que existe uma desmotivacdo generalizada que parte do professor e
chega até os alunos. Primeiro que ao se ter um plano anual de ensino que venha
praticamente pronto, engessado limita e muito o professor fazer o seu proprio plano
de aula e com isso, ele também n&o pode gerar recursos diversificados para que sua
pratica seja feita. Pensemos também que os alunos se desmotivam por essa mesma
razdo, sendo que ja é muito dificil prender a atencdo de criangas nessa etapa do
ensino, o que ocasiona, caso medidas ndo sejam tomadas, em um ano perdido para
todos. Neste sentido, uma das atribuicfes iniciais € saber ouvir os alunos, saber ler
suas vontades contribui para que o professor possa identificar tanto a fase em que
esse aluno esta, quanto das atividades a ser realizada para que esses alunos

avancem.

A escrita deste trabalho foi de grande valia para saber mais sobre como
acontece o processo de alfabetizacdo cartografica com criancas do ensino
fundamental, acreditando que mesmo com poucos recursos € possivel ofertar o
minimo de qualidade no processo de alfabetizacdo, sobretudo, a cartografica aos
alunos que estéo iniciando sua jornada escolar. Contudo, a pesquisa realizada nesta
escola apontou que existe caréncia de material didatico diferenciado para a
elaboracdo de aulas produtivas e que atinjam os requisitos ja mencionados neste
trabalho. Isso acontece ndo apenas na area pesquisada, a Geografia, mas, quase

todas as outras Areas.

Em se falando da proposta deste trabalho e ao mesmo tempo, retomando o
primeiro capitulo, foi sobre alguns dados referentes a cartografia e sua importancia
nos anos iniciais do ensino fundamental, observando-se que mesmo sem ter nogao,
o homem ja fazia uso de algumas aplicacdes cartograficas em sua vida junto com a
natureza, e que mesmo os gregos foram destaque no desenvolvimento da Cartografia,
pois foram pioneiros na utilizagdo de uma base cientifica e da observagédo. J4 os
primeiros passos desta ciéncia na escola se deram por meio da localizacdo espacial
e da exploracdo do mesmo, onde por muitas vezes a cartografia passa a ser
confundida com a geografia mediante seu arcabouco tedrico e metodoldgico. Esse

capitulo foi importante por mostrar que O ensino da Cartografia tem sido muito
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debatido no ambito educacional nos dias atuais, e isso tem trazido uma maior insercao

desta area nas praticas docentes atuais.

J& o0 segundo capitulo retratou o percurso legal a respeito do ensino de
cartografia e da propria geografia, desde o pensamento no arcabouco legal das
mesmas, até o ponto da elaboracéo e sistematizacdo de documentos que passaram
a nortear o ensino delas na escola. Esse capitulo foi de fundamental importancia
porque mostrou as idas e vindas destas areas dentro do viés escolar, e mostrando
também, que ndo apenas elas, como qualquer ciéncia acompanha o desenvolvimento
da sociedade, tendo que dar respostas a ela sobre as diversas inquietacfes que vao
surgindo. Assim, falou-se nas diretrizes curriculares nacionais, nos parametros
curriculares nacionais e no documento mais atual, a base nacional comum curricular,
gue trouxe uma nova roupagem para o ensino, colocando o aluno como principal ator
na construcdo do seu aprendizado e também trazendo o professor como mediador
deste aprendizado. E um momento importante porque com essa forma de ensino, os
professores podem produzir com 0s alunos 0s recursos a serem utilizados em seu
plano de ensino, suprindo a necessidade de um sistema publico de ensino defasado

gue pouco se importa com o ensino da cartografia no ensino basico.

Por dltimo, o terceiro capitulo trouxe como se d& o ensino de Cartografia em
uma escola publica do municipio de S&o José da Tapera, estado de Alagoas. O campo
de pesquisa tem o nome de Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Audalio
Maciano da Silva se encontra, de nome Conjunto Habitacional Pedro Ricardo. E uma
instituicdo de periferia, e tendo essa caracteristica, é facil entender sobre as
dificuldades apresentadas pelos professores quando se fala em desvalorizacdo da

profissao e falta de recursos, o que gera insatisfacéo e defasagem no ensino.

Os educandos dessa localidade apresentam um perfil especifico, e mesmo que
diante das observacdes e respostas aos questionamentos observe-se a vontade de
aprender, inUmeros outros fatores prejudicam esse aprendizado, sobretudo, um plano
de ensino anual pronto que vem da secretaria de educacao que sendo engessado, €
guase impossivel que a escola possa adequar a sua realidade. Assim também é com
0S recursos voltados para o ensino da geografia e da cartografia, escassos e quando
as aulas podem fazer uso dos recursos que tem, o tempo € pouco e nao se pode

desenvolver aulas ricas, nas quais os alunos possam de fato, saber o que ensina ou
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0s usos da cartografia em sua vida. E um sistema que em muito precisa se atualizar,
dar mais liberdade ao professor e cuidar para que toda essa base legal que foi

desenvolvida n&o fique somente no papel.

Acredita-se que € para isso que a universidade existe e faz pesquisa, para
encontrar estes problemas e trazer para a realidade. Sabendo de tais problemas,
ficard mais facil buscar alternativas. A pesquisa aqui realizada ndo € um fim para no
que tange ao tema e a inquietacdo que levou a elaboracdo da mesma. Espera-se que
Seja apenas um comeco e que outras pesquisas possam ser feitas para que seja mais

facil a caminhada em busca de solucdes.
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ANEXOS

Figura 04: Turma do 3° Ano do Ensino Fundamental I.

Fonte: Proprio autor, 2022

Figura 05: Atividade de Localizagéo dos dentro da sala de aula.

Fonte: Préprio autor, 2022



48

Figura 06: Elaboracéo de atividades de acordo com a realidade do aluno.

Fonte: Préprio autor, 2022

Figura 07: Orientacdo sobre as atividades cartogréficas.

Fonte: Préprio autor, 2022



49

Figura 08: Livro didatico utilizado para a alfabetizacao cartografica da turma do 3°

ano.
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Fonte: Proprio autor, 2022

Figura 09: Acompanhamento das atividades cartograficas.

Fonte: Proprio autor, 2022

» TRAJETO!
PARA IR DE UM L
TRAJETO. O TRAJETO pop,
© SUPERMERCADO,
VOCE VAI VER OS
UMA ESCOLA. ¢
@ VOCE SE LEMBRA DO DESE
SALA DE AULA DE ANA £ DE
OBSERVE OS TRAJETOS NA
AULA. IDENTIFIQUE OS ALUNOS
ESTAO LIGADOS PELAS LINHAS
COLORIDAS E ESCREVA O NOME DELES,

© CirRCULE © CAMINHO MAS LONGO.

DA CARTEIRA DE DA CARTERADE |
CAMILA A DE LARA. PAULA A DE JONAS. |

9 PINTE O CAMINHO MAIS CURTO.

DA CARTEIRA DE ANA | DA CARTEIRA DE
: DETIAGO. | !‘PA'I’RICIAA DE CAIO,

» CAPfTULO & “




50

Figura 10: Elaboracéo da atividade de localizagdo cartografica.

B - =

Fonte: Proprio autor, 2022

Figura 11: Resultado final da atividade.

Fonte: Préprio autor, 2022
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APENDICE 01:

Questionério aplicado ao professor do 3° ano referente ao ensino de
Geografia/Cartografia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS — CAMPUS SERTAO
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Caro professor (a),

Esse questionario tem por objetivo, caracterizar a atividade de Professor de Geografia,
retratando sua importancia e seus desafios. As perguntas listadas abaixo servirdo
somente para fins de pesquisa e suas respostas nao serao julgadas como certas ou

erradas.
Agradecemos a sua colaboracéo!

Qual a sua formacédo académica?

Em que ano se formou? Hé& quanto tempo leciona

Geografia?

Qual a sua carga/horaria semanal como professor?

Exerce mais alguma funcdo? (sim) (n&o) Qual?

Na sua visao, qual a importancia da Geografia escolar?

Com que frequéncia realiza formagao continuada?

Semestralmente ( ) Anualmente ( ) Raramente ( ) N&o realiza ( )



Como faz para obter essa formacao?

Com que frequéncia realiza seu planejamento de aulas de geografia?

Diariamente () Semanalmente () Mensalmente () Semestralmente () Anualmente

Quais recursos, mas te auxiliam no planejamento das Utiliza Nao
aulas? utiliza
Livro didatico () ()
BNCC, DCN e PCN () ()
Pesquisa em jornais e sites da internet () ()
Planos de outros professores () ()
Elaboracao prépria () ()
Outros livros de Geografia () ()
Marque a estratégia que mais utiliza para despertar o Margue apenas
interesse dos alunos. uma
Diversificar as atividades de sala ()
Usar mais a tecnologia disponivel ()
Pesquisar novidades sobre o mundo atual ()
Usar exemplos extraidos do cotidiano do aluno ()
Outro:
Quais desses recursos sao oferecidos pela escola? Oferece Nao
oferece
Livro didatico () ()
Computador () ()
TV () ()
Data show () ()
DVD () ()
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Aparelho de som () ()
Mapas () ()
Globo terrestre () ()
Biblioteca () ()
Enumere de 1 a 5 para indicar as maiores dificuldades Ordem de
enfrentadas nas aulas de geografia (sendo (1) a mais dificuldade

importante e (5) a menos importante).

Falta de materiais

Falta de interesse os alunos

Falta de tempo para preparar as aulas

Falta de reconhecimento e valorizagéo profissional

Falta de auxilio pedagogico

AN AN AN N N
SN | N | N N N | N

Falta de acompanhamento familiar

Se sente realizado nessa profissao? Quais as suas perspectivas para o futuro?




