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RESUMO

Esta pesquisa investiga os métodos de ensino entre pesquisadores e professores
brasileiros ao ensinar a pontuacdo nos anos iniciais em escolas publicas e
privadas. O objetivo principal foi revisar a literatura brasileira acerca da pontuacao
em contexto escolar de aprendizagem inicial da lingua escrita. Para observar em
guais critérios 0s pesquisadores se basearam em suas pesquisas, foi feito um
recorte temporal dos ultimos 20 anos (2000 a 2020) dos principais autores dessa
época, tendo como apoio tedrico autores que tracam uma linha histérica e
conceitual acerca do surgimento da pontuacdo até os dias atuais. Esta
investigacdo tem como aporte tedrico apenas pesquisadores brasileiros, por
acreditarmos que este tema seja relevante tanto para a pesquisa académica,
guanto para os professores em formacao. Esta investigacdo se apoiou em artigos
de revistas eletronicas, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado. Para as
discussfes tedricas, consideram-se autores como Rocha (1997), que destaca o
surgimento tardio dos sinais de pontuagdo e as incertezas em sua evolugéo
histérica. Em Leal e Guimardes (1999), tentamos compreender 0s principais
desafios que os professores dos anos iniciais possuem quanto ao ensino da
pontuacdo, pois as autoras esclarecem que os professores ndo dominam as regras
normativas e a pratica das atividades sdo construidas em sentengas isoladas. Ao
passo que 0 ensino da pontuacdo se modifica, Vieira (2012) apresenta em seu
trabalho a percepcdo que as criancas trazem em seus textos através de
guestionamentos e dialogos durante as atividades de escrita. Em Dahlet (2002) e
Saleh (2017), a pontuacdo enunciativa e a configuracao das narrativas em noticias
infantis € um estudo que tem como base o discurso na construcdo dos efeitos de
sentido no processo de aquisicdo da linguagem. Em Chacon (2003), a oralidade e
letramento na construcdo da pontuacdo fazem parte desde os géneros textuais
especificos até em producdes escritas do dia a dia das criancas. Espera-se que
esta pesquisa venha contribuir para o ensino da pontuacdo em diferentes niveis
escolares dos anos iniciais, e que as metodologias apresentadas contribuam com a
aprendizagem dos alunos, desvelando a importancia no dominio e reflexdo dos
usos e funcdes que os sinais exercem em cada género especifico. E importante
salientar que, nas andlises feitas, os autores mencionados nesta pesquisa
enfatizam que texto e pontuacdo caminham do mesmo lado e sua funcdo maior é
fazer enxergar, através dos ensinamentos dos professores em sala, a pontuacéo
como marca visivel ao texto. Ao passo que a sociedade evolui, ensinar a crianca a
refletir e construir seus proprios textos e a pontuar fara com que os alunos sejam
seus proprios autores, impulsionando os discentes a criticidade e ao dominio das
normas gramaticais aprendidas em sala de aula.

Palavras-Chave: Pontuacéo; Ensino; Texto.



ABSTRACT

This research investigates teaching methods among Brazilian researchers and
teachers when teaching punctuation in the early years of public and private schools.
The main objective was to review Brazilian literature on punctuation in the context
of initial learning of written language in schools. In order to observe the criteria on
which researchers based their research, a temporal cut was made of the last 20
years (2000 to 2020) focusing on the main authors of that period, with theoretical
support from authors who trace a historical and conceptual line regarding the
emergence of punctuation up to the present day. This investigation is based solely
on Brazilian researchers, as we believe that this topic is relevant both for academic
research and for teachers in training. This research relied on articles from electronic
journals, master's dissertations, and doctoral theses. For theoretical discussions,
authors such as Rocha (1997) are considered, highlighting the late emergence of
punctuation marks and uncertainties in their historical evolution. In Leal and
Guimaraes (1999), an attempt is made to understand the main challenges that early
years teachers face in teaching punctuation, as the authors clarify that teachers do
not master the normative rules and that practice activities are constructed in
isolated sentences. As punctuation teaching evolves, authors like Vieira (2012)
present in their work the perception that children bring to their texts through
guestioning and dialogue during writing activities. In Dahlet (2002) and Saleh
(2017), enunciative punctuation and the configuration of narratives in children's
news are studied, based on discourse in the construction of meaning effects in the
language acquisition process. In Chacon (2003), orality and literacy in the
construction of punctuation are part of specific textual genres and in the everyday
written productions of children. It is expected that this research will contribute to the
teaching of punctuation at different school levels in the early years, and that the
presented methodologies will contribute to the students' learning, revealing the
importance of mastering and reflecting on the uses and functions that punctuation
marks have in each specific genre. It is important to emphasize that in the analyses
conducted, the authors of this research emphasize that text and punctuation go
hand in hand, and their main function is to make visible, through the teachers'
teachings in the classroom, punctuation as a visible mark in the text. As society
evolves, teaching children to reflect on and construct their own texts and punctuate
them will empower students to become their own authors, fostering critical thinking
and mastery of the grammar rules learned in the classroom.

Keywords: Punctuation; Teaching; Text.
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INTRODUCAO

No mundo em que vivemos, a escrita se apresenta em diversas situacoes,
seja em contexto escolar, familiar ou na internet. As praticas de escrita nos
possibilitam desenvolver habilidades e competéncias em contato entre o sujeito e a
diversidade de géneros textuais que circulam socialmente em distintas formas de
uso no cotidiano. Entender que o ensino das marcas de pontuagdo contribui para a
producdo de um bom texto € possibilitar aos alunos das séries iniciais a reflexao
sobre a organizacéo para conseguir alcancar os objetivos comunicativos.

Este estudo pretende refletir sobre o ensino da pontuacdo nos anos iniciais
através de estudos de pesquisadores no Brasil, em Lingua Portuguesa, buscando
identificar situacdes cotidianas em sala de aula sobre as metodologias abordadas
pelos professores durante producdes escritas. Pesquisar sobre o ensino da
pontuacao no Brasil € repensar e criar estratégias para que os sinais de pontuacao
sejam marcas visiveis e ndo assumam papéis secundarios durante a construcédo
da escrita, que tem, por fator fundamental, trazer sentido ao texto.

Essas questdes iniciais foram o ponto de partida para a realizacado deste
trabalho de pesquisa tendo como objetivo geral analisar como se da o ensino da
pontuacdo nas turmas do 1° aos 5 ° anos do Ensino Fundamental. Os objetivos
especificos foram: observar quais métodos de ensino os professores aplicam
durante producOes escritas dos seus alunos e quais o0s tipos de atividades
propostas em sala; verificar de que maneira os professores e pesquisadores
coletam os dados para andlise; e, por fim, apresentar quais os sinais de pontuacao
mais recorrentes nas producdes escritas em lingua portuguesa dos alunos.

O ensino da pontuacéo é relevante em todas as etapas da educacédo basica,
pois refletir sobre as situacbes de ensino é ter um olhar atento durante a
construcdo do planejamento das sequéncias didaticas que envolvem elaboracao
das ideias entre pesquisador e professor e a participacdo na construcdo dos
saberes entre professor e aluno. Por fim, é perceber que o ensino da pontuacdo
ndo deve ser visto pela otica da memorizagdo, mas sim como um sistema
linguistico que faz parte da textualidade.

Frisamos a importancia de se desenvolver o ensino da pontuacédo em todas
as séries, principalmente, nas séries iniciais por se tratar de um conteudo que
requer compreensdo e que possa ser entendido logo no inicio da escolarizagédo

para ndo haver problemas futuros durante as producdes escritas. Para o dominio



do contetdo da pontuacgdo, € necessario que o professor elabore instrumentos de
ensino que deem conta dos diferentes aspectos na constru¢do do conhecimento do
conteldo em sala, pois alguns materiais elaborados pelos professores ainda
apresentam propostas de ensino da pontuacdo de maneira fragmentada e sem
muitas reflexdes.

O ensino da pontuagéo, de acordo com Rocha (1997), era realizado a partir
de exercicios com frases isoladas e pequenos textos que ndo proporcionavam uma
analise profunda da prépria funcdo no texto. Na atualidade, professores e
pesquisadores se utilizam de metodologias que podem proporcionar ao aluno
reflexdo e dominio da escrita em géneros e atividades contextualizadas.

Outro fator pertinente é que, com todas as amostras desta pesquisa, 0
professor dos anos iniciais podera contar com o aporte teorico e sequéncias
didaticas que facilitardo o ensino dos alunos para compreender melhor as marcas
de pontuacédo. O intuito é contribuir para a formacédo dos futuros professores que
conhecerdo metodologias facilitadoras para o conhecimento dos seus alunos e a
importancia que cada sinal compde em um texto.

Os professores de lingua portuguesa nas séries iniciais devem solucionar os
problemas do emprego inadequado dos sinais de pontuacédo em textos escritos por
estudantes iniciantes, com propostas metodoldgicas de ensino eficientes. E
importante que os estudantes aprendam a funcionalidade de cada sinal,
empregando-o com eficiéncia nos textos produzidos ao longo da vida pessoal e
escolar.

O presente estudo propde discussdes tedricas sobre 0 ensino da pontuacdo
como lingua materna através da leitura, producdo textual e analise linguistica,
objetivando preparar os alunos para atuarem em diferentes praticas de producdes
escritas. Destaca-se, também, a importancia desta pesquisa para um estudo
aprofundado acerca da tematica do ensino e a metodologia utilizada pelos
professores sobre os sinais de pontuacao, revelando os aspectos do surgimento da
pontuacdo, a funcdo que as marcas atribuem ao texto e a empregabilidade
adequada.

O levantamento dos dados foi realizado por meio do Laboratério de
Manuscrito Escolar, que contém producdes académicas de autores brasileiros,
como também producbes de artigos, dissertacOes e teses de alunos que fazem

parte de mestrado e doutorado. Este repertdrio de trabalhos académicos faz parte
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de universidades federais brasileiras, produzidos nas ultimas duas décadas (2000
a 2020). Vale ressaltar que a pontuacdo esta diretamente ligada a producéo
escrita, pois uma interage com a outra, para que ambas produzam efeitos de
sentido. Esta pesquisa é relevante por trazer conceitos e autores que abordam a
pontuacdo em diferentes momentos da historia, por apresentar metodologias de
ensino que garantam a aprendizagem do aluno e o reconhecimento das marcas de
pontuacao em diferentes géneros textuais e situacdes cotidianas.

A investigacdo também aborda o passo a passo de sequéncias didaticas em
contexto de sala de aula, inclusive, em producdes escritas em cenario familiar, pois
acreditamos que, quando a crianca é acompanhada pelos pais ou responsaveis,
facilita-se a compreenséo que cada sinal constitui em um texto. Além disso, nosso
trabalho expbe em cada sequéncia didatica os sinais mais frequentes em cada
atividade abordada, desde géneros textuais até producdes escritas do dia a dia das
criancas.

Os métodos de ensino da pontuacdo constituem uma atividade que exige do
professor conhecimentos relacionados a gramatica, aos dominios dos géneros
textuais distintos, a propostas de ensino sobre o cotidiano dos alunos e, o principal,
ajuda a perceber o que os alunos pensam e sabem sobre a pontuagcdo que usam.

Desse modo, entendemos que o tema em questdo é importante, ja que
motiva reflexdes Uteis para propostas em prol da melhoria da qualidade do ensino-
aprendizagem dos sinais de pontuacdo nas séries iniciais. A fundamentacao desta
pesquisa traz as reflexdes sobre o ensino da lingua portuguesa feita por autores
como Vieira (2012), que traz a tona a importancia de entender o que as criancas
sabem sobre a pontuagcdo que usam.

Em Silva (2010), a pontuacdo é analisada através das producdes escritas
em diferentes géneros textuais com base no nivel escolar e conhecimento
adquirido de forma coletiva, estimulando o interesse e seguranca em dominar a
estrutura de cada género em sua especificidade. Autores como Dahlet (2002) e
Saleh (2017) trazem para as discussbes a pontuacao enunciativa em diferentes
contextos em sala de aula, pois elas advertem que este tipo de pontuacdo deve ser
levado em consideracdo por trazer ao texto o peso na informacdo, com funcao
expressiva, mesmo nao fazendo parte da gramatica normativa.

Reflexbes realizadas por Sancin (2021) explicam que a implicacdo nos

varios dizeres institucionalizados sobre a pontuacdo e o quanto o que é dito pode
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levar a incompreenséo da funcdo que a pontuacédo exerce sobre o texto faz com
gque a pontuacdo, por vezes, nao seja ensinada de acordo com os dizeres técnicos
das normas gramaticais, levando as criangas a nao saber falar a nomenclatura
adequada de cada sinal especifico. E importante que os professores ensinem
adequadamente o nome para cada sinal referido de acordo com as normas
gramaticais.

Para Chacon (2003) e Gozzi (2017), a pontuacdo é percebida pelo viés da
oralidade e letramento, pois a crianca entende a pontuacdo em diversos espacos,
sejam eles na escola, na comunidade, nos meios de comunicacdo e nas redes
sociais, por se tratar de contextos em que a crianca adquire o saber de forma
implicita. Fazer perceber o quanto o ensino da pontuacdo mudou ao longo dos
tempos € entender que a pontuacdo estd nos dominios do texto e que ambos,
pontuacdo e producbes escritas, sdo parceiros que evidenciam e trazem
significados ao escrever.

Na primeira parte da dissertacao, iremos discorrer acerca da aquisicdo da
escrita e os fundamentos histéricos da pontuacdo. Portanto, a fundamentacéo
tedrica que corresponde ao primeiro capitulo traz autores de momentos historicos
distintos que discutem sobre a pontuagdo, seu conceito, seu surgimento, sua
aplicabilidade no texto e como a pontuacédo € ensinada dentro das escolas.

Partindo desse entendimento, na segunda parte da pesquisa, serao
abordados os métodos: coleta de dados, quais 0os motivos que levaram esta
pesquisa a ser de carater bibliografico e quais métodos de ensino foram
selecionados pelos professores e pesquisadores sobre a pontuacdo que as
criangas usam nos textos. Por fim, a analise e interpretacdo dos dados e os
resultados encontrados evidenciaram a importancia em conduzir o ensino da
pontuacao em diferentes atividades que garantem a compreensao que cada sinal
compde nos tipos de géneros especificos.

A seguir, sera apresentado o primeiro capitulo, que tem por fungéo conduzir
o leitor a entender o0 que os pesquisadores brasileiros sabem e pesquisam sobre a

pontuacao no Brasil.
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2 REFERENCIAL TEORICO E CONCEITUAL SOBRE O ENSINO DA
PONTUACAO NO BRASIL

2.1 Aspectos histéricos sobre o surgimento da pontuacao no texto

A pontuacdo é um elemento fundamental na escrita e seu surgimento,
segundo Rocha (1997), remonta aos primérdios da civilizagdo. Antes do
desenvolvimento da pontuacéo, a escrita era uma sequéncia continua de palavras
e letras, sem qualquer separacdo e organizacdo. Esse método, segundo Rocha
(1998), dificultava a leitura e a compreensao dos textos, tornando-os confusos e
ambiguos.

Foi apenas com o desenvolvimento da escrita alfabética, por volta do século
VII a.C., que surgiram os primeiros sinais diacriticos, dotando a escrita de maior
clareza e precisdo. Esses sinais, para Daleht (2006), eram usados para separar
palavras e frases, bem como para indicar pausas na leitura. No entanto a
verdadeira pontuacdo, como € conhecida hoje, surgiu mais tarde, com a influéncia
da literatura greco-romana.

Foi na Grécia Antiga, de acordo com os estudos de Rocha (1998), que se
estabeleceu 0 uso de pontos colocados no final das frases para indicar seu
término. Aristéfanes de Bizancio, um grande gramético e bibliotecario do terceiro
século a.C., foi um dos primeiros a teorizar sobre a pontuacao, estabelecendo
regras para o uso de pontos e simbolos semelhantes.

No Império Romano, houve uma evolucdo significativa na pontuacéo.
Baseando-se no trabalho dos gregos, destacaram-se autores como Teréncio
Varrdo e Aelius Donatus, que, de acordo com Rocha (1998), criaram regras mais
detalhadas para o uso da pontuacdo, incluindo a introducdo das virgulas e pontos
de interrogacao.

Essas regras, de acordo com os estudos de Rocha (1998), foram refinadas
ao longo dos séculos, com contribuicdes de estudiosos e escritores da Idade Média
e do Renascimento. A partir do século XVIIl, a pontuacdo! passou a ser

formalizada em gramaticas e manuais de estilo, tornando-se uma parte essencial

1 A pontuagdo passou por um longo caminho de evolugédo ao longo dos séculos, desde a Grécia
Antiga até os dias atuais. Sua importancia na escrita é inegavel, permitindo melhor compreensao e
interpretacdo dos textos, além de conferir-lhes um grau de organizagdo e fluidez que facilita a
leitura.
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da escrita. Até hoje, a pontuacéo continua a ser uma ferramenta indispensavel na
comunicacéo. Ela desempenha uma variedade de fungdes, como a indicacdo de
pausas, a organizacao légica e a énfase em determinadas partes do texto. E uma
maneira de tornar a escrita clara, coerente e compreensivel pelos leitores.

A pontuagdo é um contetudo complexo e ainda pouco investigado. Observa-
se que essa complexidade surge ndo apenas pela existéncia de muitos sinais, mas
pela forma de utilizar as marcas de pontuacdo no texto. Os sinais de pontuacao
sdo estudados sob as formas sincronicas e diacronicas, nos assegurando no
entendimento do desenvolvimento ou do uso em diferentes perspectivas.

Nos estudos de Rocha (1997), os sinais de pontuacéo tém sua origem para
indicar pausas na respiracdo, necessarias para textos sagrados da época,
contatando ao periodo da Antiguidade Classica. Segundo os seus estudos, essa
civilizagdo entendia que o texto era a representacdo da fala, tendo a oralizagéo
como o principal recurso da escrita.

Os estudos sobre a historia da pontuacdo perpassam por épocas e
civilizacBes distintas, apresentando aspectos e caracteristicas coincidentes, mas,
por vezes, distintos. Na primeira fase que datou do século XVI, segundo Dahlet
(2007), a funcdo das marcas de pontuacgdo existentes a época estava relacionada
ao oral, indicando pausas na respiracao. Segundo Rocha (1998), “a pontuacéo se
concretiza no texto e, assim, coube aos gramaticos da época elaborar e unificar as
regras da pontuagao”.

Na Idade Média, todo texto era construido sem nenhuma existéncia das
normas. O escrevente produzia seu texto com mecanismos optativos da pontuacéao.
De acordo com Rocha (1998),

“a auséncia de normatividade que envolve a pontuacdo, provocando
enorme flutuagcdo no uso de alguns sinais, ndo decorre apenas de sua
ambiguidade natural ser um sistema plantado na confluéncia da fala e da
escrita”. (Rocha, 1998, p. 21)

O texto era construido com variantes acidentais, isto €, o autor definia o0 seu
texto para que, em seguida, a pontuacao fosse definida.
O surgimento da imprensa, segundo Rocha (1998), foi uma significativa

invencéao para o estabelecimento da utilizacdo da pontuacdo na escrita, pois fez a
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sociedade da época e futuras geracdes perceberem uma gama de conhecimentos
que estava apenas restrita a uma pequena parcela de pessoas.

A invencgao da pontuagéo surge de forma tardia, sem sua existéncia durante
séculos nos textos escritos. O exercicio da leitura em voz alta e as pausas para
respirar eram comuns para a minima camada social que possuia acesso aos textos
escritos. Na antiguidade, s6 tinham acesso aos textos o leitor/orador, uma vez que
o leitor sabia conduzir o texto de forma clara para quem estivesse escutando e o
escrevente tinha como funcdo apenas criar o texto.

E na Ildade Média que a pontuacido aparece durante o surgimento da
imprensa, que corresponde ao periodo do século XV para o século XVI. E assim
gue, de fato, a pontuacdo se difunde como uso obrigatério na escrita. Com o
aumento dos leitores, devido as producdes de livros em larga escala, novas

praticas de leitura e escrita surgem. Para Dahlet (2006):

Foi sob o efeito da imprensa que a pontuacdo veio se formalizando, se
regulando. Entretanto, esse longo trabalho de racionalizacdo e de
regulamento do emprego dos sinais conheceu seu auge no século XIX,
sob o efeito de dois fenémenos principalmente. Em primeiro lugar, reinava
uma certa anarquia no modo como os editores pontuavam os textos dos
autores que publicavam, enquanto o setor de difusdo editorial e
jornalistica se desenvolvia de maneira exponencial. Em segundo lugar,a
escola, obrigatoria a partir do fim do século XIX (em 1880, na Franca),
comecou a formar leitores em massa. Nesse contexto geral, uma maior
racionalizacdo da pontuacéo se tornou urgente e crucial (Dahlet, 2006, p.
293).

A leitura em voz alta enquanto valor social entra em desuso, pois o
surgimento da gramatica e 0 acesso aos textos antes visto apenas por uma parcela
da sociedade ganham espaco com as producfes em larga escala, aumentando o
namero de leitores e diminuindo a pratica da leitura em voz alta.

Durante o século XIX, a pontuacdo servia para demarcar a oralidade, pois,
de acordo com Rocha (1998), eram encontrados problemas de violagdes
gramaticais, como por exemplo, o uso da virgula ao separar sujeito e predicado. Ao
aprender a pontuar um texto, todo escrevente deve obter os conhecimentos
necessarios para resolver os conflitos entre entonagdo e os aspectos gramaticais.
Desde entao, Rocha (1998) adverte que “nem sempre a prosédia da fala ou a voz
interior que guia o redator coincide com as prescricdes gramaticais, caso em que

até mesmo redatores proficientes tropecam na pontuagao”.
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Nos estudos de Rocha (1998), a pontuacdo € um conjunto de marcas
gréficas que faz parte da evolugdo historica, possibilitando a interpretacdo e
legibilidade dos textos escritos na modernidade. Pontuar um texto € resultado da
medicao e posicionamento intencionados entre o autor e o leitor do texto, ou seja,
guem pontua um texto deve cumprir com a exigéncia de um desdobramento, pois
deve se colocar no lugar do leitor, sem abandonar o lugar de escritor.

As marcas de pontuagcdo ndo devem ser entendidas sem relaciona-las com
as caracteristicas dos textos, pois possuem significados que organizam textos
especificos com intencdes comunicativas particulares, uma vez que se mostre
inseparavel das proprias normas de cada género do discurso com base em seu
publico (Dahlet, 2006).

A histéria da pontuacdo passou por diversas mudancas, desde a sua
auséncia até o seu surgimento através da larga escala de textos com o surgimento
da imprensa. Dessa forma, 0s primeiros manuscritos ndo possuiam separacao
entre as palavras. A pontuagdo tem grande valor nos letramentos, pois contribui
para a organizacdo do texto, trazendo sentido por meio da leitura. E através da
leitura que o leitor tera acesso a informacédo e, com isso, é importante que o texto
esteja pontuado adequadamente para que seja entendido. A seguir, serdo

apresentados 0s principais conceitos sobre a aquisicdo da escrita e pontuacgao.

2. 2 Aquisicao da escrita: linguagem escrita e pontuacao

A aquisicdo da pontuacdo € considerada como uma aprendizagem em
desenvolvimento do principio ao fim, dentro do contexto escolar. Nos anos iniciais,
a escola é o espaco que leva as criancas a se apropriar dos usos sociais dos
signos da pontuacéo na producéo e compreensao dos textos em distintos géneros
e temas do cotidiano, colocando em jogo a diversidade de situacbes

comunicativas. Assim, de acordo com Gozzi (2017):

A concepgdo de lingua como objeto dialégico, as diretrizes de ensino
fincadas na aproximacdo entre a escola e a vida e, finalmente, a
compreensdo de que as interagbes em sala de aula devem balizar as
praticas pedagdgicas criam um panorama no qual se justifica aprender a
pontuar ndo como recurso acessoério da producdo textual, mas como
possibilidade de formar escritores efetivos. Em outras palavras, ndo se
trata de aprender a pontuar um texto como uma estratégia acessoéria,
balizada por regras independentes do que se quer dizer e de como se
quer dizer, mas de apropriar da pontuacdo como um recurso a servico da
prépria natureza comunicativa da escrita, isto €, da construcédo discursiva
gue organiza o texto (Gozzi, 2017, p. 28).
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A escola funciona como um espaco de interagdo, no qual professores e
alunos constroem em parceria as ideias que serdo elaboradas dentro do texto. O
texto € um objeto que é confeccionado através do confronto e didlogo para compor
novos contextos e sentidos. Toda producédo escrita € pensada através de outras
histérias, através das habilidades linguisticas que envolvem compreender e intervir
no mundo, para que os alunos possam ser sujeitos capazes de produzir as suas
proprias historias.

Sabemos que as criangas pensam e visualizam a pontuacdo bem antes de
chegar a escola, devido aos primeiros contatos que tém com este recurso atraves
da diversidade de textos que circulam na imprensa, nos contextos digitais e em

contextos extraescolares. De acordo com Gozzi (2017):

E fundamental reconhecer que a escola, além da socializacdo e de outras
funcBes de grande valor na formacdo de uma crianca, tem a legitimada
tarefa de sistematizar e ampliar os conhecimentos que as criangas ja
trazem de seu mundo. E preciso reconhecer, também, que € na escola
gue a crian¢a tem a oportunidade de novas descobertas, novos desafios,
novos conhecimentos. A escola continua sendo um local privilegiado de
aprendizagens (Gozzi, 2017, p. 23).

Cada crianca traz para a escola ensinamentos dos proprios letramentos das
vivéncias em contato com a familia e das exposi¢cdes em diferentes suportes que
antecedem a escola. E através dessas experiéncias, vividas em contexto néo
formal, que os estudantes s@o capazes de criar hip6teses e buscar compreender
o mundo que os cercam e a escola é um dos mecanismos facilitadores para os
conhecimentos no processo de leitura e escrita em seus diversos usos da lingua
materna.

Gozzi (2017) reafirma que a escola esta presente em todos 0s espacos
sociais e que tem grande valor na formac&o da crianca. E importante consolidar o
ensino da lingua portuguesa atraves de trés eixos: leitura, producédo textual e
analise linguistica, justificando a capacidade de refletir sobre o contexto das
praticas sociais comunicativas, pois a lingua é um lugar de interacdo humana,
nao é neutra.

Em um mundo letrado, saber ler, escrever e comunicar-se é fazer uso da

lingua com propriedade, pois dominar estes sistemas vai além dos muros da
escola, visto que a escrita faz parte do exercicio em suas multiplas possibilidades,

especialmente na construcao dos sentidos e dos usos dos sinais de pontuagéo.
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Segundo Gozzi (2017):

A escola cabe, entdo, como base nos conhecimentos linguisticos ja
adquiridos pelo aluno, ampliar as habilidades e as competéncias dele,
fazendo com que possa, além de ler e escrever, analisar e fazer reflexdes
sobre a lingua que se escreve. Para isso, é preciso, dentre outras
possibilidades, oferecer oportunidades de conhecer e fazer uso de
diferentes recursos que a lingua materna nos oferece para nédo soé resolver
0s obstaculos que vao aparecendo na construcdo ou na interpretacdo de
textos, como também viabilizar producdes pessoais expressivas e
autdbnomas (Gozzi, 2017, p. 20).

N&o basta ensinar a crianca a ler e escrever. De acordo com Gozzi (2017), é
necessario criar mecanismos facilitadores para interpretar a lingua materna em
diferentes instancias, que vao desde a interpretacdo dos textos prescritos em sala
de aula até as situacdes de producbes do dia a dia. A escola deve optar por um
ensino a luz da reflexdo e contextualizacdo em atividades que ativem um processo
gradativo durante os anos iniciais, para que o ensino da aquisi¢ao da lingua escrita
forme sujeitos leitores, escritores ao longo da escolaridade, utilizando o sistema de
pontuacdo como parte integrante da lingua escrita na organizacao textual.

Em Soncin (2021), a pontuacdo é um sistema complexo que deve ser
entendido e aplicado de acordo com as regras estabelecidas pela gramatica e esta
heterogeneidade é evidenciada através da complexidade em entender e aplicar ao
texto a sua funcdo. Nas reflexdes de Soncin (2021), ainda ha escreventes que
relatam incompreensao ou inseguranca sobre como e quando pontuar um texto em
contexto de ensino e aprendizagem, por se tratar de um objeto complexo ao
sistematizar e descrever 0 seu funcionamento em producdes escritas,
especificamente, em contexto escolar.

Nos estudos de Soncin (2021), a autora apresenta quatro versdes distintas
sobre a pontuacgdo: recurso grafico, recurso prosédico, mecanismos para fins de
legibilidade e marca enunciativa. O recurso grafico tem por responsabilidade
estabelecer a coesédo e a coeréncia, trazer sentido e visualizar o espaco que a
pontuacdo ocupa no texto pois, de acordo com Soncin (2021), “os sinais de
pontuacdo sdo sinais visiveis captados pelo olho; a escrita €, antes de tudo, um
espaco grafico bidimensional e ndo pode ser confundido com o oral”.

A escrita e a pontuagdo sao aspectos inseparaveis e inegociaveis na lingua,
pois ha uma homogeneidade quando se trata da sua funcdo a medida que séo
atribuidas regras sintaticas, fixas e invariaveis, que regulam os usos e 0s sinais

padronizados ao texto, mesmo que as regras variem ao longo do tempo.
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Em se tratando do recurso prosédico, Soncin (2021) alega que, com base
em estudos com aspectos “fonocentristas”, a pontuagdo ja foi considerada com

tracos e caracteristicas da fala, caracteristica esta que remete a antiguidade.
Segundo Soncin (2021):

Desse ponto de vista, a escrita consiste em um meio de representar
aspectos da fala, ou seja, acredita-se que é possivel transpor aspectos de
natureza fisica e fisiolégica para o material grafico. Surge essa ideia
guando se observa, na Antiguidade, a necessidade de registrar textos
orais, tradicionalmente lidos em voz alta, em textos escritos, como forma
de preservar historicamente e estender as demais geracfes o acesso aos
textos orais (Soncin, 2021, p. 498).

Na terceira versdo, Soncin (2021) menciona em sua investigacdo 0s
mecanismos de legibilidade, que s&o marcas de pontuacdo que trazem clareza ao
tornar a escrita legivel. Com isso, 0os mecanismos da pontuacao sédo ferramentas
para evitar a ambuiguidade e fazer com que o leitor seja guiado em direcdo a
leitura esperada do texto. As marcas de pontuacdo sao instrucdes que servem
para decodificar e bloquear riscos de duplo sentido. Segundo a autora:

Assim, ao se considerar a existéncia de um sentido pré-estabelecido, o
papel do interlocutor fica restrito ao de decodificar informacdes ja definidas
pelo escritor e, para tanto, deve guiar-se pelos usos dos sinais de
pontuacdo de um texto a fim de alcancar a leitura esperada. Dai, a
importancia de o leitor dominar o sistema de pontuagéo — entendido como
cadigo partilhado com o escritor (Soncin, 2021, p. 501).

Por fim, Soncin (2021) traz a u(ltima versdo que compreende a marca
enunciativa, pois, segundo ela, a pontuacdo produz efeitos de sentidos entre
sujeitos ao produzir os textos e pontua-los, permitindo uma abertura ao aspecto
processual da escrita entre 0 eu e 0 outro. Trazendo para o contexto de sala de
aula, os alunos séo pecas fundamentais na construcdo das ideias e é por meio da
pontuacdo que vemos como as criangcas se sobressaem sobre a linguagem em
diferentes contextos de producdes escritas.

A pontuacdo sdo marcas visiveis que fazem parte da estrutura do texto.
Cada sinal direciona o0 escritor na construgcdo dos sentidos e leva o leitor a
entender o que esta sendo dito. Soncin (2021) afirma que pontuar textos faz parte
da construcao entre o sujeito e as praticas estabelecidas pela escola. Quanto mais
se pontua um texto, maior serd a visibilidade e dominio das regras especificas dos
sinais. Junto com as produgdes escritas, as criancas exploram as propriedades da
linguagem, questionando a sua natureza, construindo hipéteses e trazendo

conclusdes em suas investigacdes no processo de aquisicao da pontuacao.
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O confronto com as informac¢des encontradas no texto é acrescido ou
substituido conforme o dominio da escrita e suas regras. Durante a construcao
textual, pensar em pontuacgédo, sistema este que complementa a escrita alfabética,
€ entender quais saberes explicitos as criancas tém sobre as marcas de pontuacao
ao serem questionadas nas atividades desenvolvidas em sala.

De acordo com Soncin (2021), pontuar um texto é procurar solucionar os
problemas advindos durante a constru¢do das ideias, através de situacBes de
trabalho colaborativo, justificando e discutindo as razdes para as alteragdes feitas e
os critérios selecionados para 0 uso ou ndo das marcas de pontuacdo dentro do
texto, identificando os diferentes niveis de elaboracgéo.

O reconhecimento da pontuacdo no texto aumenta ao passo das
interferéncias do professor, conduzindo o seu aluno a identificar as diferentes
marcas desde regras simples as mais complexas, ao ponto que, com atividades e
explicacbes que levem o aluno a refletir sobre a fungéo que a pontuacdo exerce
em cada género especifico, maior serd a facilidade em conduzir o texto. No
préximo topico, serdo abordadas questdes que envolvem a producdo escrita na

sala da aula e a importancia da pontuacéao.

2.3 Producdao escrita e pontuacao na salade aula

Segundo estudos de Vieira (2012), as criangas sentem mais facilidade em
pontuar ao invés de fazer corre¢cdes dos sinais em atividades produzidas em sala,
pois isto requer conhecimento das regras da pontuacdo. O surgimento dos sinais
torna-se mais comum quando se trata principalmente do ponto final ou da virgula,
ja que as regras do ponto sdo mais simples de aprender. A virgula, por sua vez, é
um sinal comum aos variados tipos de texto, mesmo tendo um leque maior em
regras especificas, o que aumenta sua visibilidade na hora de pontuar e produzir
um texto.

Quanto maior a familiaridade entre os sinais de pontuag¢ao nos textos, maior
serd o contato da crianga nas producdes escritas e quanto maior for a postura
indagatéria do professor/pesquisador, melhor sera a compreensdo dos usos dos
sinais em textos distintos. De acordo com Vieira (2012), os problemas da
pontuacdo devem ser solucionados através de situagbes de trabalho colaborativo

entre professor e aluno, para que se possam entender as alteragOes feitas dos
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sinais durante as producdes de texto, analisando as respostas e confrontando com
os procedimentos de revisdo para identificar os diferentes niveis de elaboracéao.

Enquanto a criangca escreve, 0 processo de investigacdo vai desde
guestionamentos feitos na construcao das respostas até a recapitulacdo das regras
usuais dos sinais. Com isso, a crianca € estimulada a questionar-se sobre o
conhecimento adquirido durante o conteddo administrado em sala e torna-se
consciente das fungdes estabelecidas entre texto e pontuacéo.

Para Gozzi (2017), a metalinguistica € um comportamento que gera
consciéncia do papel que a pontuacado exerce sobre o texto, o que leva a crianca a
ter nocdo diante dos dominios das marcas de pontuacéo, identificando os sinais
especificos em cada género textual. Nas reflexdes de Gozzi (2017), a crianca
consegue explanar as dificuldades em pontuar um texto, mesmo tendo consciéncia
das suas limitacBes em atividades de pontuacéo, principalmente nos 1° e 2° anos.

Vieira (2012) aponta que, a medida que aumenta o nivel escolar das
criangas, a habilidade de pontuar se torna recorrente. Enquanto estao no primeiro
ano, as criancas fazem poucas alteracées e comecam a focalizar a pontuacéo,
expandindo-se no segundo e no terceiro ano, quando ja sdo capazes de revisar a
pontuagcao nos textos.

A habilidade de revisar cresce com a idade e com a escolaridade. Com isso,
ainda gue as criancas nao consigam verbalizar adequadamente os conceitos sobre
0s sinais, mesmo assim, detém um conhecimento l6gico e criativo quando lidam
com os problemas da pontuacao, recorrendo as pistas que podem ser levadas em
conta pelos professores.

Investigar os processos de aquisicdo da escrita é observar quais
conhecimentos as criancas tém a respeito dos sinais de pontuacédo que vao desde
a distingdo entre letras e sinais até a diferenciagao entre as marcas de pontuagao.
De acordo com Silva (2010), a pontuacdo nao deve ser vista como mera
interpretacdo de certo e errado, desrespeitando regras e autorizando uma
liberdade ao pontuar textos escritos, pois, de acordo com ele, a aprendizagem da
pontuacdo entre criancas surge atraves de hipoteses e construgcbes originais de

dominio das regras com o passar dos anos escolares. Segundo o autor:
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Consideramos, assim, que nas praticas escolares de “analise linguistica”
devem ser garantidos momentos sisteméticos de analise e reflexdo sobre
a pontuacao caracteristica dos diversos géneros escritos, compreendendo
qgue ndo se pontuam textos abstratos, mas sim, géneros que apresentam
propriedades gramaticais, textuais e socio-discursivas peculiares (Silva,
2010, p.140).

Outro fator importante que Silva (2010) apresenta em seu texto é a evolucao
significativa no emprego da pontuacdo nas producdes textuais através de
intervencdes didaticas em duplas para estimular o dialogo diante dos
conhecimentos adquiridos em sala, como também a escrita compartilhada, leitura
em grupo para explorar os sinais e as mudancgas de sentido ao texto.

A pontuacdo esta presente em varias atividades, que vado desde géneros
textuais especificos até producdes textuais que envolvam o dia a dia das criancas.
Nesse sentido, Chacon (2003) frisa a importancia de avaliar os conhecimentos
adquiridos no emprego da pontuacdo em atividades com temas do cotidiano e
conteudos obrigatérios em sala, que vao desde experiéncias em brincadeiras até
atividades especificas das disciplinas. Nestes trabalhos, o autor identificou um
aumento maior na pontuacdo devido as criancas estarem familiarizadas com as
disciplinas e com a ludicidade.

Pesquisadores também apontam a importancia do hifen nas producdes
escritas, pois este sinal tem por funcdo organizar o texto pelas relacdes entre
palavras e entre as silabas no interior das palavras. Segundo Capristano e Notari
(2017), existem dois tipos de segmentacdo ndo convencional do hifen, que vai
desde a hipossegmentacédo na auséncia do sinal do espaco em branco entre
palavras até a hipersegmentacéo, na qual ha presenca do hifen na fronteira entre
palavras, provocando segmentacdes ndo convencionais.

De acordo com Capristano e Notari (2017), pesquisas que envolvem o
emprego do hifen na aquisi¢cdo da escrita sGo pouco mencionadas quando se trata
do seu emprego pelas criangas, pois seus valores e regras sdo conteudo de ensino
cobrado em séries mais avancadas. Nos anos iniciais (primeiro e segundo ano),
segundo as autoras, as explicacdes sobre o sinal estdo voltadas apenas para a
separacao silabica, tornando oculto o emprego do hifen e violando a sua
funcionalidade no processo de ensino-aprendizagem. Com isso, as criangas sao
impedidas de usar este sinal apenas para um uso especifico.

Por entrar em contato com varios géneros desde o inicio escolar, as

criancas percebem o emprego do hifen e fazem associacées quanto a suas
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fungBes, indicando saberes que vao desde ler/ver em praticas educativas dentro e

fora da sala de aula. De acordo com Capristano e Notari (2017),

E esse “ja visto” pelas criangas — entendido como as indicacdes sobre o
uso do hifen que, de maneira formal ou informal, direta ou indireta, Ihe
chegam das diferentes praticas socio-histéricas das quais participam,
sobretudo as letradas — que parece permitir a emergéncia, em seus
enunciados escritos, de diferentes formas de uso do hifen: previstas e nédo
previstas pelas convencgdes ortograficas (Capristano; Notari, 2017, p. 83).

As autoras Capristano e Notari (2017) alegam em seu estudo um alto indice
de acertos do sinal mediante a circulagdo das criancas pelas préticas soécio-
histéricas, pois mesmo que a escola nao trabalhe sistematicamente o emprego do
hifen, as criancas incorporam o sinal a sua escrita. A possibilidade do registro do
hifen em sua maior insercdo ao texto ocorreu de forma convencional, através das
regras e contato com a escrita mesmo sendo um conhecimento implicito visto na
escola.

As gramaticas explicam que, no inicio, as marcas de pontuacdo tinham
apenas funcéo vocal, mas, como bem se sabe, esta € uma explicacdo considerada
imprecisa. Ao passar do oral para 0 escrito, a pontuacdo percorria um caminho
imperfeito, com perdas na produgdo dos sentidos e na materialidade das
convencgodes que cada sinal exerce.

Segundo Dahlet (2002), ao pontuar um texto, € mais facil fazer uso do oral
do que refletir sobre os dominios do nivel intra e interfrastico para produzir as
pausas, cadéncias, ritmos, entoacdo da fala e o nivel sintatico e seméantico que a
escrita exerce. A pontuacdo ndao é mera soma da oralidade; ela possui um cédigo
visivelmente estabelecido por quem a |é. Cada sinal tem sua fungdo que gera
coesdao e coeréncia no texto.

Geralmente, a reflexao tedérica sobre a funcéo da pontuacéo e de como ela é
ensinada atraves de procedimentos confusos ndo permitem que o aluno domine a
variedade composicional que os sinais executam em sua totalidade. Cada sinal
possui uma classe em relagdo a sua funcdo na frase. No préximo tépico,
abordaremos a pontuacdo enunciativa em producdes textuais, apresentando 0s
principais autores e conceitos que tratam dos sinais em contextos que a gramatica

normativa nao analisa.
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2. 4 Ensino da pontuacéo enunciativa em producdes textuais

A escrita é uma das formas de comunicagdo e 0s sinais de pontuacao
desempenham um papel importante na transmissdo das mensagens. Segundo as
investigacbes de Dahlet (2006), entre esses sinais existem aqueles que
desempenham um papel especifico na organizacdo da enunciacdo, ou seja, na
expressdo do locutor e na estruturagcdo do discurso. Esses sinais de pontuacao
enunciativos, segundo a autora, sdo fundamentais para conferir fluidez & escrita.
Os sinais de pontuacdo mais importantes nesse contexto sdo o ponto de
exclamacdo, interrogacdo, travessdo e o0s parénteses. Cada um com sua
especificidade.

Nos estudos de Dahlet (2006), a producéo escrita tem por funcéo diferenciar
o oral do nivel dos marcadores sintatico-enunciativos e a pontuacao € considerada
uma marca visivel ao texto, com funcbes predominantes que separam duas
classes: os sinais de sequencializa¢cdo com nivel sintatico, semantico e discursivos
(alinea, ponto, ponto de exclamacao e interrogacao, reticéncias, ponto e virgula e
virgula) e os sinais de enunciacdo, que desempenham interagdo com o
coenunciador (dois pontos, parénteses, travessdo, aspas, maiusculas continuas,
negrito, italico, ponto de exclamacéo, de interrogacao e reticéncias).

A comunicacao evoluiu em seu aspecto historico, de acordo com Rocha

(1999). Além das tradicionais pontuacfes de virgulas, pontos e exclamacdes, 0s
recursos de formatacdo como negrito, sublinhado, itadlico e caixa alta
desempenham papel fundamental na transmisséo das informagdes dentro do texto.

Partindo desse entendimento, segundo Dahlet (2002), o uso do negrito &
uma técnica comum para dar destaque a palavras ou frases especificas em um
texto. Quando uma palavra ou frase esta em negrito, ela se destaca visualmente
do restante do conteddo. Isso pode ser usado para enfatizar informacdes
importantes, titulos, subtitulos ou mesmo para criar um impacto maior em uma
declaracéo.

No que diz respeito ao sublinhado, Dahlet (2002) explica que é uma maneira
de chamar atencdo para o texto. Embora seja menos comum que o negrito, o
sublinhado ainda € usado para destacar palavras ou frases. Ele é frequentemente

empregado em links de hipertexto para indicar que o texto é clicavel e levara o
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leitor a outra pagina da web. Além disso, em alguns contextos, o sublinhado pode
ser usado para adicionar énfase.

A caixa alta, para Dahlet (2002), é o uso das letras mailsculas e muitas
vezes é interpretado como “um grito”, no mundo digital. Portanto, deve ser utilizado
com cautela. Usar todas as letras mailusculas pode indicar urgéncia, emocdo ou
importancia extrema.

E importante lembrar que o uso excessivo desses recursos pode ter o efeito
oposto e distrair o leitor, em vez de enfatizar a mensagem. Portanto, €
aconselhavel usar negrito, sublinhado e caixa alta com moderacdo e de maneira
estratégica para evitar que a mensagem perca seu impacto.

Para Dahlet (2006), um mesmo sinal de pontuagéo pode ter valor diferente
se 0 contexto for monologal ou dialogal. Em estudos da aquisi¢cdo da pontuacéo
enunciativa, Dahlet (2002) aponta que os estudos gramaticais possuem modelos
normativos que tém por condicdo escrever bem para dominar a lingua escrita.
Também salienta que a gramética ndo analisa a funcéo interna da escrita que vai
desde a metalinguagem aos métodos de ensino nos sinais de pontuacdo. Assim,
em seu estudo, a autora trata trés tipos de pontuacdo que ndo sdo demonstrados
nas gramaticas.

Nos estudos de Dahlet (2002), a pontuagdo enunciativa desempenha um
papel fundamental na clareza e na coeréncia das producdes textuais. E por meio
dela que conseguimos transmitir nuances de significado, entonacao e até mesmo a
intencdo do autor ao escrever. Por isso, € essencial que esse aspecto seja
abordado no ensino da escrita.

Ao dominar a pontuacdo enunciativa, estudos de Saleh (2017) esclarecem
gue os alunos aprenderdo a utilizar corretamente os sinais de pontuacdo. Esses
sinais sao responsaveis por serem recursos linguisticos que enriquecem o texto.
Além disso, a autora entende que o estudo da pontuagcdo enunciativa ajuda os
alunos a compreender melhor a estrutura textual e a organizacdo das ideias de
forma mais clara. Ao aprenderem a utilizar os sinais de pontuacdo de forma
adequada, os estudantes conseguem criar textos mais coesos e coerentes,
evitando ambiguidades e mal-entendidos.

Ainda segundo os estudos de Dahlet (2002), uma abordagem eficaz para
ensinar a pontuacdo enunciativa & fornecer aos alunos exemplos praticos e

contextualizados. E importante mostrar como a utilizagdo adequada da pontuag&o
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pode alterar completamente o significado de uma frase ou de um paragrafo. Além
disso, exercicios de reescrita de trechos de textos, nos quais os alunos devem
inserir a pontuagéo de forma correta, também sdo muito uUteis.

Dando continuidade as reflexdes dos sinais enunciativos, vimos que a
pontuacdo corresponde ao nivel interfrastico que permite ao texto uma sequéncia
gue liga uma frase a outra, pois 0s sinais sdo analisados dentro de uma frase e,
por fim, a pontuacéo da palavra remetendo a ortografia. Dahlet (2002) classifica os
sinais em dois conjuntos: o ponto final, o ponto e virgula, os dois pontos e a
virgula, tendo por fungdo segmentar a escrita.

Estes sinais delimitam, separam e hierarquizam a ordem em sua forca de
segmentacdo. Na segunda classe, estdo presentes 0s sinais enunciativos, dentre
eles: as aspas, italico, travessdo, letra de forma, sublinhado, dois pontos,
parénteses, ponto de interrogacdo, exclamacao e reticéncias. Todos com suas
funcdes especificas, trazendo sentido ao texto.

Os sinais enunciativos também sao abordados em Saleh (2017), quando a
autora alega que a pontuagdo enunciativa tem sido um campo de estudo na
investigagdo do discurso na construgdo dos efeitos de sentido, identificando as
regularidades e particularidades no uso dos sinais, fazendo parte do ritmo da
escrita, identificando o0 modo como a crianga se constitui como escrevente.

Nos estudos de Saleh (2017), os sinais enunciativos como maiusculas
continuas, negrito e sublinhado desempenham funcBes expressivas ao texto,
mesmo nao incluidos pela gramatica normativa, pois, visualmente, desempenham
peso na informac&o ao produzir um texto. Estes trés sinais enunciativos possuem
funcBes especificas, dando sentido ao texto. Segundo Dahlet (2002), had pouca
ocorréncia das mailsculas continuas principalmente em producdes escritas em
textos impressos, disputando lugar com o italico nos titulos e subtitulos. O negrito é
um sinal enunciativo pouco usado em textos impressos e a sublinha € cada vez
mais rara em suas aparicbes em producdes textuais. No préximo toépico, iremos
abordar as principais funcdes que o texto e a pontuagdo compdem nas produgdes
escritas.

A pontuacado evoluiu em seus aspectos histéricos e conceituais, resgatando
uma imagem positiva de que pontuar os textos ndo é uma soma de exercicios de
memoriza¢do, mas sim um mecanismo facilitador na compreenséo das ideias, que

depende de um ensino pautado em contextos explicitos em seu emprego diante de
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atividades que os alunos entendam e apliquem as mais diversas funcdes de cada
sinal especifico.

Sabe-se que 0 uso da pontuacdo segue uma norma padrdo e 0O seu uso
deve ser seguido sem nenhuma violac&o. Seu valor deve-se a facilidade durante a
leitura e € preciso que a crianca conheca as habilidades em pontuar diversos
géneros com base no seu nivel de escolaridade. Ao produzir um texto, ndo cabe ao
escrevente utilizar os sinais de pontuacdo, sem, primeiro, conhecer cada funcdo
gue os sinais exercessem, pois, ao optar de forma ndo convencional, o texto se
tornara incoerente e cabendo apenas ao interesse de quem escreveu, sem 0 USO
devido das regras normativas (Silva, 2010).

N&o perceber a pontuacdo como recurso linguistico para a construcdo da
textualidade é limitar-se a exploracdo que este contetddo tem na aprendizagem dos
alunos. Por ser um objeto de discussdo até os dias atuais, 0os estudos que
envolvem a pontuacdo?, nos anos iniciais, tém sido debatidos e, por isso,
pesquisadores como Chacon (2003) e Silva (2010) frisam que, no ambito do ensino
da Lingua Portuguesa, o estudo da pontuacdo deve partir da analise e reflexao,
explorando o poder que este recurso traz ao construir um texto em sua

organizagdo enquanto recurso linguistico da textualidade.

2.5 Ensino e Pontuacao: elementos fundamentais nas producdes escritas

A linguagem escrita ndo € composta apenas por palavras e oracdes. Para
haver unido e adquirir sentido, € necessario transmitir clareza ao texto e um dos
recursos fundamentais em qualquer lingua é a pontuacdo. Para Dahlet (2006), os
signos de pontuacdo sdo elementos textuais cujo objetivo é auxiliar o leitor a
compreender melhor o texto. Sendo assim, os sinais delimitam e hierarquizam a
informacdo. Além disso, ajudam os leitores a identificar quais sdo as ideias
principais e secundarias dentro de um paragrafo.

Aprender a definicdo e como escrever oragdes com as marcas de pontuacao
Nnos anos iniciais ndo s6 beneficia a compreensao leitora de um determinado texto,

como também facilita as criancas identificar, codificar e decodificar os elementos

2 A pontuacéo deve ser visivel pela crianca para explorar as situagdes tanto em textos impressos
como em livros didaticos.
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gue compdem a linguagem, envolvendo-as com facilidade em aprender e a utilizar
0s sinais.

Dahlet (2006) aponta que o0s signos se convertem em uma ferramenta
indispensavel para ler e escrever melhor, sabendo que eles também auxiliam na
organizacdo das ideias e na expressao oral adequada ao género. Ao longo dos
anos iniciais, é primordial ensinar, passo a passo, 0s signos mais utilizados de
acordo com o nivel escolar, pois, desde pequenos, os estudantes conhecerdo sua
lingua, fazendo uso adequado dela.

De acordo com Silva (2016), é preciso que o ensino da pontuagcdo esteja
além das pausas, pois sua funcdo no texto vai muito além disso. Assim, €&
necessario enxergar o ensino atraves da reflexdo que o professor exige no saber
deste aluno para que ele reflita e investigue as marcas de pontuacdo nas
propostas de producdes textuais ou no manuseio do livro didatico.

A pontuacdo, com o passar do tempo, evoluiu. E necessario repensar as
suas praticas de ensino e enxergar o texto e suas variacbes. E preciso quebrar a
centralidade dos conteudos ministrados em sala e interagir entre teoria e pratica,
transitando pelos valores? trazidos pelos alunos dentro e fora da sala de aula.

Autores como Silva e Silva (2018) afirmam que se apropriar do contetdo
nao € uma tarefa facil, pois exige do professor e do aluno propostas de ensino para
uma aprendizagem consolidada. E fundamental que o professor conheca e domine
o contetdo e o papel do aluno é aprender e trazer para o texto os dominios da
pontuacéo adquiridos antes e depois da sala de aula.

A forma que o professor conduz o conteudo ira refletir na aprendizagem da
crianca e o dominio das marcas de pontuacdo sO serd visivel dentro do texto
guando o professor também propuser atividades para exercitar o contetdo
ensinado, com base no tema proposto, no tipo de género especifico e com troca de
conhecimento e questionamentos para a apreciacéo da leitura e escrita.

Saber pontuar um bom texto, segundo Silva e Silva (2018), é saber se
comunicar de forma clara e objetiva com o seu interlocutor e, a partir disto,

entender o propdsito comunicativo. Ao pontuar, estamos influenciando e

3 Respeitar as competéncias individuais no uso da préatica da escrita que a crianca carrega em
véarias esferas sociais desde a sala de aula, comunidade que esta inserida, condigBes sociais,
cultura e os letramentos advindos dos pais.
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apreciando sua desenvoltura e controlando o leitor para que seja entendida a
mensagem passada.

Trazer sentido e saber o0s sinais de pontuagcdo é ter em mente a
comunicacédo entre as ideias, entre 0 que se esta escrevendo e o que vem sendo
pontuado em seguida. Segundo Silva e Silva (2018), quanto mais se domina 0s
mecanismos da pontuacao, maior serd o alcance da informacéo que o leitor terd ao
fazer uso do texto, afinal, uma pontuacdo bem ou mal colocada influenciara no
interesse que o interlocutor tera em continuar ou ndo no caminho que a leitura
propde alcancar.

Muitas metodologias ja foram ensinadas de forma errbnea, com a intencao
de apenas demonstrar, através de exercicios simples, 0s usos da pontuacao, sem
observar as inadequacdes, 0s equivocos que aparecem nas producdes textuais,
levando o aluno a continuar no erro. Consequentemente, este comportamento é

repetido a cada ano letivo. De acordo com Silva e Silva (2018):

Na maioria das vezes, o ensino de pontuagdo consiste em atividades
triviais nas quais se pede ao estudante para que pontue frases isoladas.
Assim, nas aulas, ocorre 0 ensino dos sinais de pontuacdo como pausa
durante a leitura. Mas pontuacdo ndo € apenas isso. A pontuacdo €
sintaxe, € semantica, é estilo. A pontuagéo orienta a leitura e faz com que
o interlocutor entenda a mensagem que estd sendo repassada. E na
escrita que encontramos materializado o uso frequente da pontuacao
corroborando para a leitura eficiente. Por isso, destacamos a importancia
dos sinais de pontuacéo para a leitura e a escrita (Silva; Silva, 2018, p 8).

Por um tempo, o0 ensino da pontuacdo esteve centrado em atividades em
frases isoladas e com explicacBes equivocadas, tendo como principal funcdo as
pausas na fala. A escola mantinha uma visédo tradicional de ensino e planejamento,
e as sequéncias didaticas ndo contribuiam para a aprendizagem dos alunos,
dificultando o acesso a leitura e produc¢des escritas.

As estratégias de ensino da pontuacdo nas séries iniciais ja foi motivo de
dificuldade para alguns educadores por apresentarem explicacdes inadequadas. O
ensino seguia com reproducdes ao estilo oral de pontuar e, por vezes, 0s alunos
produziam os textos sem o auxilio do professor, com pouco retorno e corregdes
devidas. Geralmente, ao se produzir um texto, a Unica importancia dada era ao
texto final, sem avaliar os percursos nas construcoes das ideias e se a pontuacéo

estaria bem ou mal colocada. Segundo Calil (2009):
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A prética pedagodgica de producdo de textos em sala de aula é bastante
comum e geralmente se exige do aluno uma histéria com “comeco, meio e
fim”, que seja criativo, ndo tenha muitos erros de ortografia, pontuacao,
acentuacdo, concordancia, que se faca uma boa letra, além de ser
produzido em pouco tempo, e, raramente, sofrer qualquer tipo de revisao.
Quando o aluno se volta sobre o seu texto é para “passa-lo a limpo”. Toda
esta exigéncia vem acompanhada de uma expectativa refletida no termo
“autor” ou “escritor’, comumente usado pelos professores ao fazerem
referéncias ao aluno escrevente (Calil, 2009, p. 6).

Encaminhar o aluno no mundo da leitura e escrita € compreender o comeco,
meio e fim do produto final. E acompanhar os erros e acertos, o apagar das ideias,
0 que foi ou ndo acrescentado no papel. O professor tem o papel investigador e o
aluno é o investigado e ambos conduzem o texto para a escrita em processo. A
pontuacao caminha no mesmo percurso.

Por tempos, os argumentos encontrados sobre o ensino da pontuagao entre
os professores era que eles sentiam dificuldade em compreender as normas e
colocar em pratica os recursos linguisticos que compdem o texto, gerando tensao
ao ensino e aprendizagem durante as producdes textuais devido as regras dos
sinais de pontuacdo serem dificeis de compreender. De acordo com Leal e
Guimaraes (1999), a pontuacdo acabava ndo sendo entendida e percebida como
um elemento constituinte da textualidade.

Em se tratando do papel do professor ao ensino da pontuacdo, autores
como Leal e Guimaréaes (1999) tentam compreender as principais dificuldades que
os professores das séries iniciais possuiam. As autoras esclarecem que 0s
professores, na época, ndo dominavam as regras normativas da pontuacédo e a
pratica das atividades era construida em sentencas isoladas.

No passado, se dizia que os professores dos anos iniciais sentiam a
necessidade de buscar estratégias de ensino que tornassem a pontuacao
perceptivel para a crianca e que esta descoberta fosse uma troca de solucdes
coerentes discutidas pelas possibilidades de como a pontuacdo é empregada em

um texto escrito. Neste sentido, segundo Brandéo e Silva (1999), a pontuacao é:

[...] um sistema que fragmenta visualmente o texto, ndo em frases
isoladas e sem significado, mas para poder rearticular estes fragmentos
de forma hierarquica, a servico da compreensédo do leitor. A pontuacéo,
portanto, ndo deve vincular-se ao ritmo da fala, pois caracteriza-se como
um dos recursos graficos para o estabelecimento da coesdo e da
coeréncia textual (Brand&o; Silva, 1999, p. 124).

Para Brandao e Silva (1999), a pontuacdo devera fazer sentido enquanto a

crianca ler e produzir um texto. Caso o oposto ocorra, o educador tera a
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possibilidade de intervir e explicar a funcédo de cada caso especifico, sem se ater
apenas aos usos equivocados e reproduzidos ao longo da historia.

2.6 Ensino da pontuacdo de acordo com a BNCC: promovendo a

comunicacao efetiva

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil estabelece diretrizes
essenciais para a educacao, incluindo o ensino da lingua portuguesa. No que diz
respeito ao ensino da pontuacdo, a BNCC destaca a importancia de promover a
comunicacédo efetiva por meio do uso adequado dos sinais de pontuacdo, como
virgulas, pontos, exclamacdes e interrogacoes.

O ensino da pontuagéo, de acordo com a BNCC, deve ser integrado ao
ensino da leitura e escrita desde as séries iniciais. Ele desempenha um papel
crucial na clareza e na interpretacdo de textos, contribuindo para que o0s
estudantes se tornem leitores e escritores proficientes. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (2018):

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida
social mais ampla, assim como na Educac¢éo Infantil, tais como cantar
cantigas e recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir
regras de jogos e receitas, jogar games, relatar experiéncias e
experimentos serdo progressivamente intensificadas e complexificadas,
na direcdo de géneros secundarios com textos mais complexos.

Preserva-se, nesses eventos de letramentos, mesmo em situacdo escolar,
sua inser¢cdo na vida, como praticas situadas em eventos motivados,
embora se preserve também a andlise de aspectos desses enunciados
orais e escritos que viabilizam a consciéncia e o aperfeicoamento de
praticas situadas (Brasil, 2018, p. 89).

A BNCC enfatiza que o ensino da pontuagdo ndo deve ser uma mera
guestdo de regras gramaticais, mas sim uma ferramenta que ajuda os alunos a
expressar ideias com precisdo e a dar ritmo e entonacdo as suas producdes
textuais. Portanto, os professores sdo engajados a abordar o ensino da pontuacao
de forma contextualizada, ou seja, integrado ao contexto dos textos que os alunos
estao lendo e escrevendo.

Além disso, a BNCC destaca que o ensino da pontuacdo deve ser adaptado

as diferentes faixas etarias e niveis de desenvolvimento dos alunos. Isso significa
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gue os professores devem levar em consideracdo as caracteristicas cognitivas e
emocionais das criangcas em anos iniciais e dos adolescentes em séries mais
avancadas, ajustando a abordagem de ensino de cada grau de conhecimento.

Outro aspecto importante € a avaliagcdo do conhecimento sobre pontuacéo,
que deve ser feita de maneira formativa e somatéria, levando em consideracao o
progresso dos estudantes ao longo do tempo. Os professores podem usar tarefas
de escrita, leitura e analise textual para avaliar a proficiéncia dos alunos no uso da
pontuacao.

A BNCC reconhece a importancia do ensino da pontuacdo como uma
habilidade fundamental para a comunicacdo escrita efetiva e incentiva o0s
professores a aborda-lo de forma contextualizada e adaptada as necessidades dos
alunos. Ao fazé-lo, a BNCC busca promover a competéncia comunicativa dos
estudantes, preparando-os para se expressarem de forma clara e precisa em
diferentes situacées de comunicacao.

A BNCC propbe a igualdade de ensino em todas as esferas do
conhecimento. Suas concepcdes estao voltadas para o contexto escolar, tanto nas
formacdes dos professores, como nas praticas de linguagem em lingua materna.
No que concerne ao texto, seja ele oral e escrito, A BNCC prop6e ao discente um
conhecimento pautado nos letramentos, garantindo a criticidade nas praticas

sociais compostas pela leitura, escrita, oralidade e demais linguagens.

2.7 Formacgéo de professores no ensino da pontuagdo e a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil é um guia
fundamental que estabelece os objetivos de aprendizagem para todos os
estudantes da Educacdo Basica. No que diz respeito ao ensino da Lingua
Portuguesa, a BNCC reconhece a importancia do ensino da pontuagdo como um
elemento crucial para a comunicagdo efetiva e a compreensdo textual. Nesse
contexto, a formacéo de professores, de acordo com a BNCC (2018), desempenha
um papel vital na capacitacdo dos educadores para transmitir adequadamente
essa habilidade aos alunos.

A BNCC enfatiza que a formacdao inicial e continuada de professores deve
incluir uma abordagem solida e atualizada para o ensino da lingua portuguesa,

com foco especial no uso correto da pontuacdo. Para atingir esse objetivo, as
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instituices de formacgédo de professores devem considerar alguns principios

importantes:

1. Contextualizagdo da BNCC: os programas de formacgéao de professores devem
incluir uma compreensao abrangente da BNCC e suas diretrizes para o ensino da
lingua portuguesa, com énfase na pontuacgéo. Isso envolve a familiarizacdo com os
objetivos de aprendizagem especificos relacionados a pontuacdo em diferentes
niveis de ensino.

2. Metodologias Ativas: os professores em formacédo devem ser apresentados a
metodologias ativas que os ajudem a desenvolver habilidades praticas para o
ensino da pontuacao. Isso pode incluir a analise de textos, a criacdo de atividades
e a reflexdo sobre estratégias de ensino que promovam a compreensdo dos
alunos.

3. Avaliacdo Reflexiva: a formacdo de professores deve incluir momentos de
avaliacao reflexiva, nos quais os futuros educadores analisam e ajustam suas
abordagens de ensino em relagdo a pontuacdo com base nas experiéncias
praticas.

4. Incluséo e Diversidade: os programas de formacdo devem abordar a diversidade
de alunos e suas necessidades individuais, garantindo que os professores estejam
preparados para apoiar todos os estudantes, independentemente de seus
contextos culturais, sociais ou de aprendizagem.

5. Atualizacdo Continua: a formacdo ndo deve ser estatica, pois a lingua
portuguesa e as praticas de ensino estdo em constante evolucdo. Os educadores
em formacdo devem ser incentivados a buscar atualizacdes regulares em suas
habilidades e conhecimentos relacionados a pontuacéo.

Por fim, a formacao de professores desempenha um papel fundamental na
implementacdo eficaz da BNCC no ensino da Lingua Portuguesa, incluindo o
ensino da pontuacdo. Ao capacitar os educadores com as habilidades,
conhecimento e estratégias necessarias, podemos prepara-los para ajudar os
alunos a se tornarem comunicadores eficazes e compreensivos, alinhados com os
objetivos da BNCC.
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2.8 Aimportancia do habito da leitura e a pontuagcéo: compreendendo o texto

O habito da leitura € uma das préaticas mais enriqguecedoras que uma pessoa
pode desenvolver ao longo da vida. Além de expandir os horizontes, a leitura é
uma habilidade fundamental para a compreensdo de mundo ao nosso redor e para
o desenvolvimento intelectual. Quando se trata de compreender um texto, Chacon
(1999) afirma que a pontuagcdo desempenha um papel crucial na interpretacao
precisa das mensagens transmitidas pelo autor. A pontuagédo, segundo Chacon
(1999), funciona como uma musicalidade dentro de um texto, fornecendo ritmo,
entonacao e clareza a prosa ou poesia. Quando o leitor ignora ou ndo compreende
a pontuacdo, a mensagem pode ser distorcida ou até mesmo completamente
perdida.

Brand&o e Silva (1999) alegam que , ao desenvolverem o habito da leitura
desde os anos iniciais, 0os alunos tém a oportunidade de se familiarizar com os
diferentes sinais de pontuacao e como eles afetam a interpretacéo do texto. Isso 0s
ajuda a se tornarem leitores mais eficazes e criticos, capazes de extrair
significados mais profundos dos materiais que encontram. De acordo com o0s
autores, a pontuacado também ajuda a criar o ritmo da leitura. Os pontos e virgulas
podem indicar pausas curtas ou longas, enquanto o uso de reticéncias pode
sugerir uma continuidade ou suspensao no pensamento. Tudo isso contribui para a
interpretacdo adequada do contetdo do texto.

Nos estudos de Vieira (2012), o habito da leitura deve ser acompanhado
pelo ensino explicito da pontuacdo. Os educadores devem dedicar tempo para
explicar os diferentes sinais de pontuacao, suas funcées e como eles influenciam a
compreensao textual. Isso ndo apenas ajuda os alunos a se tornarem leitores
melhores, mas também os preparam para se comunicarem de forma mais eficaz
por meio da leitura.

Para Vieira (2012), o habito da leitura e a compreensdo da pontuacéo estao
intrinsecamente ligados. Desenvolver estas habilidades desde as séries iniciais é
essencial para formar leitores criticos e escritores competentes, capazes de
interpretar e transmitir informacdes de forma precisa e envolvente. Na aquisicdo da
escrita, a crianga vincula-se a acédo de ler e escrever e por meio dessas praticas

constroem-se as possibilidades dos registros dos sinais de pontuacao. Este
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processo, além de estar vinculado a alfabetizacédo, €, também, uma garantia que o
individuo esteja motivado e consciente das suas praticas educativas.

A leitura e a pontuagéo, de acordo com Brandao e Silva (1999), acontecem
ao passo que a crianca vai se familiarizando com diferentes leituras através das
préaticas de letramento, como também, o conhecimento das letras, os sons da fala,
géneros textuais e os conhecimentos de mundo que traz para a escola. A
compreensao textual faz parte de um emaranhado de informagdes que compdem
as teias essenciais: leitura e texto.

De acordo com Vieira (2012), o pouco hébito de leitura é um dos problemas
gue contribuem para a dificuldade em pontuar o texto. Ao se familiarizar com a
leitura, o aluno consegue codificar a funcdo que a pontuacdo estabelece em um
texto especifico. Quanto mais se |, mais familiar o texto se torna, a pontuacéo
toma visibilidade e sua marca aparece com frequéncia e ndo se torna escassa.

Se a metodologia que o professor emprega ainda € pelo viés da repeticdo e
da memorizacdo, maior serdo as dificuldades em ler o texto e compreender suas
funcdes, pois, sem o exercicio da reflexao, leitura e releitura, o texto que era para
ser exercitado com reflexdo acaba se tornando um exercicio mecéanico e
inadequado aos efeitos de sentido diante do mau uso da pontuacdo e

compreensao. Nesse sentido, de acordo com Chacon (1999):

A nosso ver, € justamente essa flutuacdo — ligada a provisoriedade a que
esta sempre sujeita uma atividade em processo — que merece ser
observada e que, portanto, sera por nés convertida em indice preferencial
do processo de aquisi¢cdo de escrita (Chacon, 1999, p. 189).

Pontuar ndo deve ser um caminho solitario, sem o auxilio de um tutor para
sanar as davidas apresentadas ao texto. E um caminho sem volta, sem pausas,
pois o texto tem sua trajetOria na construcdo das ideias e a pontuacédo caminha
lado a lado, assim como o professor e 0 aluno percorrem caminhos iguais na
elaboracao e construcéo do texto.

A pontuacao nas produgdes escritas vai desde a variagdo do que deve ou
ndo ser pontuado e da reelaboracdo entre o sujeito e o texto. E uma somatéria de

informacgbes que vai desde conclusdes, hipéteses até o produto “pronto”.# Para

4 O texto deve ser entendido como um material coletado que passa por diversas correcoes,
dialogos, acordos para chegar ao material final. E um trabalho processual que requer participagao
continua entre o professor e o seu aluno.
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Chacon (1999), a natureza dos dados da aquisicdo escrita esté ligada ao processo
com observacbes entre o professor e o aluno para investigar a presenca ou
auséncia dos sinais em varios momentos especificos, detectando a demarcacao do
gue deve ser acrescentado ou nao.

Perceber a unidade de comunicacéo, ou seja, a crianca fazer uso das suas
percepcdes durante o texto fard com que ela perceba os fatos da dimenséo da
leitura, como por exemplo, perceber a imagem que o escrevente faz ao codigo e

suas convencdes. Para Brandao e Silva (1999):

Diante de tais constata¢cfes, parece-nos importante frisar que a pontuacao
deve ser primeiramente transformada em algo “observavel” para a crianga,
explorando as situacbes de pontuacdo nos proprios textos impressos
trabalhadas em sala, bem como nos textos produzidos pelas criancas
(Brandao; Silva, 1999, p.125).

A escola tem como funcdo introduzir a crianga ao mundo da leitura,
proporcionando uma formacdo para além da alfabetizacdo e que nado esteja
embasada nas reproducdes sistematicas, tornando os alunos capazes de visualizar
as propriedades da pontuacao em situagdes de produgéo.

Por vezes, a pontuacdo e sua relacdo com o texto é trabalhada com
atividades ludicas®, com demonstracdes de caréncia em dominar o contetido, mas
gue deve ser compreendida como funcdo primordial para a leitura e producao dos
textos e que as dificuldades devem ser percebidas tanto na falta como nos
excessos. Conforme Vieira (2012) explica, ha criangcas que demonstram
consciéncia das suas limitacdes nas leituras dos textos e s6 pontuam quando tém
certeza de como fazer isto. Por vezes, o movimento de pontuar é lento, mas com
habilidade e acesso de atividades que conduzam o aluno a pensar sobre

pontuacao maior sera seu dominio.

2.9 Escrita e pontuagao nos anos iniciais: a base para comunicadores

competentes

O ensino da escrita, de acordo com Silva (2010), € uma das praticas mais

importantes nas séries iniciais. E nessa fase que as criangas comecam a

5 Pontuar, por vezes, ainda ndo faz parte das preocupacgdes das criangas e essa tendéncia é
comum nos primeiros anos de escolaridade, nos quais a crianca assimila certos conteados com
brincadeiras.



desenvolver suas habilidades de expressédo por meio da escrita e a pontuacéo se
faz presente ao longo das producgfes. No contexto dos anos iniciais, é essencial
introduzir os conceitos basicos de pontuagcdo enquanto se produz um texto. Além
de ensinar como usar a pontuacao corretamente, 0s anos iniciais S840 0s momentos
ideais para estimular a criatividade das criancas em sua escrita.

Na concepcdes de Vieira (2012), os alunos podem experimentar diferentes
tipos de frases, explorando o uso de exclamacdes para expressar entusiasmos e
interrogacdes para fazer perguntas. A medida que suas habilidades de escrita se
desenvolvem, eles podem incorporar a pontuacdo de maneira mais sofisticada em
seus textos narrativos e descritivos. As séries iniciais sdo o alicerce no qual os
alunos comecam a construir suas habilidades e competéncias como
comunicadores escritores.

Ao ensinar a escrita e a pontuacdo de maneira integrada e inspiradora,
Vieira (2012) afirma que os educadores estdo capacitando as criancas a se
expressarem de maneira clara em suas producdes, habilidade esta que beneficiara
todas as areas de suas vidas académicas e pessoais no futuro. Portanto, o ensino
da escrita e da pontuacdo nos anos iniciais € um investimento para o
desenvolvimento das habilidades de comunicacao dos alunos.

A reescrita de textos infantis, além de criar histérias, aperfeicoa a crianca a
pontuar o seu texto baseado em suas ideias e experiéncias em sala de aula com
este conteudo. A reescrita, segundo Chacon (2003), é uma préatica educativa
distinta dos parametros curriculares® exigidos nas escolas, pois foge do habitual
com textos prontos e entregues ao aluno para pontua-los.

Nas reflexdes de Chacon (2003), compartilhar as reescritas’ das histérias e
0sS motivos pelos quais a pontuagado aparece nos textos € um método que, além de
aprimorar os conhecimentos dos alunos, faz com que o escrevente absorva melhor
0 conteudo exposto em sala, explicando os usos e as fun¢des atribuidas ao que foi
aprendido. Pontuar diferentes géneros requer interpretacdo e comparagdo da
estruturacdo e organizacao elaborada antes e depois de o texto ser entregue ao

professor.

6 A escola oferece ao aluno um ensino pautado em repeticdes e memorizacdes que nao levam ao
aprendizado de longa durabilidade. E um aprendizado momentaneo, cheio de lacunas que tendem
a ser preenchidas no ano seguinte, mas que permanecem no decorrer de todos os anos até chegar
a universidade.

7 A reescrita € um método recente na elaboracdo de texto e sugere que o aluno seja o autor das
suas producdes sem interferéncia direta do professor em sala.
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Para Silva (2010), é tarefa do aluno investigar a estrutura e as informacdes
contidas em cada texto, elencando os sinais especificos, pois pontuagéo e escrita
caminham juntos e ndo sdo construgbes segmentadas, com vinculos escassos e
sem relacdo. Nos estudos de Vieira (2012), algumas criancas nao compreendem a
funcdo que os sinais exercem no texto e as explicacdes vistas em sala sdo meros
conflitos nos usos durante a aquisicdo da escrita e sua empregabilidade oscila
entre o convencional e o ndo convencional.

Para solucionar alguns problemas de pontuacéo, Vieira (2012) aponta que
as criancas apresentaram justificativas e discussdes das razdes para as alteracdes
feitas durante as producfes escritas. Nem sempre o ato de pontuar é feito de
maneira investigativa, pois requer do aluno o dominio das regras que cada
pontuacdo exerce. Em muitas entrevistas, as criangas afirmaram que preferem
marcar o texto a tirar e retirar com justificativas as suas modificacdes. Segundo
Vieira (2012), “Elas também revelaram que preferem inserir a pontuacao que falta
a corrigir a ja existente” (Vieira, 2012, p. 18).

Na producdo escrita, a crianca obedece as normas que permeiam a
producédo verbal correspondendo ao lugar do qual ela enuncia. Enquanto escreve,
a crianca dialoga com ela ou com guem esteja produzindo o texto; suas ideias
nunca séo silenciosas e o ato de falar enquanto se escreve produz na crianca a
autoconfianca e estimula a criatividade processual, fazendo conexdes com quem
produz.

O texto flui na construcdo do saber e este ritual vai além de uma producao
normativa e engajada na individualidade. O que antes era solitario, apenas
gramatical, sem repeticées excessivas, aparece como marcas naturais para além
do que esta prescrito pelas normas educacionais. De acordo com Brandao e Silva
(1999):

Questiona-se o predominio de uma gramatica abstrata, quase sempre
sem vinculagdo com a lingua escrita ou falada; uma gramatica
fragmentada, ensinada a partir de exercicios repetitivos de palavras e
frases isoladas, centrada na memorizacdo de regras, defini¢cdes,
nomenclaturas e classificagdes. Com base nessas criticas, sugere-se ao
professor a selecdo de contelidos gramaticais relevantes e adequados a

compreensao, interesses e faixa etaria dos alunos (Brand&o; Silva, 1999,
p.121).

Desta forma, € possivel detectar o emprego dos sinais de pontuacdo

delimitando as vozes no discurso, organizando e atribuindo valor ao texto. Produzir
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textos deve ser uma pratica direcionada em contexto escolar e externo ao que esta
em vigor na sala de aula. Na escola, devem ser aplicadas, constantemente,
atividades que venham estimular a crianca a ler e produzir seus textos de forma
prazerosa e regular, levando esta bagagem para qualquer ambiente que a crianca
esteja inserida, ultrapassando os muros da escola.

Se as producdes escritas forem insuficientes, maior sera a lacuna na
aquisicdo. Para se pontuar um bom texto € importante conhecer a sua estrutura ao
nivel das palavras, da frase e do texto. Assim, cada nivel corresponde a sua

estrutura e normas que, de acordo com Rocha (1996),

No primeiro nivel, temos os espacos entre as palavras e no final da
pontuacdo sintatica, o apéstrofo, o trago de unido e o traco de diviséao,
indicando que a palavra ndo esta terminada. No segundo nivel, estéo a
mailscula inicial da frase ou do paragrafo, a mudanca da linha para a
alinea paragrafica ou a passagem da pagina para um novo capitulo. No
terceiro nivel, que envolve e transcende o texto, escapando ao préprio
autor, figuram: o agenciamento geral do livro e dos capitulos, justificacéo,
margens, titulos, intertitulos, disposicdo de entrelinhas, apelo de notas,
oposicao de capitulos e de tipos de caracteres, procedimentos para por
em relevo (destaque), determinagdo do formato, capa, chamada de
colecdo, cores, ilustragdes etc. (Rocha, 1996, p.3).

N&o basta apenas saber pontuar e escrever, é necessario compreender a
composicdo e a divisdo que o texto possui. Nesse sentido, Rocha (1996) esclarece
gue todo texto tem direcionalidade, é distribuido na pagina, com alteracées no
tamanho da letra e disp6e de um género discursivo especifico. Entender o modo
gue a crianca aprende a pontuacao € saber diferenciar os atos discursivos como
narrativa e diadlogo, producéo e revisao, critérios e hipoteses.

Desvendar os caminhos que a crianga percorre na aquisicdo da escrita,
mais especificamente, na pontuacdo em suas producbes, sejam elas
individualmente, coletivamente ou em duplas, é repensar o ensino da pontuacao de
forma plural e heterogénea. Para isso, partimos dos estudos de Chacon (2003),
nos quais o autor afirma que repensar caminhos para a aquisicao da escrita € criar
critérios de analise dependendo do dominio que a turma possui em pontuar. O
nivel de escolaridade interfere em que tipo de texto trabalhar e, a partir disto, cada
pesquisador constroi seus dados e analises.

Rocha (1997) esclarece que a pontuagédo é um certo reflexo do que ocorre
na sociedade, pois suas fungbes e seus dominios caminham juntos com o

desenvolvimento social. O que era “correto” ensinar agora ja ndo é; o que parecia
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plausivel ensinar para as criangas entrou em desacordo com base em pesquisas e
vivéncias durante o processo de ensino e aprendizagem.

O que, de fato, fica na memoéria do aluno sdo suas experiéncias vivas dentro
da sala de aula, ou seja, experiéncias que possibilitem ao aluno ser questionado e
colocado em pratica o conteudo dado naquele exato momento. Em Vieira (2012),
ensinar € uma forma de levar o aluno a viver o que se aprende, € ir além da teoria,
pois apenas teorizar € memorizar, mas teorizar e aplicar € entender e colocar em
uso o gque se aprendeu.

De acordo com Ledo e Guimaraes (1999), todo professor deve estimular o
seu aluno a desvendar suas proprias dificuldades e caminhos que deve seguir no
processo de construcao do texto e ndo deixar de lado suas duvidas e dificuldades
encontradas no caminho mesmo que leve tempo, pois, com as dldvidas sanadas,
provavelmente, este aluno seguird sem tantas caréncias nos sinais de pontuacao.

Enquanto o aluno escreve, segundo Ledo e Guimaraes (1999), ele devera
levar em conta o que ja foi aprendido e o0 que esta aprendendo enquanto se produz
um texto. Escrever € pensar e utilizar os seus dominios sem que haja neutralidade
especifica, com clareza na informacdo que se quer passar para o seu leitor. Esta
parceria vai além de um ensino normativo e solitario devido ao fato de professor e
aluno caminharem juntos, tornando-os produtores e leitores em parceria.

O ato de escrever perpassa as fronteiras dominantes que nao vigoram mais.
Para Kato (1986), cabe a escola levar em consideracdo as mudancas presentes
dentro e fora da sala de aula e o que deve ser estabelecido durante o trabalho
entre professor e aluno. Quanto mais se estabelece esta conexdo, maior o0
potencial em produzir textos que levem o escritor a manusear o seu texto de forma
segura e sem tantas irregularidades encontradas pelo caminho.

Saber pontuar® ndo é uma atividade repetitiva, devido exigir de quem
escreve 0s dominios da pontuacao. Nas reflexdes de Kato (1986), quanto mais se
aprende e se produz textos, melhor interacdo na pontuacdo e as propostas das
producdes escritas. E no ato de escrever que professor e aluno estabelecem uma
parceria que até entdo néo existia. Desta forma, o ensino da pontuacéo era voltado
para questdes de memorizagdes, pouca ou nenhuma importéancia dada ao

conteudo e, muitas vezes, este conteudo ndo aparecia durante o ano letivo.

8 Pontuar € atributo do texto e ndo da frase.
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Novos caminhos devem ser trilhados para o ensino e aprendizagem da
lingua materna, observando os contetudos gramaticais e as didaticas para o ensino.
Kato (1986) orienta que os professores devem ensinar a gramatica articulando com
textos reais de uso cotidiano, pois isto faz com que a crianca articule e defina as
ideias durante a producao escrita, percebendo as pausas e o ritmo como meio para
orientar a distribuicdo da pontuacédo, se opondo ao ensino cristalizado, com textos
descontextualizados, explicacbes de atividades de fixacdo e memorizagdo de
regras.

Por fim, Dahlet (1999) enfatiza que 0 mau uso da pontuacéo contribui para
complicar a interpretagéo do texto, por se tratar de um elemento fundamental de
valorizacéo e destaque. As marcas de pontuacao tém por funcdo produzir efeito de
sentido e funcionam como uma espécie de sinalizacdo, guiando quem escreve e |é.

Cada ponto mantém um fluxo, um caminho a ser percorrido dentro dos
dominios textuais e, sem conhecer suas regras, 0s caminhos se tornam confusos.
Segundo Dahlet (1999), sua construcdo € longa e ndo segmentada, feita em
pedacos isolados, requer construcdo e reconstru¢cdo, ndo se segue por apenas
uma rota, uma forma apenas de pontuar, sem limites finais, sejam em quais séries
este ensino acontecga.

A maneira de ler e escrever muda de uma época para outra. O que antes
eram construcdes de pequenas frases e de leituras silenciosas passa a ser o inicio
de uma manifestacdo de producdo dos conhecimentos que cada crianca carrega
junto a escola. Nas reflexdes de Rocha (1999), o que antes era apenas ditado e
comandado pelo professor, sem as correcdes devidas e a auséncia da autonomia
entrou em desuso.

Transferir essa responsabilidade de autoria desde os anos iniciais € ir contra
as ferramentas historicas passadas de geracdo em geragdo. Para Rocha (1999),
hoje o texto pertence exclusivamente ao seu escrevente, € uma marca unica,
intima que esta ligada ao que se |é e as agéncias® que o aluno manifesta. Cada
espaco que a crianga percorre até chegar a escola, mais especificamente, ao texto,
manifesta 0 seu dominio na producédo escrita. Se a crianga tem acesso a uma lista
de compras, ela sabera que este género apresenta como marca de pontuagcao a

virgula.

9 As agéncias correspondem a escola, igreja, familia, vizinhos, tudo o que envolve a crianga no
processo de producao escrita.
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Este género é comum na agéncia familiar e quando € trabalhado em sala a
crianca ja traz a experiéncia para a escola. Quanto mais acesso aos textos a
crianga tem, maior serd o seu contato visual com a pontuacao e melhor o seu texto
sera pontuado. O contato visual das marcas de pontuacao leva a crianca a marcar
com mais facilidade o seu texto e executar melhor suas producfes escritas ao
longo das atividades escolares.

Logo mais, iremos abordar as metodologias dos pesquisadores brasileiros,
guais sdo os principais autores da atualidade que discutem sobre o ensino da
pontuacdo e as metodologias de ensino em diferentes niveis escolares. Cada
secao tem por objetivo demonstrar as diferentes formas de se ensinar a pontuacéo
nas séries iniciais. As categorias ficaram divididas em Sinais de Pontuacéo,
Producdes Textuais, o Uso da Pontuacdo em Géneros Textuais e Pontuacao

Enunciativa.

3 METODOLOGIA

Como se trata de uma pesquisa bibliografica, as fontes textuais foram
selecionadas em artigos de revistas eletrénicas, dissertacbes de mestrado e teses
de doutorado no Laboratério do Manuscrito Escolar. Os autores das obras sao
todos nacionais (brasileiros), pois a ideia é abordar as metodologias de ensino a
nivel nacional. O recorte temporal € composto das ultimas duas décadas para
destacar as principais mudancas no ensino das marcas de pontuacdo nos anos
iniciais.

Intervir didaticamente € observar a evolucdo significativa das criancas no
emprego da pontuacdo em suas producdes escritas. Desse modo, esta pesquisa
investiga as principais concepc¢des sobre os usos das marcas de pontuagao e as
estratégias de ensino em géneros distintos selecionados pelos pesquisadores e no
livro didatico. Cada proposta de atividade varia de coleta, dependendo do nivel
escolar de cada ano de escolaridade.

Os dias em que as atividades séo aplicadas permanecem de acordo com a
disponibilidade do pesquisador e do professor e o0s textos selecionados passam
por critérios estabelecidos pela pesquisa. Cada escola tem a sua proposta de
introduzir as praticas de producdes textuais, cabendo ao pesquisador aproveitar ou

conduzir a pesquisa conforme as pretensdes em suas coletas. As propostas
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didaticas sdo entre 3 e 15 atividades tematicas estabelecidas entre o professor e
pesquisador. Os meses das oficinas séo entre 3 e 8 meses, dependendo da
guantidade de produgdes escritas.

Os géneros textuais selecionados sao parlendas, cangdes, textos narrativos,
brincadeiras, quadrinhos, géneros estes que correspondem ao ano letivo em que a
crianca esta estudando. As propostas das producdes sédo feitas em duplas, trios ou
em atividades coletivas para contribuir na construcéo autoral de cada escrevente.

A aquisicdo da escrita em criancas recém-alfabetizadas esta vinculada ao
meétodo utilizado em sala de aula. Cada professor e pesquisador desenvolvem o
seu método de ensino e observa o desenvolvimento que a crianga percorre ao
adquirir as propriedades da linguagem, mais especificamente, o dominio que a
crianga deve ter ao pontuar um texto.

As metodologias apresentadas a seguir sdo desenvolvidas através do Livro
didatico em sala e em producdes de escritas livres, através do género de narrativas
ficcionais, nas quais a crianca é estimulada a criar ou recriar fatos com base no
seu nivel escolar. Além de estimular a escrita infantil, os alunos podem ler suas
préprias histérias com os demais colegas de turma e o estimulo em produzir os
seus proprios textos torna-se uma pratica prazerosa, deixando de lado métodos
rotineiros, como frases curtas e memorizacoes.

Na secdo abaixo, também falamos da importancia da pratica da roda de
leitura, que, além de mudar o ambiente da sala de aula, favorece o prazer pela
leitura, sem impor o que o aluno deva ou nao ler durante um periodo em acordo
com o professor em sala. E através da leitura compartilhada que os alunos
poderdo ler e reler seus textos para além de conhecerem as regras da pontuacao,
escutar as pausas corretas, 0s questionamentos e afirmacdes que determinadas
marcas exercem o seu valor enunciativo.

Outro método que podera ser solicitado em sala é que toda producgéo escrita
seja feita em duplas, pois esta pratica, aléem de ndo ser solitaria, conduz o aluno a
refletir, debater, contestar e aprender com novos conhecimentos por parte do seu
par de escrita. Ou seja, enquanto a dupla conversa e escreve, ha partilha de
conhecimento entre ambos e esta pratica contribui para criar, construir e
reconstruir saberes advindos de cada crianca, estimulando a pratica de leitura e

escrita e, consequentemente, relembrar e aplicar a pontuacao antes estudada.
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A seguir, serdo apresentados cinco exemplos de atividades com géneros
textuais selecionados pelos pesquisadores e professores em diferentes niveis de
escolaridade (1° ao 5° ano) dos anos iniciais. Serdo demonstrados o0s principais
meétodos de ensino e as dificuldades na aquisicdo da pontuacédo. Cada proposta de
ensino € com base na realidade de cada escola e do nivel de leitura e escrita das
criangas. O capitulo apresentara os principais sinais que surgem nas producdes

escritas e o motivo pelo qual estes sinais sao mais frequentes.

4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS ENCONTRADOS

4.1 A pontuagcdo em géneros textuais distintos nos estudos de Chacon (2003)

E nesse quadro de reflexdes sobre as relagbes sujeito/linguagem no ensino
da pontuacdo em Lingua Portuguesa que incluiremos o trabalho de Chacon (2003),
cujo interesse se volta para os fatos linguisticos que envolvem metodologias de
ensino na construgcédo das producdes escritas e 0 sistema de pontuacao por parte
de criangas no processo de escolarizacao.

As amostras de Chacon (2003) correspondem aos fatos linguisticos na
construcdo do ensino da pontuacdo com criancas do primeiro ano do Ensino
Fundamental. A partir de 45 textos produzidos por 3 criancas (15 de cada sujeito),
a pesquisa se desenvolve: seis textos em versos (propostas 01, 02, 03, 04, 09 e
10), oito textos narrativos (propostas 05, 06,07, 11, 12, 13, 14 e 15) e, por fim, um
texto de instrucdo (proposta 08). Todas as atividades foram produzidas em
contexto escolar.

Para cada proposta de ensino, foram feitas descricbes de sequéncias
didaticas com base nos textos trabalhados em sala. No primeiro bloco de
atividades (01, 02, 03, 04, 09, 10), foram realizadas atividades de reproducgéo
escrita de pecas do cancioneiro infantil e uma parlenda, com énfase na forma
grafica das cancdes e em sua forma oral. Nas sequéncias didaticas da atividade 01
dos estudos de Chacon (2003), como proposta didatica, foram realizadas
atividades que envolviam o tema carnaval, envolvendo a escrita de um texto. Com
iss0, a segunda, terceira, quarta, nona e décima foram propostas de pretexto para
o estudo das letras D, F, G, R e S.
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As atividades 06, 07, 11 e 14 tiveram como ponto de partida historias em
guadrinhos. O método de ensino foi a contacdo da histéria apresentada nos
guadrinhos e, em seguida, eram feitas as producdes escritas com base nas leituras
solicitada pela professora em sala.

A atividade 05 partiu do livro intitulado Que planeta é esse? , tendo como
proposta de atividade a contacdo da historia pela professora e exposicdo das
informacgdes contidas no livro (nome dos autores, o lugar onde o livro havia sido
produzido, caracteristicas do livro — apenas ilustragdes contidas). Logo no inicio da
leitura em voz alta para todos os alunos em sala, a professora interrompeu a leitura
na primeira ilustragdo do texto. Neste momento, a professora solicitou as criangas
gue contassem, por escrito, a histéria que elas imaginavam que iria se desenrolar a
partir da ilustracdo mostrada (um passarinho olhando, de uma nuvem, para a terra,
por meio de um microscopio).

Os textos da proposta 08 foram produzidos como parte das atividades
referentes ao componente de Educacdo Fisica. Durante todo o ano letivo, as
criancas participavam de atividades que envolviam brincadeiras eleitas por elas. A
cada semana, as criangas brincavam e descreviam (coletivamente) uma
brincadeira dentre as que haviam sido listadas por elas. As producdes coletivas
seguiam um esquema de producdo textual: nome da atividade, nome da
brincadeira, descricdo do material utilizado na brincadeira, explicacdo de como se
brincava.

No dia em que foi feita a proposta 08, a professora solicitou que um aluno
lembrasse como funciona a brincadeira “Mamae da rua” e, em seguida, pediu que
as criancas escrevessem individualmente como se desenvolvia a brincadeira, com
o propoésito de que, posteriormente, a classe escolhesse uma versao para que
todos a tivessem no caderno escolar.

Na proposta 12, as criancas deveriam escrever um texto imaginando como
elas seriam se fosse uma pipa, tendo como frase “Se eu fosse uma pipa...” que
iniciava o texto a ser concluido pelas criancas. Na proposta 13, as criancas
deveriam escrever uma historia a partir de uma sequéncia de quadrinhos. Os
guadrinhos acompanhavam um poema infantil intitulado O elefante elegante e
foram retirados de um livro didatico. Os quadrinhos foram feitos para que as

criangas os colocassem em ordem de acordo com a sequéncia em que as acdes
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apareciam no poema, mas a professora nao exigiu que seguissem alguma ordem,
deixando a cargo apenas dos alunos construirem a sua sequéncia.

Para finalizar, a proposta 15 foi produzida com conteddos da disciplina de
Ciéncias, especificamente, o conteldo que se referia aos seres vivos. As criancas
estavam trabalhando as caracteristicas dos animais e com distin¢ges feitas com o
intuito de classificd-los (macho/fémea, domeéstico-selvagens etc.). As criangcas
utilizavam pesquisas, recortes, colagens e um texto didatico retirados de livros
destinados ao primeiro ano do Ensino Fundamental. Para a proposta de producao
textual, as criancas deveriam escolher um bicho e escrever sobre ele. A professora
ndo especificou qual tipo de texto as criancas deveriam privilegiar (se uma historia,
uma descrigdo, dialogo etc.).

Depois do material elaborado e coletado, comparando os resultados
encontrados nas amostras de Chacon (2003), de acordo com o0 emprego da
pontuacdo exigido em cada texto, notou- se que 0 ponto e 0 travessao Sdo0 0s
sinais que aparecem com maior nitidez. A auséncia total do ponto nos 15 textos do
sujeito 3 foi oposta ao sujeito 1, com 44 ocorréncias do ponto final e com 25
ocorréncias nos textos do aluno 2.

Dentre os 15 textos produzidos pelo sujeito 1, raras foram as ocorréncias do
ponto final no interior dos paragrafos. Por sua vez, o sujeito 2 marcou o ponto final
para delimitar grandes unidades textuais. Dando continuidade a comparagdo com
as amostras de Chacon (2003), novas tendéncias surgem e sdo observadas no
sujeito 2, pois o ponto final aparece em unidades como oracdes e periodos. Ja o
sujeito 1 utiliza o ponto final para unidades como paragrafos.

Quanto ao travessao, a tendéncia mais constante do sujeito 1 é a de
demarcar turnos com diferentes personagens e a mesma tendéncia acontece no
sujeito 2. A principal tendéncia do sujeito 3 é a delimitacdo de diferentes atos de
fala, mesmo n&o sendo de uma mesma personagem.

E através das sequéncias didaticas elaboradas pelo professor em sala e
analises feitas por Chacon (2003) que o autor afirma que ensinar a pontuacgéo vai
além das regras contidas nas gramaticas. E importante que o professor perceba os
contatos iniciais que a crianca tem com a pratica de leitura e escrita e as relacdes
gue os sujeitos estabelecem entre 0 objeto em construgcdo e as praticas de

letramentos em contexto escolar. Para Chacon (2003):
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[...] a significacdo que a pontuagdo adquire para 0S sujeitos em seus
contatos iniciais com a pratica da escrita certamente esta bastante
vinculada a diferentes tipos de relacdes que esses sujeitos estabelecem
com esse seu objeto em construgdo em momentos especificos de sua
insercdo por praticas de letramento, tais como, por exemplo, aquelas que
envolvem o trabalho com o material didatico e com outros tipos de
materiais de escrita, principalmente em situacdo escolar (Chacon, 2003, p.
42).

Nas reflexdes de Chacon (2003), o uso das producdes textuais conduz o
aluno a sua realidade escolar, trazendo textos que correspondem ao dia a dia dos
discentes, sejam nas disciplinas ou quanto ao estimulo da curiosidade e
criatividade ao escrever e pontuar textos diversos. Chacon (2003) destaca e
descreve estratégias de ensino das marcas de pontuacdo com planejamento,
evidenciando a importancia da leitura, escrita, revisdo, experiéncia ludica,
atividades coletivas, diferentes textos e producdes escritas para que a pontuacao
surja de forma didatica e contextualizada a realidade do aluno. De acordo com
Chacon (2003):

Desse modo, embora a maior extensdo favoreca, certamente, o maior
namero de sinais em um texto, a relacéo dos sujeitos com o texto ou com
a propria proposta temética parece determinar mais a importancia que os
sujeitos atribuem ao ato de pontuar. Além disso, a propria tipologia textual,
em si mesma, € digna de destaque quando se trata do aumento de
marcas de pontuacdo. Uma vez que os textos em verso e a instrugdo de
brincadeira mobilizaram nos sujeitos poucos empregos de pontuacgéao,
uma mencéao especial deve ser feita ao tipo de texto para se tematizar ndo
s6 a importancia de se pontuar como também a prépria quantidade de
sinais (Chacon, 2003, p. 44).

O ensino das marcas de pontuacdo em lingua materna através de materiais
didaticos, segundo Chacon (2003), oferece ao aluno o acesso a textos com 0s
quais ele possivelmente tera contato ao longo da sua vida escolar. As tipologias
textuais familiares a realidade dos alunos proporcionaram um aumento
consideravel na quantidade dos sinais nas producgfes escritas durante o ano
eletivo. Assim, Chacon (2003) adverte que, durante o ano letivo, o surgimento da
pontuacdo aumentou consideravelmente.

Pontuar textos ndo deve ser feito de forma reprodutiva, com foco na
estrutura gramatical, na memorizacdo de regras ou na constru¢cdo de pequenas
frases, mas sim ter a possibilidade de conduzir o aprendiz ao ambito textual e ao
emprego da pontuacdo. Na proxima secdo, serdo apresentados trabalhos que
envolvem a pontuacdo em trés géneros distintos que vado desde sequéncias

didaticas dentro da escola até producdes escritas feitas em contexto familiar.
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4.2 O ponto e a virgula como principais sinais de pontuacdo em géneros
textuais diversos nos estudos de Silva (2010)

Um estudo sobre a aquisicdo da pontuacdo foi desenvolvido por Silva
(2010). As propostas didaticas foram elaboradas por trés atividades de producéo
de textos escritos, em que cada atividade foi aplicada pelo examinador na sala de
aula em trés dias diferentes, sempre no inicio das aulas. Os textos analisados
foram dos alunos que estiveram presentes nos trés dias.

Segundo a professora desta turma, os alunos haviam lido varios tipos de
textos durante o ano letivo. No decorrer da pesquisa de Silva (2010), a intervencéo
didatica tinha como proposta trés categorias distintas de géneros textuais: carta de
reclamacéo, fdbula e noticia. Na proposta didatica desenvolvida por Silva (2010),
os alunos foram incentivados a expressarem suas opinides sobre o que gostavam,
0 que ndo gostavam e quais 0s problemas que deveriam ser solucionados.

Em seguida, o professor junto com o pesquisador solicitou que os alunos
escolhessem um dos problemas que precisava ser solucionado. Depois, 0s alunos
deveriam escolher um dos problemas que existiam na escola e a sugestdo era
escrever, individualmente, uma carta a dire¢cdo da escola, reclamando sobre algum
problema constatado, solicitando providéncia de melhorias. A producéo da carta de
reclamacdo deveria convencer o interlocutor (a direcdo) a atender ao pedido
reivindicado pelos alunos, apresentando justificativas.

Quando as cartas foram concluidas, professor e pesquisador leram cada
uma das cartas para, posteriormente, ser entregue apenas uma para a direcao,
mas os alunos preferiram entregar todas as cartas. Na produgéo da fabula “A lebre
e a tartaruga”, a leitura inicialmente foi feita pelo professor e pesquisador em sala,
e, logo mais, os alunos foram questionados se conheciam a historia (alguns
disseram que sim). Apds a leitura, houve uma conversa entre todos da sala sobre
as personagens, a situacao inicial, o conflito, o desfecho e a moral.

Posteriormente, foi solicitado que reescrevessem a fabula que havia sido
lida, para que, depois, as fabulas fossem lidas por outros alunos de outra escola

gue ndo conheciam a historia. Por isso, os alunos deveriam escrever de forma
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clara para que o texto fosse entendido e que os dialogos estivessem presentes
entre os personagens criados.

Na producéo da noticia, foi lido e discutido um texto em sala sobre a morte
de uma baleia que teria sido noticiado no jornal local. De inicio, o professor junto
com o pesquisador perguntou aos alunos se eles haviam visto na televisdo ou
escutado no radio uma noticia sobre uma baleia que encalhou numa praia do
municipio vizinho. Depois, foi mostrada a noticia no jornal e dadas algumas
informacdes (nome do jornal, data da publicacdo da noticia). Logo mais, foi
perguntado aos alunos se gostariam de saber mais sobre o fato e, entéo, foi lida a
noticia, sendo solicitado que prestassem atencao.

Para finalizar, foi discutido sobre o conteldo do texto, explorando as
principais informac¢des (o que aconteceu, quando, onde, como e por qué). Apés a
discusséo, solicitou-se que reescrevessem a noticia. Foi explicado aos alunos que
os textos produzidos seriam lidos por alunos de outras escolas que nao haviam lido
a noticia e que ndo tinham conhecimento do fato.

Nas analises dos sinais de pontuacdo encontrados na pesquisa de Silva
(2010), a pontuacdo foi discutida e questionada por parte da professora e do
pesquisador e percebeu- se que o0s sinais que mais predominam no género carta
de reclamacéo foram o ponto final e a virgula, embora outros sinais, com menos
recorréncia, surgiram no texto: dois pontos, parénteses e 0s pontos de exclamacao
e de interrogacao.

No género fabula, por se tratar de um texto curto, os sinais empregados na
pesquisa de Silva (2010) foram o ponto final, a virgula, o ponto de interrogacéo, de
exclamacédo, os dois pontos, travesséo, aspas e reticéncias, tendo como sinais
frequentes o ponto final e a virgula. Os sinais menos frequentes foram os dois
pontos, o travessao, o ponto de exclamagéao e o ponto de interrogagao.

Os dois pontos e o travesséo, para Silva (2010), sdo os sinais associados
ao discurso direto, pois nas fabulas € comum encontrar trechos em discurso direto,
para reproduzir as falas dos personagens. Em relacdo a pontuagdo do género
noticia, predominaram a virgula e o ponto final e, consequentemente, surgiram 0s
dois pontos, aspas e parénteses. A virgula foi o sinal de alta frequéncia e, em
seguida, aparecem o ponto final e os dois pontos. Por ser um género com frases

curtas e afirmativas, o ponto e a virgula foram os mais frequentes.
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O ponto final foi usado por todos os alunos em todos 0s géneros. Segundo
Silva (2010), no género argumentativo, o ponto final aparece com maior frequéncia
devido a estrutura do género, por apresentar pequenos blocos, que sao
construidos argumento por argumento e € mais frequente que a crianca utilize o
ponto final com mais facilidade. Em relacdo aos dois pontos, sua funcéo era de
anunciar o destinatario, o remetente e a data no género carta.

Para finalizar, Silva (2010) alega que o ponto de interrogagédo e o ponto de
exclamacdo também aparecem no mesmo género e tem por finalidade interpelar o
interlocutor, indicar a entonacdo e enfatizar o periodo. Evidenciou-se que 0s
Unicos sinais de pontuacdo que nao apareceram nos géneros textuais foram os
parénteses e 0 ponto e virgula e os sinais de maior aplicagdo em todos os géneros
foram o ponto final e a virgula.

Cada género textual possui pontuacdes especificas!®, adquirem
caracteristicas estaveis e ndo se modificam, pois sua marca é fixa dependendo da
estrutura de cada texto. Os géneros textuais, segundo Silva (2010), nascem nos
processos sociais e possuem pontuacgdes especificas, sao elaborados com forma e
conteudo parcialmente definidos, para que possam ser compreendidos por sujeitos
gue compartilham determinados conhecimentos e que fazem parte da mesma

comunidade discursiva. Nas concepcdes de Silva (2010):

Como a pontuagéo nao é um objeto de conhecimento (fixo), pois depende,
entre outros fatores, das caracteristicas dos géneros textuais a serem
produzidos, interpretamos que os alunos usaram, de modo geral, a
pontuacdo de acordo com o género, contrariando a ideia de que, por
serem “escritores iniciantes”, usariam a pontuacdo de uma forma
aleatédria, desconsiderando os sinais caracteristicos de cada género (Silva,
2010, p. 166).

Ao fazer parte de determinada comunidade discursiva, o discente podera
expandir seus conhecimentos prévios em producdes escritas com o auxilio de um
género textual que esteja engajado a sua cultura, comunidade e realidade. Autores
como Bakhtin esclarecem que o0s géneros “sdo tdo indispensaveis para a
compreensao mutua quanto as formas da lingua” (Bakhtin, 2003, p. 285). Logo
mais, sera apresentada uma sequéncia didatica a partir de producdes escritas do

conto “O Chapeuzinho Vermelho”.

10 Diante de atividades de géneros diversos, o professor deverd apresentar aos seus alunos as
pontuacdes especificas que cada género compde, pois, a medida que aumenta 0 acesso as leituras
e producgdes escritas, melhor sera a habilidade em pontuar textos com maior visibilidade.
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4.3 A pesquisa de Vieira (2012): o ensino da virgula no Conto “O

Chapeuzinho Vermelho”

O ensino da virgula em um texto ndo serve apenas para indicar pausas para
respirar. Os dados dos estudos desenvolvidos por Vieira (2012) tém como método
de ensino trés tarefas de revisdo de textos narrativos, tendo como situacao
experimental repontuar trechos do conto “O chapeuzinho Vermelho”, redigidos
anteriormente por criangas da mesma faixa etéria e nivel de escolaridade.

A pesquisa de Vieira (2012) teve como meétodo de tarefa uma versdo sem
pontuacéo e duas versdes pontuadas com virgulas distribuidas de forma adequada
e outra de forma inadequada. Também foram feitas entrevistas para entender o
grau de dificuldade em pontuar textos e, posteriormente, foi pedida ajuda aos
entrevistados (alunos) sobre textos infantis para um livro de histéria.

Ao observar como o emprego do sinal é posto, Vieira (2012) alega que as
criancas apresentam suas ideias em diferentes niveis de elaboracdo e que as
dificuldades aparecem ao longo das entrevistas e tarefas selecionadas. Segundo
Vieira (2012):

[...] a pontuacéo € algo pouco visivel para as acriancas, de tal modo que
sua primeira reacdo nas tarefas experimentais foi revisar apenas o
contelido dos textos, s6 focalizando a pontuacéo através de interferéncia
do entrevistador. Elas também revelaram que preferem inserir a
pontuacao que falta a corrigir a ja existente (Vieira, 2012, p. 18).

O emprego da virgula é pouco visivel para as criancas, pois 0s resultados
das analises de Vieira (2012) mostraram as dificuldades que as criancas
apresentam em revisar, analisar e observar a sua fungéo no texto e que somente a
partir do 3° ano é que as corre¢cdes formais da pontuacdo surgem. A pontuacdo
também nado é reconhecida em seu significado. Além de ndo saber pontuar, uma
das criancas entrevistadas nas anélises de Vieira (2012) ndo faz reconhecimento
durante uma atividade e alega que nao sabe seu significado.

Nas amostras do trabalho de Vieira (2012), nem sempre o0s textos sao
criados por um individuo, mas coletivamente, pois este método de ensino contribui
para justificar e discutir as alteracOes feitas e os critérios relevantes para as
criancas. Com isso, os professores identificam quais as dificuldades encontradas
durante o processo de escrita e 0 que pode ser alterado ou acrescentado nas

metodologias de ensino.
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Durante as atividades experimentais, os niveis de elaboracdo aparecem
conforme as dificuldades encontradas nas tarefas. Segundo Vieira (2012), algumas
criancas dos 2° e 3° anos tém dificuldade em tirar as pontuacgdes inadequadas e
pontuar corretamente. Nas turmas de 1° ano, algumas criangas usaram pontuacao
de forma ludica, enfatizando o conteudo do texto, o sentido da historia e
encontraram dificuldade em perceber o emprego da pontuagédo em sua falta e nos
excessos. Também é comum que a virgula, de acordo com Vieira (2012), por se
tratar de um sinal complexo, seja esquecida na hora de pontuar. Além disso, os
alunos encontram dificuldades em longos paragrafos desenvolvidos nas producoes
escritas.

Outras criancas se limitam e alegam dificuldades em pontuar textos maiores.
Ainda segundo Vieira (2012), muitas crian¢as dizem que, durante o processo de
escrita, a revisdo s6 € feita quando os textos séo iguais ou proximos de leituras
gue condizem com a sua realidade fora da escola e, muitas vezes, é com o auxilio
familiar que a pontuacdo é concebida. Durante as analises dos dados, Vieira
(2012) justifica que houve um movimento lento, mas que os sinais de pontuacao
aparecem nos textos.

Vieira (2012) aponta quais critérios os alunos utilizam no decorrer da
amostra analisada. Isso permitiu entender que, ao pontuarem 0s textos, as
criangas constroem suas hipéteses e questionamentos adquiridos durante os anos
que estiveram em sala de aula. Gradativamente, o dominio gramatical vai surgindo
e, com isto, o conhecimento € adquirido entre o sujeito e 0 objeto.
Consequentemente, pontuacao e escrita se tornam dependentes para a construcao

do objetivo principal: o texto. Segundo Vieira (2012):

Agora sabe-se também que, ao adquirirem a escrita, as criangas exploram
as propriedades da linguagem, questionando diferentes aspectos de sua
natureza. Tais questdes e hipo6teses, contudo, ndo sao pacificas nem
definitivas no processo de aquisicdo (Vieira, 2012, p. 17).

Pontuar, repontuar, substituir e confrontar sdo tarefas de revisdo nas quais,
segundo Vieira (2012), ha um movimento lento, mas com visibilidade a medida que
o nivel escolar aumenta. Nas analises feitas por Vieira (2012), criancas do 1° ano
comecgam a visualizar a pontuacdo, ampliando essa habilidade no 2° ano. Ja no 1°
ano, o percentual das revisbes aumentam. A habilidade de revisar cresce com a

idade e escolaridade. Nas concepgdes de Vieira (2012):
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Embora inicialmente a pontuacéo pareca pouco visivel para a criancga,
atribuimos esses resultados mais a dificuldade de revisar em geral que a
propria interferéncia da escolaridade na habilidade de pontuar (Vieira,
2012, p. 19)

Nos estudos apontados por Vieira (2012), as criangas menores fazem
poucas revisbes dos materiais propostos em sala, sendo mais facil inserir a
pontuacdo no texto do que modificar ou eliminar. S6 a partir do 1° ano € que as
criancas tém uma preocupacao maior em fazer corre¢cdes formais, conseguindo
eliminar elementos do texto. Os critérios infantis para pontuar, de acordo com
Vieira (2012), vao desde a visdo escolar instituida até a criatividade em lidar com
os problemas de pontuacéo, recorrendo a pistas que, geralmente, ndo séo levadas
em consideracgao pelos professores em sala de aula.

Nas amostras de Vieira (2012), a pontuacdo mais recorrente foi o ponto final
pelo fato de o conto “O Chapeuzinho Vermelho” ja ser comum tanto nas leituras na
escola como em contexto familiar. Estes sdo os critérios que as criancas dispdem
nas producfes textuais com base nas investigacbes de Vieira (2012). Nesse
sentido, a autora afirma que, ao escrever, as concepc¢des infantis ndo estéo
atreladas apenas aos dominios das convenc¢fes gramaticais, mas sim do ponto de

vista adquirido no decorrer das experiéncias vividas em varios contextos. Para ela,

Pelo que podemos perceber, a criangca quando escreve ndo esta
diretamente sintonizada na gramatica. Ela se mostra bem mais sensivel
aos aspectos discursivos do texto, do que propriamente a sua organizagao
sintatica (embora o esfor¢o de delimitar o texto de forma coerente também
reflita uma motivacéo dessa ordem). Tanto em termos de aquisicdo, como
no uso geral da pontuacao, parece insollvel o conflito entre a motivacéo

prosodica ou gramatical da pontuagéo” (Vieira, 2012, p. 22).

A aquisicdo da escrita ultrapassa os muros de questbes pacificas e
definidas, gerando conflitos e memoarias advindas dos saberes gerados na escola e
em outras camadas socioeducacionais!!. Como podemos perceber, Vieira (2012)
evidencia a importancia da consciéncia que a crianga tem do sistema de pontuacao
gue, por vezes, ndo é perceptivel pelo professor, que considera apenas 0s
dominios gramaticais da lingua. As sele¢Bes das ideias ndo sdo lineares e, para
escrever um texto, deve-se em primeiro momento refletir e definir quais sinais de

pontuacao serao inseridos, com base nos textos que nos é apresentado.

11 Contribuir no processo da escrita significa criar meios para envolver a crianga na construgdo da
pontuacéo e no desempenho da escolarizagéo.
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No préximo tdpico, serdo apresentados dois sinais de pontuacdo que nao
estdo presentes nas gramaticas, mas que possuem peso nas informacdes dentro

do texto.

4.4 A investigacado de Saleh (2017): a pontuacdo enunciativa nos géneros

noticia, relato de experiéncia em diério e conto

A pontuacdo enunciativa faz parte do texto narrativo e tem como funcéo
colocar o narrador como principal sujeito. Partindo desse entendimento, Saleh
(2017) enfatiza que “O texto narrativo se caracteriza por colocar um narrador em
cena, isto €, uma voz que assume uma perspectiva a partir da qual os eventos
narrativos sdo configurados”. Mesmo assim, em suas pesquisas, Saleh (2017)
explica que este tipo de producédo escrita ndo tem recebido atencdo nos estudos da
linguagem.

Os textos analisados nas coletas de dados de Saleh (2017) sdo producdes
escritas do género noticia impressa e relato de experiéncia em diario de conto de
uma criangca em ambiente escolar e familiar, tendo como observacdo o estilo de
narrar e relatar das diferentes estruturas que cada género possui. Em um caderno
diario, a aluna produz textos curtos com producdes escritas pessoais, no qual cada
bloco recebe um titulo atribuido ao dia a dia da estudante.

A producéo escrita pela garota em ambiente familiar constitui de narrativas
selecionadas entre os 5 e 12 anos de idade. As producdes foram recolhidas pela
mae e foram disponibilizadas para utilizacdo de pesquisas, sem nenhum critério
adicional. Foram coletados cerca de 100 textos narrativos que serviram de base
para o estudo exploratorio e, logo mais, foram coletados mais 30 textos que foram
analisados pelos pesquisadores. No total dos textos, foram extraidas as noticias
para o estudo, com (re) producdes de noticias veiculadas em jornais impressos.

Para isso, partimos dos estudos de Saleh (2017) através da pontuacao
enunciativa nas noticias produzidas pela criangca, em que no primeiro bloco de
noticias aparece o sinal enunciativo no decorrer dos 7 anos, em casa, sem
compromisso com a escola, com as demais atividades sendo produzidas em
contexto escolar. As primeiras noticias produzidas pela aluna foram escritas por
volta dos 7 anos de idade em um caderno-diario. Esses textos, sempre curtos,

estavam nas paginas finais do caderno—diario. A garota produziu os textos como
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uma espécie de diario semelhante a um noticiério pessoal e subdividiu as paginas,
gerando blocos que recebem titulos, sendo que alguns se repetem nas diversas
paginas (Noticias, Machucados, Coisas chatas, Namorados, Casa e Conducao).
As producdes foram produzidas em dias diferentes.

Partindo desse entendimento, nas amostras de Saleh (2017), entre os textos
produzidos pela garota, os selecionados condizem ao género Noticias, por trazer
intencionalidade pela crianca. De acordo com Saleh (2017), os sinais que surgem
durante as producdes escritas sdo as maiusculas, negrito e a sublinha, sinais estes
gue nao fazem parte da gramatica normativa, mas que, segundo ela, possuem
funcdo expressiva, pois expressam e dao significado ao texto, marcam um
enunciado, exprimem uma constatacdo e informam ao leitor uma pontuacédo nao
funcional ao convencional, atribuindo peso a informacéao.

Partindo desse entendimento, Saleh (2017) esclarece que sinais como
maiusculas continuas, negrito e a sublinha sdo considerados sinais de pontuacao
por exercer funcdo expressiva ao texto mesmo nao inclusos na gramatica
normativa. As primeiras producées escritas!? feitas pela crianca (aluna) foram no
decorrer dos 7 e 8 anos de idade, em contexto familiar, no recesso escolar, e tais
producdes foram cedidas como coleta de dados para analise.

De acordo com o corpus analisado, as maiusculas continuas sdo os sinais
enunciativos com maior expressdo e aparicdo no texto. Em segundo plano,
aparecem a sublinha e o negrito uma Unica vez. Em seguida, surgem o0s
parénteses com a funcdo de complementacao ao texto e para inserir informacoes e
encerrar dados.

A funcédo dos parénteses, segundo Saleh (2017), é de fazer cortes e inserir
informacdes ou fazer comentarios levando ao texto a heterogeneidade enunciativa.
As aspas também surgem em quatro ocorréncias, indicando a presenca do outro
no discurso da narradora. Estes dados s6 foram possiveis de ser coletados devido
ao acompanhamento que os pais da aluna, individuos letrados, assumiram quanto
a responsabilidade de contribuir na formacéo da crianca dentro e fora da sala de
aula. Nesse sentido, a analise dos dados demonstra que a aluna faz uso dos sinais
enunciativos de forma coerente e entende a funcdo que cada marca de pontuacao

exerce no texto. Nessa perspectiva, de acordo com Saleh (2017):

12 A pontuagdo enunciativa no género noticias produzida pela aluna tem por objetivo chamar a
atencao do interlocutor.

55



[...] os sinais enunciativos tornam-se mais diversificados, desempenhando
diferentes fun¢des que sdo indicativas da presenca do outro, ao qual a
narradora autora direta ou indiretamente se dirige, configurando-se a
heterogeneidade interlocutiva (mailsculas continuas, sublinha, negrito;
parénteses, dois pontos, ponto de exclamacao e reticéncias) ou marcando
a inscricdo de um outro dizer (aspas em contexto monologal) ou ainda
marcando a inscricdo do dizer do outro (aspas e mailsculas continuas em
contexto dialogal) na cadeia linguistico-discursiva (Saleh, 2017, p. 1203).

Com isso, a autora percebeu que os sinais enunciativos demonstrados no
corpus fazem parte especificamente do género e que também constituem maior
uso durante um periodo historico. A producdo da noticia seleciona e organiza os
fatos de forma legitima ao que estd sendo noticiado, situando-os no tempo e
espaco, detalhando os personagens envolvidos, contribuindo para produzir efeito
no discurso e veracidade para a noticia. Esta configuracao das ideias torna o texto
objetivo e impessoal, privilegiando palavras mais comuns, pequenas frases, com
ordem direta nos paragrafos.

Partindo desse entendimento, Saleh (2017) explica que esta atividade
consiste nos fatos que sao ditos e descritos, com o objetivo de produzir o real.
Assim, resgatar a realidade e experiéncias cotidianas é uma maneira de apropriar-
se melhor do texto e da sua estrutura, no qual o género noticia parte da relacao da
crianca com a sua lingua materna. Logo mais, serd apresentada uma sequéncia

didatica que tem como andlise o hifen em producdes textuais.

45 O emprego do hifen e sua funcéo através de producgdes textuais nos
estudos de Capristano & Notari (2017)

Autores como Capristrano e Notari (2017) investigam o uso do hifen em
ocorréncias (convencionais e ndo convencionais) em producdes escritas de alunos
dos ultimos quatro anos dos anos iniciais, tendo como material para a analise
producdes textuais de grupos de pesquisas em Estudos sobre a Linguagem e em
Estudos sobre a Aquisicdo da Escrita. O banco de dados possui uma grande
guantidade de enunciados escritos elaborados com base em diferentes propostas
de producéo escrita, desenvolvidas a partir de géneros discursivos distintos. As
producgOes foram feitas por alunos. Foram selecionadas 421 produgdes textuais,
elaboradas por 38 criangas da antiga quarta série. A selecdo baseou-se na turma

gue mais apresentava o emprego do hifen nas producdes escritas.
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As pesquisadoras acompanham os momentos iniciais da aquisicdo da
escrita e as possibilidades de registro do hifen nos momentos de translineacéo!® e
alegam que o hifen € um sinal pouco estudado devido a sua estrutura sintatica.

Partindo desse entendimento, Capristano e Notari (2017) alegam que:

Explicando de forma mais detalhada, pode-se dizer que, na experiéncia
escolar da maioria das criancas brasileiras que frequentam as séries mais
iniciais do ensino fundamental, explicita-se pouco os valores e regras de
funcionamento do hifen. Esses valores e usos, eventualmente, podem ser
conteudo de ensino dessas séries, mas, em geral, sdo cobrados de forma
mais intensa em séries mais avancadas. Nos primeiros anos do EF, as
explicacbes mais sistematicas sobre o uso desse sinal sdo, em geral,
voltadas para a separacao silabica, em praticas escritas escolarizadas em
gue se solicita de alunos-escreventes que “separem as silabas das
palavras” (Capristano; Notari , 2017, p. 83).

Capristano e Notari (2017) esclarecem que as regras dos usos do hifen
podem permanecer ocultas no processo de ensino-aprendizagem devido
apresentar, em seus enunciados escritos, a complexa insercdo deste sinal em
diferentes préaticas e contextos sécio-historicos. As autoras esclarecem algumas
funcBes que o hifen apresenta dentro de um texto e afirmam que, por vezes, 0
hifen ndo € utilizado nas producdes escritas.

De acordo com Capristano e Notari (2017), o hifen tem 4 funcdes no texto:
1°) ligar elementos de palavras compostas ou derivadas de prefixacdo: Ex: guarda-
roupa e pés-graduado; 2°) unir pronomes atonos encliticos ao verbo: Ex: vende-se;
e usar 0s pronomes em posicdo mesoclitica: Ex: comprar-se-iam; 3°) separar no
final de uma linha as palavras em duas partes e, por fim, 4°) diviséo silabica.

A funcao desse sinal gréafico, segundo Capristano e Notari (2017), é vincular
ou separar palavras ou partes dela. Suas convencdes ortograficas podem gerar
conflitos devido os seus usos pelas criangcas durante a aquisicdo da escrita, por
iISSO, seu emprego nos textos oscila entre o convencional e ndo convencional. Ou
seja, segundo Capristano e Notari (2017), o emprego do hifen podera ser
encontrado, por vezes, seguindo as regras da gramatica ou ndo, variando o seu
uso no texto.

Em sua pesquisa, Capristano e Notari (2017) se utilizam de dois tipos de
segmentacdo ndo convencional do hifen: a hipossegmentacéo, que é quando ha

auséncia do hifen e do espaco em branco entre as palavras, e a

13 A translineacéo acontece quando o hifen serve para separar uma palavra no final de uma linha e
a outra parte da palavra é continuada no inicio da linha seguinte.
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hipersegmentacdo, que € quando o hifen aparece em palavras sem 0 uso
obrigatorio correspondendo as regras. Por muito tempo, o emprego do hifen, nos
anos iniciais, esteve vinculado ao uso apenas da separacao silabica e as demais
regras ficaram a cargo dos anos de escolaridade mais avancados, tornando a
compreensao tardia da sua funcdo nas producdes escritas das criancas. Para

Capristano e Notari (2017):

Explicando de forma mais detalhada, pode- se dizer que, na experiéncia
escolar da maioria das criancas brasileiras que frequentam as séries mais
iniciais do ensino fundamental, explicitam-se pouco os valores e regras de
funcionamento do hifen. Esses valores e usos, eventualmente, podem ser
conteldos de ensino dessas séries, mas, em geral, sdo cobrados de
forma mais intensa em séries mais avangadas. Nos primeiros anos do EF,
as explicagbes mais sisteméaticas sobre o uso desse sinal sdo, em geral,
voltadas para a separacgéao silabica, em praticas escritas escolarizadas em
gue se solicita de alunos-escreventes que “separem as silabas das
palavras” (Capristrano; Notari, 2017, p. 83).

Com ensino inadequado, o emprego do hifen sempre esteve atrelado ao
tradicional tracinho ( - ), que visa separar uma silaba da outra, ou até mesmo as
pausas na fala para separar as partes que compdem a palavra com carater
primario, correspondendo, assim, a sua funcdo de forma secundaria. Nas
producbes escritas, o ensino do hifen esteve ligado ao seu uso ndo convencional,
impedindo que a crianca entenda as possibilidades de registro deste sinal.

O uso do hifen, seus valores e convencbes no processo de ensino e
aprendizagem esteve, por vezes, oculto. O que ndo justifica que as crian¢cas nao
tenham conhecimento da sua funcionalidade no decorrer da escolarizacdo. Para
Capristano e Notari (2017):

[...] no processo de ensino-aprendizagem da escrita nas séries iniciais do
EF, fato que ndo impede, no entanto, que as criangas facam uso desse
sinal. Pelo contrario, na circulagdo delas por diferentes préaticas sécio-
histéricas, escolarizadas e ndo escolarizadas, as criangas defrontam-se
com indicagdes, explicitas ou implicitas, sobre as possibilidades de uso do
hifen. E esse “ja-visto” pelas criancas - entendido como as indicacdes
sobre o uso do hifen que, de maneira formal ou informal, direta ou indireta,
Ihe chegam das diferentes praticas sécio-histdricas das quais participam,
sobretudo as letradas - que parecem permitir a emergéncia, em seus
enunciados escritos, de diferentes formas de uso do hifen: previstas e ndo
previstas pelas convengdes ortograficas (Capistrano; Notari , 2017, p. 83)

O surgimento ou n&o deste sinal, nos estudos de Capristano e Notari (2017),
pode ser evidenciado tanto no contexto escolar como também em suas praticas
socio-historicas advindas do conhecimento de mundo que a crianca adquire até

chegar a escola. E por meio dessas praticas e vivéncias e pelas percepcbes que a
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crianga carrega na escolarizagdo e os diversos letramentos que a funcédo do hifen
se torna evidente em seus variados estilos e aplicabilidades, podendo ocorrer de
maneira concreta na aquisicdo do processo da escrita.

Por ser uma turma que empregava o sinal do hifen em seus enunciados
escritos, a antiga turma da quarta série foi selecionada para fazer parte da
pesquisa. Nas coletas dos dados, as producdes textuais serviram para identificar
os registros do hifen e dos seus usos nao convencionais. Nos primeiros resultados,
Capristano e Notari (2017) identificaram nas amostras que o emprego do uso do
hifen obteve um alto registro convencional, ou seja, as criancas obtiveram este
indice assertivo devido a circulacdo com base nas praticas em contatos visuais que
os discentes carregam em espacos escolarizados e ndo escolarizados. Nessa linha

de raciocinio, para Capristano e Notari (2017):

[...] a escola tendo ou n&o trabalhado sistematicamente com os usos do
hifen, as criangas os incorporam a sua escrita, respondendo ao que
entendem por institucionalizado para ela. Essas respostas mostram,
assim, os saberes que se dao a ler/ver para essas criangas na opacidade
da escrita com a qual entram em contato (Capristano; Notari, 2017, p. 85).

A translineacdo: nos estudos de Capristano e Notari (2017) também € um dos
topicos analisados durante a pesquisa. Os dados dos estudos das pesquisadoras
mostraram que o hifen aparece durante as producdes textuais de forma né&o
convencional, com translinea¢des ndo assinaladas com hifen e com translineagdes
assinaladas com hifen, mas que fogem as regras gramaticais. Isso ocorre quando a
estrutura da silaba € complexa e o peso de algumas formas de algumas palavras,
inclusive nas praticas orais, se torna complexo ao romper a estrutura da silaba.

A diviséo silabica ndo convencional, com base em Capristano e Notari (2017),
estd ligada a dificuldade que as criancas tém em romper estruturas complexas,
palavras que envolvem consoante, vogal e consoante. Quanto mais complexa a
palavra, maior sera a chance em encontrar registros ndo convencionais. Em
contrapartida, quanto mais simples for a estrutura da palavra, menores serdo os

erros da organizacao silabica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, apresentamos sequéncias didaticas de autores brasileiros
consagrados sobre o ensino da pontuacdo nos anos iniciais. Além de serem
apresentados géneros distintos e a pontuacdo especifica de cada texto, também
pudemos entender como a pontuacao surgiu e evoluiu nas ultimas duas décadas.
Em Capristano e Notari (2017), o objetivo da pesquisa foi investigar como o hifen
se incorpora ao texto, além de observar os aspectos linguisticos e discursivos
envolvidos na aquisicdo da escrita. Os resultados demonstraram que as criancas
ndo sentiram muita dificuldade em usar este sinal de forma convencional,
respeitando as normas ortogréficas para o registro do hifen.

A virgula é apresentada na pesquisa de Vieira (2012) como um sinal que
aparece com poucas marcas nas producfes escritas das criancas. A dificuldade
em pontuar a virgula surge por este sinal apresentar uma quantidade de regras das
simples as mais complexas. Deste modo, a dificuldade em pontuar aparece
principalmente em producgdes escritas em textos maiores e a dificuldade também é
recorrente quando os alunos precisam justificar o surgimento do sinal por nao
conhecerem e dominarem todas as regras das virgulas.

Na pesquisa de Silva (2010), as producbes em trés géneros textuais
identificaram que houve um consideravel surgimento do ponto final e a virgula. Em
Chacon (2003), os sinais mais comuns foram o ponto final e o travesséo. Por fim,
em Saleh (2017), sdo apresentados o0s sinais enunciativos, demonstrando peso
nas informacdes em suas producdes escritas.

Mesmo com propostas de ensino distintos, o ensino da pontuacdo se
modificou e se consolidou com o passar dos anos. Cada metodologia tem como
objetivo apresentar as criancas diferentes formas de se produzir textos e usar a
pontuacéo de forma adequada sem violar as regras.

Sabe-se que a pontuagdo segue uma norma padrdo e 0 seu uso deve ser
seguido sem nenhuma violagdo. Seu valor deve-se a facilidade durante a leitura e
€ preciso que a crianca conheca as habilidades em pontuar diversos géneros com
base no seu nivel de escolaridade. Ao produzir um texto, ndo cabe ao escrevente
utilizar os sinais de pontuacdo sem primeiro conhecer cada funcdo que os sinais

exercem, pois, ao optar de forma ndo convencional, o texto se tornara incoerente,
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cabendo apenas ao interesse de quem escreve sem o0 uso devido das regras
normativas.

Por ser um objeto de discussao até os dias atuais, o uso da pontuacdo, nos
anos iniciais, tem sido debatido, questionado e, por isso, pesquisadores levam o
ensino ao lugar de analise e reflexdo, entendendo que o seu lugar de origem €&
compondo o texto. O ensino da linguagem escrita das criangas tem sido objeto de
estudo por pesquisadores brasileiros, por se tratar da importancia de um tema que
faz parte da grade curricular das escolas.

A pontuacao ja foi considerada como uma soma de regras prescritivas, mas
os estudos das ultimas duas décadas mostraram que é possivel pontuar textos
contextualizando com a realidade dos alunos. Isso ndo significa dizer que os
problemas estejam resolvidos, mas que houve melhorias significativas entre
ensinar e usar as marcas de pontuacao nas séries iniciais, cabendo ao professor
utilizar as ferramentas necessarias para que os alunos saibam inserir 0s sinais sem
dificuldades, quando, no passado, era apenas por um caminho especifico,
deixando a margem as dificuldades apresentadas ao ensino e aprendizagem da
sua funcéo que cada sinal exerce dentro do texto.

Pontuar corresponde ao processo textual e se articula com as regras
ortogréficas implicitas ao texto. A escola tem como funcéo introduzir a crianca no
mundo da escrita, proporcionando uma formacao para além da alfabetizacéo e que
ndo esteja embasada nas reproducdes sistematicas, tornando os sujeitos capazes
de usar a linguagem escrita para as necessidades individuais e coletivas.

O ensino da pontuacdo deve ser uma pratica pedagdgica moldada na
reflexdo e criticidade do aluno. As metodologias devem ser pautadas na autonomia
gue os sinais revelam durante as producdes escritas. Toda crianga que comeca
seu processo de escrita estara voltada ao dominio de pequenas frases e a
pontuacdo também caminhara neste percurso com pequenas apari¢cdes, sinais
estes que fazem parte das competéncias estabelecidas antes e durante o seu
processo de escolarizacdo, seja no dominio familiar, em contato com outras
criangas ou em acesso ao que esta crianca observa ao seu redor.

Percebe-se que, enquanto as criangas manuseiam os sinais, alguns deles
sdo bem ou mal colocados e que o professor deve reconhecer as dificuldades,
apresenta-las e retornar ao processo de escrita sem deixar que a crianca nao faca

uso correto dos sinais.
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A pontuacdo é um sistema complexo, considerado fator indispensavel na
composicdo escritural, que deve ser refletido e analisado para nao haver
ambiguidades. Cabe ao professor selecionar os contetdos sobre o ensino da
pontuacdo com base na faixa etaria dos seus alunos, tomando como pré-requisito
0 seu material de apoio, o livro didatico.

Também vale ressaltar a importancia que a escrita tem em seu percurso,
como é comum durante o processo escritural. E normal, em alguns casos, que a
crianca entregue um texto pronto e acabado, limpo, sem nenhum tipo de rasura ou
borrdo, sem haver uma reescrita ou até mesmo uma correcdo coletiva e
questionadora sobre os possiveis “erros” encontrados. Isso ndo garante que a
crianga dominou o uso da pontuacdo. E importante que o professor entenda os
caminhos que levaram os seus alunos a pontuar, apagar, repontuar e entender as
alteracdes feitas durante a escrita.

E recomendado que o ensino ndo imponha o que é certo ou errado ao
pontuar um texto, sem ter a capacidade de estimular a crianca a refletir e analisar
0S contextos situacionais em que vigoram as marcas de pontuacdo. O professor,
em sua formacdo e conhecimento, deve ter como apoio o manuseio do livro
didatico como suporte para o planejamento em sua didatica, por se tratar de uma
ferramenta acessivel e indispensavel para o planejamento das regras e dos
géneros diversos que norteiam a pontuacao.

O papel da escola é proporcionar uma educacao de qualidade e assertiva
em seus conteudos, pois o aluno, em boa parte do tempo, s6 adquire entendimento
sobre os dominios dos contetddos dentro da escola quando o professor € um
formador critico e reflexivo da sua funcao e do conhecimento que levara até o seu
aluno. Quanto mais o aluno é estimulado a pensar sobre as suas préticas de
escrita, maior sera o contato e interesse que o aluno tera em escrever. Assim, a
pontuacdo sera cada vez mais indispensavel durante as producbes que cada
género compode.

E comum notar, nos primeiros anos escolares, que as criangcas manifestam
curiosidades em entender as competéncias da escrita, mais precisamente da
pontuacdo, com base nos estimulos que o professor mobilizara em sua aula. Cabe
ao professor criar meios que despertem a atencdo e o desenvolvimento cognitivo
da crianca em saber investigar de que maneira a pontuagdo devera ser posta,

enquanto se cria autoria no processo textual.
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E importante que o professor explore em suas aulas as situagdes nas quais
a pontuacdo € inserida, observando suas funcdes e mostrando ao aluno que a
pontuacdo tem o seu lugar dentro do texto. E através da didatica pautada na
construcdo do pensamento e ndo na mera soma de memorizagdes que a crianca
descobrira as marcas, passando a utiliza-las em suas producdes escritas.

Esta pesquisa apresentou os principais teéricos brasileiros e o que dizem
sobre os usos e o surgimento da pontuagdo e Lingua Portuguesa. E importante
salientar que cada sequéncia didatica apresenta a importancia em trabalhar textos
com base em cada realidade do aluno, contextualizando o seu dia a dia, as
brincadeiras em sala, a ludicidade e, o mais importante, a pontuacéo inserida

dentro de cada acdo executada.
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