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De todas as tarefas que se impdem ao jurista, uma se revela particularmente ardua: fazer com
que o Direito seja atual, isto é, que seja capaz de caminhar pari passu com as constantes
transformagoes sociais. (GODINHO, 2020, p. 5)



RESUMO

A literatura especializada sustenta que a educagdo nacional estd em crise, fruto de um
processo historico recheado de questdes politicas, sociais e econOmicas, cujo reflexo ¢é
experimentado na area pedagogica. O ensino juridico no Brasil ndo estd alheio a esse
fendomeno, de modo que a sua crise pode ser visualizada por diversos angulos, especialmente
no que se refere a insercao de novas tecnologias nos curriculos dos cursos de Direito. O uso
das tecnologias da informag¢do e comunicacdo (TICs) em vérios contextos da vida humana ¢
cada vez mais frequente, como acontece, por exemplo, na area da educagdo, impactando a
disseminagdo do conhecimento e a formagao profissional. A educagao tem sofrido profundas
transformagdes provenientes das inovagdes tecnoldgicas; o ensino juridico ndo pode ignorar
esse fendmeno, devendo caminhar com proximidade aos fatos e avangos sociais. O problema
desta pesquisa estd centrado no curriculo dos cursos juridicos no Estado de Alagoas,
especialmente no que diz respeito a adequacao do ensino juridico as TICs. A pesquisa esta
norteada pela seguinte hipdtese: os cursos juridicos em Alagoas podem ndo apresentar — ou
apresentar de forma incipiente — componentes curriculares relacionados as TICs, o que
ocasionaria consequéncias profissionais e sociais. Quanto ao objetivo, consiste em analisar, no
contexto da cultura digital, a presen¢a das TICs nos curriculos dos cursos de Direito no
Estado de Alagoas. A pesquisa foi efetivada numa base metodologica de natureza
predominantemente qualitativa, a partir do enquadramento epistemoldgico no paradigma
empirico-analitico, com a utilizagdo do procedimento hipotético-dedutivo para investigar a
hipotese mediante as informagdes coletadas. Os resultados consistem na inexisténcia ou
insuficiéncia acerca da presenca ¢ da forma como as TICs estdo sendo trabalhadas, de modo
que a graduacdo ndo estd sendo capaz de criar e aprimorar as habilidades e competéncias
necessarias para que o estudante/egresso exerga a profissao num contexto social marcado por
novas tecnologias.

Palavras-chave: TIC. Cultura digital. Ensino juridico. Curriculo. Direito. Formacdo de
professores.



ABSTRACT

Specialized literature asserts that national education is in crisis, a result of a historical process
filled with political, social, and economic issues, whose reflection is experienced in the
pedagogical area. Legal education in Brazil is not oblivious to this phenomenon, so its crisis
can be visualized from various angles, especially with regard to the insertion of new
technologies in the curricula of law courses. The use of information and communication
technologies (ICT) in various contexts of human life is increasingly frequent, as happens, for
example, in the field of education, impacting the dissemination of knowledge and professional
training. Education has undergone profound transformations resulting from technological
innovations; legal education cannot ignore this phenomenon and must walk closely with
social facts and advances. In this context, the problem of this research is centered on the
curricula of legal courses in the state of Alagoas, especially regarding the adequacy of legal
education to ICT. The research is guided by the following hypothesis: legal courses in
Alagoas may not present - or present incipiently - curricular components related to ICT, which
would cause professional and social consequences. Regarding the objective, it consists of
analyzing, in the context of digital culture, the presence of ICT in the curricula of law courses
in the state of Alagoas. The research was carried out on a methodological basis predominantly
qualitative, from the epistemological framework in the empirical-analytical paradigm, with
the use of the hypothetical-deductive procedure to investigate the hypothesis based on the
information collected. The results consist of the nonexistence or insufficiency regarding the
presence and the way ICT are being worked, so that graduation is not able to create and
improve the skills and competencies necessary for the student/graduate to exercise the
profession in a social context marked by new technologies.

Keywords: ICT. Digital culture. Legal education. Curriculum. Law. Teacher training.
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INTRODUCAO

A crise do ensino juridico no Brasil — cuja origem tem relacdo direta com a esfera
pedagogica — pode ser visualizada por diversos angulos, especialmente sob o aspecto da
caréncia de incorporagdo das tecnologias da informagdo e comunicacao (TICs) na pauta das
reformas curriculares que devem ser efetivadas. Diante disso, imperioso se faz estudar os
meandros do nao acompanhamento dos cursos de Direito em abarcar de forma satisfatoria o
uso das TICs e sua interse¢do com as disciplinas juridicas (PETRY et al., 2017).

O avanco das tecnologias em diversas areas da vida humana ¢ inegavel. E possivel
visualizar as grandes transformag¢des influenciadas pelas tecnologias emergentes nas ultimas
décadas, mormente aquelas relacionadas aos meios computacionais ¢ a sua forma de
disseminar informagdes e promover comunicagdes. O uso desses produtos tecnologicos no
ambito da Educacdo tem determinado novos formatos as relagdes sociais e a difusdo do
conhecimento, exigindo, por consequéncia, que os individuos estejam munidos de
competéncias e habilidades relacionadas as TICs (OLIVEIRA, 2013).

A dinamica que envolve as TICs com a éarea educacional contemporinea cada vez
mais se firma na necessidade da utilizacdo de estratégias didaticas aptas a formacao de
professores e estudantes para o uso dos fendmenos tecnoldgicos, porquanto as complexas
exigéncias da cultura digital estdo intrinsecamente relacionadas a integragao instantanea dos
fenomenos sociais (MERCADO, 1998; COLL; MONEREO, 2010; MERCADO, 2015;
MERCADO, 2016). O advento da globalizacdo, somado ao desenvolvimento da informatica,
foi capaz de conectar o mundo por meio da infernet, abrindo inumeras possibilidades para o
universo das informacdes e comunicagdes (APARICI, 2012).

A cultura digital ¢ uma realidade presente na vida contemporanea, a influenciar
significativamente os comportamentos humanos. Tal influéncia ¢ sentida em todos os aspectos
sociais, o que torna importante a observagdo e a compreensdo dessa cultura. Com o
surgimento das TICs, houve uma mudanca de paradigmas em diversos aspectos que sdao
compartilhados pelos grupos humanos. Nesse sentido, as praticas sociais, como a Educacao,
precisam se adequar as inovagdes proclamadas pela cultura digital para formar individuos
capazes de atuar e se adaptar a esse novo contexto.

A necessaria utilizacdo das TICs, em tempos mais proximos, deu-se praticamente de
maneira forgada, como solu¢do imprescindivel para praticas rotineiras, diante do contexto da

pandemia que assolou o mundo em 2020, tornando-se essencial para a obtencdo de
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informagcdes em tempo real, comunicagdo e trabalho remotos, educagdo a distancia (EaD),
compras online, entre outras atividades cotidianas.

No tocante a Educac¢do, as TICs tornaram-se, efetivamente, conditio sine qua non. Isso
porque, ante as limitagdes impostas pelas autoridades publicas, em atengdo as orientagdes
médicas especializadas, inclusive no plano internacional, foram as TICs cruciais para a
continuidade dos processos educacionais durante a pandemia. Escolas e universidades em
todo o mundo adotaram a EaD para garantir que os estudantes pudessem continuar a aprender
durante o distanciamento social.

A partir desse cendrio, impoOs-se a adaptagdo social a realidade das mais diversas
funcionalidades proporcionadas pelos avangos das TICs, reacendendo a discussdo e
ressaltando a complexidade acerca de temas juridicos correlatos. Com a vida acontecendo
cada vez mais intensamente em cenarios virtuais, incrementa-se a defini¢cao de cultura digital,
que abrange um conjunto de valores, crengas, praticas e comportamentos que surgem € se
desenvolvem a partir da interagdo das pessoas com as TICs, incrementando, assim, a
concepeao classica de cultura (CARDON, 2012).

Nessa perspectiva, sabe-se que o Direito encontra-se um passo atras dos fatos sociais,
naturalmente relacionados aos fendmenos culturais que os permeiam. Necessita sempre, pois,
da ocorréncia do conflito, ou de situagdes que possibilitem o seu surgimento, para estabelecer
as normas (SILVA, 2006; NADER, 2014). Partindo para o aspecto educacional, cabe ao
ensino juridico compreender, estudar e sistematizar a utilizacdo das tecnologias emergentes —
e em amplo desenvolvimento —, sob a pena de amargar prejuizos inestimaveis na esfera
formativa e, consequentemente, social.

Surge dai a importancia de se verificar a atualidade dos curriculos, ja que sdo eles os
responsaveis por direcionar a atuagdo dos professores nos processos educacionais,
sintetizando a formagdo a partir da experiéncia profissional, compatibilizando os objetivos,
contetidos, metodologias, avaliagdes e recursos utilizados com as habilidades e competéncias
que devem ser desenvolvidas pelos estudantes, sem descurar das transformagdes tecnologicas
e sociais que tém ocorrido. Devem, portanto, ser flexiveis, dindmicos e adaptaveis
(ALMEIDA, 2016).

Dada a complexidade emergente na sociedade contemporanea, incluida no contexto da
cultura digital, ¢ possivel entrever a relevancia e a polémica envolvendo o tema em questao,
uma vez que a humanidade assiste a inovagdes tecnologicas sem precedentes, motivo por que
a Educacdo — e, por inferéncia logica, o ensino juridico — ndo pode ficar alheia a tal

fendomeno, ja que diversas sdo as situacOes visualizadas na atualidade que impdem uma
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atuagdo juridica especializada (PINHEIRO, 2018). Esta, por sua vez, depende também dos
conhecimentos e das abordagens efetuadas no ambito das TICs.

Com efeito, o problema desta pesquisa foi circunscrito, a partir de temas juridicos
atuais, ao curriculo dos cursos de Direito no Estado de Alagoas, especialmente no que diz
respeito a adequacao do ensino juridico as TICs. Neste contexto, norteou-se a pesquisa pela
seguinte hipotese: os cursos juridicos em Alagoas poderiam nao apresentar — ou apresentar de
forma incipiente — componentes curriculares relacionados as TICs, o que ocasionaria
consequéncias profissionais e sociais.

A execucdo desta pesquisa visa apresentar reflexdes contributivas, tendo em vista a
possibilidade de estabelecer diretrizes e recomendagdes que venham a incrementar oS
componentes curriculares ja existentes, ou a inovagao destes, tendo por base a alianca entre o
Direito e as TICs, dada a finalidade principal de contemplar situagdes faticas que ensejem a
aplicacdo normativa especializada, de acordo com os saberes especificos concernentes as
TICs.

O objetivo geral foi analisar, no contexto da cultura digital, a presenca das TICs nos
curriculos dos cursos de Direito no Estado de Alagoas, buscando aferir como se d4 essa
presenca e a forma como estdo sendo trabalhadas, com énfase na proposta basilar de que a
graduacao deve ser capaz de desenvolver competéncias e habilidades que tornem apto o
estudante/egresso do ensino superior a exercer a profissdo de modo suficiente a compreender
e atuar nos conflitos sociais surgidos a partir das TICs, com a propositura, ao final, de
solucdes que permitam uma formacgao educacional voltada ao conhecimento emancipatoério.

Quanto aos objetivos especificos, destacaram-se: i) investigar os obices a superagdo do
modelo tradicional do ensino juridico brasileiro e a eventual auséncia de incremento das TICs;
ii) analisar as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para os cursos de Direito —
pareceres e resolucdes — definidas pela Camara de Educagdo Superior (CES) do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), 6rgdos do Ministério da Educagcdo (MEC), e verificar as
diretrizes propostas pela Ordem dos Advogados do Brasil (OAB); iii) identificar os critérios
utilizados nos instrumentos de avaliacao/autorizagdo, reconhecimento e renovacao de
reconhecimento utilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) para os cursos de Direito; iv) mapear os cursos de Direito no Estado de
Alagoas, por meio dos dados oficiais do Inep; v) analisar os projetos pedagogicos dos cursos
(PPCs) de Direito de algumas das Institui¢des de Ensino Superior (IESs) mapeadas, buscando
a identificagdo dos componentes curriculares e/ou atividades relacionadas ao uso das TICs, e

como sao exploradas os componentes curriculares na formacao dos estudantes; e vi) discutir o
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ensino juridico para além da dogmatica, a partir da problematizacdo do conhecimento
emancipador, especialmente no contexto da cultura digital e dos conflitos surgidos com a
evolugao das TICs.

A fim de alcangar o resultado que possibilita o exercicio da propositura de solug¢des ao
problema estudado, esta pesquisa foi efetivada numa base metodoldgica de natureza
predominantemente qualitativa, a partir do enquadramento epistemologico no paradigma
empirico-analitico, com a utilizagdo do procedimento hipotético-dedutivo para investigar a
hipotese mediante as informagdes coletadas.

A pesquisa com viés qualitativo destina-se a esclarecer o porqué das coisas,
explicando o que necessita ser realizado, sem quantificar os valores e as trocas simbolicas.
Tampouco se submete a prova de fatos, tendo em vista que os dados analisados ndo sdo
mensuraveis. Entre as suas caracteristicas, destacam-se: a objetivacdo do fendmeno; a
organizagdo das atividades de descrever, compreender e explicar; o respeito as diferengas
entre 0 mundo natural e o0 mundo social; a observancia da natureza mutua entre os objetivos
almejados, suas orientagdes teodricas e seus dados empiricos; e a tentativa de obtencdo de
resultados mais fiéis (SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

A natureza qualitativa da pesquisa diz respeito a busca pela compreensao do fendmeno
social estudado — da expressao alema “verstehen” —, impondo ao pesquisador um processo de
inteligibilidade em dois niveis: i) “[...] compreensdo direta ou a apreensdo imediata da agdo
humana sem nenhuma inferéncia consciente sobre a atividade”; ¢ i/) em um nivel mais
profundo, o pesquisador deve “[...] compreender a natureza da atividade em termos do
significado que o individuo d4 a sua a¢do”, incidindo a interpretacdo sobre o fendmeno
(SANTOS FILHO; GAMBOA, 2002, p. 43).

Diversos estudos que se utilizam de questionarios para a coleta de informagdes tendem
para a analise quantitativa desses dados. No entanto, diante das vdarias alternativas para
analisar as informag¢des de uma pesquisa, ¢ possivel estabelecer também um procedimento de
analise qualitativo, preocupando-se tanto com a representatividade numérica quanto com o
aprofundamento da compreensdo de um fendmeno presente numa organiza¢ao ou grupo social
(PRODANOV; FREITAS, 2013; SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

De acordo com Creswell (2007, p. 35), a “[...] abordagem mista ¢ aquela em que o
pesquisador tende a basear as alegacdes de conhecimento em elementos pragmaticos (por
exemplo, orientado para a consequéncia, centrado no problema e pluralismo)”. A coleta de
dados envolve “[...] a obtencdo tanto de informagdes numéricas (por exemplo, em

instrumentos) como de informagdes de texto (por exemplo, entrevistas, palavras-chave ou
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termos-chave), de forma que o banco de dados final represente tanto informacgdes
quantitativas como qualitativas”.

Nessa linha, a metodologia cientifica auxilia o académico no planejamento e na
sistematizagdo da pesquisa, buscando verificar as hipoteses levantadas e objetivando
solucionar, de forma consubstanciada, a problematiza¢do, uma vez que a propria escolha do
tema e de seus respectivos recortes deriva de premissas procedimentais acerca de como a
resposta serd construida (ADEODATO, 1999).

Conforme aponta Bronowski (1973, p. 356), “uma das principais fungdes da ciéncia &
descobrir a ordem que existe no que parece ser uma desordem”. Com efeito, articulando a
epistemologia definida e o referencial tedrico, por meio das pesquisas bibliografica,
documental e aplicada, tem-se:

1* fase: revisao de literatura, com coleta, sistematizacao e estudo das informacoes
disponiveis nas fontes bibliograficas selecionadas, além de documentos provenientes de
orgaos da Administracdo Publica, tais como leis, pareceres, resolugdes e portarias relativas a
area da Educagdo, sobretudo do ensino juridico, além de documentos oriundos de IES no
Estado de Alagoas, tais como PPC, matrizes curriculares e ementas.

2* fase: exploratéria/observacional, com analise dos PPCs de alguns dos cursos
juridicos ofertados no Estado de Alagoas e por meio de questionarios online — utilizagao da
ferramenta Google Forms — aplicados aos diretores, coordenadores e professores das IESs.

A partir da perspectiva epistemologica de abordagem empirico-analitica, objetiva-se
extrair e analisar as informagdes constantes em documentos pertinentes ao cotidiano
académico, com a finalidade de promover uma investiga¢do das realidades sociais, em busca
da reconstrucao da formatacdo do ensino juridico, definido como marco tedrico precursor
(GAMBOA, 1998b; SANTOS FILHO; GAMBOA, 2002; GUNTHER, 2006; DEMO, 1985 e
2012).

A pesquisa, que se vale de métodos empiricos, visa entender e discutir o contexto
fatico. A empiria tem a funcao de contribuir no deslinde da realidade, sendo importante para o
entendimento do marco tedrico, de modo que o resultado sera um trabalho mais transparente e
contextualizado. A investigagao empirica consiste numa ferramenta util para instruir o estudo
€ a pesquisa sobre nuances significativas da realidade. Os achados empiricos ndo encerram a
pesquisa, porém fornecem substrato fatico para enriquecer e contextualizar a reflexdo (PINTO
JUNIOR, 2019).

Na pesquisa empirica, conforme leciona Adeodato (1998, p. 175), “[...] o pesquisador

vali mais diretamente aos eventos e fatos sem a intermediacdo de outro observador,
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investigando as variaveis de seu objeto e tentando explicé-las controladamente. Seus métodos
sd0 muitos, tais como questionarios, entrevistas, estudos de casos, entre outros”.

Toda pesquisa empirica ¢ fundada em certa estruturacdo tedrica e vice-versa, de modo
que a unido entre teoria ¢ dados ¢ fundamental, sob pena de o trabalho cientifico restar
separado em duas partes que nao dialogam entre si (RIBEIRO; VILAROUCA, 2019).

A abordagem empirico-analitica, segundo Martucci (2000, p. 99), “[...] embasa-se no
pensamento positivista, prioriza referenciais hipotético-dedutivos, os métodos analiticos ¢ as
técnicas quantitativas, delimitando o objeto de estudo como um todo, isolando e controlando
suas partes”. A partir dai, “[...] o conhecimento ¢ produzido identificando-se as partes e
relacionando-as entre si pelos principios da causalidade que permitem explicar o objeto”
(QUEIROZ; FEFERBAUM, 2019).

Diante disso, buscou-se, inicialmente, fixar a problematica tedrica e, posteriormente,
definir o procedimento de coleta de dados, notadamente por meio de pesquisa bibliografica,
da andlise documental e da aplicacdo de questionarios online.

Gil (2002, p. 45) explica que “[...] a pesquisa documental assemelha-se muito a
pesquisa bibliografica. A diferenga essencial entre ambas esta na natureza das fontes™:
enquanto a pesquisa bibliografica se baseia em “[...] diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

A partir do enquadramento epistemoldgico no paradigma empirico-analitico, foi
necessario demarcar a forma de compreensao e sintetizagdo das informagdes que precederam
ao resultado cientifico através do método hipotético-dedutivo.

Quando a pesquisa envolve a utilizagdo do método hipotético-dedutivo, por meio da
constru¢do de um raciocinio loégico traduzido em argumentos, parte da inferéncia que descarta
hipoteses frageis ou improvaveis, ao tempo que considera aquelas que podem ser
comprovadas mediante teorias precedentes e/ou dados coletados, de modo a considerar como
plausiveis as conjecturas e apresentar propostas de melhorias ao cenario do problema, em
busca da producdo de conhecimentos que se aproximem da realidade fatica que habita o
contexto do fendmeno — o avango tecnologico no Direito e o ensino juridico (BOTELHO;
CRUZ, 2013).

O método hipotético-dedutivo sustenta-se na observacdo e na coleta dos dados de
origem empirica, bem como na logica da demonstracdo matematica, caracteristica das
ciéncias analiticas. E tido como uma sequéncia oriunda de enunciados prévios denominados

premissas e efetua operagdes conforme as regras e as leis da deducao ldgica, para alcangar
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conclusdes pertinentes. As premissas sao enunciados cientificos compreendidos como
hipoteses dedutiveis e sustentaveis, de modo que as hipoteses se tornam afirmagdes cientificas
ou teses apds terem sido verificadas ou resistido as refutagdes (GAMBOA, 1998a).

As respostas do questionario, cujos resultados foram interpretados a luz do contexto
teorico construido e da andlise documental, foram padronizadas, visando assegurar que os
respondentes tenham uma quantidade limitada de alternativas para cada indagagdo, além de
outras que permitiram a livre manifestagdo. No entanto, ressalta-se que a anonimizagao dos
dados foi resguardada, nos termos das normas aplicaveis as pesquisas cientificas.

Nesta etapa sdo confrontados dados e provas, a fim de confirmar ou rejeitar as
hipoteses da pesquisa. A andlise e a interpretagdo desenvolvem-se com base nas evidéncias
notadas, conforme a metodologia, com relagcdes construidas a partir do referencial tedrico e
suplementadas com o posicionamento do pesquisador (PRODANOV; FREITAS, 2013).

A vista de que as questdes sdo necessariamente as mesmas, observou-se a presenca de
respostas variadas, a fim de identificar diferencgas existentes entre os participantes, o que ¢
reforcado a partir da possibilidade de livre manifestacdo em alguns quesitos.

A coleta de dados por meio de questiondrios considerou todos os aspectos éticos que

devem permear uma pesquisa cientifica, entre os quais cumpre destacar:

i) ao participante/respondente foi apresentado, logo na primeira pagina, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Anexo A, contendo
todas as informagdes cabiveis (resumo da pesquisa e sua importancia, riscos,
resultados esperados em curto, médio e longo prazos, fixacdo das datas de
inicio e fim da coleta de dados, metodologia do estudo, esclarecimento da
etapa na qual o respondente estard participando da pesquisa, contato de
assisténcia e de urgéncia, beneficios esperados, op¢ao de recusa a qualquer
momento, ndo identificacdo dos participantes, ciéncia de que ndo havera
despesas ao participante, previsdo de indenizagdo por qualquer dano com a
participacdo na pesquisa, entre outras);

ii) ao participante/respondente foi apresentada Declaragdo do pesquisador
contendo conteudo compromissorio de observancia aos regramentos da
Resolugao n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), do
Ministério da Saude (MS), que versa acerca da publicizag¢do dos resultados e

sobre o uso e a destinagcdo do material/dados coletados (BRASIL, 2012);
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iii) os participantes/respondentes, apenas apOs aceitar participar de forma livre e
esclarecida, tendo havido pleno consentimento, serdo apresentados ao
questionario online (Apéndice A), com questdes objetivas e subjetivas,
contendo em todos os quesitos a opgao/alternativa ou a possibilidade da
resposta “desejo nao responder”;

iv) os participantes/respondentes terdo a opc¢ao de requerer o envio do TCLE
por e-mail, além de outras medidas dotadas de cautela e prudéncia, visando

ao sigilo e a confidencialidade dos dados coletados.

3* fase: verificacao das hipoteses, testando os acontecimentos e informagoes coletadas
com o emprego do método hipotético-dedutivo, assim como a interpretacao e a formulacdo de
uma visdo critica e construtiva direcionada ao papel do ensino juridico no atual contexto
marcado pela cultura digital, avaliando a presenca das TICs nos curriculos dos cursos de
Direito no Estado de Alagoas. Tal fase resultou da pesquisa bibliografica e documental
associada aos questiondrios online, cujos elementos necessarios permitiram identificar como
as TICs sao abordadas no contexto da formacao de estudantes, e/ou utilizadas didaticamente,
inclusive acerca do uso da modalidade EaD, de ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) e
de sistemas informatizados pelas IESs.

A Plataforma Brasil € o tinico caminho de protocolo de projetos de pesquisa com seres
humanos no programa de doutorado da IES em que este trabalho foi desenvolvido. A
submissdo, tramitacdo e acompanhamento dos projetos de pesquisas acontecem de modo
exclusivamente online, razdo pela qual o pesquisador ndo precisa mais se encaminhar até o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Ufal para protocolar o projeto, inserir documentos e
excluir pareceres de pendéncias, tendo em vista que esses procedimentos sao realizados por
meio da plataforma.

Esta pesquisa acha-se em conformidade com o disposto pelo CNS na Resolu¢do n°
510, de 7 de abril de 2016, que estabelece as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais cujos procedimentos metodoldgicos abrangem a utilizacao de informagdes
diretamente coletadas com os participantes ou de dados identificaveis que possam gerar riscos
maiores do que os existentes na vida cotidiana.

O projeto para a iniciacdo desta pesquisa foi submetido ao CEP, conforme Certificado
de Apresentacio de Apreciagio Etica — CAAE n° 42437121.0.0000.5013, e recebeu
aprovagao, conforme Parecer n°® 4.527.031 (Anexo B), o que possibilitou a continuidade da

investigacao, culminando na etapa final: a producado da tese.
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Com o escopo de tornar a leitura mais didatica e favorecer a compreensdo dos
argumentos a serem expostos, o trabalho foi dividido em cinco se¢des. A primeira secao se
destina a um breve estudo das questdes historicas, politicas e didaticas envolvendo o ensino
juridico no Brasil, bem como busca tracar a relagdo entre Direito, Educacdo e as TICs, sob a
perspectiva formativa e emancipatoria de professores, estudantes e juristas. Analisa-se o
ensino juridico especialmente a partir da Constitui¢ao Federal (CF) de 1988 até os dias atuais,
no contexto da cultura digital, e discutem-se demandas do cotidiano educacional, tais como
curriculo, senso critico, autonomia, praxis, entre outras.

A segunda secdo aborda as DCNs do curso de Direito, desde a fixagdo do curriculo
minimo (Portaria MEC n°® 1.886/1994) e sua posterior revogacdo (Resolugdo CNE/CES n°
9/2004) até chegar as atuais DCNs (Resolucdo CNE/CES n° 5/2018, com as alteragcdes
promovidas pela Resolugdo CNE/CES n°® 2/2021), a fim de enfrentar a questao dos avangos
tecnoldgicos no Direito e os impactos no ensino juridico, tendo em vista que a pesquisa se
propde a investigar o curriculo dos cursos juridicos em Alagoas e a sua adequacao as TICs.

A terceira secdo expde os caminhos da pesquisa — o percurso cientifico-metodologico
—, detalhando a abordagem da pesquisa sob as perspectivas quantitativa e qualitativa, a
tipologia da pesquisa ou o enquadramento epistemologico, os procedimentos da pesquisa € a
¢tica em pesquisa.

A quarta se¢do teve como objeto a analise documental dos PPCs dos cursos de Direito
em Alagoas, com a selegdo justificada de alguns documentos para andlise pormenorizada,
contendo a descricdo através de quadros e figuras, com ilustracdes graficas de questdes
estatisticas levantadas.

A quinta se¢do intenta realizar uma analise curricular dos cursos de Direito do Estado
de Alagoas, efetuando o estudo a partir das respostas contributivas dos professores,
coordenadores e diretores dos cursos de Direito das IESs situadas em Alagoas, analisadas em
conjunto com os dados refletidos a partir da se¢do anterior.

Por fim, apresenta-se, neste escrito, uma analise minuciosa que buscou verificar como
ocorre a presenca das TICs no ensino juridico em Alagoas e o0 modo como estdo sendo
manuseadas pelos professores, a fim de identificar se a graduacao fornece as habilidades e as
competéncias necessarias para o estudante/egresso atuar no contexto da cultura digital, com o

objetivo de propor sugestdes para o continuo avanco do ensino superior juridico.
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1 DIREITO, EDUCACAO E AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO: perspectiva formativa de professores, estudantes e juristas

Pensar na formagdo do professor para exercitar
uma adequada pedagogia dos meios, uma
pedagogia para a modernidade, é pensar no
amanhd, numa perspectiva moderna e propria de
desenvolvimento, numa educagdo capaz de
manejar e produzir conhecimento, fator principal
das mudancas que se impdem [...]. E desta forma
seremos contemporaneos do futuro, construtores da
ciéncia e participantes da reconstru¢do do mundo.
(MORAES, 2003, p. 21).

No processo histérico dos cursos de Direito no Brasil, desde a criagdo até os dias
atuais, observa-se que a implantacdo das IESs e do ensino juridico ¢ influenciada pelas
diversas questdes politicas, sociais e econdmicas de cada época. Na atualidade, a sociedade
estd experimentando um avanco na area das ciéncias tecnoldgicas, impulsionado pelo
fenomeno da globalizagdo e da cultura digital. As chamadas TICs invadiram todos os espacos
da vida social, especialmente o mercado de trabalho, além de naturalmente ter conquistado
um espaco relevante na area da Educagdo. A par disso, da-se a abordagem da relacdo entre
Direito, Educacao e as TICs, na perspectiva formativa de professores, estudantes e juristas.

A intersecdo entre o Direito, a Educagdo e as TICs ¢ produto da realidade em que
hodiernamente a sociedade esta inserida, sendo essas particulas essenciais para a sua
caracterizacdo. Cada vez mais complexas, as relagdes humanas cotidianamente emergem num
cenario inovador e desafiador, com elementos presentes em diversos momentos, dos mais
simples aos mais importantes.

Como instrumento de controle social, subjaz o Direito, em sua incessante busca de
apaziguamento e ordenacdo. O ensino, na qualidade de ferramenta de construcio social, esta
presente nas mais diversas areas, formais e informais, da vida humana. As TICs, por sua vez,
apresentam-se com consequéncias amplas e concretas, promovendo mudancgas avassaladoras
na realidade social, juridica e educacional. A notabilizagcdo cientifica dessa imbricagdo ¢ —
entre as tantas existentes nas sociedades atuais — de destacado relevo para a compreensao e o
aperfeicoamento de aspectos didaticos e educacionais, na perspectiva do ensino juridico.

A criagdo e a expansao de recursos tecnologicos vém impactando profundamente o
mundo contemporaneo, sobretudo no que diz respeito ao modo de transmitir informacgoes e
adquirir novos conhecimentos. A revolugao tecnoldgica fez com que a sociedade atual ficasse

marcada pelo surgimento da cultura digital, firmando tal terminologia como marco referencial

deste momento de crucial importancia.
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Uma das principais caracteristicas da cultura digital ¢ a diversidade de meios técnicos
para a abordagem da informacdo e a colaboracdo na agil dissemina¢do da comunicagao,
denominadas pela literatura especializada de TICs. Ao permitir a conexdo entre pessoas €
saberes, rompendo com as barreiras impostas pelo espaco e tempo, as ferramentas
tecnologicas destinadas a informacdo e comunicagdo estdo cada vez mais presentes na
sociedade, em todas as dimensdes, em cenarios inéditos na seara juridica e, necessariamente,
Nno ensino superior.

O ensino juridico ndo restou alheio as novas demandas geradas pelos avancos das
TICs, razdo por que ¢ preciso discutir a relacdo entre Direito, Educacdo e as respectivas
tecnologias envolvidas nesse contexto. Decerto, o ensino juridico deve acompanhar as
provocacdes oriundas das necessidades juridicas e sociais, na perspectiva de promocao de
uma formacdo adequada, o que resvala, para além dos estudantes e futuros juristas,
notadamente, na formagao do professor dos cursos de Direito.

Nesta se¢do, sobrelevam as notas acerca da educagdo juridica superior no Brasil, sua
historia, de forma breve, bem como sua concepcdo a partir da Constituicdo de 1988,
perpassando pela atual concepg¢do de ensino juridico e seus reflexos na formagdo de
professores e estudantes dos cursos de Direito. Em desfecho, abordou-se a cultura digital, sob
o prisma da repercussao das TICs no ensino juridico contemporaneo.

Assim, antes de tratar sobre a repercussao das TICs no atual modelo de ensino juridico
praticado no pais, ¢ fundamental desenvolver uma abordagem acerca dos cursos juridicos no

Brasil, o que permitird uma melhor compreensao sobre a formagao dos professores e juristas.

1.1 Apontamentos historicos sobre a formacao dos cursos juridicos no Brasil

Ao se tratar da tematica dos cursos e ensino juridicos no Brasil, faz-se imprescindivel
a prévia incursdo em reflexdes acerca de alguns fatores envolvidos nos respectivos processos
de desenvolvimento estatal e didatico-pedagogico. A andlise das premissas historicas,
politicas e educacionais ¢ parte essencial para que haja a compreensao plena da dindmica em
que estdo alocados os cursos juridicos hodiernamente.

A breve incursdo sobre apontamentos histéricos do surgimento e expansao dos cursos
de Direito e do ensino juridico no Brasil como introito desta se¢do, sem a pretensdo de
tratamento proprio e aprofundado, ¢ medida que se faz necessaria, como forma de

pré-compreensao ao estudo proposto nesta tese, dada a relacdo de interdependéncia da

realidade atual com sua contextualizacao descrita em obras especificas (PALMEIRA, 2018).
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A historia do ensino superior no Brasil esta entrelacada ao Ocidente europeu, mais
especificamente a Portugal, tendo em vista que o pais foi uma colonia — de exploracdo —
portuguesa entre os séculos XVI e XIX. O objetivo da metrépole era impossibilitar a
autonomia intelectual, e consequentemente politica, do territorio explorado. Nesse periodo, a
grande maioria das pessoas que viviam no Brasil ndo teve a oportunidade de ingressar no
ensino superior, dada a inexisténcia deliberada de universidades na colonia (SILVA, 2000;
SOARES; MASSINE, 2010; SANTOS, 2014; PRADO et al., 2015; SILVA; SERRA, 2017,
MORAES, 2017).

A mudanga ocorre por uma necessidade politica, com a chegada da Corte portuguesa
no Brasil e a consequente criacdo de todo um aparato de Estado, ndo obstante faltassem
pessoas com adequado preparo para a realizagdo de funcdes burocraticas, bem assim para a
producao de bens materiais, visando ao consumo da elite social da época (MILANESI, 1998;
HOLANDA, 2000). Desse modo, observa-se que o curso, inicialmente, tinha finalidade
burocrética e aristocratica, enfatizadas a partir de processos politicos, sociais € economicos as
caracteristicas do ensino juridico no periodo imperial (BASTOS, 2000; LOPES, 2008;
OLIVEIRA, 2009).

O surgimento dos primeiros cursos de Direito no Brasil ¢ resultado de um processo
historico-politico que culminou com a abertura da maioria dos cursos superiores, oriundos da
necessidade de aparelhar burocraticamente o Estado em formacdo (ALMEIDA JUNIOR,
1949; BARROS, 2007b). Tem-se a demonstra¢do, na literatura especializada, da continua
presenga de resquicios de certas caracteristicas de outrora, inclusive curriculares, ainda nos
tempos atuais (FORNARI, 2007; MOSSINI, 2010; GOMES; FIGUEIREDO, 2012; BRASIL,
2017; RIOS, 2017).

No decorrer dos anos, com a expansao dos cursos de Direito através da historia do
Brasil, outros entraves politicos e ideologicos também contribuiram para um avancgo limitado,
aquém das expectativas didaticas emancipatorias, motivo pelo qual os estudiosos da matéria
trazem referéncias as expressdes “fabrica de bacharéis”, “praticos do direito” e “operadores
do direito”, de forma corriqueira, como traducao da significagdo da forma como os cursos
foram abordados em seu processo evolutivo (OLIVO, 2000; MARTINEZ, 2006; MACIEL,
2010; MORAES et al., 2014).

A apreensdo desses aspectos historicos ¢ um mecanismo metodoldgico crucial para a
compreensdo de determinadas questdes cientificas, educacionais e juridicas. Em grande
medida, as justificativas do atual cenario encontram suas bases no passado, especialmente

quando o objeto de estudo definido diz respeito as Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas,
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como ¢ o caso desta pesquisa. Dai a importancia da manutenc¢ao de um olhar critico, auténtico
e emancipatdrio ao percurso representativo do pretérito alusivo a matéria (WOLKMER,
1999).

Observa-se que os problemas na formacao juridica estendem-se até os dias atuais, ou
seja, ¢ um fendmeno que ocorre muito antes do surgimento das TICs. Obviamente que cada
época enfrentou as dificuldades peculiares de seu tempo, porém, na esséncia, o ensino juridico
acabou se limitando a mera transmissao do conhecimento, sem qualquer reflexao, para que o
bacharel em Direito o aplique naquilo que seja conveniente para o Estado, a um determinado
grupo social ou a sua categoria profissional, sendo tdo s6 um mero reprodutor.

A criacdo dos cursos de Direito engendrou-se num nivel estritamente politico e
ideologico, a ponto de ndo existir uma preocupacdo verdadeira com os estudantes e sua
interacdo com o meio social de seu convivio, além das constantes mutagdes. Apesar das
inumeras reformas, pode-se dizer que o ensino juridico se manteve constantemente desligado
da realidade social (OLIVEIRA, 2003).

Na perspectiva atual, a introducdo das TICs nas matrizes curriculares dos cursos de
Direito apresenta-se como uma alternativa interessante que pode contribuir na resolucao desse
antigo problema encontrado no ensino juridico brasileiro, tendo em vista que as TICs
oferecem aos bacharéis em Direito a possibilidade de interagir com o seu contexto social, o
que pode ser um incentivo a modificar as estruturas estatais e as legislagdes que nao atendem
as necessidades do povo.

Convém repisar, no entanto, que esse cenario se estende até os dias atuais, ou seja,
décadas se passaram, o mundo passou por diversas transformagdes, porém os cursos de
Direito continuam a enfrentar praticamente os mesmos problemas. Nao obstante, com a
chegada das TICs, ¢ possivel fazer com que o ensino juridico seja mais progressista,
cientifico, critico e atento a realidade social.

Como ja retratado, a designagdo “praticos do direito”, rebatizada nas ultimas décadas
como “operadores do direito”, reflete exatamente a expectativa criada em torno desses futuros
profissionais. Isto porque os cursos juridicos buscavam, e em alguns casos ainda buscam,
formar bacharéis que simplesmente manejassem o Direito, a semelhanga do operario que
manuseia uma maquina, quando deveriam formar pensadores do Direito, na perspectiva do
Direito como ciéncia.

Esse periodo demonstrou que a forma como os cursos juridicos estavam sendo
dispostos contribuia para a divisdo do trabalho intelectivo. O ensino do Direito passou a

proporcionar, de forma clara, aos futuros profissionais da area juridica a preparagcdo de
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intelectuais de segunda categoria, puramente técnicos, que se encarregam de manter a ordem
juridica estabelecida pelos intelectuais de primeira categoria, isto ¢, os legisladores, detentores
do poder politico — de criacdo e determinagdo da ideologia dominante (COTRIM, 2007).

A limitacdo pedagdgica do ensino juridico na época do Regime Militar, conforme
destaca Martinez (2006, p. 7), “[...] refletiu nas duas décadas seguintes, uma época perdida
para o Ensino Juridico Brasileiro. Continuava-se a reprodu¢ao do discurso ¢ metodologias
liberais da fase imperial”. Isso implicou “[...] uma grande perda das oportunidades de
transformagdo emancipatdria, geradas no periodo de otimismo pedagdgico, da Escola Nova e
de Estado Social”.

A introdu¢d@o de um novo curriculo minimo para os cursos juridicos, por meio da
reforma de 1972, manteve-se em vigor até o surgimento de uma nova legislagdo, o que so
ocorreu em 1994, momento em que, pela primeira vez na histoéria do ensino juridico, houve
uma flexibilidade na composi¢do do curriculo, permitindo uma adequacgdo as demandas do
mercado de trabalho e as realidades locais e regionais (OLIVEIRA, 2003; OLIVEIRA, 2014).

Em linhas gerais, o caminho histérico percorrido ¢ tortuoso e marcado por expressodes
caracterizadoras do surgimento e da evolucdo do ensino, instituigdes e cursos juridicos no
Brasil, que denotam as peculiaridades inseridas nesse contexto, cujas marcas permanecem, em
certa medida, até os tempos atuais. Curso destinado, prioritariamente, as elites, amparado em
bases de conservadorismo ¢ visando a formagdo de burocratas, sob a forte influéncia do
positivismo, com tendéncias de separagcdo das ciéncias sociais e falta de preocupacdo com
aspectos pedagodgicos. Isso traduz o tradicionalismo educacional, no sentido negativo da
expressao, que permite o esvaziamento do senso critico formativo, além de ser altamente
excludente em termos sociais.

Mesmo nos dias atuais, professores dos cursos juridicos atuam no magistério com
pouca ou quase nenhuma expertise didatico-pedagodgica, fato reconhecidamente abordado nos
referenciais teoricos que apontam esse como um dos principais fatores da crise dos cursos de
Direito (VANZELLA, 2007). Evidencia-se, como visto alhures, a pertinéncia da relacao
existente entre as deficiéncias atuais e a longa histéria de caréncia critica e de autonomia
presente na educacgdo juridica no Brasil, que hd quase duzentos anos sustenta um modelo
afadigado, prevalecendo, “[...] até os dias atuais, uma cultura de reprodug¢dao normativa, em
que o positivismo juridico prevalece enquanto praxis da sala de aula” (ALMEIDA, 2020, p.

36).



33

1.2 A educacio superior a partir da Constituicio Federal de 1988 e sua influéncia nos
cursos juridicos

A educagdo superior conquistou novos contornos apos o advento da Constitui¢do de
1988, o que naturalmente impactou de diversas formas os cursos de Direito no Brasil. Com a
promulgacdo da nova Carta Constitucional, houve a introducao de varios direitos e garantias
na ordem juridica patria, abrindo um espago democratico para mudangas substanciais. Isso
repercutiu nos cursos juridicos, que necessitavam, e ainda continuam a necessitar, de um
enfoque mais humanistico e social (MARTINEZ, 2006; MORAES et al., 2014).

Na Assembleia Nacional Constituinte, houve uma colaboracao ativa das entidades
representativas de varios setores da sociedade. As entidades ligadas a Educag@o atuaram junto
ao movimento constitucional e apresentaram ideias que traduziam um anseio de toda a nagao,
e ndo somente uma ideologia ou um interesse regional (CABRAL, 2007).

A Constituicdo de 1988 ¢ o simbolo do progresso politico-juridico, com ideais que
visam romper com o patrimonialismo, a oligarquia e o cartorialismo, praticas prevalecentes
no pais por bastante tempo. Fato ¢ que ficou marcada como a Constituicdo Cidada, pois
estabeleceu o Estado Democratico de Direito, manifestado na divisdo e comando mutuo de
poderes autonomos e independentes, além de fincar seus fundamentos nos principios da
cidadania e da dignidade da pessoa humana, com predominancia dos direitos humanos, que se
efetivam na garantia dos direitos individuais, coletivos e sociais (COTRIM, 2007).

Nessa senda, Cordeiro (2019, p. 144) explica que a Educacgao foi elevada ao patamar
de direito fundamental social no texto constitucional, “[...] considerando-a um dos direitos
mais caros a sociedade, indispensavel a concretizacdo do ideal de vida e a superagdo das
desigualdades sociais”. A sua inclusdo no rol de “[...] direitos fundamentais configura uma
grande conquista, cabendo ao Estado sua realizacdo e regulacdo na pratica”.

Além disso, o legislador constituinte decidiu consagrar um capitulo da Lei Maior a
Educacdo, que traz um conjunto de principios e regras que estabelecem o modo como deve
ser desenvolvida, conforme texto estatuido entre os arts. 205 e 214 da norma em referéncia. A
luz do citado art. 205 da Carta Magna, o ensino tem por escopo o “[...] pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988).

De acordo com Cabral (2007, p. 25), o referido dispositivo constitucional teve grande
impacto no ensino superior, sendo o primeiro ato de incentivo a sua privatizagdo. A

perspectiva neoliberal diz respeito a uma forma de leitura constitucional que abrange uma
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dupla incumbéncia no pertinente ao direito a educacao, pois, de um lado, o Estado financia e
viabiliza a sua concretizacgdo e, de outro, hé a responsabilidade do cidadao.

Cotrim (2007, p. 64) entende que a Constituicdo de 1988 ndo enfrentou as “...]
contradigdes que caracterizam a sociedade brasileira nos marcos do modo capitalista de
producao, tendo consagrado como valor fundamental, ao lado e em contraposi¢do ao trabalho,
a livre-iniciativa, isto €, os interesses do capital”, o que ficou claro nas normas constitucionais
que tratam da educacao, que sustentam sua privatizagao.

Até porque o ensino servia a alguns poucos; no caso do ensino superior brasileiro, sua
funcdo era utilitarista, pois assegurava o ingresso dos filhos de fazendeiros, aristocratas,
nobres e demais pessoas privilegiadas e que mantinham profissdes que historicamente s6 elas
poderiam ocupar. Embora a inclusdao da Educagdo na Constituigdo de 1988 tenha sido uma
conquista histdrica indispensavel e premente, era necessario implementar na pratica o acesso a
um ensino de qualidade em todos os niveis, especialmente no superior (CORDEIRO, 2019).

O oferecimento do ensino pela iniciativa privada possui amparo expresso na Carta
Constitucional, mais especificamente no art. 206, inciso III, dispondo que o ensino sera
ministrado com base no principio da coexisténcia de instituicdes publicas e privadas; e no art.
209, incisos I e II, que determina que o ensino ¢ livre a iniciativa privada, desde que
cumpridas as normas gerais da Educacdo Nacional e com autorizacdo e avaliagdo de
qualidade pelo Poder Publico. Com a edigdo da Lei n® 9.394/1996, mais conhecida como Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), houve a sedimenta¢do dos comandos
constitucionais relativos ao ensino, detalhando o funcionamento do ensino superior no pais,
inclusive quanto a iniciativa privada.

A aprovagdo de instrumentos normativos que conferiram maior liberdade para a
participacdo da iniciativa privada no ensino, tais como a Carta Magna e a LDBEN, associada
aos ideais do grupo politico que governava o pais a época, que defendia a diminuig¢do do
Estado em setores tradicionais, impulsionou a expansao de cursos superiores numa propor¢ao
jamais vista no Brasil (COTRIM, 2007).

Na época da aprovagcdo da LDBEN, o Governo Federal pressionou o MEC no sentido
de encontrar uma solu¢do para o baixo indice educacional dos brasileiros, uma vez que
somente 10% dos jovens em idade de cursar o ensino superior frequentavam essas
instituicdes. A fim de melhorar esse indice, houve a adocdo de uma nova politica
governamental, voltada a flexibilizagcdo da abertura de novos cursos superiores (OLIVEIRA,

2003; FERREIRA, 2004).
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Nessa perspectiva, o Plano Nacional de Educagdao (PNE), instituido pela Lei n°
10.172/2001, determinou como meta principal, a ser alcancada em até dez anos, a oferta de
ensino superior para no minimo 30% da faixa etaria de 18 a 24 anos. No entanto, h4 autores
que alertam que o grande aumento de vagas nos cursos juridicos pode influenciar
negativamente no equilibrio das relagdes sociais, ja4 que a sociedade ndo tem como
recepcionar um alto numero de bacharéis em Direito (MOSSINI, 2010).

Cotrim (2007, p. 64-65) leciona que a Constituicdo trouxe uma inovacdo bastante
interessante na forma de tratamento do direito & educagdo, ao dispor sobre a temdtica com
essa abordagem amplificada e de responsabilidade distribuida entre o Estado, a familia e a
sociedade. A partir disso, houve uma quebra de paradigmas, com o ensino deixando de ser
visto “[...] como uma espécie de privilégio ou benesse a ser concedida a poucos
privilegiados”.

Contudo, ao abrir as portas ao setor privado, tal disposicdo constitucional, além da
natural vontade politica dos governantes, tornou factivel a surpreendente expansao dos cursos
superiores, especialmente no ambito de instituicdes privadas, sobretudo a partir da década de
1990, “[...] inclusive organizadas sob a moldagem empresarial, dos quais um dos exemplos
mais gritantes € o dos cursos juridicos” (COTRIM, 2007, p. 64-65).

Os cursos juridicos foram impactados nos quesitos quantidade e qualidade, haja vista o
contexto politico-legal e as questdes socioecondmicas enfrentadas pelo Brasil nos primeiros
anos ap6s a promulgacao da Constituigdo de 1988.

Segundo Cabral (2007, p. 66), a “[...] década de 1990 e o inicio da subsequente foram
marcados por intensas discussdes sobre o ensino juridico — crise, mudanca paradigmatica e
alcance de qualidade —, fortemente documentadas pelo Conselho Federal da OAB”. Por esse
motivo, a organizagao repudiou e denunciou o “[...] expansionismo mercadoldgico das
Faculdades de Direito, na exata contramdo da qualidade, em que a OAB, flagrantemente, se
posicionou contraria a autorizagdo, pelo MEC, da criagdo de novos cursos de Direito”.

Entretanto, o posicionamento manifestado pela entidade de classe ndo surtiu efeito,
pois segundo Boaventura e Almeida (2017, p. 17), “[...] um novo boom foi verificado na
criacdo de cursos juridicos. Em 2003, o Brasil registrava 704 cursos de Direito, o que foi
ampliado gradativamente até¢ 20147, ano em que se verificou a existéncia de 1.146 cursos
juridicos.

A LDBEN possibilitou “[...] a criacdo de um sistema de avaliagdo do ensino superior
sob o encargo do Estado, cujos maiores instrumentos seriam o Exame Nacional de Cursos

(Lein®9.131/95) e as Avaliagdes Institucionais Externas” (MORAES et al., 2014, p. 9).
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Foi criado o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), por meio da
Lei n° 10.861/2004, um instrumento avaliativo da qualidade dos cursos. Os resultados anuais
apontavam para a necessidade de mudancas e para a tomada de novas diretrizes, sobretudo no
modelo de ensino juridico (BOAVENTURA; ALMEIDA, 2017).

Mesmo com a existéncia de instrumentos legais de avaliagao da qualidade das IESs,
houve um aumento da quantidade de cursos juridicos no pais, porém com qualidade duvidosa.

De acordo com Silva e Serra (2017, p. 2.625), o MEC, em 2013, imp0s obstaculos a
expansdo dos cursos juridicos, chegando a determinar a suspensdo da admissdo de novos
estudantes nos cursos de Direito de 38 instituigdes. Contudo, a medida “[...] ndo teve efeitos
praticos e houve aumento significativo de criagdo e ingresso de alunos nos cursos de Direito
em todo o pais: 1.284 faculdades de Direito em 2014 e 1.308 faculdades de Direito em 2015

Ainda segundo os autores, apenas 139 das faculdades referidas no paragrafo anterior
possuiam selo de qualidade conferido pela OAB, com a aferi¢do dos indices de aprovacdo no
exame de admissdo a entidade, além das avaliagdes do MEC. A titulo de comparag¢ao, existem
1.100 cursos de Direito no restante do mundo, ou seja, hd mais faculdades de Direito no
Brasil do que nos demais paises de todo o globo terrestre (SILVA e SERRA, 2017, p. 2.625).

Diante disso, em fevereiro de 2014, a Comissao Nacional de Educa¢ao Juridica da
OAB entregou ao MEC uma proposta de aperfeicoamento do marco regulatério do ensino
juridico. Apds o recebimento da proposta, o MEC editou a Portaria n° 20/2014, que enrijeceu
as regras para a abertura de cursos juridicos. Contudo, ndo houve a instituicdo de regra
especifica que guardasse relagdo com a qualidade dos cursos (BOAVENTURA; ALMEIDA,
2017).

Oliveira (2003, p. 82) entende que a explosdao no nimero de novos cursos de Direito
no pais resultou numa “[...] verdadeira crise, diante do descompasso entre a qualidade do
ensino ofertado, a quantidade de professores qualificados e a quantidade de académicos de
Direito que passou a disputar o mercado de trabalho das profissdes juridicas”.

A concepgdo de que a inclusdo social ¢ alcangada apenas por meio do ensino superior
¢ errdnea e desconsidera a necessidade da coletividade, pois a abertura indiscriminada de
cursos aumenta o indice de portadores de diploma excluidos do mercado de trabalho. Nao ha
espaco para a absorcdo de tantos bacharéis, tampouco esses profissionais se acham
qualificados para o mercado, j& que a maioria ndo consegue sequer a aprovacao no Exame de
Ordem ou em concursos publicos para as carreiras juridicas (CABRAL, 2007).

Martinez (2006) observa que esses aspectos da “cronica” crise do ensino juridico

floresceram com toda a sua intensidade, porquanto deixou de existir a perspectiva de um
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“milagre brasileiro” de crescimento econOmico para abarcar muitos profissionais. As
necessidades atuais exigem que os profissionais possuam qualificagdo superior a da formagao
juridica tradicional e estejam aptos a enfrentar conflitos complexos e de grande monta.

A democratiza¢do do ingresso no ensino superior necessitava ser incentivada, porém
sem a perda da qualidade, pois tal nivel educacional, desde sua génese, era privilégio de
alguns. Nao se pode promover a quantidade em detrimento da qualidade; as instituicoes
universitarias devem buscar a exceléncia académica. Os cursos juridicos devem priorizar a
formacdo de profissionais autonomos, intelectuais e éticos, com capacidade para atuar na
realidade e conscientes do papel que exercem no aprimoramento da democracia (MOSSINI,
2010).

O crescimento frenético de cursos de Direito nos ultimos anos, impulsionado pela
mercantilizagdo do ensino superior, impde o desafio de analisar o ensino juridico nos tempos

hodiernos e de refletir sobre a formagdo dos professores e juristas.

1.3 O ensino juridico na atualidade: reflexdes sobre a formacdo de professores e estudantes
do curso de Direito

O ensino juridico, assim como acontece com qualquer area do ensino superior,
depende do modo como se concebe o curso de Direito. Entretanto, como ja visto, houve uma
expansao mercantil dos cursos juridicos, o que repercutiu contrariamente a ideia de que a
institui¢do de ensino € o espago adequado para a formagao de juristas. Isso acaba por interferir
também na qualidade do ensino juridico no Brasil.

As IESs adotaram a noc¢do do ensino consumista, no qual os estudantes-clientes
decidem pela sua formagdo conforme as leis de mercado, buscando o melhor produto, o
melhor prego, a melhor condi¢do de pagamento e o melhor prazo. As normas utilizadas pelas
IESs sdo iguais aquelas de qualquer negocio, isto ¢é, panfletos, propagandas, outdoors,
anuncios e promogdes sdo estratégias comerciais para atrair os estudantes-clientes, indicando
que o seu produto, no caso a educagdo (“titulagdo/diplomac¢do”), € o que melhor atende ao
mercado de trabalho (CABRAL, 2007).

As institui¢des educacionais passaram a funcionar de modo mecanico, segregando o
pensar. A didatica utilizada em sala de aula, na relagdo entre professores e estudantes, esta se
esvaziando de senso critico e de autonomia; nao ha intersubjetividade, mas tdo somente uma
praxis fadada a transmitir ao estudante a técnica que o professor entende satisfatoria para

enfrentar e responder as demandas — por vezes as mais simpldrias — que surgirdo. Tal didatica,
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além de artificial, tende a suprir necessidades também futeis, tornando a institui¢do um espago
de fabricacdo e consumo, e ndo de relagdes humanas. O diploma est4 deixando de ser fruto de
uma caminhada formadora e transformadora (PEPE; HIDALGO, 2013).

O esvaziamento de senso critico e de autonomia na didatica empregada em sala de
aula ¢ fruto de fatores historicos, politicos, econdOmicos e sociais que repercutiram na
educagdo brasileira, especialmente na abertura de IES, na formacdo de professores e na
expectativa alimentada pelo mercado de trabalho em relagdo aos futuros profissionais. Por
isto, as IESs deixaram de formar e transformar os estudantes para entregar bacharéis que
atendam exclusivamente as demandas mercadoldgicas.

No que diz respeito aos cursos juridicos, entre os varios problemas enfrentados,
pode-se mencionar a questdo do ensino baseado unicamente na aula expositiva. Nessa
estratégia metodologica, os recursos necessarios sao a voz do professor (cuja manutengdo nao
estd inclusa na remuneragdo), a sala de aula (seguindo a crenca do quanto maior, melhor), o
quadro de apontamentos e as carteiras. Nesse modelo, do ponto de vista empresarial, o custo
da atividade ¢ baixo, e diante da alta procura pelos cursos de Direito, o lucro é garantido
(CABRAL, 2007).

Ao priorizar o lucro em detrimento da qualidade do ensino, as IESs da iniciativa
privada prejudicam a formagao dos bacharéis em Direito, entregando-lhes, quando muito, os
saberes académicos basicos e uma estrutura precaria ou simploria. Embora essa formagao
consiga atender as demandas do mercado de trabalho, ndo se pode esperar, evidentemente,
profissionais com profundo conhecimento juridico e capazes de contribuir para a evolugao do
Direito como ciéncia. Sem olvidar, ainda, os problemas proprios do servigo publico no Brasil
e que também podem trazer prejuizos na formagao dos estudantes das IESs publicas.

De acordo com Boaventura e Almeida (2017, p. 22-23), o modelo de ensino juridico
aplicado em diversas instituicdes ndo se alinha “[...] com as necessidades da sociedade atual,
0 que acaba por ndo estimular o estudante a apreender os contetidos, mas a memoriza-los para
reproduzi-los”, com vem ocorrendo enfaticamente nas provas de concursos publicos. Por esse
motivo, hd uma enorme dificuldade por parte dos estudantes “[...] de transpor estes contetidos
para a praxis, haja vista esta exigir uma visao dindmica e interdisciplinar, € ndo mais uma
logica estanque, altamente especializada e reproducionista”.

Silva e Serra (2017, p. 2.626) opinam que as instituigdes se transformaram em meras
emissoras de certificado e as propostas de trabalhos académicos sdo cada vez mais teoricas,
numa “[...] preocupacdo exacerbada com acimulo de conhecimento magante, tradicional e

obsoleto”, levando os estudantes tdo somente a memorizar e reproduzir informagoes. Além
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disso, verificou-se a “[...] despreocupacdo com a formagdo pratica dos docentes, que
comumente possuem baixa qualificagdo académica, baixa produgdo cientifica e que
vislumbram o ensino do Direito como um exercicio funcional secundario”, com diversas
criticas formativas também quanto aos conhecimentos praticos, aplicados durante os estagios.

Tardif (2017) adverte quanto a peculiaridade do fato de a formacao de professores ter
sido e continuar sendo orientada por conteudos e ldégicas disciplinares, em vez de
fundamentar-se em conhecimentos especificos a profissdo. Isso ocorre em funcao da
necessidade de que o trabalho do professor demande esses conhecimentos. A formagao de
professores costuma abordar teorias sociologicas, psicoldgicas, didaticas, filosoficas,
historicas e pedagogicas, as quais, muitas vezes, ndo apresentam relacdo com o ensino ou com
as realidades cotidianas do professor.

Entre os problemas enfrentados pela educagdo juridica no Brasil, destaca-se o modelo
didatico e as praticas pedagogicas empregadas pelos professores, que evocam tempos
remotos. O modelo de ensino juridico nunca foi reflexivo-transformador, e sim dogmatico,
tendo como finalidade, na melhor das hipoteses, tornar o estudante um técnico-legalista
mediano apenas para concluir o curso. Os motivos da formacdo de um pensamento juridico
completamente despolitizado e disciplinador sdo os mais diversos: excesso de aulas
expositivas, falta de didatica, excesso de hermetismo na conduta de muitos profissionais,
prolixidade do jurista e auséncia de uma relagdo intersubjetiva entre professor e estudante
(SILVA; SERRA, 2017).

Moraes (2014, p. 12) entende que “o ensino juridico enfrenta problemas no aspecto
didatico-pedagogico, pois a maioria dos professores de Direito, embora lecione com base na
mera transmissao dos contetidos, almeja e acredita que o curso de Direito poderia ser melhor”.
E notorio que a mera exposi¢io de assuntos produz, quando muito, a mera conformagio com
a transmissdo do que ja se sabe, de modo que “[...] o aluno ndo desenvolve a consciéncia
critica necessaria para refletir sobre os temas discutidos, estando a margem de uma formagao
humanistica, politica e social mais s6lida”.

De modo geral, o professor transmite o conteido de modo idéntico ao que esta posto
nos manuais académicos, € os estudantes acabam normalmente assumindo duas posturas em
sala de aula: ou se preocupam em compilar tudo que ¢ falado para reler em casa e tentar
decorar de modo mais eficiente; ou direcionam sua aten¢cdo a outras coisas, sobretudo
conversas mediante aplicativos de mensagens, pois sabem que terdo acesso ao mesmo
conteudo por meio da leitura do manual académico recomendado, além de aulas disponiveis

em redes sociais. Percebe-se que os professores confundem aprendizado € memorizagao, pois
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os métodos avaliativos se limitam a cobrar as regras dos dispositivos legais (BOAVENTURA;
ALMEIDA, 2017).

O saber juridico deve ser construido, preferencialmente, com base num projeto
pedagogico voltado para a valorizagdo da pesquisa académica, mediante uma metodologia
participativa que estimule o estudante a refletir sobre o novo, por meio da analise critica de
casos concretos, pegas processuais, encenacao de audiéncias, decisdes judiciais e pareceres. A
simulagdo de rotinas e papéis realizados pelos juristas em foruns, tribunais, cartérios,
escritorios e empresas permite a associacao entre teoria e pratica (SILVA; SERRA, 2017).

Na opinido de Mossini (2010, p. 57-58), “[...] a pratica tem papel fundamental na
formagao do estudante de Direito. Adquire-se um aprendizado complementar, possibilitando
ao estudante muito mais do que praticar o que lhe foi passado na faculdade”. E necessario que
exista uma articulagdo entre a teoria e a pratica, sobretudo no estagio, onde ocorre o “[...]
contato do estudante de Direito com a sociedade e seus anseios, com os profissionais e com
questdes como ética profissional e construcdo de cidadania”.

Mossini (2010, p. 58) faz o seguinte alerta sobre a pratica juridica e os estdgios nos
cursos de Direito: “[...] o estudante nem precisa buscar a experiéncia profissional no mercado
de trabalho. Nao precisa aprender como procurar emprego, como falar com as pessoas, como
fazer pesquisa, pecas de Direito, atendimento ao publico”, pois se exige apenas o
cumprimento de componente curricular relativo ao estdgio “supervisionado”, o que ocorre por
meio da elaboracdo de pegas de cunho juridico-processual, “[...] a serem entregues para um
professor que, na maioria das vezes, ja indicou a posi¢do que quer que seus alunos adotem
diante do problema proposto e corrigira o conteudo juridico do trabalho, limitando-se a isso”.

Para o citado autor, ¢ preciso conferir a devida importancia aos ambientes formativos
que extrapolam o ambiente académico e institucional, “[...] afinal, a aprendizagem também
ocorre em outros espacos que ndo a universidade”. Ha, por exemplo, os estagios diretamente
desempenhados no local que serd o possivel local de trabalho futuro daquele estudante,
visando inserir sutilmente o estudante no mercado de trabalho. Todavia, deve-se levar em
conta, mesmo nesse cenario, que o estagio pode nao atingir a finalidade esperada, “[...] ja que
os estudantes tém sido cada vez mais contratados para desempenhar servigos burocraticos que
nem exigem conhecimentos técnicos da area juridica” (MOSSINI, 2010, p. 58).

A crise metodoldgica e didatica pela qual passa o ensino juridico na atualidade
também ¢ resultado da auséncia e/ou deficiéncia de formacdo pedagdgica especifica dos
professores em Direito. A precéaria formagdo pedagogica dos professores tornou o ensino

juridico mera leitura de tratados, leis e cédigos, com componentes curriculares fracionados e
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fora da realidade, bem como hé escassez da pesquisa como ingrediente de ensino. A maioria
ndo exerce a docéncia em regime de dedica¢do exclusiva, realizando atividades paralelas
(SILVA; SERRA, 2017).

Na opinido de Tardif (2017, p. 242), ndo ¢ exatamente necessario o esvaziamento da
“logica disciplinar dos programas de formacdo para o ensino, mas pelo menos abrir um
espaco maior para uma logica de formagdo profissional que reconheca os alunos como
sujeitos do conhecimento”. A formagdo de professores ndo pode se limitar “a fornecer
conhecimentos disciplinares e informagdes procedimentais, sem realizar um trabalho
profundo relativo as crengas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais os
futuros professores recebem e processam esses conhecimentos e informagdes”.

E necessario que as instituigdes de ensino e os professores se conscientizem da
importancia de uma formacao pedagogica de exceléncia e que atenda as demandas impostas
pelas ciéncias juridicas, sem olvidar a transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade. A partir
dai, cabe as IESs a realizagdo de um processo seletivo criterioso para favorecer o
recrutamento de bons profissionais, € aos professores colocar em pratica os saberes adquiridos
durante a sua formagao pedagogica.

Como bem destaca Moraes (2014, p. 12), “[...] a partir da década de 1990, em algumas
universidades, os professores passaram a ser submetidos a processos seletivos para ocupar as
cadeiras, mas constata-se que essa sele¢do ainda se centra demasiadamente no saber técnico”.
Tal critério de selec@o € contestado por muitos especialistas, que propdem “[...] a criacdo de
um curso especifico de Licenciatura para ministrar aulas de Direito, pois seria justamente essa
a razdo da crise pela qual passa o ensino juridico: a falta de metodologia e didatica
especificas”.

Acerca da formagdo de professores para o ensino superior, o art. 66 da LDBEN dispoe
que “[...] a preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
pos-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”. A preferéncia pela
titulacdo académica de mestrado ou doutorado também se faz presente na Lei n° 13.005/2014,
que aprovou o PNE, com vigéncia até¢ o ano de 2024, estabelecendo na Meta de n° 13 o
aumento da qualidade do ensino superior por meio da ampliagdo da “[...] propor¢do de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacao
superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco
por cento) doutores”.

Almeida (2020, p. 26-27) entende que essas regras nio resolvem o problema da

caréncia na formagao pedagogica dos professores, ja que se resumem a exigéncia de titulagao.
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“[...] Nota-se a deficiéncia normativa em ndo apontar as exigéncias minimas que o professor
precisara para atuar no ensino superior, como formacao pedagogica, didatica e outros pontos
que norteiam a formagdo docente em geral”, de modo a permitir a conclusdo de que “[...]
existe clara omissdo sobre a formagdo do professor para atuar em sala de aula nas normas
analisadas”.

Ao analisar os cursos de graduagdo stricto sensu que existem no pais, Cordeiro (2019,
p. 164) ressalta que ¢ evidente a escassez “[...] de disciplinas que abordem o processo de
ensino e aprendizagem, em disciplinas como didatica, curriculo, psicologia da aprendizagem,
avaliagdo, entre outras que poderiam ser incluidas dentro do viés pedagdgico”.

Compartilhando da mesma preocupacao, Almeida (2020, p. 26) afirma que a maioria
das pés-graduagdes nao “[...] possuem disciplinas de formagdo de professores e formacoes
pedagdgicas, principalmente as /afo sensu, pois muitas dessas ndo formam o profissional para
a docéncia, e sim para atuar na profissdo ou na area escolhida”.

Desse modo, ¢ necessdria uma renovag¢do da mentalidade do ensino juridico e uma
mudanga da formagdo pedagogica dos professores dos cursos de Direito, a fim de que o
professor deixe de ser o centro da aula e se torne um incentivador do debate em classe,
problematizando continuamente o material de leitura e as declaracdes dos estudantes,
funcionando assim como um verdadeiro mediador (SILVA; SERRA, 2017).

A formagdo deficiente dos professores dos cursos juridicos e os problemas
metodoldgicos e didaticos no ensino juridico repercutem diretamente na formagdo dos
estudantes, que sdo os futuros juristas, podendo, até mesmo, se tornar futuros professores.

O ensino com base na concepg¢do reproducionista afasta o potencial critico,
questionador e criativo do estudante, obrigando-o a decorar informagdes para obter o
resultado correto, como se fosse uma maquina, conforme se tem exigido atualmente nos
certames publicos para carreiras juridicas. Ndo raro o estudante se frustra quando percebe que,
apos horas de estudos a partir do que foi tratado em sala de aula e lido nos livros, ndo
consegue evoluir naqueles conteudos ao ponto de aplicéd-los a realidade. Por isso o
desempenho dos estudantes ¢ melhor, geralmente, em questdes tedricas do que em praticas
(BOAVENTURA; ALMEIDA, 2017).

Esse modelo de ensino nao ¢ benéfico para o futuro jurista, tampouco atende aos
anseios de toda a sociedade. Em verdade, boa parte dos cursos de Direito preocupa-se mais
em formar bacharéis aptos a ingressar no mercado de trabalho do que comprometidos com a
efetivacdo da justica e com a realidade social. Dai a necessidade de repensar o atual modelo

de ensino juridico aplicado no pais, pois a ciéncia do Direito ndo tem como finalidade a
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satisfacdo de interesses pessoais, mas suprir as demandas da coletividade (HOLANDA;
COSTA, 2015).!

Como bem observa Cabral (2007, p. 23), as IESs aderiram a teoria do capital,
incorporando “[...] seus fundamentos a luz do mercado e a logica empresarial, em que a
formacdo por ela propiciada € constitutiva dos ‘recursos humanos’ para o mercado de
trabalho”. A construgdo do saber oferecida pelas IESs ¢ voltada “[...] ao mercado, e toda
produgdo cientifica deve atender as exigéncias e necessidades empresariais”.

O processo seletivo para as varias carreiras juridicas — advocacia, procuradoria,
promotoria, magistratura, delegado de policia, entre outras — ¢ feito quase exclusivamente por
meio do conhecimento dogmatico da legislagdo vigente e da pratica forense. Isto acabou por
fomentar a criagdo e a expansao dos chamados “cursos preparatdrios”, geralmente baseados
no lucro e no treinamento dos candidatos para serem aprovados nessas carreiras. Ocorre que a
preparacdo ¢ realizada por meio de um repetitivo ciclo de informagdes acriticas da lei e da
jurisprudéncia, o que corrompe a formagdo dos estudantes nas IESs (MOSSINI, 2010). Os
estudantes acriticos desejam no ensino superior esse modelo educacional.

Na visdo de Cotrim (2007, p. 95), a subserviéncia do ensino juridico no Brasil a “[...]
logica expansionista do mercado mundial, ao transformar o ensino em mercadoria, leva a um
processo de coisificacdo do proprio estudante, futuro bacharel, que se vé transformado em
mercadoria ele proprio”. O bacharel em Direito, apds o término do curso, vai integrar um
exército de bacharéis na disputa por espaco no mercado de trabalho, e “[...] como mercadoria
que se tornou, submete-se a logica do mercado, disputando com seus pares uma colocagdo, a
custa da desvalorizacao de suas fungdes ¢ de sua remuneragao”.

No que diz respeito ao Exame da Ordem, o ensino juridico definiu como parametro o
que seria cobrado no referido exame, de modo que as IESs comegaram a ter sua qualidade
avaliada pelo nimero de estudantes exitosos. Com efeito, ao passo que o exame ¢
remodelado, seja pela adicdo ou exclusdo de componentes curriculares, seja pela mudanga da
formulagdo ou do niimero de questdes, o curriculo, a didatica e os métodos avaliativos
empregados nos cursos de Direito sofrem modificacdes para se adequar ao novo formato
(HOLANDA; COSTA, 2015).

De acordo com Boaventura e Almeida (2017, p. 23-24), avalia-se o estudante, nos

moldes hodiernos, a partir de modelos quantitativos, tendo por base elementos como

! Por exemplo, nos termos do art. 1°, §§ 2° € 2°-A, e art. 2°, da Lei n° 8.906, de 4 de julho de 1994 (Estatuto da
Advocacia e a OAB), o advogado ¢ indispensavel a administragdo da justica, constituindo, os seus atos, no
ambito dos processos judiciais e administrativos, muanus publico (BRASIL, 1994).
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memorizagao e reproducdo, o que, naturalmente, representa uma mensuragao ineficiente, além
de demonstrar que “[...] a logica reproducionista encontra-se presente no método avaliativo e
que a linha entre o aprendizado e a memorizacao ¢ bastante t€nue, uma vez que nao ha tempo,
sob essa logica académica moderna, para problematizagodes e reflexdes”, as quais sdo capazes
de conduzir o académico ao engrandecimento intelectual.

O fato de a grande maioria dos cursos de Direito ser fortemente impactada pelas
exigéncias mercadoldgicas, transformando-se em verdadeiros “cursinhos preparatorios”,
produz uma grave crise no ensino juridico, uma vez que os juristas sdo formados de modo
programado, quase que roboético, para responder a questdes elaboradas por bancas
examinadoras, todavia sem nenhuma capacitagdo para promover a justica e a paz social
(HOLANDA; COSTA, 2015). O resultado disso ¢ a formacdao, em alguns casos, de
“passadores de concurso”, em lugar de juristas criticos e com solida formacao ética € humana.

A percepgdo ¢ a de que o ensino superior deixou de ser um direito social e se tornou
um produto de consumo, pois o significado académico, critico e cultural foi esvaziado a fim
de formar profissionais para o mercado de trabalho. Para que esse objetivo seja alcangado, as
IESs aderem aos valores propagados no ldcus empresarial ou mercantil. O resultado desse
processo ¢ a fabricagdo de um estudante com perfil comprador, que ao tomar posse desse
produto, torna-se proprietario de competéncias e saberes suficientes para a sua
profissionalizacdo, porém sem a consciéncia do peso da profissdo (CABRAL, 2007).

O ensino juridico contemporaneo deve focar ndo apenas na formacdo de técnicos
juridicos, mas também de juristas com potencial reflexivo, critico e criativo. Tao importante
quanto dominar o assunto contido nos manuais e cddigos, € desenvolver um olhar humano, a
fim de que as causas ndo sejam encaradas como meros processos, um amontoado de papéis,
mas como uma necessidade peculiar (BOAVENTURA; ALMEIDA, 2017).

E preciso romper com esse paradigma dogmético, promovendo uma transformacio
dréstica do ensino juridico no Brasil. Para tanto, faz-se necessario valorizar o professor, a
comecar pela sua formagdo pedagodgica, de modo a possibilitar uma mudanca do seu
comportamento em sala de aula e da metodologia de ensino, conscientizando o estudante do
seu compromisso com a sociedade (HOLANDA; COSTA, 2015).

A relagdo de ensino-aprendizagem deve passar por mudangas; cabe ao professor trazer
o estudante para esse processo, ndo apenas como sujeito passivo, mero espectador, mas sim
como sujeito ativo. Nos tempos atuais, a expectativa ¢ que a educacdo juridica seja pautada

pelo didlogo entre professor e estudante, existindo troca de informacdes, duvidas e
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problematizagdo, além de novos métodos em sala de aula (BOAVENTURA; ALMEIDA,
2017).

A renovacdo do ensino juridico no pais € imperiosa, sobremodo diante dos
acontecimentos do mundo atual, profundamente marcado pela velocidade e acessibilidade da

informacao e pela revolucao digital, imerso, inexoravelmente, numa cultura digital.

1.4 A cultura digital: a repercussdo das TICs no ensino juridico contemporaneo

A cultura digital pode ser definida como um conjunto de praticas, valores,
comportamentos € conhecimentos que se desenvolvem através da interacao das pessoas com
as TICs. Trata-se de uma cultura que surge numa sociedade interconectada, na qual as TICs se
tornaram parte integrante da vida cotidiana e engloba uma ampla variedade de fendmenos,
como a criagdo e o consumo de contetido digital, a participagdo em redes sociais, a utilizagao
de dispositivos moveis, a gamificacdo, a realidade virtual e aumentada, a inteligéncia
artificial, entre outros (LEMOS, 2015; CASTELLS, 2008).

A raiz da cultura digital remonta a revolugdo tecnolédgica iniciada na década de 1970,
quando os primeiros computadores pessoais foram produzidos em larga escala. Desde entdo,
essa cultura evoluiu rapidamente, com o surgimento constante de novas TICs (JENKINS et
al., 2009). No entanto, nem sempre foi assim; a partir desse marco, a humanidade tem
experimentado amplas mudangas comportamentais, novos estilos de vida, novas formas de
trabalho, ou seja, uma alteragdo complexa de suas condutas, com impactos significativos no
seio social.

Desde os primordios da civilizagdo, a informagdo ¢ o conhecimento sdo recursos
fundamentais para o individuo, permitindo o seu desenvolvimento como ser humano e o
atendimento das demandas que surgem no curso da vida. Como bem assinala Castells (1999,
p. 54), “[...] conhecimento e informagdo sdo elementos cruciais em todos os modos de
desenvolvimento, visto que o processo produtivo sempre se baseia em algum grau de
conhecimento e no processamento da informacgao”.

Na atual sociedade, novas demandas sdo impostas aos individuos inseridos nos mais
diversos contextos sociais, requerendo um continuo fluxo de informagdes para fomentar a
geracdo de conhecimento e comportamentos diversos de acordo com as necessidades da
coletividade (MENDES; GOMES, 2021).

Caracterizados pela globalizagdao e pela frenética evolugdo tecnoldgica, no contexto

contemporaneo a informagao ¢ o conhecimento foram ressignificados, conquistando um valor
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inestimavel, sobretudo pela possibilidade de romper as barreiras impostas pelo tempo e
espaco, de modo a inaugurar a chamada cultura digital.

Conforme explicam Coll e Monereo (2010, p. 15), “[...] estamos assistindo ja ha
algumas décadas ao surgimento de uma nova forma de organizagdo econdOmica, social,
politica e cultural”. Tal fendmeno abrange “[...] novas maneiras de trabalhar, de comunicar-se,
de relacionar-se, de aprender, de pensar e, em suma, de viver”.

A informacdo e a comunicagdo, sustentadas em novas TICs, constantemente
atualizadas, extinguiram obstaculos culturais e geograficos, trazendo novos modos de
diversdo, novos processos de producdo, uma nova forma de existir, refletir, agir e interagir,
gerando um padrdo coletivo reconhecido mundialmente como cultura digital (GIRARDI,
2011).

Insta salientar que esse novo modelo social emergiu e se fortaleceu, essencialmente,
baseado em tecnologias que favoreceram a producao e a disseminagdo da informacdo entre os
seres humanos, razdo por que ficaram conhecidas como TICs. Na opinido de Castells (1999,
p. 54), a cultura digital s6 pode ser compreendida a partir do desenvolvimento de novas TICs,
que conduzem a um “[...] circulo virtuoso de interagdo entre as fontes de conhecimentos
tecnologicos e a aplicagdo da tecnologia para melhorar a geracdo de conhecimentos € o
processamento da informacgao”.

Coll e Monereo (2010, p. 15) entendem que, com a conexdo de varios computadores e
a internet, desenvolveu-se a cultura digital. E um novo estagio de desenvolvimento da
sociedade, marcada a partir das TICs, e “[...] pela capacidade de seus membros para obter e
compartilhar qualquer quantidade de informag¢do de maneira praticamente instantanea, a partir
de qualquer lugar e na forma preferida, € com um custo muito baixo”.

O fenomeno tecnoldgico possibilitou o surgimento de um novo mundo, uma nova
forma de transmitir e receber informagdo. O avanco espetacular das ciéncias da computagdo e
da internet revolucionou o acesso ao conhecimento, tornando mais facil e agil a obtencdo das
informagdes essenciais ao desenvolvimento social e integral do homem (ALMEIDA, 2016).

Todos os dias surgem novas tecnologias, de modo que essa intensa era digital provoca
um turbilhdo de informacdes que se encontram disponiveis e acessiveis em tempo real, por
meio de ferramentas como a internet. Esses recursos tecnoldgicos influenciam o individuo na
sua forma de pensar e condensar o conhecimento (SECCATTO, 2021).

Os aparelhos eletronicos, sobretudo o computador, despertam um grande fascinio
sobre o ser humano; o seu aperfeicoamento alimenta a expectativa de expansdo dos

horizontes. Com efeito, a area da tecnologia esta conquistando, e de certo modo controlando,
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o individuo, construindo uma cultura digital e produzindo um conjunto de inovagdes que
passaram a integrar o mundo moderno (MENDES; GOMES, 2021).

De acordo com Rosa e Cecilio (2010, p. 2), as TICs fazem parte da nova forma de ver
e entender o mundo contemporaneo e globalizado, sobretudo a partir da ideia de sociedade em
rede, sendo inegaveis as transformacdes produzidas nas “[...] percepgdes, pensamentos €
interacdes na sociedade”, sobre “[...] 0 que pensamos € como pensamos. Assim, “a integragao
crescente entre mente ¢ maquina vem alterando fundamentalmente o modo pelo qual
nascemos, vivemos, trabalhamos, produzimos e consumimos”.

Evidente, pois, que o acesso a informacao e a busca pela melhor forma de comunicé-la
foram revolucionados com o surgimento das TICs, impactando as relagdes sociais e
permitindo a universalizagdo do conhecimento. Uma das consequéncias desse processo foi a
invasdo das TICs no ambiente educacional.

Conforme Araugjo e Silva (2021, p. 70), o uso dos recursos tecnolégicos disponiveis,
nas suas mais variadas formas, “[...] € quase que inevitavel, pois ela acaba por interferir no
nosso cotidiano, porquanto necessitamos delas nas diversas tarefas que realizamos
diariamente”.

O impacto mais claro que as TICs causam no ensino guarda relagdo com a fun¢do que
essas tecnologias possuem na cultura digital. O conhecimento ¢ algo valioso no contexto
social, economico, politico e cultural da cultura digital, e essas tecnologias, quando associadas
a educagao, favorecem o conhecimento (COLL et al., 2010).

A matéria-prima de trabalho no ensino ¢ o conhecimento, e as novas tecnologias sdo
muito Uteis para professores e estudantes a fim de multiplicar e diversificar as fontes de
geragdo do saber, a acessibilidade instantdnea das informagdes, a socializagcdo do
conhecimento e a ressignificacdo do processo de aprendizagem (MASETTO, 1998;
MASETTO; TAVARES, 2013).

Damasceno e Brito (2009, p. 8) sustentam que no ambito do ensino devem ser
inseridas todas as “[...] inovagdes e ferramentas resultantes da revolucao tecnologica presente
na histéria da humanidade nas ultimas décadas: computadores, video, projetor, Internet,
transparéncias, cameras digitais, celulares, ipods, iphones etc.”

As TICs, quando utilizadas no processo de ensino e aprendizagem, sao ferramentas
importantes para o professor. Para Rodrigues et al. (2021, p. 86), € crucial que os professores
voltem seus olhares as TICs, “[...] além de refletir constantemente sobre sua pratica enquanto
docentes e responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem, agindo para a transformagao

de paradigmas educacionais”. Para o autor, “[...] a imersdo digital que se encontra imbricada
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na cultura contemporanea das novas geracdes, € a predisposi¢do dos alunos para o uso, em
especial dos aparelhos celulares, pode facilitar o trabalho do professor no contexto on-line”.

Os variados recursos tecnologicos aumentam as chances de aperfeicoamento e
enriquecimento das praticas pedagogicas. O professor se vé convidado a inovar em seus
métodos na sala de aula, construindo novos modelos de ensino (DAMASCENO; BRITO,
2009).

Como bem explicam Aratjo e Silva (2021, p. 70), o emprego de modernas tecnologias
no ensino tem uma funcdo relevante para construir modelos inovadores sob o prisma
pedagogico, “[...] com o intuito de promover a participagdo e o didlogo entre alunos e
professores, para alcangar melhores resultados nos modelos de ensino, haja vista que estamos
numa sociedade que estd em constante mudanga”.

O modelo de ensino focado apenas na exposicdo do assunto em sala de aula estd
ultrapassado; o professor deve ter consciéncia da atual proposta de ensino-aprendizagem,
sobretudo a partir das TICs. A fung¢do do professor, no contexto de interagdo proporcionado
por elas, passou por mudangas irreversiveis. A figura de um professor transmissor de
informacao, guardido dos saberes e com protagonismo total na relagdo com seus estudantes,
entrou em crise numa sociedade conectada pelas novas tecnologias (COLL; MONEREO,
2010).

Na atualidade, o professor deixou de ser um mero transmissor de informacgdes, para ser
um mediador pedagdgico entre os estudantes, construindo uma relagdo de parceria e trabalho
em equipe. Dai a necessidade de adotar uma metodologia ativa e participativa, explorando as
TICs, para alcangar os fins educacionais almejados, notadamente para motivar o estudante a
aprender e a promover sua participagdo no processo de aprendizagem (MASETTO;
TAVARES, 2013).

Num momento em que as tecnologias digitais sdo crescentemente incorporadas as
atividades do cotidiano, faz-se necessaria a busca por uma maior inser¢do desses recursos nas
IESs. Os diversos aparatos tecnologicos possibilitam a realizagdo de aulas mais interativas,
com maior engajamento e participagao por parte dos estudantes (RODRIGUES et al., 2021).

De acordo com Morrisey (2012, p. 272), “[...] ha algumas evidéncias de aprendizagens
enriquecidas e aprofundadas pelo uso da TIC. As TICs sao fortemente motivadoras para os
estudantes e proporcionam encontros de aprendizagens mais ativos”. A utilizacdo dessas
tecnologias “[...] na aprendizagem em projetos e em trabalhos de grupo permite o acesso a
recursos ¢ a especialistas que levam a um encontro de aprendizagem mais ativo e criativo,

tanto para os estudantes como para os docentes”.
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O uso das TICs se apresenta como uma boa possibilidade para trazer um novo
significado e valor aos cursos juridicos, que, como ja visto, enfrentam problemas historicos no
tocante aos métodos e as praticas de ensino.

A expansdo tecnoldgica vivenciada no século XXI tem atingido varios setores,
impondo uma readequacdo também na area do ensino, a fim de romper com o seu modelo
tradicional. No contexto atual, de facilidade de acesso a informacdo e possibilidade de
adquirir novos saberes na internet, ¢ impossivel negligenciar as inovacdes tecnoldgicas nos
cursos superiores, precisamente no ensino juridico (MOURA et al., 2018).

Tassigny et al. (2021, p. 681) apontam a utilidade de se repensar o ensino juridico,
pois a falta de conhecimento ou de utiliza¢do “[...] da tecnologia ao processo de aprendizado
gera, no mundo atual, o mesmo tipo de exclusao que sofre o analfabeto, no mundo da escrita,
de modo que ja se emprega o termo analfabetismo digital”.

Desde o surgimento dos cursos juridicos, aplica-se um modelo pedagogico
conservador, marcado pela predisposi¢do de aulas baseadas num unico método: expositivo e
transmissivo. A logica reproducionista ¢ simbolica, pois o professor repete o que ¢ falado nos
manuais, € o estudante ¢ cobrado por sua capacidade de memoriza¢do, com o minimo de
problematizag¢dao. Conceber o ensino juridico a partir de técnicas estanques, mormente em face
dos varios recursos tecnoldgicos existentes na atualidade, transforma o estudante em mero
espectador, numa relacdo de ensino/aprendizagem claramente fadada ao fracasso
(BOAVENTURA; ALMEIDA, 2017).

Segundo Mercado (2016), muitos cursos de Direito ainda adotam um modelo de
ensino centrado no professor, que privilegia o objeto e um discurso especifico. Tais cursos
sustentam que apenas professores, estudantes, codigos, manuais, salas de aula e exemplos
praticos sdo suficientes para formar os estudantes em Direito. Todavia, essa abordagem
tradicional de ensino ¢ agravada pela escassa preparacdo dos professores, que possuem
reduzida experiéncia em pesquisas cientificas relacionadas a area juridica. O aprendizado
juridico ocorre de modo unidirecional, no qual o professor transmite conhecimentos
repetitivos e os estudantes tentam acompanhar as aulas por meio de manuais juridicos.

Conforme Moura et al. (2018, p. 71), o método mais comum na Educacdo, inclusive
no ensino juridico, € o catequético, “[...] em que professores entram em sala, expdem o
conteudo e fazem avaliagdes. O professor tem o dominio da matéria e este repassa ao aluno de
forma a privilegiar o ato de repeticdo e memorizacdo do conteudo”. Por meio de aulas

expositivas, o professor insere na mente do estudante “[...] conceitos a serem cobrados;



50

posteriormente, em avaliagdes, quando, entdo, aquele obtém o extrato daquilo que foi
depositado”.

Moura et al. (2018, p. 71) ressaltam que “[...] esse método ndo ¢ de todo descartavel”,
porém a “[...] forma de ensino juridico deve ser repensada devido as mudangas significativas
na sociedade e aos avangos tecnoldgicos”.

Acompanhando essa linha de raciocinio, Mercado (2016, p. 264) afirma que “[...]
novas formas de aprender e interagir com TIC exigem novas metodologias de ensino nos
cursos superiores, especificamente nos cursos juridicos”. Por isso, € necessaria a “[...] revisao
dos procedimentos e métodos de ensino que privilegiam a memorizagao e a apreensao acritica
de conceitos e valores, provocando-se uma postura mais dinamica e critica dos académicos”.

Os obstaculos de acesso as TICs estdo sendo removidos, facilitando seu acesso pelas
novas geragdes. A inclusao digital faz com que a comunicagdo caminhe, de forma inevitavel,
para o ambiente virtual, o que traz a tona a necessidade de reanalisar o ensino juridico,
especialmente em razdo da repercussdo das midias digitais na interconex@o de conhecimentos
e individuos, que pode ser um instrumento habil no processo de ensino e aprendizagem
(ALMEIDA, 2020).

O desenvolvimento do saber num ambiente tecnologico ¢ desafiador para o estudante,
pois motiva a reflexfio e a exploragdo. E um caminho para estimular a pesquisa, transmitindo
o gosto pela investigacdo e permitindo formar o conhecimento a partir dos contetidos
disponiveis nas midias digitais. Nesses moldes, a aprendizagem ¢ resultado de um plano
baseado no trabalho cooperativo, que abrange todos os envolvidos nesse processo
(MERCADO, 2016).

A insercao das TICs no ensino juridico ¢ de fundamental importancia para a formagao
de profissionais do Direito com competéncia para influenciar positivamente na realidade
social, respondendo as necessidades da era digital. A inten¢do ¢ provocar o estudante para
assumir uma posi¢do reflexiva e critica sobre o conteudo programatico de cada componente
curricular. Ao adquirir essa nogdo e experiéncia pratica, o estudante estara apto para atuar
conforme a expectativa da sociedade contemporanea (TASSIGNY et al., 2021).

No entendimento de Mercado (2016), a utilizagdo das TICs no ensino juridico
possibilita a simulacao da realidade no ambiente da sala de aula, o que facilita a conexao entre
a teoria e a pratica profissional. Além disso, essa abordagem desenvolve a competéncia dos
estudantes para lidar com problemas complexos e reais, exigindo capacidade de andlise critica

e resposta fundamentada.
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O uso das TICs também permite que os estudantes vivenciem situacdes reais € se
coloquem no lugar do outro, seja na tomada de decisdo, seja na conducdo do caso. Essa
abordagem promove a interdisciplinaridade, estabelecendo conexdes entre conceitos
abordados em diferentes componentes curriculares ¢ destacando a interdependéncia do
conhecimento na solu¢do de problemas complexos, o que pode ajudar a superar a
fragmentacao curricular.

A inovacdo tem sido praticamente uma imposi¢ao num cenario de poés-modernidade,
caracterizado pela celeridade de informagdes. Ocorre que ndo ¢ tdo simples introduzir
inovagdes no ensino juridico, uma vez que alicer¢ado no conservadorismo e na manutengao
de um ensino expositivo e repetitivo, supervaloriza-se a memorizacdo em detrimento da
reflexdo e da problematizagdo (BOAVENTURA; ALMEIDA, 2017).

De modo geral, os cursos juridicos ficaram marcados pela reproducdo mecanica e
automatica de conhecimentos pré-formados, postos e impostos. Os métodos de ensino de
alguns professores de Direito ainda sdo tradicionais, espelhados e saturados. E inequivoco que
o ensino juridico deve se adequar ao atual contexto da sociedade, mas o uso das TICs ainda ¢é
um grande desafio para os professores de Direito (ALMEIDA, 2020).

Masetto e Tavares (2013, p. 33) informam que as reagdes dos professores sao opostas,
pois alguns “[...] estdo abertos e sdo ousados em propor e tentar realizar inovagdes”, enquanto
outros ndo enxergam com bons olhos “[...] as inovagdes estabelecidas em sua cultura, em sua
pratica docente tradicional e exitosa em seu entender, na seguranga que encontram de
trabalhar de uma forma convencional e consagrada pelo tempo”. Nesse ultimo caso ha pouca
abertura para as TICs, ndo sendo raras as tentativas de desqualifica-las.

Infelizmente, nem todos os professores estdo dispostos a agregar as TICs ao ensino
juridico, principalmente pelo fato de que os estudantes, muitas vezes, possuem mais
habilidades com as novas tecnologias. Dai a necessidade de os professores dos cursos de
Direito desenvolverem habilidades suficientes para usar essas novas tecnologias.

Como bem destaca Mercado (2016), para implementar aulas inovadoras com o uso de
TIC, o professor deve desenvolver novas habilidades e competéncias. E necessario que ele
exer¢a o papel de coordenador de aprendizagem, esteja aberto a aprendizagem e aprenda com
seus estudantes, construindo novas habilidades durante seu processo de formagao.

E fundamental que o professor possua habilidades didaticas para utilizar as TICs,
construa uma proposta pedagogica que valorize a autonomia, a constru¢do coletiva e a autoria

dos envolvidos, além de valorizar a constru¢do do conhecimento em detrimento da mera
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reproducdo de informacgdes. O autor destaca que esta Ultima pratica ainda ¢ muito prevalente
nas realidades pedagogicas atuais, independentemente do uso ou ndo das TICs.

Consoante as licdes de Mercado (2016, p. 265), “[...] para se falar em usar TIC ¢
necessario ter acesso a elas; os professores formadores usarem ou quererem aprender a usar as
TICs nas suas praticas pedagdgicas”. Para que isso acontega, € preciso formagao continuada, a
fim de habilitar para o uso de “[...] propostas didaticas de incorporagao das TICs nas aulas; a
elaboracdo de material didatico e propostas de atividades significativas envolvendo o uso das
TICs que ndo sejam exercitacdo de conteudos técnicos da area juridica”.

Os professores dos cursos juridicos devem capacitar-se para fortalecer a unido entre os
beneficios ainda proporcionados pelo ensino tradicional e as contribui¢des oferecidas pelas
TICs. Cumpre adequar-se as varias linguagens inerentes a essas tecnologias, dada a
pluralidade de informagdes e a nova cultura digital, a fim de obter €xito no processo de
geracdo e troca de conhecimento (ALMEIDA, 2020).

O desenvolvimento de habilidades no uso das tecnologias possibilita aos professores
de Direito cumprir os atuais desafios que lhes s3o impostos, tais como desfrutar de ambientes
que fornecem a geragdo de conteudo, a interacdo e a mediacdo pedagdgica. O atendimento
dessas demandas emergentes do ensino juridico depende da insercao das TICs no processo de
formacdo dos professores, trazendo-lhes conhecimentos sobre a aplicagdo dessas novas
metodologias de ensino para promover uma maior aprendizagem por parte dos estudantes
(MERCADO, 2016).

Além de formagdo e capacitagdo para o emprego das TICs no ensino juridico, os
professores precisam encontrar a melhor forma de introduzi-las nos métodos e praticas em
sala de aula. Caso contrario, ndo facilitardo a aprendizagem dos estudantes, tampouco
alcangarao os beneficios e resultados esperados.

As TICs, por si s0s, ndo asseguram um ambiente de ensino que permita a produgdo e a
obtencdo de conhecimentos, habilidades e comportamentos. A integracdo desses recursos em
ambientes de ensino e aprendizagem depende de planejamento. Os professores precisam
organizar as atividades, estabelecendo os processos de aprendizagem para que os estudantes
alcancem as metas educacionais que foram idealizadas (SECCATTO, 2021). Dai a
necessidade de formagao pedagogica.

Se o professor ndo tiver o devido preparo ou cuidado, o processo de aprendizagem ndo
sera dindmico, critico e emancipatorio. E o caso, por exemplo, da utilizagio de recursos
audiovisuais, pois se o professor dedicar todo o tempo de aula a leitura excessiva de textos, a

tendéncia ¢ que a aula se torne monotona e que o estudante perca o interesse pelo assunto.
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Mercado (2016) leciona que a incorporacdo das TICs no ensino juridico requer
atividades dinadmicas que abordem o uso dessas tecnologias na perspectiva da pedagogia da
autoria, na qual tanto os estudantes quanto os professores sejam incentivados a se tornarem
autores. Ao estimular a pesquisa € o pensamento critico, o professor se posiciona ao lado do
estudante, demonstrando abertura para exploracdo e descoberta, ¢ aprendendo com o
estudante. O autor enfatiza que, durante e ao término do processo de formagao, ¢ crucial que o
professor incorpore o conhecimento das TICs e a habilidade de aplicd-las em sua
metodologia.

Tassigny et al. (2021, p. 681) asseveram que “[...] a tecnologia ndo cria ambientes que
dispensam a colaboragdo do professor, mas, ao contrario, cria oportunidades, por meio de seus
instrumentos”. As TICs fazem com que os professores se apropriem da “[...] tarefa de projetar
o material didatico e escolha a pedagogia mais adequada a ser utilizada no processo de ensino
e aprendizagem, haja vista a imensiddo de ferramentas nessa seara, que se tem a disposi¢ao”.

A inser¢do das TICs no ensino juridico pode colaborar na execu¢ao de um processo de
ensino-aprendizagem emancipatorio, viabilizando a abertura de espagos para a construgdo do
proprio conhecimento. E um modo de praticar a interdisciplinaridade, auxiliando na formagéo
de um profissional apto a fazer conexdes entre os saberes (MERCADO, 2016).

Tal fendmeno restou evidenciado, de forma acodada, com a instalagdo do periodo
pandémico a partir de 2020, em que o ensino de uma forma geral se viu, por for¢a das
medidas de distanciamento editadas pelas autoridades publicas, compelido a instaurar
processos educacionais a partir das TICs, visando & simples continuidade dessa
imprescindivel atividade. Contudo, reflete-se que, com base na premissa da cultura digital,
tais ferramentas ja estavam disponiveis para utilizagcdo por tempo razoavel, mas insistia-se na
manutenc¢do de praticas educativas tradicionais.

Essa utilizagdo, efetivada repentinamente por for¢a das circunstincias excepcionais,
deu-se de maneira improvisada, apenas para ndo obstar os processos educativos em curso.
Nao obstante, através disso foi possivel a ampla demonstragdo social do alcance real e das
largas possibilidades de se aderir aos frutos da cultura digital, em prol do desenvolvimento
humano e, especificamente, educativo.

No entanto, para alcangar objetivos efetivamente favoraveis no plano educacional, nao
basta apenas a simples inclusio de recursos tecnologicos na metodologia de ensino. E
fundamental refletir e planejar para que o curriculo atenda ao projeto inovador e proporcione
condi¢des suficientes para obter a resposta almejada, sobretudo diante da influéncia da

tecnologia nos contedos que devem ser ministrados.
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O PPC ¢ o primeiro aspecto a ser reavaliado, a partir de sua criagdo até as
modifica¢des na estrutura curricular, tendo em vista as novas demandas da sociedade no que
diz respeito ao exercicio profissional (MASETTO; TAVARES, 2013).

E indispensavel que os PPCs acolham as modificagdes consubstanciadas pelo
fenomeno da cultura digital, a qual tem sido abordada de forma cada vez mais robusta pela
literatura especializada mais atual. Com o aumento do uso de TIC em nossa sociedade, a
cultura digital tornou-se um tema de grande interesse para pesquisadores, educadores,
profissionais de diversas dreas e para a sociedade em geral, inclusive para a area juridica.

As varias dimensdes da cultura digital t€ém sido exploradas por diversos pesquisadores,
incluindo o impacto das TICs na educacdo, no trabalho, nas relagdes sociais e na politica. Os
autores tém abordado temas como a cibercultura, as redes sociais, a privacidade, a seguranga
digital, a inteligéncia artificial, a gamificagdo etc. (KURZWEIL, 2001; JENKINS, 2008).

A doutrina tem se concentrado em examinar as implicagdes das TICs em diferentes
contextos, tais como a sala de aula, o mercado de trabalho, a politica, a saide, o meio
ambiente € o comportamento humano, consolidando-se, a cultura digital, como um tema
multidisciplinar e de grande importancia para a compreensdo da sociedade contemporanea e
para a atuacdo de profissionais em diversas areas, de modo a contribuir significativamente
para o entendimento ¢ o avangco do conhecimento sobre o contexto da vida social
contemporanea (SILVEIRA; PRETTO, 2010).

Como assentado no decorrer desta segdo, a cultura digital, integrante da vida
contemporanea, modula os comportamentos humanos de forma significativa e, portanto,
precisa ser observada em todos os aspectos sociais. A concep¢ao cldssica de cultura —
compreendendo crengas, valores, praticas, comportamentos, tradi¢gdes, costumes,
conhecimentos e artefatos que sao compartilhados pelos grupos humanos — passou por um
incremento a partir do surgimento das novas TICs, devendo as praticas sociais, como a
educacdo, adequar-se as proclamadas inovagdes, estudando-as com afinco e profundidade,
porquanto ¢ isso que demanda a complexidade de tais aperfeicoamentos sociais.

A cultura digital tem tido um grande impacto no Direito e no ensino juridico, afetando
a maneira como as leis sdo criadas, aplicadas e ensinadas. Isso porque, a partir do contexto da
evolugdo das TICs e das possibilidades de comportamentos sociais que se desenvolvem, ha o
surgimento de novos desafios regulatorios. Com a ascensdo de novas tecnologias, como a
inteligéncia artificial e a blockchain, os governos estao tendo de gerar novas regulamentagdes

para lidar com questdes legais que antes ndo existiam, como a propriedade intelectual de
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obras criadas por maquinas, a prote¢do de dados ou a validade de contratos
inteligentes/virtuais (ATHENIENSE; GONZALEZ, 2018).

Houve significativas mudancas na pratica juridica a partir da concepcao da cultura
digital, modificando a maneira como os juristas trabalham, com muitos processos e
documentos agora sendo armazenados digitalmente, inclusive com o processo judicial de
maneira eletronica. Além disso, as TICs permitem a criagdo de novos modelos de negbcios,
como startups que oferecem servigos juridicos online (FEIGELSON; SOMBRA, 2018;
MENDES, 2018; PINHEIRO, 2018).

O acesso a informacdo, com a internet, passou por uma notavel amplificacdo,
porquanto informacodes juridicas e documentos legais se tornaram de muito mais facil acesso
para os estudantes e profissionais. Os estudantes agora tém, em tese, a capacidade de se
aprofundar em questdes especificas com mais facilidade e rapidez (MENDES, 2018;
WAMBIER et al., 2019).

A cultura digital impactou o ensino juridico ao possibilitar a difusdo de conteudos
juridicos online, que podem ser acessados de qualquer lugar do mundo. Isso pode ser
especialmente util para pessoas que nao t€m acesso a programas presenciais ou que precisam
trabalhar enquanto estudam. Isso implica mudancas na metodologia de ensino, pois a cultura
digital possibilita alteragdes na maneira como o Direito ¢ ensinado, a partir da adogao das
TICs, como a aprendizagem baseada em jogos e o uso de midias sociais para aumentar o
envolvimento dos estudantes (GUSMAOQO; SANTOS, 2019; PEDRON; TARREGA, 2021).

E grande o impacto da cultura digital no Direito e no ensino juridico, trazendo novos
desafios e oportunidades aos profissionais e estudantes da area. E importante que os juristas,
professores e as IESs estejam preparados para lidar com essas mudancas e adaptem suas
praticas para aproveitar as vantagens oferecidas pelas TICs. Como leciona Fernandes (2020),
a cultura digital vem exercendo uma influéncia significativa no ambito juridico e na maneira
como as institui¢des juridicas desempenham suas atividades, viabilizando o surgimento de
novos campos de atuacao.

Isso demanda dos profissionais do Direito uma atualizagdo ininterrupta € uma
compreensdo cada vez mais aprimorada das tecnologias e de suas repercussoes na sociedade.
Incumbéncia maior, sobretudo, direciona-se aos professores e as IESs, que devem
acompanhar de modo satisfatorio as exigéncias dessas complexas e profundas mudangas
trazidas pelo fendmeno da cultura digital.

Diante disso, para a identificagdo, quanto aos pontos abordados, da situa¢ao dos cursos

de Direito no Brasil, impde-se a analise das respectivas DCNs, iniciando pela fixacdo do
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curriculo minimo pela Portaria MEC n°® 1.886/1994, depois abordando a revogacdo do
curriculo minimo e a instituicdo de DCN pela Resolucdo CNE/CES n°® 9/2004 e, por fim,
examinando as atuais DCNs estabelecidas pela Resolu¢ado CNE/CES n° 5/2018, com as
altera¢des promovidas pela Resolugdo CNE/CES n° 2/2021.

Ademais, a vista do fendmeno das TICs e de sua repercussdao no ensino juridico
contemporaneo, também serd discutida a questdo dos avangos e impactos tecnologicos no

Direito.
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2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DO CURSO DE DIREITO: a questao
dos avangos e impactos tecnoldgicos no mundo juridico

E por meio das DCNs que se estabelecem as
competéncias e habilidades necessarias para o
desenvolvimento de profissionais competentes e
que atendam as demandas do mercado de trabalho,
do setor produtivo e da sociedade como um todo.
Essas diretrizes tém um papel fundamental na
orientagdo da formacdo dos profissionais de todas
as areas, ja& que definem os objetivos, as
competéncias, as habilidades ¢ as estratégias
pedagogicas a serem adotadas pelas instituigdes de
ensino superior na elaboracdo de seus curriculos.
(BENINI, 2013, p. 19).

O curriculo, no ambito académico, ¢ o instrumento pelo qual se define a funcao social
e cultural do ensino de uma determinada ciéncia. E o delineamento dos caminhos a serem
trilhados pelo estudante, através da mediagdo do professor, e os propositos que se pretende
alcancar por meio do ensino.

Em linhas gerais, o curriculo ndo ¢ apenas uma lista de contetidos a serem
transmitidos, mas sim um processo de sele¢do, organizacao e estruturagdo de conhecimentos e
habilidades que sdo importantes para o desenvolvimento dos estudantes. Ele deve ser pensado
a partir de uma perspectiva critica e reflexiva, que leve em conta as necessidades e os
interesses dos estudantes, bem como as demandas sociais e culturais da comunidade em que
estdo inseridos (SACRISTAN, 2000).

O professor exerce um papel relevante na elaboragdo e condug¢do do curriculo,
adaptando-o as necessidades ¢ interesses da sociedade e dos estudantes, e levando em conta as
relagdes de poder e a influéncia ideologica existentes na sociedade. Ele pode contribuir com
sua expertise na area de ensino, sugerindo atividades e metodologias adequadas, além de ser
critico e reflexivo em relagdo ao curriculo. Na conduc¢dao do curriculo, o professor deve
adapta-lo as necessidades do grupo e avaliar o desempenho dos estudantes (MOREIRA;
CANDAU, 2013).

Em relagdo ao curriculo juridico, pode-se afirmar que € o objeto destinado a estruturar
o conhecimento e os saberes que deverdo ser adquiridos pelo estudante de Direito, além das
habilidades e competéncias que precisarao ser desenvolvidas, para que, ao término da
formacdo, esse profissional esteja apto a atender aos anseios do mercado de trabalho e as

demandas emergentes da sociedade.
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Busca-se, nesta se¢do, investigar como as TICs estdo impactando o mundo juridico,
assim como o tratamento conferido pelas atuais DCNs a essas novas tecnologias, com énfase
nas repercussoes que isso tem trazido ao papel do professor e em sua pratica metodologica de
ensino, bem como na elaboragao e atualizac¢ao do curriculo do curso de Direito.

Antes de chegar a essa tematica, além de, de forma breve, imergir teoricamente na
concepcdo de curriculo, cumpre analisar e discutir o percurso historico das DCNs para os
cursos de Direito, partindo da fixacdo do curriculo minimo, passando por sua revogacado, até

chegar a adocdo das atuais DCNS.

2.1 Conceito de curriculo

A palavra curriculo tem sua origem etimoldgica associada a expressdo em latim
currere, que significa correr, cumprir um caminho ou percurso. No contexto educacional,
tem-se a ideia de curriculo como a proposta simbdlica que ird marcar o caminho académico,
diante das fronteiras por ele definidas. Como tema e agdo pratica na area educacional, o
curriculo possui extrema relevancia, ndo se limitando simplesmente a uma reunido de
conteudos num curso; consiste num elemento cultural em que se podem achar verdadeiras
relacdes de poder (PALMEIRA, 2018).

De acordo com Mossini (2010, p. 137), o curriculo “relaciona-se diretamente com a
questdo da educagdo, pois diz respeito diretamente a sua prescri¢do e seu programa — liga-se,
assim, a ideia de como as coisas deveriam ser em educacao e quais os seus conteudos”. Nessa
perspectiva, o curriculo pode ser definido como a disposicao legal organizatoria dos
componentes curriculares “a serem trabalhados na institui¢ao de ensino e demais orientagcdes
tais como conteudos, didaticas, avalia¢des”.

O curriculo associa-se ao poder e a ideologia, pois as IESs distribuem valores
ideoldgicos, mas também ajudam a produzir o tipo de conhecimento essencial a manutengao
dos arranjos econdmicos, politicos e culturais da época, notadamente o conhecimento técnico.
Nesse aspecto, ha uma tensdo entre distribuicdo e produgdo, o que ajuda a responder
parcialmente aos modos de atuagdo das escolas no que se refere a legitimar a distribui¢ao de
poder econdmico e cultural existente (APPLE, 1999).

Além de importar em relagdes de poder, o curriculo consiste num artefato social e
cultural, visto que € inserido na moldura mais abrangente de suas determinagdes sociais, de
sua historia e produgdo contextual. E um ingrediente neutro e inocente de disseminagio

despretensiosa do conhecimento social, razao pela qual é transcendente e atemporal, além de
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se vincular aos modelos de organizacdo da sociedade e da Educagdo (MOREIRA; SILVA,
1999).

De acordo com Silva (1999), o curriculo deve ainda ser compreendido como uma
representacdo cultural ¢ um meio de constru¢do de conhecimentos, incorporando
fundamentalmente um espaco de didlogo entre as experiéncias do sujeito e os modos de
expressao e producao do saber. Dai se infere a indispensabilidade da atencdo curricular ao
contexto da cultura digital (ALAVARSE, 2011).

No que diz respeito ao curriculo juridico, associado com suas diretrizes e politicas
publicas, este consiste num complexo articulado e normatizado de conhecimentos basilares,
técnicos, cientificos e praticos, proprios ou perpendiculares, estabelecidos a partir de cenarios
nos quais se encontram perspectivas variadas de mundo. O curriculo juridico reflete o
compromisso maior do Direito com a propria formagdo da cultura, da justica social e da
cidadania, incentivando o olhar critico e investigativo sobre a sociedade, a fim de superar as
desigualdades sociais (MOSSINI, 2010).

As implicagcdes que o curriculo produz em torno da cultura, poder e ideologia
possibilitam tracar uma abrangente relagdo desses ideais com a formagao proporcionada pelo
ensino juridico, dada a prevaléncia de uma reproducao sistematica de conteudos voltados as
ideologias da maioria, algo que se observa desde os primeiros cursos de Direito do pais. E
necessario romper com os obstaculos existentes para transformar a formagao do profissional
do Direito, porquanto os curriculos que estdo sendo implementados encontram-se distantes da
realidade, afastando os estudantes dos anseios sociais (PALMEIRA, 2018).

O curriculo influencia, de forma positiva ou negativa, na emancipacao dos estudantes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, e diante das transformagdes sociais,
econOmicas, juridicas e culturais, de modo que ¢ preciso refletir de maneira critica sobre as
diretrizes curriculares dos cursos de Direito. O curriculo juridico deve almejar a formacgao de
profissionais aptos a colaborar no desenvolvimento do pais, auxiliando em sua construcao,
incentivando um aperfeicoamento profissional continuado e empregando as TICs como uma
ferramenta de melhoria e dinamizagao no processo de aprendizagem (MOSSINI, 2010).

Essa abordagem representa o que seria a concep¢ao ideal de curriculo juridico,
englobando as perspectivas de formagdo voltada ao social, de autonomia intelectual e
conectada a perspectiva das mudancas promovidas pela atual sociedade, no contexto da
cultura digital.

O conceito de curriculo esta sofrendo uma modificagdo; se antes era concebido como

7

plano de instrucao, atualmente ¢ visto a partir de uma definigdo mais aberta de projeto de
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formagdo, no contexto de uma determinada IES, consistido num projeto e finalidade de
escolarizagdo. Isto é, o conceito de curriculo é elaborado para a promocao da dignidade da
pessoa humana e de suas necessidades de formagdo integral, humanistica, cultural e histdrica
do estudante, permitindo que as incertezas ¢ mudancas deste século sejam combatidas
(MOSSINI, 2010).

Por essa razdo, ¢ imperioso abordar as transformagdes historicas enfrentadas pelas
DCNs dos cursos de Direitos no pais, a comecar pela fixagdo do chamado “curriculo
minimo”, instituido numa época em que ja era possivel observar grandes mudangas na
sociedade e que comegava a experimentar o impacto causado pela insercdo de novas

tecnologias.
2.2 A fixacdo do “curriculo minimo” dos cursos juridicos: Portaria MEC n° 1.886/1994

Com a redemocratizagao do pais, que culminou com a promulgag¢dao da CF de 1988,
era necessario rediscutir o curriculo dos cursos de Direito. A década de 1990 ficou marcada
pelos embates entre o Conselho Federal de Educacdao (CFE) e o Conselho Federal da OAB,
além das participagdes, nas discussdes, do Instituto dos Advogados Brasileiros (IAB), sobre a
Resolugao n°® 3/72 do CFE e a qualidade do ensino juridico no Brasil (CABRAL, 2007).

Em grande medida, tal discussdo ocorreu pelo fato de existirem, nesse periodo, 186
cursos de Direito no pais, os quais conservaram a estrutura curricular tradicional promovida
pela reforma de 1973, refletindo um ensino legalista, reprodutor, com auséncia de criticidade
e, portanto, de ma qualidade, ndo preparando os bacharéis para a pratica no mercado de
trabalho (SILVA; SERRA, 2017).

As consequéncias sociais ocasionadas pela crise dos cursos juridicos reverberaram na
institui¢do, pela OAB, da Comissdo de Ensino Juridico, que inaugurou um estudo nacional a
fim de reavaliar a fun¢do social do advogado e sua atribui¢do como cidadao. A partir dai,
foram feitas analises sobre as condi¢des desses cursos, sobretudo pelo fato de que a
Resolugdo CFE n° 3/72 ainda era responsavel pelas diretrizes do ensino juridico
(MARTINEZ, 2006). Com a promulgacao da Lei n° 8.906, de 4 de julho de 1994, que dispde
sobre o Estatuto da Advocacia, a OAB passou a ser mais atuante na fiscalizacdo do ensino

juridico.?

2 Art. 54. Compete ao Conselho Federal: [...] XV — colaborar com o aperfeigoamento dos cursos juridicos, e
opinar, previamente, nos pedidos apresentados aos oOrgdos competentes para criagdo, reconhecimento ou
credenciamento desses cursos. Cf. BRASIL, Planalto. Lei n°® 8.906, de 4 de julho de 1994. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/1eis/18906.htm>. Acesso em: 6 jul. 2021.
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Apobs o processo de avaliagdo feito pela Comissdo de Ensino Juridico da OAB, foi
criada a Comissdo de Especialistas em Ensino Juridico da Secretaria de Educagao Superior
(Sesu/MEC), também com o objetivo de avaliar os cursos de Direito. Os trabalhos realizados
por essa Comissao resultaram na aprovagdo da Portaria n® 1.886, de 30 de dezembro de 1994,
que revogou a Resolucdo CFE n° 3/72 e definiu as diretrizes curriculares minimas para os
cursos juridicos no pais (MARTINEZ, 2006).

A Portaria n° 1.886/94 representou uma conquista importante para a reformulagao dos
curriculos juridicos, traduzindo os anseios dos movimentos criticos do ensino do Direito. Foi
uma precursora da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que iria estabelecer as novas
diretrizes e bases da Educacdo Nacional. Ambos os documentos se preocuparam com a
garantia dos padrdes de qualidade, estimularam o pensamento reflexivo e incentivaram a
pesquisa e a iniciagdo cientifica, haja vista a obrigatoriedade da monografia para a conclusao
dos cursos (COTRIM, 2007).

Apesar de a interven¢do do Estado no ensino juridico ter acontecido com meio século
de atraso, as modificacdes e inovacdes da Portaria n° 1.886/94 reiteraram uma politica de
fiscalizacdo e avaliacdo continua das IESs, refletindo positivamente no cenario educacional
do Direito (MARTINEZ, 2006).

Caso nao houvesse uma forte atuacao estatal, a referida Portaria teria o mesmo trilhar
da regulamentag¢do anterior, uma vez que a promulgacdo de outras regras, como a nova
LDBEN, proporcionou a criacdo de um sistema de avaliagdo do ensino superior que incluiu a
analise das condi¢des de ensino das IESs, a avaliagdo do desempenho do estudante e
avaliacoes institucionais externas (FORNARI, 2007).

No momento da aprovagao da Portaria n® 1.886/94, alimentava-se a expectativa de que
o ensino juridico no Brasil conseguiria superar os problemas que se arrastavam desde a
criagdo dos primeiros cursos de Direito, especialmente no tocante ao curriculo.

Segundo os ensinamentos de Cotrim (2007), a nova regulamentacdo teve como
objetivo superar a abordagem técnica do curriculo de 1972, que esvaziou a formacao
humanistica dos estudantes de Direito, e adotar novos parametros de capacitagdo que atendam
as novas demandas sociais e tecnologicas, além de enfatizar a aprendizagem interdisciplinar e
pratica.

Essas mudangas no modelo de ensino e aprendizagem refletem as novas exigéncias
sociais e as discussdes académicas sobre o ensino juridico no Brasil, com o intuito de romper

com o padrio profissionalizante, técnico e dogmatico do passado, ¢ adotar uma abordagem
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mais humanista, critica e transformadora. Isso foi possivel, em teoria, com a reforma
curricular de 1994.

O seu texto normativo traz, de modo pioneiro, a expressdao “diretrizes curriculares”.
Todavia, a Portaria ndo ficou isenta de criticas, pois membros da Comissao de Ensino Juridico
da OAB chegaram a conclusdo de que mais uma vez se estava fixando um “curriculo minimo”
para o curso juridico, apesar de a ementa conter duas nog¢des diferentes de curriculos
(MOSSINI, 2010).

De acordo com Oliveira (2003, p. 82), a Portaria n° 1.886/94 tinha como finalidade
readequar os curriculos dos cursos de Direito, concedendo novas nuances a educacgao juridica,
a fim de proporcionar que os futuros juristas “[...] estivessem em condi¢Oes de enfrentar a
realidade do dia a dia dentro da estratificacao da sociedade brasileira”.

Ja na perspectiva de Mossini (2010, p. 106), com a Portaria n® 1.886/94 sobrevieram
“[...] inovacdes e avancos ao curriculo do curso de Direito, especialmente pelo seu
direcionamento a realidade social e integragdo dos conteudos com as atividades, conferindo
relativa dimensao tedrico-pratica ao curriculo juridico”.

Fato ¢ que, no aspecto estrutural, foi estabelecida a obrigatoriedade de cada curso
juridico manter um acervo bibliografico com, pelo menos, 10 mil volumes de obras juridicas e
referéncias as matérias do curso, assim como periodicos de doutrina, jurisprudéncia e
legislacio (MARTINEZ, 2006).

Conforme Boaventura e Almeida (2017, p. 17), a finalidade da Portaria era readequar
as “[...] matrizes curriculares dos cursos de Direito a realidade social brasileira ante o advento
da globalizagdo e da informatica para a formacdo de juristas que conseguissem atender as
demandas sociais”.

Para tanto, foram concebidas duas espécies de componentes curriculares no curriculo
juridico: i) fundamentais, como Introducdo ao Direito, Etica, Filosofia, Sociologia, Ciéncia
Politica e Economia; e ii) profissionalizantes ou juridicas, como Direito Constitucional,
Administrativo, Tributario, Penal, Processual Penal, Civil, Processual Civil, Comercial,
Internacional e Trabalho (MOSSINI, 2010). As demais matérias e os “novos direitos” seriam
incluidos nos componentes curriculares a medida que se desenvolvesse o curriculo pleno de
cada curso juridico, privilegiando a interdisciplinaridade e conectando o bacharel em Direito
ao mundo contemporaneo.

Como bem explica Fornari (2007), a Portaria n® 1.886/94 definiu uma abordagem mais
abrangente para o ensino juridico, indo além dos componentes curriculares profissionalizantes

e incluindo matérias que estimulam a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
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cientifico. Essa iniciativa teve como objetivo superar as criticas em relagdo a qualidade do
ensino juridico no Brasil, sem afetar a estrutura organizacional existente.

A regulamentagdo também enfatizou a importancia do conhecimento interdisciplinar e
da formagao pratica coordenada, atendendo aos requisitos da OAB e incentivando a formagao
especializada. Com isso, os cursos de Direito poderiam definir suas vocacdes e atender as
demandas sociais e as exigéncias do mercado de trabalho, estabelecendo novas conexdes
institucionais de intercdmbio.

Ao introduzir componentes curriculares béasicos ou fundamentais no curriculo, a
Portaria buscou evitar a formacao tecnicista e alargar as bases humanisticas do curso. Esse era
o primeiro curriculo juridico a introduzir a Sociologia Juridica, ndo apenas por conta de sua
vocagao critica, mas também como uma espécie de pressuposto dos componentes curriculares
profissionalizantes, promovendo um ensino que refletisse sobre os codigos e nao se limitasse
a reproduzi-los (COTRIM, 2007).

Em sintese, conforme assevera Cabral (2007, p. 67), o curriculo juridico recebeu
diversas “[...] disciplinas nos conteudos fundamentais, objetivando com isso uma maior
integragdo dos saberes necessarios ao futuro bacharel, assim como uma preocupag¢do em
possibilitar o maior nimero de disciplinas profissionalizantes”.

A Portaria n° 1.886/94 parecia inovadora porque propds a inclusdo de componentes
curriculares de especializa¢do, permitindo que cada IES escolhesse sua vocacdo e abrisse
nicleos especializados em componentes curriculares voltados ao Direito Ambiental,
Econémico, Direitos Humanos e Sociais, bem como 0s novos mecanismos processuais
constitucionais que concedem eficacia aos direitos difusos e coletivos (COTRIM, 2007).

O curriculo minimo estabelecido para todos os cursos juridicos poderia significar uma
limitagdo a autonomia, responsabilidade e liberdade das IESs. Nao obstante, a flexibilizagao
da duragdo dos cursos e a possibilidade de abrir nutcleos especializados para o
desenvolvimento de habilidades especificas consistem numa tentativa de inovar na preparagao
do curriculo pleno, de responsabilidade de cada IES (MOSSINI, 2010).

Sem olvidar o conteddo minimo composto pelos componentes -curriculares
fundamentais e profissionalizantes, a ideia de focar numa ou mais areas de especializagao
tinha como objetivo atender ao mercado de trabalho e as demandas sociais.

Mossini (2010) entende que a Portaria n° 1.886/94 apresentou uma proposta
pedagogica de grande valor, além de uma abordagem metodoldgica que permite atender as
necessidades sociais € do mercado de trabalho. Isso significa que as IESs tinham a liberdade e

até mesmo a responsabilidade de adaptar seus curriculos para formar profissionais de Direito
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capazes de se ajustar as mudancas em andamento, incluindo as de natureza regional. Dessa
forma, o estudante de Direito poderia aprofundar-se numa area especifica de interesse através
de estudos de especializagdo integrados a graduagdo, além de adquirir um conhecimento geral
da ciéncia juridica.

Outras propostas modernas foram introduzidas com a criacdo de atividades nunca
antes exigidas para os cursos juridicos, como a elaboragdo de monografia final, a realizagao
de carga horaria de atividades complementares e a necessidade de cumprir estadgio de pratica
juridica (MARTINEZ, 2006).

A valorizagdo dos componentes curriculares de carater formativo e a obrigatoriedade
de elaboracdo de monografia de conclusdao de curso, inclusive de sua defesa perante a banca
examinadora, inserem o estudante no contexto da pesquisa e da nog¢do critica do
conhecimento juridico, até entdo ministrado em pilares quase unicamente dogmaticos
(CABRAL, 2007; COTRIM, 2007).

No tocante ao estdgio, a Portaria exigia a criagdo de um nucleo proprio de pratica
juridica que dispusesse de instalagdes convenientes para o treinamento das atividades
profissionais. Ressalta-se, contudo, que a pratica juridica poderia ser complementada por
meio de convénios que permitissem a participacdo dos académicos na prestacdo de servigos
juridicos, abrangendo a assisténcia judiciaria (MARTINEZ, 2006; MOSSINI, 2010).

A instituicdo do Nucleo de Pratica Juridica (NPJ), impondo o cumprimento de
trezentas horas de Estagio de Pratica Juridica, associada ao trabalho de monografia de final de
curso, tinha como escopo proporcionar uma maior sintonia entre as atividades praticas e as
atividades de pesquisa (COTRIM, 2007). J& o cumprimento de carga horaria de atividades
complementares seria convencionado entre o estudante e a Dire¢do ou Coordenacao do curso
juridico, visando a participagdo em conferéncias, seminarios, congressos, Simposios,
monitoria, pesquisa, extensdo e iniciacdo cientifica, de acordo com o art. 4° da Portaria n°
1.886/94 (BRASIL, 1994).

Ao inserir o estagio de pratica juridica e o cumprimento de atividades complementares
no curriculo dos cursos, como requisitos obrigatérios para obter o grau de bacharel em
Direito, percebe-se que a ideia era que o ensino juridico ndo se concentrasse inteiramente na
sala de aula, com a manuteng¢do da cultura do ensino reproducionista até entdo vigente.

Ao analisar os motivos da Portaria n® 1.886/94, ¢ possivel extrair os seguintes
propositos: i) a ruptura com o positivismo normativista; i) a superagao da ideia de que s6 ¢é
profissional de Direito quem desempenha atividade forense; iii) a recusa de autossuficiéncia

ao Direito; iv) a recusa da ideia de aprendizagem com exclusividade na sala de aula; e v) a
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necessidade de um profissional com formagdo teodrica, pratica, dogmatica, critica e
interdisciplinar. Apesar de esses propositos acontecerem na sala de aula, e ainda que o
objetivo primdrio fosse retird-la do nucleo das atividades do ensino juridico, os estudantes
continuariam nesse espaco na maior parte dos cinco anos de curso, pois a maioria das 3.300
horas de atividades exigidas durante a graduagdo ainda estavam centradas na sala de aula
(MARTINEZ, 2006).

Apenas com o passar dos anos poder-se-ia afirmar que os cursos juridicos realmente
tiveram um ganho qualitativo com a Portaria n° 1.886/94. Até porque as raizes da crise do
ensino juridico no pais nao foram devidamente atacadas por esse dispositivo legal (COTRIM,
2007; CABRAL, 2007). Mesmo inovando e tentando romper o contexto das reformas
limitadamente curriculares, a referida Portaria deixou ainda vulneravel o maior dos espacos de
aprendizagem, porquanto era na sala de aula que se reproduzia o modelo pedagogico
tradicional (MARTINEZ, 2006).

Como a Portaria ndo atingiu as finalidades inovadoras para o ensino juridico, passados
alguns anos, retomaram-se as discussdes para mais uma reforma curricular dos cursos de
Direito. O MEC iniciou novos estudos e debates para uma reforma curricular, visando ao
estabelecimento ndo apenas de um conteutdo minimo, mas a consolidagdo desse contetido por
meio de uma estrutura pedagogica, de modo a resolver a tdo anunciada e antiga crise do
ensino juridico (CABRAL, 2007). Em 2004, o CNE, por meio da CES, revogou a Portaria n°

1.886/94 e estabeleceu as DCNs para os cursos de Direito.

2.3 A revogacio do “curriculo minimo” e a instituicio de DCN do curso de Direito:
Resolu¢ao CNE/CES n° 9/2004

Apesar de a Portaria n° 1.886/94 ter previsto uma proposta inovadora de reforma
curricular, o ensino juridico no pais na década de 1990 ndao deixou de conviver com
problemas historicos. Em razdo do modelo predominante voltado a mera propagacdo dos
saberes e concepcdo do Direito como lei, oriundo da tradicdo positivista, do autodidatismo
dos professores e da auséncia de vocacdo dos estudantes, foi elaborado, no ano de 2002, o
Parecer n°® 146/2002, sugerindo uma nova alteragao do ensino juridico (CABRAL, 2007).

O Parecer n® 146/2002 definia o perfil esperado do bacharel em Direito e as
habilidades que deveria possuir (BRASIL, 2002). Em relagao aos cursos juridicos, deveriam
constar em seus PPCs e em seu curriculo contetidos que suprissem os eixos intrinsecos de

formacdo, notadamente conteidos de formacdo fundamental, contetidos de formacao
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profissional e contetidos de formagao pratica. Além disso, previa instrumentos especificos e
alternativos de avaliagdo do curso, estdgio supervisionado obrigatdrio, atividades
complementares e, opcionalmente, monografia de conclusdo (FORNARI, 2007).

Ocorre que o Parecer n® 146/2002 nao chegou a ser efetivado, sendo revogado no ano
seguinte. ApOs a sua revogacao, outros pareceres foram elaborados, todos com o intuito de
reestruturar o ensino juridico, porém as propostas ndo sairam do papel. A época, houve
profunda discussdo em audiéncias publicas e congressos envolvendo as Comissdes de
Especialistas do Sesu/MEC, as Comissdes de Ensino Juridico da OAB, vérias entidades
publicas e privadas, especialmente a Associagdo Brasileira do Ensino do Direito (Abedi), e
outras associagdes analogas (CABRAL, 2007).

Com isso, sobreveio o Parecer CNE/CES n°® 55/2004 que, de acordo com Cabral
(2007), estabeleceu as competéncias e habilidades que os graduados em Direito deveriam ter.
Em rela¢do aos contetidos curriculares, o parecer destacou a importincia de incluir em seus
PPCs e na organizagao curricular do curso, temas que reflitam as interagdes com a realidade
nacional e internacional, abrangendo tanto a perspectiva histérica quanto o contexto atual de
diferentes fenomenos relacionados ao curso, fazendo uso de avangos tecnoldgicos.
Diferentemente dos curriculos anteriores, esses conteudos foram apresentados por meio de
eixos formadores.

Com efeito, apds muitos trabalhos e discussdes sobre a formacdo educacional e
juridica no pais, o MEC aprovou a Resolu¢do CNE/CES n° 9/2004, de 29 de setembro de
2004. Tal Resolugdo tratou das diretrizes para a configuragdo do curriculo juridico, as quais
deveriam ser implementadas até o ano de 2006, prazo maximo estabelecido no instrumento
normativo (BRASIL, 2004).

A ideia era dispor de uma estrutura de diretrizes que garantisse um determinado perfil
ao académico e permitisse de forma clara o que a Portaria n° 1.886/94 buscava: o
desenvolvimento de algumas habilidades. Para tanto, a Resolu¢do CNE/CES n°® 9/2004 trouxe
13 artigos que instituem diretrizes curriculares a ser cumpridas pelos cursos de Direito de
IESs publicas e privadas em todo o Brasil (BRASIL, 2004; FORNARI, 2007; MOSSINI,
2010).

Diretrizes, nesse contexto, sdo normas juridicas que organizam o curriculo dos cursos
superiores e estabelecem os requisitos minimos para a sua criagdo e bom funcionamento, a
fim de promover a formagdo profissional. Sdo documentos que norteiam a criagdo dos
diversos cursos do ensino superior, com parametros para que cada IES possa elaborar seu

planejamento pedagogico (ALMEIDA, 2020).
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Conforme a definicdo de Mossini (2010, p. 114), as DCNs para os cursos de Direito
consistem em “[...] orientacdes cuja finalidade ¢ nortear, em ambito nacional, as [...] IESs, na
organizacdo de todos os seus cursos de graduacdo e na flexibilizacdo da organizacdo
curricular”.

A proposta desse instrumento legal ¢ respeitar a fundamentagao teodrica, contemplar a
flexibilizacdo do curriculo e preservar a autonomia das IESs, sobretudo na adequada
formatagdo do ensino juridico. Tais pontos sdo considerados fundamentais para o
aprimoramento de novas competéncias e habilidades exigidas para o bacharel em Direito do
futuro, privilegiando a formac¢ao humanistica, técnico-juridica e pratica, o que possibilita o
entendimento transdisciplinar e interdisciplinar das ciéncias juridicas e das mudangas sociais
no mundo hodierno (MOSSINI, 2010).

A Resolugdo n°® 9/2004 preocupou-se bastante com o perfil do bacharel em Direito, a
fim de que, ao término do curso, dispusesse das habilidades necessérias que lhe permitissem
dar conta dos anseios de uma sociedade em constante evolu¢ao. No entendimento de Mossini
(2010, p. 114-115), essas DCNs para os cursos juridicos se destinavam a “[...] refletir uma
dindmica que atenda aos diferentes perfis de desempenho a cada momento exigido pela
sociedade, pela heterogeneidade das mudangas sociais, econdmicas e culturais”.

Acompanhando essa linha de raciocinio, Cabral (2007) considera que o objetivo da
formacdo de um profissional juridico ¢ dotd-lo de habilidades e competéncias que o
qualifiquem tanto para o exercicio da profissdo quanto para o da cidadania. Essa formagao
deve ser humanistica, técnica, pratica e reflexiva, permitindo que o bacharel compreenda o
fendmeno juridico e as mudangas sociais interdisciplinarmente. Além disso, espera-se que o
profissional seja engajado, critico, atuante em seu meio e capaz de encontrar solugdes,
resolver problemas e transmitir confianca e esperanca.

A proposta da Resolu¢do n® 9/2004 era possibilitar varias formagdes e habilitagdes
para cada 4rea do conhecimento, estimulando diferentes perfis profissionais para assegurar
maior diversidade de carreiras. Também preconizava a integracdo do ensino de graduagdo
com a pos-graduacdo, de modo a privilegiar, no padrdo de seus estudantes, os atributos
intelectuais que pensam sobre a heterogeneidade das necessidades sociais e regionais onde se
situam as IESs (MOSSINI, 2010).

No que diz respeito ao projeto pedagodgico e a organizagdo curricular, ao contrario do
ato normativo anterior, que estabelecia os componentes curriculares que integravam o
curriculo minimo, a Resolugdo n® 9/2004 dispds que os cursos juridicos deveriam contemplar

os conteudos essenciais dos componentes curriculares.
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Segundo o art. 5° da referida normatizacdo, os contetidos e atividades deveriam
atender a trés eixos de formacdo: /) Fundamental, abrangendo contetidos essenciais sobre
Etica, Psicologia, Historia, Antropologia, Sociologia, Filosofia, Ciéncia Politica e Economia;
ii) Profissional, envolvendo conteudos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Tributario, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito Internacional,
Direito do Trabalho, Direito Penal e Direito Processual; iii) Pratica, abarcando atividades do
Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso (TC) e Atividades Complementares
(BRASIL, 2004).

Esses contetidos ndo se limitavam ao carater dogmatico, pois deveriam ser estudados
de forma sistematizada e contextualizada com as alteragdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais do pais, assim como suas relacdes internacionais. A produ¢ao de monografia ao fim
do curso deixou de ser obrigatoria, sendo necessaria a entrega de um Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), que poderia ou ndo ser uma monografia, mantendo, contudo, a proposta de
um trabalho de teor académico-cientifico (FORNARI, 2007).

A reforma no ensino juridico proposta pela Resolucdo n® 9/2004 enfrenta os
conteudos, a estruturacdo dos componentes curriculares e até mesmo a nomenclatura. Novas
defini¢des foram adotadas com o objetivo de conferir um perfil mais reflexivo aos estudos. A
necessidade da interdisciplinaridade em uma tentativa de superacgao curricular foi um avango
singelo se comparado ao disposto na Portaria n° 1.886/94 (FORNARI, 2007).

Como bem esclarece Mossini (2010, p. 114), embora tenha havido diversas oposigdes,
no passado, ao paradigma do curriculo minimo, as novas DCN sdo constituidas,
verdadeiramente, “de ‘conteudos e atividades obrigatorios’, equiparando-se, portanto,
novamente a antiga configuragdo” tao criticada.

A Resolu¢ao n® 9/2004 representou um avango para o ensino juridico, ainda que
singelo, quando comparada as regras instituidas pela Portaria de 1994. Ocorre que os
problemas enfrentados pelos cursos de Direito ndo foram devidamente combatidos. A
reestruturacdo das DCNs, tornando essenciais os contetidos de alguns componentes
curriculares, ndo impactou o ensino juridico, sobretudo pelo fato de que as mudancas ndo
repercutiram na sala de aula, onde ndo se percebeu evolugdo significativa. Apesar de a
mudanca do ensino juridico passar diretamente pela sala de aula, a ideologia liberal e a
pedagogia tradicional continuaram a se manifestar e reproduzir (MORAES et al., 2014).

A crise que reina no ensino juridico no pais € fruto da sua propria criagdo e evolugdo
historica, associada ao anseio de cumprir com as demandas do mercado a custa da prestagdo

da justica, do fortalecimento da cidadania e da consolidacdao da paz social. Apesar das varias
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propostas de mudanca do ensino juridico, ndo se experimentou nenhum beneficio na sala de
aula, razdo pela qual a maioria das “inovacdes” significou apenas mais um marco normativo
com ideias a serem efetivadas de forma eventual (SILVA; SERRA, 2017).

Consoante as licdes de Martinez (2006), as reformas realizadas no ensino juridico até
o momento partiram do plano externo, com o objetivo de afetar o plano interno do curso. No
entanto, “o remédio curricular nunca se demonstrou ideal para a patologia em questao, pois o
arquétipo liberal vem sendo mantido e, agora, revigorado pela tendéncia do Estado
Neoliberal” (MARTINEZ, 2006, p. 10).

Na concepcdo do mesmo autor, a evolugdo do ensino juridico no Brasil ainda nao
alcancou o seu “ponto de producao” de dentro para fora. Ainda ndo houve uma reforma
voltada a criagdo de inovagdes pedagdgicas dentro da sala de aula, como proposto pela Escola
Nova. O autor critica o ciclo de reproducao historica de um padrao nos cursos de Direito que
precisa ser interrompido (MARTINEZ, 2006).

Mesmo com a Resolugdo n® 9/2004, na pratica ndo houve preocupacgdo sobre o modo
de producdo do conhecimento juridico em um processo de aprendizagem dindmico e
autonomo. De resto, ndo sera com a mera instituicdo de diretrizes curriculares ou com a
fixagio de eixos fundamentais e profissionalizantes que esse objetivo sera alcancado. E
necessario construir subjetividades que se desenvolvam de modo independente e sensato para
que os estudantes tenham discernimento sobre o entorno que os cerca e das imposi¢des do
mercado de trabalho. Os juristas devem ser formados ndo apenas no contexto
instrumental-técnico, mas também no pratico-moral e no estético-expressivo (FORNARI,
2007).

Evidente, pois, a necessidade de estabelecer novas DCNs a fim de contemplar as
demandas ndo resolvidas pela Resolugdo n® 9/2004, além de acompanhar as varias
transformagdes sociais que se deram na primeira década do século XXI. Com isso, sobreveio
a Resolugdo CNE/CES n° 5/2018, posteriormente modificada pela Resolu¢do CNE/CES n°
2/2021.

2.4 Atuais DCNs do curso de Direito: Resolucao CNE/CES n° 5/2018, com as alteracoes
promovidas pela Resolu¢do CNE/CES n° 2/2021

A revisao das DCNs do curso de Direito, instituida pela Resolugao n® 9/2004,
iniciou-se com a apresentagdo do Parecer n° 635/2018, elaborado pela Secretaria de

Regulacdo e Supervisdo da Educa¢do Superior do MEC, aprovado em 4 de outubro de 2018.
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Tal parecer relatou que a aprovagdo de novas DCNs era uma expectativa de parcela da
comunidade académica e de setores representativos dos profissionais da area juridica. O
objetivo era alinhar a estrutura dos cursos juridicos ao mundo contemporaneo, levando em
consideragdo o desenvolvimento social do pais e sua postura internacional, até porque as
estruturas curriculares, a geréncia de conteudos, o aprimoramento de competéncias e
habilidades e a coordenagdo da pesquisa repercutem frontalmente sobre os bacharéis em
Direito e em sua atuagdo na sociedade (BRASIL, 2018c).

O referido parecer identificou a necessidade de revisar as DCNs, seja no tocante ao
progresso da area de conhecimento, seja quanto aos pressupostos econdmicos e sociais das
atividades profissionais dos bacharéis. Constatou-se que era preciso formar habilidades e
competéncias por meio de metodologias ativas e atualizar os curriculos, indo além de
componentes curriculares e contetidos, para promover uma articulagdo interdisciplinar aliada
a pesquisa e a extensdo. Diante da longevidade da vigéncia da Resolugdo de 2004, era
imprescindivel a atualizacdo das DCNs do curso de Direito (BRASIL, 2018c¢).

Com fundamento no Parecer n® 635/2018, a CES/CNE aprovou a Resolucao n° 5, de
17 de dezembro de 2018, instituindo as novas DCNs do curso de graduacao em Direito, que
permanecem validas até a presente data. Essa normativa passou por modificagdes através da
Resolucao n® 2/2021, a qual contou com estudos formulados pela Comissdao de Especialistas
de Ensino de Direito (CEED), resultando no texto final e, at¢é o0 momento, em pleno vigor
(BRASIL, 2000).

Da leitura do art. 1° da Resolugdo n° 5/2018, depreende-se que as DCNs devem ser
respeitadas pelas IESs, pois contém os requisitos minimos para a formatagdo didatica e
pedagdgica do curso. Sdo orientagdes para a constru¢ao do PPC, indicando o funcionamento
do curso na IES (ALMEIDA, 2020).}

No que diz respeito ao PPC, o art. 2° da Resolu¢do n° 5/2018 estabelece que esse
documento deve abranger: i) o perfil do graduando; ii) as competéncias, as habilidades e os
contetidos curriculares basicos; iii) a pratica juridica; iv) as atividades complementares; v) o
sistema de avaliagdo; vi) o TC; vii) o regime académico de oferta; e viii) a duragdo do curso

(BRASIL, 2018d).*

* Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduag¢do em Direito,
bacharelado, a serem observadas pelas IES. Cf. BRASIL. MEC. Resoluc¢éo n° 5, de 17 de dezembro de 2018:
institui as DCNs do Curso de Graduagdo em Direito e da outras providéncias. 2018d. <Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file>. Acesso em: 16 jul. 2021.

4 Art. 2° No PPC deverdo constar: I - o perfil do graduando; II - as competéncias, habilidades e os contetidos
curriculares basicos, exigiveis para uma adequada formacao teodrica, profissional e pratica; III - a pratica juridica;
IV - as atividades complementares; V - o sistema de avaliagdo; VI - o TC; VII - o regime académico de oferta; e
VIII - a duragéo do curso. § 1° O PPC, abrangera, sem prejuizo de outros, os seguintes elementos estruturais: I -
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A adocdo pelas IESs dos requisitos previstos pelas DCNs, sobretudo dos elementos
minimos e obrigatorios que devem constar no PPC, ¢ fundamental para atingir uma boa
qualidade do ensino juridico no pais. Desse modo, serd possivel formar um jurista capaz de
enxergar as novas demandas da sociedade, fazendo uso da equidade e da ponderacdo para
analisar cada caso concreto (ALMEIDA, 2020).

Quanto ao perfil académico de Direito, o art. 3° da Resolugdo n°® 5/2018 estabelece:

Art. 3° O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do
graduando, soélida formagdo geral, humanistica, capacidade de analise,
dominio de conceitos e da terminologia juridica, capacidade de
argumentagdo, interpretacdo e valorizacdo dos fenémenos juridicos e
sociais, além do dominio das formas consensuais de composicdo de
conflitos, aliado a uma postura reflexiva e de visao critica que fomente a
capacidade e a aptidio para a aprendizagem, autonoma e dinimica,
indispensavel ao exercicio do Direito, a prestacio da justica e ao
desenvolvimento da cidadania.

Paragrafo unico. Os planos de ensino do curso devem demonstrar como
contribuirio para a adequada formacao do graduando em face do perfil
almejado pelo curso. (BRASIL, 2018d, grifos do autor).

O estudante de Direito deve manter um perfil ndo apenas técnico-juridico, possuindo
conhecimentos especificos sobre as ciéncias juridicas, mas também social e humanitério, para
que atenda as necessidades emergentes do meio no qual esta inserido.

Como bem pontua Almeida (2020, p. 32), a finalidade ¢ deixar de “[...] formar
profissionais repetidores de conhecimentos™ e entregar juristas “[...] capazes de utilizar o

senso critico e de refletir sobre cada assunto voltado para a comunidade em que vive”.

concepgdo do seu planejamento estratégico, especificando a missdo, a visdo ¢ os valores pretendidos pelo curso;
IT - concepgdo e objetivos gerais do curso, contextualizados com relagao as suas insergdes institucional, politica,
geografica e social; I1I - condigdes objetivas de oferta e a vocacdo do curso; IV - cargas horarias das atividades
didatico-formativas e da integralizagdo do curso; V - formas de realizagdo de interdisciplinaridade, de
mobilidade nacional e internacional, de incentivo a inovacgdo e de outras estratégias de internacionalizacdo,
quando pertinente; VI - modos de integracdo entre teoria e pratica, especificando as metodologias ativas
utilizadas; VII - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem; VIII - modos de integracdo entre graduacdo e
pos-graduacdo, quando houver; IX - incentivo, de modo discriminado, a pesquisa e a extensdo, como fator
necessario ao prolongamento da atividade de ensino e como instrumento para a iniciagdo cientifica; X -
concepgdo e composigdo das atividades de pratica juridica, suas diferentes formas e condi¢des de realizagdo,
bem como a forma de implantagdo e a estrutura do NPJ; XI - concepg¢do e composicdo das atividades
complementares; e, XII - inclus@o obrigatoria do TC. § 2° Com base no principio da educacdo continuada, as IES
poderdo incluir no PPC a perspectiva da articulagdo do ensino continuado entre a graduag@o e a pos-graduacdo. §
3° As atividades de ensino dos cursos de Direito devem estar articuladas as atividades de extensdo e de iniciagao
a pesquisa. § 4° O PPC deve prever ainda as formas de tratamento transversal dos contetidos exigidos em
diretrizes nacionais especificas, tais como as politicas de educacdo ambiental, de educag¢do em direitos humanos,
de educagdo para a terceira idade, de educag@o em politicas de género, de educacdo das relagdes étnico-raciais e
historias e culturas afro-brasileira, africana e indigena, entre outras. Cf. BRASIL. MEC. Resoluc¢io n° 5, de 17
de dezembro de 2018: institui as DCN do Curso de Graduagdo em Direito e da outras providéncias. 2018d.
<Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file>. Acesso em: 16
jul. 2021.
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De acordo com Cordeiro (2019, p. 28), constata-se demasiada preocupagdo acerca do
“perfil de formagdo que se deseja para o profissional do Direito, possibilitando uma série de
discussdes acerca das inovagdes e praticas pedagogicas mais atuais e sobre o pluralismo
cultural”. Importante ressaltar que a implementagdo dessas novas DCNs ndo ¢ tdo simples,
haja vista as historicas reclamacdes sobre a ma conducgdo do ensino juridico, sobretudo pelo
fato de nao conseguir superar a defasagem educacional iniciada no ensino basico. O resultado
¢ a entrega de estudantes despreparados para as IESs (CABRAL, 2007).

Nesse contexto, hd um longo caminho a percorrer no que diz respeito a atingir o perfil
esperado para o bacharel em Direito, tendo em vista que o art. 4° da Resolugdo n° 5/2018
prevé que a formacgdo profissional deve fornecer um complexo de competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais ao graduando.’

Em relagdo aos conteudos e atividades, o art. 5° da Resolugao n°® 5/2018 determina que
o curso de Direito deve priorizar a interdisciplinaridade e a articulagdo de saberes, a partir de

trés perspectivas formativas: geral, técnico-juridica e pratico-profissional (BRASIL, 2018d).°

5> Art. 4° O curso de graduagdo em Direito devera possibilitar a formagao profissional que revele, pelo menos, as
competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais, que capacitem o graduando a: I - interpretar e aplicar as
normas (principios e regras) do sistema juridico nacional, observando a experiéncia estrangeira e comparada,
quando couber, articulando o conhecimento tedrico com a resolugao de problemas; II - demonstrar competéncia
na leitura, compreensdo e elaboragdo de textos, atos e documentos juridicos, de carater negocial, processual ou
normativo, bem como a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas; III - demonstrar capacidade para
comunicar-se com precisdo; IV - dominar instrumentos da metodologia juridica, sendo capaz de compreender e
aplicar conceitos, estruturas e racionalidades fundamentais ao exercicio do Direito; V - adquirir capacidade para
desenvolver técnicas de raciocinio e¢ de argumentacdo juridicos com objetivo de propor solugdes e decidir
questdes no ambito do Direito; VI - desenvolver a cultura do didlogo e o uso de meios consensuais de solugdo de
conflitos; VII - compreender a hermenéutica ¢ os métodos interpretativos, com a necessaria capacidade de
pesquisa e de utilizacdo da legislagdo, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito; VIII - atuar
em diferentes instancias extrajudiciais, administrativas ou judiciais, com a devida utilizagdo de processos, atos e
procedimentos; IX - utilizar corretamente a terminologia e as categorias juridicas; X - aceitar a diversidade e o
pluralismo cultural; XI - compreender o impacto das novas tecnologias na area juridica; XII - possuir o dominio
de tecnologias e métodos para permanente compreensdo e aplicagao do Direito; XIII - desenvolver a capacidade
de trabalhar em grupos formados por profissionais do Direito ou de carater interdisciplinar; XIV - apreender
conceitos deontologico-profissionais e desenvolver perspectivas transversais sobre direitos humanos. Cf.
BRASIL. MEC. Resolu¢io n° 5, de 17 de dezembro de 2018. 2018d. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file>. Acesso em: 20 jul. 2021.

6 Art. 5° O curso de graduagdo em Direito, priorizando a interdisciplinaridade e a articulagdo de saberes, devera
incluir no PPC, contetidos e atividades que atendam as seguintes perspectivas formativas: I - Formacao geral,
que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos fundamentais do Direito, em didlogo com as demais
expressdes do conhecimento filosoéfico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas tecnologias da
informag¢ao, abrangendo estudos que, em atengdo ao PPC, envolvam saberes de outras areas formativas, tais
como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e Sociologia; II -
Formacéo técnico-juridica, que abrange, além do enfoque dogmatico, o conhecimento e a aplicagdo, observadas
as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e
contextualizados segundo a sua evolucdo e aplicacdo as mudangas sociais, econdmicas, politicas e culturais do
Brasil ¢ suas relagdes internacionais, incluindo-se, necessariamente, dentre outros condizentes com o PPC,
contetidos essenciais referentes as areas de Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional,
Direito Processual; Direito Previdencidrio, Direito Financeiro, Direito Digital ¢ Formas Consensuais de Solugéo
de Conflitos; e (NR) III - Formagao pratico-profissional, que objetiva a integragdo entre a pratica e os conteudos
tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente nas atividades relacionadas com a
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Este dispositivo passou por recente alteracao, por meio da Resolugao n°® 2/2021, considerando
os termos do Parecer CNE/CES n° 757/2020, para incluir temas como Direito Cibernético e
Digital, letramento digital e a mediacdo de praticas remotas por TIC (BRASIL, 2020b;
BRASIL, 2021a).

No entendimento de Almeida (2020, p. 28-29), os eixos citados representam a
“espinha dorsal do curriculo dos cursos de Direito e revelam que, embora as formagoes
técnica e pratica sejam privilegiadas, a interdisciplinaridade ¢ estimulada por meio da
formacao geral”, de carater propedéutico, filoséfico, humanista e questionador. A formagao
geral tem por objetivo proporcionar ao estudante os elementos fundamentais do Direito,
dialogando com areas do conhecimento filosofico e humanistico, razdo pela qual abrange
estudos de Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia e
Sociologia (BRASIL, 2018d).

Conforme explica Cordeiro (2019, p. 159), a perspectiva formativa geral consiste em
“[...] solida base filosofica e humanistica para que o futuro profissional da area tenha
capacidade de dialogar com outras areas do conhecimento”. A formagao geral abrange “as
disciplinas proped€uticas, ou seja, as disciplinas que introduzem o discente no conhecimento
juridico”.

A formacgao técnico-juridica tem a finalidade de oferecer ao graduando conhecimento
e aplicagdo dos diversos ramos do Direito, incluindo contetdos essenciais referentes as areas
de Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario,
Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional,
Direito Processual, Direito Previdenciario, Direito Financeiro, Direito Digital, além de formas
consensuais de solugdo de conflitos (BRASIL, 2018d).

Na perspectiva formativa técnico-juridica estdao as disciplinas de natureza dogmatica,
de viés positivo, que abrangem o conhecimento sobre o sistema juridico. Destaca-se,

novamente, a necessidade de contextualizagdo de todos esses ramos do Direito a partir das

pratica juridica e o TC, além de abranger estudos referentes ao letramento digital, praticas remotas mediadas por
tecnologias de informagdo e comunicagdo. (NR) § 1° As atividades de carater pratico-profissional e a énfase na
resolugdo de problemas devem estar presentes, nos termos definidos no PPC, de modo transversal, em todas as
trés perspectivas formativas. § 2° O PPC incluird as trés perspectivas formativas, considerados os dominios
estruturantes necessarios a formagao juridica, aos problemas emergentes e transdisciplinares e aos novos desafios
de ensino e pesquisa que se estabelecam para a formagdo pretendida. § 3° Tendo em vista a diversificacdo
curricular, as IESs poderdo introduzir no PPC contetidos e componentes curriculares visando desenvolver
conhecimentos de importancia regional, nacional e internacional, bem como definir énfases em determinado(s)
campo(s) do Direito e articular novas competéncias e saberes necessarios aos novos desafios que se apresentem
ao mundo do Direito, tais como: Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos,
Direito do Consumidor, Direito da Crianga ¢ do Adolescente, Direito Agrario, Direito Cibernético e Direito
Portuario. Cf. BRASIL. MEC. Resolu¢do n° 5, de 17 de dezembro de 2018. 2018d. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file>. Acesso em: 20 jul. 2021.
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mudangas politicas, econdmicas, sociais e culturais no ambito nacional e internacional, entre
0s quais se vislumbra a cultura digital (LEMOS; CUNHA, 2007; CORDEIRO, 2019).

A formacdo pratico-profissional tem como escopo a integragdo entre a pratica e os
contetidos teoricos fomentados nas demais perspectivas formativas, integracdo essa que
ocorrera por meio de atividades de pratica juridica e trabalho conclusivo (BRASIL, 2018d).

Segundo as ligdes de Cordeiro (2019, p. 29), a perspectiva formativa
pratico-profissional “[...] relaciona as teorias do eixo técnico-juridico a realidade, permitindo
aos graduandos a percepcdo da aplicacdo pratica das disciplinas”. Convém registrar que o TC
foi introduzido “[...] neste eixo como um elemento essencial a pratica da pesquisa. Além
disso, € preciso destacar que as atividades praticas precisam aparecer de modo transversal ao
longo de todos os eixos”.

Ainda sobre a pratica juridica, o art. 6° da Resolugdo n® 5/2018 prevé que se trata de
um componente curricular obrigatorio, a ser cumprido pelas IESs por meio de um nticleo com
tal finalidade — o NPJ —, incluindo atividades simuladas e reais e estdgios supervisionados,
visando fortalecer os desempenhos profissionais esperados em relacao ao perfil do bacharel
em Direito (BRASIL, 2018d).”

O retorno de um nucleo voltado a pratica juridica como componente obrigatdrio dos
cursos de Direito foi uma decisdo interessante, tendo em vista que a Resolugdo CNE/CES n°
3, de 14 de julho de 2017, tinha tornado facultativa a pratica nas IESs. Com a aprovag¢ado da
Resolucdo n® 5/2018, além de cumprir a pratica juridica nas proprias IESs, ¢ possivel

realiza-la em o6rgaos do Poder Publico, em departamentos juridicos de empresas publicas ou

7 Art. 6° A Pratica Juridica é componente curricular obrigatério, indispensavel a consolidagdo dos desempenhos
profissionais desejados, inerentes ao perfil do formando, devendo cada institui¢do, por seus colegiados proprios,
aprovar o correspondente regulamento, com suas diferentes modalidades de operacionalizagdo. § 1° E obrigatoria
a existéncia, em todas as IESs que oferecem o curso de Direito, de um NPJ, ambiente em que se desenvolvem e
sdo coordenadas as atividades de pratica juridica do curso. § 2° As IESs deverdo oferecer atividades de pratica
juridica na proépria institui¢do, por meio de atividades de formacao profissional e servigos de assisténcia juridica
sob sua responsabilidade, por ela organizados, desenvolvidos e implantados, que deverdo estar estruturados e
operacionalizados de acordo com regulamentacdo propria, aprovada pelo seu 6rgdo colegiado competente; § 3° A
Pratica Juridica de que trata esse artigo devera ser coordenada pelo NPJ, podendo ser realizada, além de na
propria IES: I - em departamentos juridicos de empresas publicas e privadas; Il - nos 6rgéos do Poder Judiciario,
do Ministério Piblico, da Defensoria Publica e das Procuradorias e demais departamentos juridicos oficiais; I1I -
em escritorios e servigos de advocacia e consultorias juridicas. § 4°. As atividades de Pratica Juridica poderdo ser
reprogramadas e reorientadas em funcéo do aprendizado teodrico-pratico gradualmente demonstrado pelo aluno,
na forma definida na regulamentagdo do NPJ, ate que se possa considera-lo concluido, resguardando, como
padrao de qualidade, os dominios indispensaveis ao exercicio das diversas carreiras contempladas pela formagéo
juridica. § 5° As praticas juridicas podem incluir atividades simuladas e reais e estdgios supervisionados, nos
termos definidos pelo PPC. § 6° A regulamentagdo ¢ o planejamento das atividades de pratica juridica incluirdo
praticas de resolugdo consensual de conflitos e praticas de tutela coletiva, bem como a pratica do processo
judicial eletronico. Cf. BRASIL. MEC. Resolucéio n° 5, de 17 de dezembro de 2018: institui as DCNs do Curso
de Graduagdo em  Direito e da  outras  providéncias.  2018d.  <Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file>. Acesso em: 16 jul. 2021.
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privadas e em escritorios de advocacia (CORDEIRO, 2019). Os cursos de Direito devem
estimular atividades de extensdo como forma de aproximar o futuro profissional do contexto
social em que ele estard inserido.

Segundo Almeida (2020), destaca-se a importancia da extensdao na formacao juridica,
pois permite que a IES leve os estudantes para fora da sala de aula e lhes proporcione a
oportunidade de ver e experimentar na pratica agdes que muitas vezes sao apenas teorias. Isso
permite que os estudantes e a IES contribuam para a sociedade. Através da extensdo, o futuro
profissional do Direito tem a chance de ampliar sua formacdo humanistica, pois ao vivenciar
determinadas situagdes, pode ir além da teoria e das leis, interpretando o caso concreto de
maneiras diferentes.

A luz do art. 7° da Resolugdo n® 5/2018, depreende-se que a extensdo busca associar o
desenvolvimento e a inovagdo de experiéncias relacionadas ao campo de formagdo, assim
como possibilitar ao estudante a participacdo em agdes junto a comunidade ou de carater
social por meio de projetos e clinicas (BRASIL, 2018d).?

Ao introduzir o académico em Direito no meio social, a extensdo aprimora sua
capacidade critica e aquelas habilidades que resultem numa maior ponderacdo, de modo a
influenciar na realidade social como um verdadeiro agente de transformac¢do. Desse modo,
obtém-se um fortalecimento das trés perspectivas formativas que norteiam a formagado
juridica: o ensino, a pesquisa e a extensdao (ALMEIDA, 2020).

Como bem pontua Cordeiro (2019, p. 160), “a resolu¢do mudou o papel da extensdo
dentro das IESs, que passam a ter de realizar, obrigatoriamente, atividades deste tipo ao longo
do curso, quando, antes, tratava-se de atividades facultativas”. A mudanca pode ser
considerada como um ponto positivo, “pois aproxima o estudante da graduagao da realidade
social em que ele estd inserido, dando-se mais énfase as comunidades a partir do
desenvolvimento de programas e projetos”.

As atividades de extensdo podem evitar que o estudante se torne um mero repetidor de
conhecimento, formando um construtor de novos saberes, um profissional curioso, critico e
capaz de encontrar novos caminhos ao lidar com cada situagao-problema ou caso concreto a
partir de uma visdo holistica. E um meio de unir a dialética do novo ao contetido previamente

transmitido e sujeito a alteragdes ou complementagdes, fornecendo as condigdes necessarias

8 Art. 7° Os cursos deverdo estimular a realizagdo de atividades curriculares de extensdo ou de aproximacdo
profissional que articulem o aprimoramento e a inovagao de vivéncias relativas ao campo de formagdo, podendo,
também, dar oportunidade de a¢des junto a comunidade ou de carater social, tais como clinicas e projetos. Cf.
BRASIL. MEC. Resolu¢ao n° 5, de 17 de dezembro de 2018: institui as DCNs do Curso de Graduag¢do em
Direito e da outras providéncias. 2018d. <Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file>. Acesso em: 16 jul. 2021.
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para aplicar tais habilidades em sua rotina (ALMEIDA, 2020). Além da pratica juridica e da
extensdo, também integram o curriculo dos cursos de Direito as atividades complementares.

O objetivo ¢ engrandecer a formacdo do perfil do bacharelando a partir do
reconhecimento de competéncias e habilidades adquiridas dentro ou fora do espaco
académico, incentivando atividades inovadoras, transdisciplinares e culturais, observadas as
normas da institui¢do, na forma do art. 8° da Resolugdo n® 5/2018 (BRASIL, 2018d).°

Cabe registrar, por oportuno, que os cursos de Direito devem possuir carga horaria
referencial de 3.700 horas; até 20% dessa carga horaria deve ser destinada as atividades
complementares e de pratica juridica, nos termos dos arts. 12 e 13 da Resolugdo n° 5/2018
(BRASIL, 2018d)."

Quanto ao sistema de avaliacdao, chama atengao o fato de ter sido incluido como parte
integrante do PPC, em que pese a propria Resolugdo nao ter trazido maiores detalhes sobre a
forma como essa avaliacdo deve acontecer, especialmente no que diz respeito ao ensino e a
aprendizagem (CORDEIRO, 2019).

A avaliagao ¢ disciplinada pelos arts. 10 e 11 da Resolucao n°® 5/2018:

Art. 10 As IESs adotardo formas especificas e alternativas de avaliacdo,
interna e externa, de carater sistematico, envolvendo toda a comunidade
académica no processo do curso, centradas em aspectos considerados
fundamentais para a identificagdo do perfil do formando.

Art. 11 O TC é componente curricular obrigatorio, conforme fixado pela IES
no PPC.

Paragrafo unico. As IESs deverdo emitir regulamentacio propria aprovada
por conselho competente, contendo, necessariamente, critérios,
procedimentos e mecanismos de avaliacio, além das diretrizes técnicas
relacionadas com a sua elaboragiao (BRASIL, 2018d, grifos do autor).

Nota-se que os dispositivos concentram suas atencdes na avaliagdo da extensdo e nas

avaliagdes externas. Como os cursos de Direito enfrentam muitas caréncias no planejamento e

? Art. 8° As atividades complementares sdo componentes curriculares que objetivam enriquecer € complementar
os elementos de formagdo do perfil do graduando, e que possibilitam o reconhecimento da aquisi¢do, pelo
discente, de conteudos, habilidades ¢ competéncias, obtidas dentro ou fora do ambiente académico, que
estimulem atividades culturais, transdisciplinares ¢ inovadoras, a critério do estudante, respeitadas as normas
institucionais do curso. Pardgrafo Unico. A realizagdo dessas atividades ndo se confunde com a da pratica
juridica ou com a do TC, e podem ser articuladas com a oferta de componentes curriculares que componham a
estrutura curricular do curso. Cf. BRASIL. MEC. Resolucio n° 5, de 17 de dezembro de 2018: institui as
DCNs do Curso de Graduagdo em Direito e da outras providéncias. 2018d. <Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file>. Acesso em: 16 jul. 2021.

1% Art. 12 Os cursos de graduagdo terdo carga horaria referencial de 3.700 h, observada a Resolugdo CNE/CES n°
2, de 18 de junho de 2007. Art. 13 O curso de graduagdo tera até 20% de sua carga horaria destinada as
atividades complementares ¢ de pratica juridica. Paragrafo unico. A distribuicdo do percentual previsto neste
artigo sera definida no PPC. Cf. BRASIL. MEC. Resolu¢éio n° 5, de 17 de dezembro de 2018: institui as DCNs
do Curso de Graduagdo em Direito e da outras providéncias. 2018d. <Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file>. Acesso em: 16 jul. 2021.
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acompanhamento da avaliagdo do ensino e aprendizagem, a mudanca, ainda que timida, pode
ser benéfica para alterar o padrdo do curso (CORDEIRO, 2019).

Cabral (2007, p. 70) entende que alcangar a devida qualidade no ensino juridico ¢ um
grande desafio, dada a “[...] enorme quantidade de faculdades que, disputando a preferéncia
de seus alunos, muitas vezes vém se orientando pela competigdo mercadologica, preterindo o
rigor académico, para ndo perder matriculas”.

Imprescindivel, portanto, visualizar os avancos tecnologicos no Direito e os impactos
gerados no ensino juridico, inclusive em relacdo ao disposto nas recentes alteragdes das DCNs
para os cursos juridicos, sobretudo ao se considerar as modificagdes introduzidas pelo Parecer

CNE/CES n° 757/2020 e pela Resolucao CNE/CES n° 2/2021.

2.5 Avancos tecnolégicos no Direito e os impactos no ensino juridico

Assim como a sociedade contempordnea entrou num processo de constante
transformacgdo, que estabeleceu novas relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais, o
ensino superior deve se adequar a esse mundo atual, inserido na dinamica da cultura digital,
porquanto, como ¢ cedico, a Educagao, além de uma necessidade, ¢ um dos pilares de toda e
qualquer sociedade.

A sociedade estd mudando num compasso cada vez mais rapido, de modo a
intensificar o processo de corrosdao e de obsolescéncia das tecnologias e conhecimentos,
evidenciando a necessidade de atualizacdo e de aperfeicoamento dos saberes de forma
constante. Nesse cenario, as IESs, preocupando-se com a qualidade do conhecimento
universitario, ndo podem manter-se dissociadas da mudanca, devendo, pois, ajustar o ensino a
realidade social, cultural, tecnoldgica, cientifica, politica e organizacional (FORNARI, 2007).

O ensino superior estd experimentando, em todo o mundo, o processo de
transformac¢do que ocorre na sociedade. Essas mudangas se dao numa velocidade tdo grande
que as IESs, geralmente, ndo conseguem acompanhé-las simultaneamente, limitando-se a se
ajustar a cada ano letivo, ou periodos mais alargados, o que nao contribui para uma boa
formagdo académica (OLIVEIRA, 2003).

Em razdo das intensas modificacdes que tém acontecido nos séculos XX e XXI, o que
gera novas demandas por profissionais qualificados para o trabalho, as IESs devem formar em
sua praxis um eixo de conhecimentos cientifico-tecnologicos para confrontar essas mudangas.
Até porque o ensino nao tem como finalidade unica e exclusiva a formacao de um cidadao,

mas formé-lo para atuar num determinado cenario (SANTOS, 2021).
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No mundo contemporaneo, o jurista deve possuir o minimo de conhecimento sobre as
varias areas do saber, ou seja, dotes de dominio cultural relacionados as demandas da vida no
atual século, assim como o conhecimento especializado em seu campo de atuagdo: o conteudo
especifico do curso de Direito. O profissional do século XXI deve buscar o conhecimento,
focando na transdisciplinaridade e na interdisciplinaridade (OLIVEIRA, 2003; MORAES et
al., 2014), sobretudo no contexto do que alhures foi exposto como cultura digital.

As relagdes pds-modernas sdo complexas, gerando questdes sem precedentes e
aumentando a exigéncia sobre o jurista. Diante da existéncia de problemas que normalmente
obstam os cursos ofertados pelas IESs de promover uma preparagdo capaz de resolvé-los, ndo
se deve continuar insistindo na formagdo de profissionais com base num modelo de
ensino-aprendizagem defasado, que ndo correlacione o conhecimento obtido nos manuais
juridicos e nas aulas expositivas com a complexidade dos conflitos e relagdes da atualidade
(BOAVENTURA; ALMEIDA, 2017).

Nessa linha de intelec¢do, merece destaque o fendmeno das TICs, que tem impactado
diversas areas da ciéncia. O Direito ndo ficou a margem. De acordo com Leister e Trevisam
(2013, p. 61), “[...] as mudangas que ocorrem na sociedade fazem com que aquele que
trabalha com o Direito e a justiga esteja apto a dar respostas a nova realidade”.

Chalita (2005) assinala que o século XXI apresenta muitos desafios para os estudiosos
e cientistas do Direito. A sociedade em constante transformagao exige uma resposta constante
na solugdo de conflitos. A pessoa humana ¢ dinamica e nunca esta satisfeita, gerando conflitos
entre as expectativas individuais e coletivas. Com o advento das TICs, fontes de informagao e
campos da ciéncia, o Direito ndo pode ficar a margem, pois sua funcao ¢ fazer justi¢a, numa
perspectiva de pacificacdo social, e restabelecer o sentido € a opg¢do de vida em grupo que
geraram a sociedade.

A sociedade contemporinea nao tem um sentido claro de opg¢do, tornando o Estado
uma necessidade. Nao se trata mais de escolher fazer parte ou ndo do Estado, mas sim de
encontrar solugdes para conflitos recorrentes e novos desafios gerados por novas posturas
sociais.

O professor do século XXI deve estar atento as demandas contemporaneas, sobretudo
com a expansdao das TICs. Alias, em razdo da pandemia da Covid-19, que praticamente
substituiu a aula presencial pela aula remota (online), ficou evidente a importincia que as
novas tecnologias exercem sobre o ensino juridico (ALMEIDA, 2020).

Das medidas adotadas para conter o alto percentual de infectados pelo virus da

Covid-19, o distanciamento e, em alguns casos, o isolamento social foram as mais gravosas.
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Isso causou o fechamento das universidades e a interrupgdo das aulas presenciais, de modo
que a continuidade do ensino juridico e do encontro entre professores e estudantes so foi
possivel gragas as TICs. A partir dai, a EaD conquistou bastante destaque, ndo s6 pela
ressignificagdo das nogdes de tempo e espago que as novas tecnologias sdo capazes de
proporcionar, mas também pela troca de conhecimentos e saberes (CARDOSO; CREADO,
2020).

Embora a utilizagdo das TICs nas IESs anteceda a pandemia da Covid-19, esse
momento fez com que as novas tecnologias invadissem o meio académico de modo integral e
em propor¢des até entdo ndo imaginadas. O ensino juridico precisou ampliar seus horizontes
tecnologicos, e tanto as universidades, como professores e estudantes, experimentaram uma
crescente mudanga no processo de ensino-aprendizagem, especialmente com os AVAs, com
softwares desenvolvidos exclusivamente para o ensino e até mesmo com o uso de aplicativos
de conversas e redes sociais (SIQUEIRA ef al., 2022).

Como bem destacam Lima et al (2022, p. 20), em relagdo aos gestores, “a nova
realidade exigiu, entre outras medidas, investimento, alto custo na utilizagdo de ambientes
virtuais de aprendizagem, ferramentas e apoio ao quadro docente”. Por sua vez, os professores
tiveram de readequar o “conhecimento da didatica e do estar em sala de aula hibrida ou
remota com a utilizacdo de metodologias ativas e tecnologias de comunicagdo”. Ja para os
estudantes, foi preciso “engajamento no novo formato de educacdo, interacdo e participacao
ativa nos processos de aprendizagem e de avaliagdo”.

No que diz respeito ao uso das TICs no ensino juridico, Siqueira et al. (2022) explicam
que existem varias maneiras de manter contato com o aluno, como realizar reunidoes por meio
de plataformas como Skype, Facetime ou Messenger do Facebook, enviar mensagens ¢ audios
pelo WhatsApp e também por e-mail, que € considerado o meio mais comum de comunicagao.

As TICs sdo fundamentais para a troca de material bibliografico entre professores e
estudantes, bem como para a disponibilidade de obras literdrias atualizadas em bibliotecas
virtuais. Os professores acessam a mesma biblioteca que os estudantes e enviam /inks via
e-mail ou WhatsApp. O WhatsApp, em particular, pode contribuir para a formagao académica
e ser utilizado como um AVA.

A esse respeito, ganha relevo o tema dos e-portfolios, definidos como um recurso
educacional que compreende o registro de atividades e observacdes dos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem e cuja pratica tem demonstrado eficicia no tocante ao

desenvolvimento de posturas inovadoras, reflexivas e autorais (MOURA et al., 2023).
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Na experiéncia de Lima et al. (2022, p. 20), embora tenha havido inimeros esforgos
para que os assuntos fossem ministrados com rigor metodolégico, a fim de garantir um bom
desempenho académico, a inovacdo e a utilizagdo de ferramentas digitais “a principio [...]
geraram desconforto e foram desafiadoras”.

A EaD durante o periodo de isolamento social acirrou o debate sobre as TICs, sua
aplicabilidade e os impactos que ocasiona no ensino juridico. Em que pese o tradicionalismo
que existe no Direito e a aversdo que alguns juristas possuem as novas tecnologias, ja nao
cabe mais a discussdo sobre a inser¢do das TICs no ensino juridico, e a pandemia acabou
acelerando esse processo. O que importa, agora, ¢ entender como aprimorar e otimizar essas
ferramentas, buscando um ensino juridico de qualidade, inclusivo e democratico (CARDOSO;
CREADO, 2020).

A nova realidade do século XXI impde ao professor e ao estudante do curso de
Direito, sobretudo aquele que deseja ingressar num mercado de trabalho cada vez mais
competitivo, a obtengcdo do conhecimento basico da tecnologia e sua relacdo com os fatos
sociais, econdmicos ¢ politicos, além de eventuais consequéncias no futuro. Em outras
palavras, exige-se a inser¢ao dos juristas na dinamica da cultura digital (OLIVEIRA, 2003).

Os conflitos sociais foram alterados e inovados no formato digital, tendo
consequéncias unicas e impactantes. Tais modulagdes ocorrem quando o ambiente em que o
conflito ocorre, no caso, o ambiente digital, afeta a forma como o conflito ¢ moldado e
percebido pelas pessoas envolvidas e pela sociedade em geral (CASTELLS, 2010).

Essa compreensdo tem seus efeitos evidenciados na concepgdo tradicional de fato
juridico, sendo estes caracterizados pelos acontecimentos capazes de influenciar no ambito
juridico por criar, modificar ou extinguir relagdes, de modo natural (fatos juridicos stricto
sensu) ou através da acdo humana (ato-fato juridico) (BARROS, 2007a; GONCALVES,
2007). No contexto das TICs, os fatos juridicos sdo particularmente relevantes, uma vez que
passaram a existir e a ocorrer em meios eletronicos.

Embora a legislacdo brasileira esteja enfrentando seus desafios relacionados a essa
tematica de forma incipiente, tem-se o reconhecimento da validade dos fatos juridicos
realizados por meios eletronicos, desde que atendam a certos requisitos legais. A Lei n°
14.063/2020, por exemplo, dispde sobre a assinatura eletronica de documentos e estabelece
critérios para a sua validade.

Até o conceito de propriedade passou por aperfeicoamento, ja que € possivel hoje se
falar e, naturalmente, buscar prote¢do juridica aos bens digitais, sujeitos a andlise de sua

natureza juridica, além de reflexdes quanto aos correspondentes contratos que possam existir,
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casos de morte ou incapacidade do proprietario e, consequentemente, discussdes sobre os
correspondentes testamentos digitais ou diretivas antecipadas (LACERDA, 2020).

Nesse cenario, estabeleceu-se o chamado “Marco Civil da Internet”, concebido pela
Lei n°® 12.965/2014, que dispde acerca de principios, garantias, direitos e deveres para o uso
da internet no Brasil, e, posteriormente, a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD),
instituida pela Lei n° 13.709/2018, que dispde sobre o tratamento de dados, sobretudo nos
meios digitais. A finalidade ¢ que os usudrios desfrutem dos beneficios proporcionados pelas
novas tecnologias e pela internet, sem olvidar os direitos fundamentais da pessoa humana,
preconizados no ordenamento juridico-constitucional brasileiro (BRASIL, 2014; BRASIL,
2018Db).

A importancia ¢ tamanha quanto a imprescindibilidade de protecdo aos dados
pessoais, que resultou na aprovagao da Emenda Constitucional n® 115/2022, a qual inseriu, no
art. 5° da CF, o direito individual e coletivo “a protecdo dos dados pessoais, inclusive nos
meios digitais” (BRASIL, 1988)."

Isso ocorre especialmente em face da dindmica e do valor da informacdo na vida
contemporanea. Dispositivos tecnoldgicos tais como celular, fablet, camera digital, scanner,
telefone, palmtops, pager, notebook, associados a internet, reestruturaram as relagdes sociais,
afetivas e laborais, possibilitando a producao do trabalho em qualquer lugar, até no proprio
domicilio. A informatizagdo e a robotizacdo impulsionaram uma nova modalidade de
trabalho, fora do estabelecimento do empregador, realizado a distdncia — seja por meio do
teletrabalho ou home office (escritorio em casa) ou, ainda, anywhere office (em qualquer
escritorio), resultando na necessidade de adaptagdo das leis trabalhistas (OLIVEIRA, 2013).

Hé4 questdes fatico-juridicas nessa era tecnoldgica que incisivamente causam
demandas para o profissional da area juridica, apesar de, na maioria dos casos, ndo haver
regulamentacdo pelo Estado, ou de tal regulamentacdo ainda ser manifestamente precaria até
0 presente momento.

Diversos temas podem ser enumerados. No caso do “Direito Digital” ou “Direito
Eletronico”, no tocante aos contratos digitais; do “Direito Penal Eletronico, em relagdo aos
crimes cibernéticos; do “Direito Civil na Internet”, no que concerne ao direito ao

esquecimento e heranga digital, a fim de proteger a imagem, a intimidade e a vida privada dos

" Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga ¢ a
propriedade, nos termos seguintes: [...] LXXIX - é assegurado, nos termos da lei, o direito a prote¢do dos dados
pessoais, inclusive nos meios digitais (Incluido pela Emenda Constitucional n® 115, de 2022). Cf. BRASIL.
Planalto. Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em: 27 abr. 2023.
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usudrios da rede internacional de computadores; entre outros que foram introduzidos com o
avango das TICs (LIMA et al., 2013).

A expansdo das TICs e dos sistemas de informadtica, especialmente da internet,
permitiu a criagdo de moedas virtuais, denominadas criptomoedas ou cibermoedas, bastante
utilizadas na Deep Web e na Dark Web, inclusive para a pratica de condutas criminosas. As
criptomoedas funcionam por meio de métodos criptograficos, isto €, um conjunto de técnicas
que possibilitam a protecao de dados transmitidos e armazenados a partir da modificacao de
informacgdes legiveis em codigos ininteligiveis.

Enquanto a Deep Web diz respeito a parte da internet que ndo pode ser acessada por
navegadores convencionais, a Dark Web ¢ uma parte especifica da Deep Web que s6 pode ser
acessada através de navegadores especificos, sendo composta por sifes que exigem anonimato
e criptografia para proteger a identidade de seus usuarios, o que favorece as praticas ilicitas. A
Dark Web € conhecida por servir como um mercado para atividades ilegais, incluindo
comércio de drogas, armas, pornografia infantil etc. (VIEGAS; LOPES, 2018; CARVALHO;
VALE, 2019; FREIRE, 2022).

A estimativa atual ¢ de que existam mais de mil tipos de criptomoedas em todo o
mundo, com destaque para o bitcoin, que emprega a tecnologia de um sistema de registro de
transagdes em rede de dados peer-to-peer (P2P), chamada blockchain, ou cadeia de blocos,
podendo ser transferido, comprado e vendido sem a obrigacdo de autenticacdo e verificacao
de uma terceira parte. De modo geral, as criptomoedas tém gerado uma ampla discussao que
abrange desde a identificacdo de sua natureza, tributagdo e mudangas na estrutura do sistema
monetario e financeiro até a regulamentacdo estatal (CARVALHO et al., 2017; GODQOY,
2022).

A utilizagdo de criptomoedas ganha relevancia no ambito econdmico e juridico,
constituindo um dos desafios a serem enfrentados pelo Estado, que deve ponderar suas
vantagens e desvantagens, haja vista as necessidades sociais e coletivas. A regulamentagdo
tem como finalidade assegurar a devida aplicag@o da lei e a estabilidade das relagdes juridicas,
assim como organizar a execucao dessa atividade, proporcionando seguranca juridica aos
cidadaos, sem, contudo, desprestigiar o uso das novas tecnologias (GONTIJO, 2019).

Hé inovagdes tecnologicas que prometem revolucionar o mundo juridico, sobretudo o

trabalho desenvolvido por escritorios de advocacia e membros do Judiciario."”” E o caso das

12 Por essa razdo, buscou-se coletar a opinido do Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito,
de IESs situadas em Alagoas, sobre como devem ser tratadas as questdes éticas que implicam o uso da
inteligéncia artificial no processo de elaboragdo de pecas processuais, analise de processos judiciais e tomada de
decisdes por maquinas, cf. Apéndice A.
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Lawtechs ou Legaltechs, termo utilizado para designar startups que utilizam a tecnologia a
fim de desenvolver plataformas de contetido juridico e inteligéncias artificiais."

Os servigos oferecidos por essas empresas sao os mais diversos, permitindo a coleta de
informagdes T1teis para automatizar a elaboragdo de minutas de contratos e pecas
processuais'®, pesquisa jurisprudencial com maior efetividade, gestdo de processos juridicos,
conexao de correspondentes com contratantes, entre outros (NASCIMENTO; PARREIRAS,
2022). A Lawtech ja é empregada por escritorios juridicos de diversos paises, com destaque
para o uso da inteligéncia artificial “Ross”, conhecida como o primeiro robd-advogado
(HEYMANN, 2018).

O “Ross” funciona como uma biblioteca virtual, ou fonte de consulta avangada, que
obtém novos conhecimentos de acordo com o tempo, apresentando respostas para os
questionamentos dos advogados humanos. E um robd-advogado que consegue arquivar toda a
legislagdo do pais, precedentes, jurisprudéncias e qualquer outra fonte de informacao juridica.
Seu contetido pode ser atualizado todos os dias, noticiando ao advogado qualquer informagao
nova relativa ao seu caso. E uma ferramenta que economiza tempo com pesquisas e literatura
juridica para preparar um caso, além de formular hipdteses e produzir respostas com citagdes
e referéncias, permitindo que o advogado se dedique a questdes mais complexas e relevantes
(MELO, 2016).

Outros formatos de inteligéncia artificial surgiram e vém ganhando espago no periodo
mais recente, como: ChatGPT, desenvolvida pela empresa OpenAl, com inumeras
funcionalidades; Bing, desenvolvida pela Microsoft; Midjourney, plataforma criada por David
Holz, cofundador da Leap Motion, cuja funcionalidade que se destaca ¢ a criagdo de imagens;
além de outros aplicativos formulados com base em algoritmos de inteligéncia artificial. Tais
aplicativos se pautam por “redes neurais e machine learning e se alimentam de informacoes
que coletam na internet”, mostrando um alto potencial criativo (LANDIM, 2023).

Apesar de as Lawtechs se inclinarem com maior predomindncia para atividades
realizadas em departamentos juridicos e escritorios de advocacia, suas tecnologias tém sido

estendidas a outros profissionais, de modo que ndo apenas os advogados estao se beneficiando

" Em razdo disso, cabe indagar o Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito, de IESs
situadas em Alagoas, se estudos sobre Inteligéncia Artificial estdo presentes nos componentes curriculares do
curso de Direito da IES em que atua, ¢ em caso afirmativo, de que forma sdo trabalhados, cf. Apéndice A.

14 Imperioso investigar junto ao Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) se discussdes sobre a preparagdo de
pecas processuais ¢ analise de processos por softwares estdo presentes nos componentes curriculares do curso de
Direito da IES em que atua, cf. Apéndice A.
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dos robds; alguns juizes ja desfrutam dessa tecnologia em seus gabinetes.”” A Softplan,
empresa que produz o sofiware Sistema de Automacao da Justica (SAJ), utilizado por varios
tribunais do pais, criou um projeto-piloto para o Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo, a
fim de que robos juizes auxiliassem os juizes humanos na gestdo dos processos, cabendo ao
robd exercer a fung¢do de gestor, ¢ ao juiz (humano) togado, somente o papel de julgar
(HEYMANN, 2018).

Recentemente, repercutiu nas midias sociais o caso de um juiz colombiano que
admitiu ter usado o ChatGPT para a produ¢do de uma decisdo judicial, a partir de perguntas
ao aplicativo e visando ao seu auxilio na redacdo do texto da sentenga. A polémica instaurada
a partir disso, com inimeras criticas, levou o magistrado a ser confrontado por um professor
da Universidade de Rosario, na Colombia, “especialista em regulamentacdo e governanca de
inteligéncia artificial”, o qual expds o fato de ter feito as mesmas perguntas ao ChatGPT e ter
obtido respostas diferentes (FRANCE-PRESSE, 2023; SCHENDES, 2023).

Diante de inumeras situagdes sensiveis envolvendo o ChatGPT e o avango de outras
modalidades dessa tecnologia, foi elaborado um manifesto por diversos estudiosos da matéria,
com pedido de suspensdo das pesquisas com inteligéncia artificial, documento assinado,
inclusive, pelo historiador Yuval Harari e pelo bilionario Elon Musk. Apos esse pedido, “o
ChatGPT, da OpenAl, foi ‘banido’ da Italia por desrespeitar as leis de prote¢ao de dados
italiana e europeia” (ACIOLI, 2023).

A utilizagdo de novas tecnologias, especialmente a inteligéncia artificial, ¢ um
caminho que estd sendo percorrido pelos demais Tribunais de Justica e pelos Tribunais
Superiores do pais.'®

O Supremo Tribunal Federal (STF), a mais alta Corte do pais, dispde de uma
ferramenta de inteligéncia artificial, batizada com o nome “Victor”, que consegue reconhecer

os Recursos Extraordinarios e identificar quais estdo vinculados aos temas de repercussao

15 Por esta razdo, importante saber do Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) se discussdes sobre a tomada
de decisdes por maquinas estdo presentes nos componentes curriculares do curso de Direito das IESs em que
atua, cf. Apéndice A.

16 Dados da primeira etapa do estudo “Tecnologia aplicada a gestdo dos conflitos no &mbito do Poder Judicidrio
com énfase em inteligéncia artificial”, produzido pelo Centro de Inovacdo, Administragdo ¢ Pesquisa do
Judiciario, da Fundagdo Getulio Vargas (FGV), sob a coordenagdo do ministro do Superior Tribunal de Justica
(STJ) Luis Felipe Salomao, atual Corregedor Nacional da Justica (CNJ), demonstrou que aproximadamente
metade dos tribunais brasileiros, com excecdo das cortes militares e eleitorais, possui projeto de inteligéncia
artificial ja em funcionamento. De modo geral, esses projetos dispdoem das seguintes funcdes: distribui¢@o
automatizada; padronizacdo de documentos; ajuntamento por similaridade; classificacdo dos processos por
assunto; classificagdo de petigdes; proposta de minuta; apontamento de prescrigdo; analise das hipéteses de
improcedéncia liminar do pedido na forma do art. 332, incisos I a IV, do Coédigo de Processo Civil/2015;
tratamento de demandas de massa; apurag@o de probabilidade de reversdo de decisdes; transcrigdo de audiéncias;
classificacdo de sentengas; penhora online; juizo de admissibilidade dos recursos; retirada de dados de acérdaos;
reconhecimento facial; chatbot (RODAS, 2021).
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geral, o que colabora na aplicagdo de precedentes judiciais. Conforme a Suprema Corte, a
ferramenta ndo tem como objetivo julgar e decidir processos, mas tdo somente promover
organizacdo, facilitando a andlise dos juizes e servidores e conferindo celeridade. Tem como
expectativa reduzir em aproximadamente dois anos a tramitagdo de um processo (CONJUR,
2018e).

Ja& o STJ, Corte Superior responsavel especialmente pela uniformizagdo da
interpretagdo da legislacdo federal, implantou em 2018 um projeto-piloto que utiliza
inteligéncia artificial nas atividades relacionadas ao processo eletronico, iniciando pela etapa
de classificagdo processual. Apos o aprimoramento de suas funcgdes, o Sistema Justica
conseguiu “ler”, através da tecnologia Optical Character Recognition (OCR) — leitura dptica
de caracteres, em traducdo livre —, o texto das pegas processuais e, automaticamente,
classificou os processos por tema, apresentando um percentual de acerto de 86%. O projeto
estd caminhando sem custos adicionais, pois os proprios servidores, por meio de softwares
livres e de outras tecnologias, conseguem gerar eventuais solu¢cdes (CONJUR, 2018f).

Na mesma toada, o Tribunal de Justica de Alagoas (TJAL) possui duas ferramentas
que conseguem agilizar processos por meio da inteligéncia artificial. Um dos softwares,
denominado “Hércules”, 1€ peti¢des e faz triagem de pecas, oferecendo condigdes para que as
Varas (Unidades Judiciarias) acelerem os procedimentos para a resolugdo dos processos. O
outro software, chamado “Spartacus”, faz a geréncia de depdsitos judiciais, organizando o
cadastro para que o Tribunal possa ter o devido controle (BRASIL, 2021b).

Além de colaborar na gestdo e resolu¢do de processos, as novas tecnologias também
estdo facilitando a realizacdo de audiéncias e sessdes de julgamento, tendo em vista a
desnecessidade da presenca fisica das partes envolvidas e dos magistrados, com a instalacao
de um balcdo virtual de atendimentos.

A videoconferéncia ¢ uma ferramenta que estd sendo cada vez mais incorporada na
rotina dos Tribunais para proceder a julgamentos colegiados virtuais/digitais'’, apesar da
discordancia por parte da doutrina e de juristas. Varias matérias sdo colocadas a apreciagao
dos julgadores por meio das telas dos computadores, dispensando a reunido presencial para
algumas formalidades que outrora fizeram parte da pratica da atuacao judiciaria. No ambito
da Suprema Corte, essa reunido em ambiente eletronico ¢ chamada “Plenario Virtual”,

conforme Resolucgdo de n® 642, de 14 de junho de 2019 (BRASIL, 2019b).

17 Importante verificar junto ao Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito se a IES em que
atua promove o acesso dos estudantes, através de tecnologias digitais, as sessoes de julgamento dos Tribunais
brasileiros, cf. Apéndice A.
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O “Pacote Anticrime”, termo doutrinaria e jurisprudencialmente estabelecido para se
referir & Lei n® 13.964, de 24 de dezembro de 2019, cuja pretensao foi aperfeicoar a legislacao
penal e processual penal, promoveu diversas alteragdes no Codigo de Processo Penal para
dispor sobre possibilidades de realizagao de atos processuais por videoconferéncia (BRASIL,
2019a; PIPINO; SOUZA, 2022; PIEDADE; GOMES, 2022).

Similarmente, a partir do Provimento n® 75, de 6 de setembro de 2018, da
Corregedoria Nacional de Justica — 6rgdo correcional integrante do CNJ, que dispde sobre a
possibilidade de promover audiéncias e sessdes de julgamento por meio de videoconferéncia
—, muitas audiéncias ocorrem sem a presenca fisica dos litigantes (BRASIL, 2018a). Isso, no
periodo mais intenso da pandemia da Covid-19, possibilitou a manutencdo das atividades
jurisdicionais.

Ainda, foi sancionada a Lei n°® 13.994, de 24 de abril de 2020, com alteragdes nos arts.
22 e 23 da Lei n° 9.099/1995, que disciplina os Juizados Especiais Civeis e Criminais, para
possibilitar a conciliagdo ndo presencial no ambito desses Juizos (BRASIL, 2020a;
PIEDADE; GOMES, 2022; CUNHA, 2022)."*

Cada vez mais, as areas correlatas que sdo essenciais ao desenrolar probatdrio no
ambito judicial — como ¢ o caso das técnicas periciais € médicas — amparam-se em recursos
tecnologicos que auxiliam na reconstrugdo de cenarios faticos a partir dos elementos
coletados pelos peritos que integram o aparato policial e o proprio Poder Judiciario
(TRUNCKLE; OKAMOTO, 2022; VEIGA, 2022).

Outra tematica correlacionada ao tema Direito e TIC, que vem consolidando suas
bases tedricas na atualidade, diz respeito a percepgao acerca da existéncia de “Ruas digitais” e
“Pragas publicas digitais”. Enquanto a “Rua digital” ¢ um espacgo virtual que se assemelha a
rua em termos de sua dindmica de movimento e interacao, onde as pessoas se encontram,
trocam ideias, compartilham informacgdes e experiéncias por meio de plataformas digitais,
como redes sociais, foruns de discussdo e aplicativos de mensagens, a “praga publica digital”
assemelha-se a praga publica em termos de sua fungdo como um lugar de encontro e dialogo
entre pessoas de diferentes origens e perspectivas, onde as pessoas podem discutir e debater

questdes de interesse publico, compartilhar opinides e informacdes e participar de processos

18 «“Art. 2° Os arts. 22 e 23 da Lei n° 9.099, de 26 de setembro de 1995, passam a vigorar com as seguintes
alteracdes: Art. 22 [...] § 1° Obtida a concilia¢do, esta sera reduzida a escrito e homologada pelo Juiz togado
mediante sentenga com eficacia de titulo executivo. § 2° E cabivel a conciliagdo ndo presencial conduzida pelo
Juizado mediante o emprego dos recursos tecnoldgicos disponiveis de transmissdo de sons e imagens em tempo
real, devendo o resultado da tentativa de conciliag@o ser reduzido a escrito com os anexos pertinentes. Art. 23.
Se o demandado ndo comparecer ou recusar-se a participar da tentativa de conciliagdo ndo presencial, o Juiz
togado proferira sentenga”. Cf. BRASIL. Planalto. Lei n° 13.994, de 24 de abril de 2020. 2020a. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02019-2022/2020/Lei/L13994.htm#art]>. Acesso em: 15 ago. 2021.
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democraticos, como elei¢cdes e consultas populares, por meio de plataformas digitais, como
sites governamentais e aplicativos de participa¢do cidada (PINHEIRO, 2018; PEGHINI,
2022; CARNAUBA, 2022; PESSOA, 2022; FREITAS, 2022).

Na mesma perspectiva, ha as relacdes comerciais amplamente espraiadas no ambiente
virtual, ensejando a adaptagdo das normas e de suas respectivas interpretacdes a partir de
decisdes judiciais acerca do e-commerce, exigindo-se atengdo especial do Poder Judiciario e
dos demais 6rgdos envolvidos na defesa do consumidor na efetivacdo dos citados direitos
(PERES FILHO, 2022).

Com isso, vé-se a amplitude de temas que podem envolver essa valiosa relagdo entre
Direito e TIC, vislumbrando-se uma tendéncia cada vez mais crescente de influéncias
reciprocas entre as areas. Do desenvolvimento da roboética e da inteligéncia artificial, com as
pertinentes reflexdes no cenario internacional, até a disciplina da organizacao do trabalho na
era digital; da protecdo de informacgdes contra a desinformagdo, dos espacgos virtuais e dados
pessoais, até aspectos da responsabilidade civil e a nova concepgao de meio ambiente digital;
dos crimes cibernéticos nos mais complexos contextos de conexao, até a tutela de criangas e
adolescentes inseridos no mundo eletronico, estendendo-se, inclusive, ao mundo dos jogos
online, com a atual concepgao de e-sports (PINHEIRO, 2018; ABI-ECAB; KURKOWSKI,
2022).

A pléiade de temas sucintamente exposta demonstra, no entanto, que as implicagdes
dos novos fatos juridicos a partir das TICs na dindmica da cultura digital ndo sdo de simples
solugdo. Isso tem despertado o debate e dividido opinides sobre possibilidades, vedacdes,
criminalizacdo, responsabilidade civil, consentimento e, como no caso da tomada de decisdao
por maquinas, at¢ mesmo o direito, das partes envolvidas em um processo judicial, de
conhecer da informagdo acerca da utilizagdo de tecnologias dotadas de certo grau de
autonomia na analise, auxilio ou construc¢ao textual, para o caso de impugnar especificamente
algum equivoco que eventualmente venha a ser cometido (CUNHA, 2022; MALHEIRO,
2022).

Isso se da, de certo modo, como ja relatado, pela auséncia e/ou insuficiéncia de
regulamentagdo a contento, agravada pelo formato do sistema juridico brasileiro, de origem
Civil Law, que demanda maior tempo de maturacao para a edigdao de leis em sentido estrito.
No entanto, diante da velocidade dos avangos tecnoldgicos, a sociedade ndo pode ficar a

deriva de regulamenta¢des descompassadas (NADER, 2014; FALEIROS JUNIOR, 2019).
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Com efeito, ¢ necessario repensar o ensino juridico no pais, para que os futuros
profissionais possam compreender as transformacgdes que ocorrem na sociedade e aplicar o
Direito conforme as novas demandas. "

Nessa perspectiva, o Parecer n® 635/2018 da Secretaria de Regulagdo e Supervisao da
Educagao Superior do MEC, que fundamentou as atuais DCNs do curso de Direito
(Resolugdo n° 5/2018 com as alteracdes da Resolucao n°® 2/2021), ja alertava para as
demandas impostas aos profissionais em razdo da introduc¢do de novas tecnologias.*

Ao delimitar o perfil do egresso do curso de Direito, o referido parecer estabelece um
conjunto de habilidades e competéncias a serem produzidas no processo de aprendizagem. A
expectativa minima ¢ formar o bacharelando para interpretar e aplicar as normas do
ordenamento juridico patrio, associando o conhecimento tedrico ao dominio de novas
tecnologias da area do conhecimento e métodos para constante discernimento e aplicagdo
dessas tecnologias no Direito (BRASIL, 2018c).

O Parecer n° 635/2018 entende que o PPC, a matriz curricular e a organizacdo e
estrutura do curso de Direito devem expor as cargas hordrias das atividades
didatico-formativas e a integralizacdo do curso, revelando os modos de realizagdo da inter e
da transdisciplinaridade. O objetivo ¢ promover um aprendizado capaz de combater as
questdes impostas pelo permanente processo de inovagdo do mundo contemporaneo,
assegurando a constru¢ao do conhecimento e o espago de trabalho do jurista.

Ressalta-se, entretanto, que as DCNs devem se preocupar com um processo de

aprendizagem que assegure autonomia intelectual ao académico e que incentive o uso de

19 Cabe questionar o Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito de IESs situadas em Alagoas
se alguns desses temas estdo presentes nas aulas e respectivos componentes curriculares em que atua: startups —

Direito Civil/Empresarial; e-democracy— Direito Constitucional/Eleitoral; contratos digitais — Direito
Civil/Consumidor; smart contracts (contratos inteligentes) — Direito Civil/Consumidor; e-commerce — Direito
Civil/Consumidor; conciliagdo e mediacdo virtual — Direito Processual Civil; blockchain — Direito

Tributario/Financeiro; moedas virtuais ou criptomoedas — Direito Tributario/Financeiro; Marco Civil da Internet;
LGPD; Direito ao Esquecimento; heranga digital, processo digital; crimes cibernéticos — Direito Penal,
bankruptcy — Direito Empresarial/Administrativo; compliance digital — Direito Empresarial/Administrativo;
entre outros, cf. Apéndice A.

2 “Ha que se destacar a possibilidade de mudanga do cenério profissional decorrente da inser¢do de novas
tecnologias. Ferramentas tecnoldgicas irdo reduzir a demanda por recursos humanos, alterando a estrutura
organizacional dos espagos que realizam atividades juridicas. Novas tecnologias podem alterar a elaboragdo ¢
entrega de produtos e servicos juridicos, criando novos requisitos de competéncias ¢ conhecimentos para o
profissional da area. Os planos de ensino, a serem fornecidos aos graduandos antes do inicio de cada periodo
letivo, deverao conter, além dos conteudos e das atividades, inclusive extraclasse se houver, as competéncias e
habilidades a serem trabalhadas, a metodologia do processo de ensino e aprendizagem, os critérios de avaliagdo a
que serdo submetidos, e as referéncias bibliograficas basicas e complementares. Os cursos deverdo estimular a
realizagdo de atividades curriculares, de extensdo ou de aproximagdo profissional que articulem o
aprimoramento e a inovagdo de vivéncias relativas ao campo de formagdo, possibilitando ac¢des junto a
comunidade, ou de carater social, tais como clinicas e projetos”. Cf. BRASIL. Ministério da Educa¢@o. Parecer
n’ 635, de 4 de outubro de 2018. 2018c. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2018-pdf-1/100131-pces635-18/file. Acesso em: 25 ago. 2021.
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metodologias ativas, a fim de que os cursos de Direito proporcionem uma formacao
inovadora, capaz de responder aos novos desafios que surgem todos os dias num mundo cada
vez mais complexo (BRASIL, 2018c).

O ensino juridico caminha lentamente para o uso e incentivo das TICs, tanto na func¢ao
do professor e em sua pratica metodologica de ensino, quanto no desenvolvimento e na
atualizacdo curricular do curso de Direito (BRUCH; GOULART, 2015).

O art. 2° inciso VI, da Resolugdo n°® 5/2018 estabelece que, no PPC, devem constar os
“[...] modos de integracdo entre teoria e pratica, especificando as metodologias ativas
utilizadas”. O art. 5°, com as alteragdes promovidas em 2021 — Parecer CNE/CES n°
757/2020 e Resolugdao n° 2/2021, trouxe uma aten¢do especial ao letramento digital, bem
como os componentes curriculares Direito Digital e Direito Cibernético.

Ja o art. 9° da atual DCN dispde que, com base nos objetivos gerais delineados no
PPC, as IESs podem incluir atividades didatico-formativas nos seus componentes curriculares
que proporcionem o desenvolvimento de contetidos, habilidades e competéncias essenciais a
formagdo juridica, podendo ser realizadas por meio de varias praticas e estratégias
pedagogicas, sobretudo extraclasse, a cargo do professor (BRASIL, 2018d; BRASIL, 2020b;
BRASIL, 2021a).

A utilizagdo de metodologias ativas nos cursos de Direito estd rapidamente tomando
conta das salas de aulas, com o intuito de colaborar no processo de ensino e aprendizagem dos
académicos. Com o advento da Portaria MEC n° 2.117/2019, as IESs credenciadas podem
adotar o ensino hibrido, com parte da carga horaria presencial e a outra parte na modalidade
EaD?, por meio do AVA*, limitando-se, essa modalidade, a 40% da carga horaria total do
curso presencial (ALMEIDA, 2020).

O ensino hibrido descortina uma tendéncia em direcao a uma educagdao emancipatoria
que ndo esteja mais limitada a sala de aula fisica, de modo que “os estudantes possam também
experienciar outras formas de estudar, e principalmente, aprender” (NOLASCO; VIANA,
2023, p. 91).

Kaitel e Mota (2013, p. 240) argumentam que “[...] os avangos tecnoldgicos € o

estabelecimento dos espagos virtuais de informacao, comunicagdo e interagdo impulsionam

2! Por isso é importante perguntar ao Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) se o curso de Direito da IES em
que atua tem oferta de componentes curriculares na modalidade EaD, nos termos e limites permitidos pelo MEC,
cf. Apéndice A.

2 A vista disso, pertinente saber do Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) se o curso de Direito da IES em
que atua fornece a possibilidade de atuagdo em AVA, e em caso afirmativo, qual AVA ¢ utilizado, cf. Apéndice
A.
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um repensar sobre o prisma pedagdgico”.”® Além disso, impdem uma reflexdo sobre as “[...]
novas ferramentas no processo de ensino-aprendizagem, mais adequadas ao desenvolvimento
das capacidades necessarias para atuarmos neste século de inovagio e tecnologia™*.

Dessa maneira, ¢ fundamental que as IESs capacitem o corpo de professores® para a
utilizacao das TICs, a fim de entender o perfil do “novo” bacharelando em Direito e como ele
esta agindo diante das transformagdes verificadas na sociedade. O ensino juridico articulado
com essas ferramentas digitais s6 tera qualidade com um planejamento adequado,
possibilitando que as metodologias ativas sejam empregadas como estratégias pedagdgicas
nesse atual cendrio vivenciado pelos juristas®® (ALMEIDA, 2020).

Convém registrar, a luz do art. 4°, incisos XI e XII, da Resolucao n° 5/2018, que o
curso de Direito deve proporcionar competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais ao
graduando, capacitando-o ndo apenas para atuar e responder as demandas tradicionais e
exclusivamente juridicas, mas também para “[...] compreender o impacto das novas
tecnologias na area juridica” e para dominar “[...] tecnologias e métodos para a permanente
compreensdo e aplica¢do do Direito” (BRASIL, 2018d).

Nota-se que as DCNs do curso de Direito se preocupam com o perfil de formagao
esperado para o profissional do Direito, permitindo uma gama de debates sobre as inovagoes e
praticas pedagogicas mais modernas e sobre o pluralismo cultural. O pressuposto 16gico ¢ a
contribui¢do com a formagao juridica em nosso pais, expandindo os didlogos entre o Direito e
as areas afins, alargando os olhares por meio de uma interdisciplinaridade que resulte numa
hermenéutica com mais qualidade, sobremodo para compreender as consequéncias que as

novas TICs trazem para o jurista (ALMEIDA, 2020).

2 Cabe indagar o Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito se ¢é feito o uso de AVA no
exercicio de sua fun¢do em prol do processo de ensino-aprendizagem na relagdo com os estudantes, cf. Apéndice
A.

2% Pertinente a busca com os Diretores(as), Coordenadores(as) ou Professores(as) do(s) curso(s) de Direito se na
IES em que atua(m) existe sistema informatizado com acesso aos professores e estudantes (portal/sitio
eletronico, por exemplo) e, caso possua(m), a averiguagdo sobre se sdo fornecidas ferramentas educacionais
(forum para discussoes, espago para atividades, entre outras); se tém suas ferramentas educacionais utilizadas de
forma adequada e periddica por professores e estudantes; se tém utilizagdo prioritaria para finalidades
administrativas (acesso as notas, por exemplo), cf. Apéndice A.

2 Por essa razdo, ¢ importante perguntar ao Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito se ja
recebeu, de sua IES, incentivo, orientagdo ou provocacdo para buscar formagdo especifica, em cursos que
fornecam elementos formativos voltados as tematicas que inter-relacionem as imbricagdes entre Direito e
Tecnologia, cf. Apéndice A.

26 A vista disso, cabe investigar junto ao Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito quais
ferramentas educacionais digitais eram utilizadas, em situagdes normais (antes da pandemia da covid-19), no
processo de ensino-aprendizagem com os seus estudantes, a fim de torna-lo o mais efetivo, tais como: jogos
online — Quiz; Blog; YouTube; WhatsApp; aplicativo de videoconferéncia (Zoom; Microsoft Teams; Google
Scholar; entre outras ferramentas tecnologicas), cf. Apéndice A.
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A relacdo entre o Direito e as TICs ¢ cada vez mais fértil. Todas as areas do Direito,
extraidas de uma sociedade culturalmente digital, estdo sendo impactadas, em maior ou menor
intensidade, pelo fendmeno tecnolodgico. Assim, cabe ao professor das IESs empenhar-se para
a aplicacdo da informatica no Direito e com os reflexos das tecnologias nas varias disciplinas
juridicas e os problemas dai oriundos (BRUCH; GOULART, 2015).

Consoante as ligdes de Leister e Trevisam (2013), a conexdo entre os componentes
curriculares e a realidade ¢ estabelecida por meio da relagdo entre o método de ensino ¢ a
experiéncia de pesquisa do conhecimento, que resulta em sabedoria. Isso define o método
como uma possibilidade de encontrar o significado total na vivéncia individual e concreta, por
meio dos detalhes. Para isso, € necessario utilizar um método de ensino que se relacione com
a teoria de forma eficaz, despertando a curiosidade do aluno, numa perspectiva complexa.
Isso pode ser alcangado através do uso de problemas da sociedade inseridos no contexto da
teoria, juntamente com estudos de casos que tragam os estudantes para uma percepcao dessa
relag@o e os preparem para enfrentar a realidade fora dos portdes da IES.

O aprofundamento em contetdos relacionados as TICs pode trazer o ensino ao dia a
dia do bacharelando em Direito. O estudante que possui tais habilidades conta com mais um
instrumento para pensar em respostas aos problemas apresentados em sala, sem se obrigar a
destinar um tempo especifico para estudar de modo tradicional. E 6bvio que a doutrina
tradicional permanece sendo importante e necessaria, porém a tecnologia pode incentivar,
iniciar ou até mesmo alargar a 4nsia do académico pela disciplina. E um caminho para
“conectar” determinados problemas aos interesses dos estudantes (BRUCH; GOULART,
2015).

E preciso que os professores compreendam o fendmeno da globalizagio e da cultura
digital, adaptando-se as demandas do cotidiano, sobretudo mantendo-se atualizados sobre os
avancos tecnologicos e a relagdo destes com as disciplinas que compdem o ensino do
Direito.”” A partir dai é possivel transmitir aos estudantes uma nogio do todo, exigindo um
conhecimento muito mais amplo do que simplesmente os saberes das matérias tradicionais.

A época em que o mero conhecimento da area de atuacdo se mostrava suficiente ja foi
superada, de modo que o bacharelando em Direito que se limita apenas ao saber especifico

estara fadado a ser um profissional limitado e mediano (LEISTER; TREVISAM, 2013).

27 Assim, investigou-se junto ao(s) Diretores(as), Coordenadores(as) ou Professores(as) dos cursos de Direito, de
IESs situadas em Alagoas, se ja recebeu(ram) oferta(s) em sua IES de curso(s) de formagdo especifica para o
desenvolvimento ¢ a abordagem de temas relacionados as consequéncias das novas tecnologias no ambito do
Direito, cf. Apéndice A.
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Conforme assevera Cabral (2007, p. 70), um dos desafios ¢ enfrentar o despreparo
didatico-metodolégico de varios professores “[...] que t€m se qualificado em pds-graduagdes
lato e stricto sensu, mas que, ainda assim, se sustentam no autodidatismo, na falta de
disponibilidade para a docéncia e pesquisa, dividindo o seu tempo entre o magistério ¢ o
exercicio profissional diverso”.

O que se percebe ¢ um receio de parte dos professores dos cursos de Direito em
compreender e acrescentar as novas tecnologias ao processo de ensino, bem como de estudar,
problematizar e pensar solugdes para os fatos juridicos oriundos da cultura digital. Até porque
a aplicacdo das TICs no ensino depende do conhecimento pretérito dos professores e do
dominio que possuem para operar essas ferramentas digitais.

A tecnologia, por si s, ndo melhora a qualidade do ensino, cabendo ao professor
manipular os instrumentos que estdo a sua disposi¢ao para alcangar seus objetivos, que devem
ter como base a ampliagdo do conhecimento, jamais a sua repeti¢io®® (BRUCH; GOULART,
2015).

Como ja abordado, as relagdes sociais tornam-se mais complexas com 0s avancos
tecnologicos, razao pela qual o conhecimento apenas do Direito pode ndo ser mais suficiente
para a resolucao de questdes juridicas, sendo fundamental um curriculo juridico que privilegie
a transdisciplinaridade, integrando as TICs.

Nesse sentido, o art. 5° da Resolugdao n° 5/2018 estabelece que o curso de Direito,
priorizando a interdisciplinaridade e a articulagdo de saberes, devera incluir no PPC contetidos
e atividades que atendam as perspectivas de formagdo geral, técnico-juridica e
pratico-profissional, com énfase em tematicas de cunho tecnologico, especialmente apds a
reforma de 2021 (BRASIL, 2018d; BRASIL, 2020b; BRASIL, 2021a).

Com relagdo as TICs, a citada Resolugao decidiu inclui-las, prioritariamente, no eixo

formativo geral®

, que trata dos elementos fundamentais do Direito, em articulacdo com as
arecas do conhecimento filosofico, humanistico e das ciéncias sociais, sem olvidar também a
sua tratativa no eixo técnico-juridico e pratico-profissional.

Entrementes, o eixo formativo técnico-juridico — que abrange contetudos essenciais das

areas de Teoria do Direito, Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributario,

2 A vista disso, pertinente indagar o Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), do curso de Direito, se possui
formacao especifica para o desenvolvimento e a abordagem de temas relacionados as consequéncias das novas
tecnologias no ambito do Direito, cf. Apéndice A.

¥ Cabe questionar o Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), do curso de Direito de IESs situadas em
Alagoas se os componentes curriculares do eixo de formagao geral — que atuam com os elementos fundamentais
do Direito (disciplinas propedéuticas) — contemplam temas que envolvam a compreensdo do impacto das novas
tecnologias na area juridica, cf. Apéndice A.
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Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional,
Direito Processual, Direito Previdenciario, Direito Financeiro, Direito Digital e Formas
Consensuais de Solu¢ao de Conflitos — dispde apenas da referéncia ao Direito Digital, além
de, no aspecto pratico-profissional, referenciar estudos sobre letramento digital.

Leister e Trevisam (2013, p. 53) aduzem que “[...] a forma como o curriculo ¢
elaborado, ou seja, fragmentado, acaba por tirar do aluno o interesse, uma vez que este mesmo
curriculo nd3o se encontra em consonancia com os interesses atuais do meio social em que
vive”. A ideia tradicionalista no ensino do Direito, sustentada num modelo positivista, ¢
reflexo de um curriculo juridico fragmentado. O exegetismo presente em alguns cursos de
Direito, com curriculos excessivamente normativos € pautados pela mera transmissdao de um
conteudo dogmadtico e genérico, demonstra afastamento cientifico e desconexdo com a
realidade atual, sendo ineficiente na resolu¢do de demandas (SILVA; SERRA, 2017).

Como ja observado em outras secdes, os tracos histdrico-legais da evolug¢do do ensino
juridico mostram que o curso de Direito foi estruturado, mesmo apds diversas reformas, sem
guiar o profissional responsavel para dar continuidade a esse processo. A preocupacio
restringia-se aos componentes que deveriam ou ndo integrar o curriculo juridico, com base na
ideologia predominante ¢ nos movimentos politicos da época, desprezando o modo de ensinar,
como ensinar, a sala de aula e a realidade social ( BOAVENTURA; ALMEIDA, 2017).

Cumpre registrar que o § 3° do art. 5° da Resolugdo n° 5/2018 estabelece que, visando
a diversificagdo do curriculo, as IESs poderdo inserir no PPC contetidos € componentes
curriculares para focar em campos especificos do Direito e agregar novos conhecimentos e
competéncias essenciais aos novos desafios que surgem no mundo juridico, entre os quais o
Direito Cibernético.** Mesmo que isso tenha sido trazido de maneira secundéria, ndo se pode
desconsiderar o avangco na normatizagdo dos curriculos dos cursos juridicos (BRASIL,
2018d).

O objetivo desse dispositivo ¢ que o curriculo acolha experiéncias variadas na
formagdo juridica, trazendo novos componentes curriculares conforme as necessidades que
surgem na sociedade.’’ Nos tltimos tempos, a cultura digital impde o necessario

aperfeicoamento aos mais diversos ramos do Direito, o que deve resultar na inclusao das TICs

3 Assim, cabe investigar junto ao Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), do curso de Direito de IESs
situadas em Alagoas, se s@o abordadas, entre as diretrizes institucionais, indica¢des e/ou determinagdes para a
atualizacdo dos contetidos ministrados, de forma a contemplar os reflexos dos avangos tecnologicos e suas
respectivas consequéncias juridicas, cf. Apéndice A.

3! Por essa razdo, é necessario interrogar o Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), do curso de Direito de
IESs situadas em Alagoas, se ha oferta regular dos componentes curriculares: Direito Digital; Direito da
Informatica; Direito Eletronico ou disciplina equivalente, que verse sobre as implicagdes da relacdo “Direito e
Tecnologia”, cf. Apéndice A.
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na formagdo juridica. Assim, devem as IESs direcionar seus esfor¢os para proporcionar aos
estudantes uma formacdo baseada num novo perfil de bacharel, voltado aos setores que mais
crescem na atualidade e capaz de refletir sobre a cultura desta época, a fim de proteger os
bens juridicos de todo e qualquer cidaddo®® (ALMEIDA, 2020).

A fragmentagdo do conhecimento deve ser combatida com transdisciplinaridade,
marcada pelos meios em que o conhecimento se ramifica, mas buscando produzir diferentes
conhecimentos obtidos em outras areas do saber para, no final, cruzarem-se no componente
curricular que estd sendo ministrado, incentivando uma nova compreensdo do saber. A
transdisciplinaridade preconiza a ado¢do de um padrdo que possibilite discernir, desmembrar,
contestar e separar os conhecimentos cientificos, para que eles dialoguem entre si, mas sem
reduzi-los. Um modelo em que o saber seja apartado e reunido ao mesmo tempo diante das
atuais demandas da sociedade (LEISTER; TREVISAM, 2013).

O surgimento de “novos direitos”, oriundos das relagdes sociais, econdmicas, politicas
e culturais do mundo contemporaneo, enfatiza a necessidade de se incluir conteudos
transdisciplinares na formacao dos juristas. Isso ndo sera realizado apenas com a produgao de
um novo curriculo, mas sim por meio da simbiose entre a interdisciplinaridade e a
transversalidade, proporcionando a desejada transdisciplinaridade aos cursos de Direito, ai
incluidas as TICs (SILVA; SERRA, 2017).

O curriculo dos cursos de Direito deve acompanhar a realidade das modernas e mais
sofisticadas tecnologias, pois provoca novas e complexas situagdes juridicas, o que demanda
permanentes revisdes do PPC para atender de modo efetivo a tais demandas.*® A partir dai,
serdo formados juristas suscetiveis a adaptacdo, ou seja, com a necessdria autonomia
intelectual para se adequar as necessidades emergentes, a partir de solida formagado
humanistica, raciocinio juridico, comportamento ético, nog¢ao de justica e, especialmente,
abertos ao manejo das novas TICs (MOSSINI, 2010).

Quanto ao eixo formativo pratico-profissional — que busca integrar os conteudos
teoricos desenvolvidos nas outras perspectivas formativas com a pratica, sobretudo por meio

da préatica juridica e do TC —, observa-se que a Resolucao n° 5/2018 trata de forma timida

32 Nessa perspectiva, cumpre questionar o Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito de
IESs situadas em Alagoas, sobre a sua percepcao da presenca e uso das tecnologias na atuacdo do profissional de
Direito formado pela sua IES, e como essas instituicdes estdo formando os profissionais para esses novos
cenarios, cf. Apéndice A.

3 Nessa perspectiva, importante saber a opinido do Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de
Direito, sobre quais conteudos deveriam figurar em um curriculo minimo — compreendido como aquele que
“deve obrigatoriamente fazer parte de todos os curriculos plenos dos cursos da area especifica” (RODRIGUES,
2005, p. 199) — que garanta ao estudante/egresso a apreensdo ¢ o dominio de tecnologias e métodos para
permanente compreensao e aplicagdo do Direito, cf. Apéndice A.
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sobre como essas atividades podem desenvolver o académico quanto aos impactos que as
TICs provocam no mundo juridico, especialmente na vida profissional do jurista,
resumindo-se a perspectiva de estudos sobre o letramento digital, cuja significacdo, em
sentido amplo, refere-se a “[...] desempenhar fung¢des e executar agdes que envolvam artefatos
eletronicos e digitais” (SILVA, 2016, p. 38).

Da leitura do art. 6°, caput, da Resolugao n° 5/2018, pode-se inferir que caberia as
IESs, por meio do regulamento para a pratica juridica, definir os modos de operacionalizagdo
das TICs nessas atividades.” O § 6° do referido artigo dispde que a regulamentagdo e o
planejamento das atividades de pratica juridica devem abranger a pratica do processo judicial
eletronico® (BRASIL, 2018).

O dispositivo acima citado realga a importancia das novas TICs na formagao juridica,
especialmente diante da informatizacdo dos processos — hoje, em sua quase totalidade,
virtuais. Nesse contexto, ¢ praticamente impossivel que o bacharel em Direito caminhe sem as
TICs em seu cotidiano profissional, ja que precisara, ao menos, saber manusear dispositivo de
assinatura eletronica (foken). Dessa forma, ¢ necessario agregar as TICs na pratica juridica, de
modo a capacitar o jurista que ird lidar com a grande demanda relacionada aos processos que
tramitam por meios digitais (ALMEIDA, 2020).

Ainda sobre a utilizacdo das TICs na pratica juridica, destaca-se a possibilidade de
trabalhar a pesquisa em meios digitais, com a indicagdo de sites confidveis para a busca de
artigos juridicos e a explora¢do de jurisprudéncia nos sites dos Tribunais, uma vez que a
pesquisa digital de contetidos ¢ uma atividade que acompanharé o profissional em toda a sua
carreira (BRUCH; GOULART, 2015).

Diante da analise dos impactos das novas tecnologias no mundo do Direito e como
isso tem afetado o ensino juridico no pais, inclusive na perspectiva das atuais DCNs, cumpre,
conforme se propde esta pesquisa, investigar o curriculo dos cursos de Direito no Estado de
Alagoas a partir das novas demandas impostas ao ensino juridico em razdo do fendmeno das
TICs, para que se pense em solucdes adequadas a uma das faces da crise do ensino juridico no

Brasil.

3* Importante averiguar junto ao Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), do curso de Direito de IESs situadas
em Alagoas, se aplicativos que simulam o Tribunal do Juri estdo presentes nas praticas docentes da IES em que
atua, cf. Apéndice A.

3% Desse modo, imperioso questionar ao Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), do curso de Direito de IESs
situadas em Alagoas, se os componentes curriculares do eixo profissionalizante, no pertinente a pratica
profissional, sdo abordados com o auxilio de programas simuladores de processos judiciais, ¢ em caso
afirmativo, qual(is) programa(s) simulador(es), cf. Apéndice A.
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3 ANALISE CURRICULAR DOS CURSOS DE DIREITO DO ESTADO DE
ALAGOAS

Andlise documental e questionarios sdo métodos
complementares que possibilitam a obteng@o de
informagdes sobre a pratica profissional dos
professores e sua visdo de mundo. A andlise
documental permite inferir a acdo dos sujeitos,
permitindo o acesso a dados que seriam
impossiveis de serem obtidos por outros meios. Ja
a coleta de dados por meio de questionarios
permite uma avaliacdo da opinido dos sujeitos e
suas representacdes sociais. (OLIVEIRA et al.,
2016, p. 75-85)

Apos trazer o apanhado teoérico acerca do tema estudado, revelando a importancia e a
sensibilidade da matéria para o ensino juridico, com especial enfoque no contexto da cultura
digital, das TICs e dos curriculos dos cursos juridicos, faz-se necessario enfrentar o problema
a partir da analise documental e da coleta de dados com os diretores, coordenadores e
professores dos cursos de Direito no Estado de Alagoas.

A anélise documental consistiu na verificagdo pormenorizada dos elementos das TICs
direta ou indiretamente previstos nos PPCs dos referidos cursos. Com os esforcos
empreendidos nesta pesquisa, conseguiu-se a documentagdo de nove cursos, os quais foram
identificados diretamente pela denominagdo, com base nas disposi¢des da LGPD, embora
tenha havido consentimento das IESs.

Para a racionalizacdo da pesquisa, considerando a dimensdo dos cursos, seu tempo de
existéncia, a localizagdo territorial no Estado de Alagoas e a data de atualizagdo do
documento, foram escolhidos cinco PPCs para analise pormenorizada, quais sejam: 1. Curso
de Direito da IES publica federal cujo curso ¢ o pioneiro no Estado, denominado IES “A”; 2.
Curso de Direito da IES publica estadual, cuja localizagdo geografica se situa no Agreste do
Estado, denominado IES “B”; 3. Curso de Direito da IES privada situada na Capital, cujo
curso ¢ pioneiro entre as instituigdes particulares no Estado, denominado IES “C”; 4. Curso
de Direito da IES privada situada na Capital, cujo PPC foi atualizado mais recentemente,
denominado IES “D”; e 5. Curso de Direito da IES privada, situada no Sertdo do Estado, cujo
curso € o mais recente entre todos os demais, denominado IES “E”.

A andlise documental teve “foco na interpretacdo do significado do conteudo,
identificando padrdes, tendéncias e relagdes entre as informagdes presentes nos documentos”
(VANZ, 2016, p. 23).

A analise documental foi elaborada em quatro etapas:
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i) leitura integral de todos os documentos, com anotacdes sobre referéncias aos
avancos tecnolodgicos ou sua relacdo com a educacdo juridica, identificando os principais
temas e tendéncias presentes nos mesmos documentos, visando a obten¢ao de uma visdo geral
dos topicos relevantes e a extragdo de palavras-chave;

ii) busca, nos mesmos documentos, das palavras-chave elencadas como importantes
para a localizacdo de temas relevantes ao enfrentamento do problema de pesquisa;

iii) analise dos componentes curriculares de cada curso, destacando, se houver, a
presenca das TICs em cada ementério; e

iv) andlise dos dados obtidos a partir da confluéncia dos dois primeiros itens, com
apontamento sintético acerca do documento analisado.

Apo6s a leitura dos documentos, verifica-se, em linhas gerais, que os documentos
analisados apresentam conteudo abstrato acerca do tema estudado, com breves passagens
acerca de alguns desses temas. Por traduzirem a problematica aqui abordada, foram elencadas
as seguintes palavras-chave, para os fins do item 2 (ii): “informatica”, ‘“eletronico”,
“eletronica”, “inteligéncia artificial”, “digital”, “tecnologia”, “online”, “on-line”, “software”,
“virtual”, “internet”, “rede mundial de computadores”, ‘“computador”’, ‘“ferramentas
eletronicas”, “ferramentas digitais”, “ferramentas virtuais”, “tecnologias da informacao e
comunicacdo”, “ciber”, “cultura digital’, “sociedade da informa¢dao”, ‘“maquinas”,

3736’ “EaD”, “educagﬁo a disténCia”,

“programacgdo”, “empreendedor”, “empreendedorismo
“moodle”, ‘“‘ambiente virtual de aprendizagem”, “realidade virtual”, “inovagdo”,
“interdisciplinaridade”, “multidisciplinaridade”, e “transdisciplinaridade”, sem prejuizo da
analise de outros topicos que, embora ndo contenham tais palavras-chave, podem, a partir de
seu contexto, apresentar influéncia para a questao de fundo do presente trabalho académico.
Para definir a classificacdo e fixar parametros acerca dos dados obtidos, eles foram
traduzidos em formato porcentual. Nessa linha de intelec¢do, a defini¢do de pardmetros com
base em valores percentuais ¢ uma abordagem comum para classificar os dados em
categorias, como minimo, mediano ¢ adequado. Essa abordagem envolve a fixacdo de limites
percentuais especificos para cada categoria e a atribuicdo dos dados a essas categorias com

base em seus valores percentuais (TRIOLA, 1999; MAGALHAES, 2004; BUSSAB;
MORETTIN, 2006; FONSECA; MARTINS, 2008).

%% O empreendedorismo e as TICs estdo intimamente relacionados. As TICs permitem que os empreendedores

criem e desenvolvam novos negécios, ao fornecer ferramentas para a criagdo de produtos e servigos, automagao
de processos, acesso a informagdes e andlise de dados. Por outro lado, o empreendedorismo pode ser um
impulsionador significativo para o desenvolvimento de novas tecnologias (SOUSA; FALCAO, 2020).
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Afigura-se adequada, uma vez que tal forma de avaliagdo ¢ frequentemente usada em
pesquisas que visam a verificagdo do desempenho de individuos ou organizagdes em relagdo a
um determinado critério (COHEN, 1988; NORMAN; STREINER, 2008). O critério, como ja
definido no transcurso deste trabalho, ¢ a presenca das TICs nos cursos de Direito do Estado
de Alagoas. Tal aferi¢cdo se deu a partir da verificagdo das palavras-chave e dos contetidos dos
componentes curriculares. Assim, num primeiro momento, das 33 palavras-chave que
serviram como indicadores, calculou-se o primeiro resultado, em termos percentuais.

Posteriormente, dos conteudos analisados a partir da estrutura curricular dos cursos e
das ementas dos componentes curriculares, foi calculado, novamente em formato de
percentagem, o quantitativo de disciplinas que contenham elementos das TICs, em relacdo ao
total de componentes ofertados no curso, em um segundo resultado. O primeiro e o segundo
resultado foram parciais, sendo a soma dos resultados parciais, dividindo-se a metade, o
resultado final da avaliagao do PPC.

Nesse passo, define-se: i) como “presenca minima”, o resultado, parcial ou final, que
obtiver um valor percentual entre 0% e 20%; i) como “presengca moderada”, o resultado,
parcial ou final, que obtiver um valor percentual entre 21% e 50%; e iii) como “presenca
adequada”, o resultado, parcial ou final, que obtiver um valor percentual acima de 50%,

conforme a Figura n° 1:

Figura n° 1 - Indices avaliativos
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Fonte: Autor (2023).
Os dados obtidos a partir do questionario disponibilizado virtualmente aos diretores,

coordenadores e professores dos cursos de Direito em Alagoas foram analisados, em

momento posterior, de maneira conjugada aos dados da analise documental.
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3.1 Curso de Direito da IES “A”

O PPC de Direito da IES “A” foi atualizado em 2019. O curso é composto por uma
matriz curricular de 4.500 horas, distribuida em dez semestres letivos — cinco anos —, com
componentes curriculares teoricos e praticos que visam proporcionar uma formacao geral em
todas as areas do Direito, além de preparar os estudantes para o exercicio da profissdao. A
formacdo ética e humanista ¢ apresentada oficialmente como uma prioridade, visando a
forma¢do de conhecimentos em teoria e pratica que devem permitir o desenvolvimento da
capacidade critica e reflexiva.

O curso tem como objetivo formar profissionais capazes de atuar de forma critica e
reflexiva na drea juridica, com formacao técnica, €tica e humanistica. O PPC descreve as
competéncias ¢ habilidades que o curso espera desenvolver em seus estudantes, incluindo
capacidade de argumentagdo, reflexdo critica, interpretacdo de normas juridicas, resolugdo de
conflitos, comunicagdo e trabalho em equipe.

Apresenta a estrutura curricular do curso, incluindo componentes curriculares
obrigatorios e optativos que compdem a matriz curricular. Descreve as metodologias de
ensino adotadas pelo curso, incluindo aulas expositivas, semindrios, estudos de casos,
trabalhos em grupo, entre outras. O curso possui estagios obrigatorios e atividades que visam
complementar a formagdo dos estudantes por meio de experiéncias praticas e atividades
extracurriculares.

O objetivo do curso ¢ formar bacharéis em Direito comprometidos com a ética, a
justica e a responsabilidade social, capazes de atuar na defesa dos direitos humanos, da
cidadania e do desenvolvimento sustentavel, adaptando-se as mudangas sociais e
tecnologicas. A matriz curricular oferece disciplinas que abrangem o conhecimento ¢ a
aplicacdo das leis e normas do ordenamento juridico brasileiro, bem como as diversas areas
do Direito, respeitando as normas regulamentares pertinentes.

A metodologia de ensino busca promover a participacdo ativa dos estudantes na
constru¢do do conhecimento por meio de atividades como estudos de casos, simulacdes de
julgamentos, debates e aulas expositivas. O curso incentiva a realizacdo de atividades de
extensao universitaria e pesquisa como forma de enriquecer a formagdao dos estudantes e
contribuir para o desenvolvimento social.

O estagio curricular obrigatdrio e o TCC sdo elementos importantes para a formagao
dos estudantes, segundo o PPC, porquanto o estagio proporciona a aplicagdo pratica dos

conhecimentos adquiridos em sala de aula, enquanto o TCC permite ao estudante
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aprofundar-se em temas especificos do Direito, desenvolver sua capacidade de pesquisa e
elaboracdo de trabalhos académicos e apresentar uma contribuicdo original para o
conhecimento juridico.

A par disso, em verificacdo acerca das palavras-chave, foram encontradas as seguintes
quantidades de ocorréncias: “informatica”: 0, “eletronico”: 4, “eletronica”: 2, “inteligéncia
artificial”: 0, “digital”: 0, “tecnologia”: 7, “online”: 0, “on-line”: 1, “software”: 0, “virtual”: 1,
“internet”: 0, “rede mundial de computadores”: 0, “computador”: 0, “ferramentas
eletronicas™: 0, “ferramentas digitais”: 0, “ferramentas virtuais”: 0, “tecnologias da
informagdo e comunicagdo”: 1, “ciber”: 0, “cultura digital”: 0, “sociedade da informag¢ao™: 0,
“maquinas”: 0, “programacao”: 0, “empreendedor”: 0, “empreendedorismo™: 1, “EaD”: 0,
“educagdo a distancia”: 0, “moodle”: 0, “ambiente virtual de aprendizagem™: 0, “realidade
virtual”: 0, “inovacao”: 0, “interdisciplinaridade”: 9, “multidisciplinaridade”: 0 e
“transdisciplinaridade”: 1.

Ressalta-se que as buscas foram realizadas pelas proprias palavras elencadas e a partir
de suas variacdes, buscando aproveitar eventualmente o enquadramento de palavras formadas
pelo mesmo nucleo e significado, a fim de encontrar correspondéncias. No entanto, o
resultado permaneceu inalterado.

Com efeito, de 33 palavras-chave, apenas foram localizadas nove delas (27%), em 27
ocorréncias. Embora as palavras-chave definidas, e indicadas, ndo aparecam frequentemente
no texto, ¢ possivel encontrar, de forma minima, informagdes sobre as TICs no contetdo
curricular do curso de Direito da IES “A”.

Na sec¢ao “Estrutura Curricular do Curso” do PPC analisado, apresenta-se um conjunto
de informagdes sobre os componentes curriculares do curso, incluindo suas finalidades e
objetivos. Entre essas disciplinas, algumas abordam as TICs, como o “Direito da Propriedade
Industrial” — componente eletivo/optativo — e nos “Programas de Extensdo Continuada”.

O PPC também detalha a organizagdo do curso, incluindo as atividades
complementares, que poderiam ser utilizadas para aprimorar o conhecimento em TIC. Os
anexos oferecem informagdes relevantes, como uma tabela com a carga horaria de cada
componente curricular do curso, permitindo identificar aquelas que abordam as TICs de forma
mais aprofundada, de modo a perceber que a presenca de tais elementos ¢ minima e genérica.

No entanto, apesar da presenca de palavras-chave relacionadas as TICs em alguns
pontos do documento, especialmente no capitulo “Estrutura Curricular do Curso” e em

algumas ementas de disciplinas, ¢ importante ressaltar que a presenga dessas palavras-chave
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nao ¢ necessariamente um indicativo de que o curso contempla adequadamente ou nao tais
temas.

E necessaria uma anélise mais detalhada para avaliar como esses temas sdo tratados ao
longo do curso e em cada um dos componentes curriculares, o que nao ¢ possivel visualizar a
partir da andlise isolada do PPC, devendo ser complementada com os dados respondidos pelos
diretores, coordenadores e professores dos respectivos cursos. Isso sera efetuado em todos os
PPC analisados.

Em sede de andlise documental, verifica-se que as informagdes sobre as outras
palavras-chave estdo distribuidas ao longo do documento, com destaque para a oferta de
componentes curriculares optativos na modalidade EaD e em AVA, a partir da pagina 18 — que
trata sobre as metodologias de ensino e aprendizagem. Ha referéncia ao uso de TIC como
ferramenta para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes na pagina
22, e sobre a importancia da ética, da sustentabilidade, da responsabilidade social e da
cidadania na formagdo dos estudantes, nas paginas 25 a 28.

A partir da pagina 34 do PPC, ¢ possivel encontrar uma tabela com a matriz curricular
do curso, organizada por periodos. A tabela apresenta todos os componentes curriculares do
curso, suas cargas horarias, requisitos e carater (obrigatorias ou optativas). O documento
também descreve em detalhes cada uma das disciplinas, incluindo seus objetivos, contetdos e
metodologias de ensino.

Ressalta-se que ha divergéncias no documento, entre o que consta das paginas 28 a 33
(estrutura do curso, com a divisdo dos componentes curriculares por periodo e respectiva
carga horaria) e as informagdes constantes das ementas de cada componente curricular,
especialmente quanto a distribuicdo desses nos periodos e sua caracterizagdo como obrigatdria
ou eletiva/optativa.

Consta das paginas 32 e 33 do PPC a relagdo dos componentes curriculares eletivos
sem periodiza¢do do curso de Direito. Cada um possui carga horaria de 36 horas e tem como
objetivo aprofundar o conhecimento dos estudantes em areas especificas do Direito e em
outras areas complementares.

Entre os componentes curriculares oferecidos, encontram-se a Historia do Direito
Brasileiro, que tem como propoésito apresentar aos estudantes as origens do Direito no Brasil;
o Direito das Criangas e dos Adolescentes, que trata da legislacdo especifica para esse
publico; o Direito Agrario, que aborda as normas relativas a terra e a agricultura; e Bioética e
Biodireito, que versa sobre as implica¢des juridicas e éticas em relacdo aos avangos

tecnoldgicos na area da saude.
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Outros componentes curriculares relevantes sao Género e Direito, que discute questoes
de igualdade e equidade de género no ambito juridico; Medicina Legal, que explora as
interagdes entre a Medicina e o Direito; e Etica Profissional, que promove a reflexdo sobre as
responsabilidades éticas dos profissionais de Direito.

Entre os componentes curriculares que abrangem areas complementares ao Direito,
destacam-se Economia Politica, que fornece conhecimentos em economia para analise de
questdes juridicas; e Libras, que proporciona o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais,
importante para a comunicagdo com pessoas surdas.

Tais componentes curriculares eletivos sem periodizagdo sdo uma oportunidade para
os estudantes aprofundarem seus conhecimentos em areas especificas do Direito e em outras
areas que se relacionam com a pratica juridica.

Ainda, nas paginas 33 e 34, ha a definicao de alguns componentes curriculares como
pré-requisitos, quais sejam: Direito Penal 1 (Teoria Geral), Criminologia, Teoria Geral do
Direito Civil, Direito das Obrigacdes, Teoria da Constitui¢do, Teoria Geral do Processo,
Direito de Familia, Direito Processual Penal 1, Direito Empresarial 1 e Direito Empresarial 2,
os quais fornecem a base tedrica necessaria em teoria geral e sdo essenciais para a formacao
de um jurista completo e qualificado.

Sem uma compreensao robusta e aprofundada desses pré-requisitos, o estudante nao
tera as ferramentas necessarias para uma analise critica e a compreensdo dos temas avancados
discutidos nos componentes curriculares posteriores. E fundamental que o estudante se
dedique integralmente a essas matérias para alcangar um entendimento completo dos
conceitos e teorias fundamentais que servirdo como base para o estudo futuro. A partir da
compreensdo desses pré-requisitos, o estudante estara preparado para absorver e aplicar os
conhecimentos dos componentes curriculares avancados, de forma a obter uma formagao
juridica completa e efetiva.

Quanto a distribuicdo da matriz curricular e a respectiva presenca das TICs nas
ementas, para melhor visualizacdo segue o Quadro n® 1, com a respectiva analise dos

componentes curriculares:

Quadro n° 1 — Componentes curriculares da IES “A”

Periodo/componentes  curriculares — | Presenca das TICs
carga horaria
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1° Periodo:

Introdugao ao Direito 1 — 72h

Sociologia do Direito 1 — 36h

Filosofia do Direito 1 — 36h

Ciéncia Politica — 36h

Metodologia da Pesquisa em Direito — 36h
1)

Eletiva 1 — 36h (2)

Historia do Direito — 36h

Programa de Extensdo Continuada — Projeto
1/Parte 1 — 72h (3)

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares: Introdugcdo ao Direito 1,
Sociologia do Direito 1, Filosofia do Direito
1, Ciéncia Politica e Historia do Direito.
Metodologia da Pesquisa em Direito e
Programa de Extensdo Continuada: fazem
referéncia indiretamente ao uso de TIC, de
forma genérica e dispersa no texto do PPC,
como uma ferramenta para a realizacdo de
pesquisas, como o acesso a bancos de dados
e o uso de softwares de anélise de dados ou
outras tematicas relacionadas.

Eletiva 1: Como ndo ¢ previamente
identificada, ¢ possivel que o componente
curricular eletivo a ser ofertado contenha
elementos das TICs.

2° Periodo:

Introducao ao Direito 2 — 72h

Sociologia do Direito 2 — 36h

Filosofia do Direito 2 — 36h

Teoria da Constitui¢ao — 36h

Antropologia Juridica — 36h

Eletiva 2 — 36h (4)

Programa de Extensdo Continuada — Projeto
1/Parte 2 — 72h (5)

Evento — Semana Juridica — 36h (6)

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares: Introducdo ao Direito 2,
Sociologia do Direito 2, Filosofia do Direito
2, Teoria da Constituicdo, e Antropologia
Juridica.

Programa de Extensdao Continuada e Semana
Juridica: fazem referéncia indiretamente ao
uso de TIC, de forma genérica e dispersa no
texto do PPC, como uma ferramenta para a
realizacdo de pesquisas, como 0 acesso a
bancos de dados e o uso de softwares de

analise de dados ou outras tematicas
relacionadas.
Eletiva 2: Como ndo ¢ previamente

identificada, ¢ possivel que a disciplina
eletiva a ser ofertada contenha elementos
das TICs.

3° Periodo:

Direitos Humanos Fundamentais — 72h
Criminologia — 36h

Teoria Geral do Direito Civil — 72h
Direito Penal 1 — 72h

Teoria Geral do Processo — 72h
Organizagao do Estado — 36h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
Direitos
Fundamentais, Criminologia, Teoria Geral
do Direito Civil, Direito Penal 1, Teoria
Geral do Processo e Organizagao do Estado.

curriculares: Humanos
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4° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes
Direito Penal 2 — 72h curriculares: Direito Penal 2, Direito das
Direito das Obrigagdes — 72h Obrigagodes, Direito Processual Penal 1,
Direito Processual Penal 1 — 36h Direito Processual Civil 1 e Processo
Direito Processual Civil 1 — 72h Constitucional.

Processo Constitucional — 72h M¢étodos Adequados de Solucdo de
Métodos Adequados de Solucdo de | Conflitos: faz referéncia na ementa ao dispor
Conflitos — 36h (7) sobre “Mediacao e Conciliagdo On-line”.

5° Periodo: Nao h4a mencdo as TICs nos componentes
Direito Processual Civil 2 — 72h curriculares: Direito Processual Civil 2,
Direito Penal 3 — 72h Direito Penal 3, Direito Processual Penal 2,
Direito Processual Penal 2 — 36h Contratos e Direito do Trabalho 1.

Contratos — 72h Direito Empresarial 1: apresenta uma
Direito Empresarial 1 — 36h (8) referéncia direta ao uso das TICs; em sua
Direito do Trabalho 1 — 72h ementa consta: “‘contratos eletronicos,

assinatura eletronica, comércio eletronico,
protecao de dados pessoais e sociedade da

informagao”.

6° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes
Responsabilidade Civil — 72h curriculares: Responsabilidade Civil, Direito
Direito Processual Penal 3 — 36h Processual Penal 3, Direito Administrativo
Direito Administrativo 1 — 72h 1, Direito do Trabalho 2 e Direito
Direito do Trabalho 2 — 72h Empresarial 2.

Direito Empresarial 2 — 36h Direito Processual Civil 3: possui uma
Direito Processual Civil 3 — 72h (9) referéncia expressa e direta ao uso das TICs,

pois na ementa consta a seguinte descri¢do:
“Utilizagdo de ferramentas e recursos
tecnologicos no processo civil”.

7° Periodo: Nao h4a menc¢do as TICs nos componentes
Direito Tributario 1 — 36h curriculares: Direito Tributario 1, Direito do
Direito do Consumidor — 36h Consumidor, Direito Processual Penal 4,
Direito Processual Penal 4 — 36h Processo do Trabalho 1, Direito de Familia,
Processo do Trabalho 1 — 36h Direito Administrativo 2, Estagio de Pratica
Direito de Familia — 72h Juridica — Civil e Direito Financeiro e
Direito Administrativo 2 — 36h Org¢amentario 1, Direito Ambiental e
Estagio de Pratica Juridica — Civil — 36h Urbanistico 1.

Direito Financeiro e Or¢amentario 1 — 36h
Direito Ambiental e Urbanistico 1 — 36h




105

8° Periodo:

Direito Administrativo 3 — 36h

Direito Financeiro e Orgamentario 2 — 36h
Direito Cambial e Contratos Empresariais —
72h

Estadgio de Pratica Juridica — Trabalhista —
36h

Estagio de Pratica Juridica — Penal — 36h
Direito Internacional 1 — 36h

Direito Tributério 2 — 36h (10)

Direito Ambiental e Urbanistico 2 — 36h
Processo do Trabalho 2 — 36h

Nao ha mencao as TICs nos componentes

curriculares: Direito Administrativo 3,
Direito Financeiro e Or¢camentario 2, Direito
Cambial e Contratos Empresariais, Estagio
de Prética Juridica — Trabalhista, Estagio de
Pratica  Juridica —  Penal, Direito
Internacional 1, Direito Ambiental e
Urbanistico 2 e Processo do Trabalho 2.

Direito Tributario 2 — aborda aspectos de
conteudo relacionados as TICs,
especificamente ao tratar sobre a penhora

online (BacenJud).

9° Periodo:

Direito Internacional 2 — 36h

Direito Falimentar — 36h

Estagio da Pratica Juridica — Escritorio
Modelo 1 —72h

Direitos Reais — 72h

Direito Penitenciario ¢ Execugdo Penal —
36h

Metodologia do TCC — 36h (11)

Programa de Extensdo Continuada — Projeto

2/Parte 1 — 72h (12)

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares: Direito Internacional 2, Direito
Falimentar, Estagio da Pratica Juridica —
Escritorio Modelo 1, Direitos Reais e
Direito Penitenciario e Execugao Penal.

Metodologia do TCC e Programa de

Extensdao Continuada: fazem referéncia
indiretamente ao uso de TIC, de forma
genérica e dispersa no texto do PPC, como
uma ferramenta para a realizagdo de
pesquisas, como o acesso a bancos de dados
e o uso de softwares de andlise de dados ou

outras tematicas relacionadas.

10° Periodo:

Direito da Seguridade Social — 36h

Estagio de Pratica Juridica — Escritdrio
Modelo 2 — 72h

Direito Penal 4 — 36h

Direito das Sucessdes — 36h

Programa de Extensdo Continuada — Projeto

2/Parte 2 - 72h (13)
Evento — Jornadas Juridicas de Direitos

Transindividuais — 56h (14)
TCC — 52h (15)
Atividades Académicas, Cientifico-Culturais

Complementares — 200h (16)

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares: Direito da Seguridade Social,
Estagio de Pratica Juridica — Escritorio
Modelo 2, Direito Penal 4 e Direito das
Sucessoes.

Programa de Extensdo Continuada, Jornadas
Juridicas de Direitos Transindividuais, TCC
e Atividades fazem
referéncia indiretamente ao uso de TIC, de
forma genérica e dispersa no texto do PPC,

complementares:

como uma ferramenta para a realizacao de
pesquisas, como o acesso a bancos de dados
e o uso de softwares de andlise de dados ou
outras tematicas relacionadas.

Fonte: PPC de Direito da IES “A” (2019).
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Dos 73 componentes curriculares previstos, apenas 16 dispdem de conteudos que se
relacionam, direta ou indiretamente — em varios casos de forma abstrata — com as TICs, o que
corresponde a 22% das disciplinas ofertadas.

De acordo com o PPC, os componentes curriculares optativos podem variar a cada
periodo letivo, segundo a disponibilidade de professores ¢ a demanda dos estudantes.
Portanto, a lista pode sofrer alteracdes ao longo do tempo, mantendo esse percentual ou
diminuindo, a depender do componente curricular ofertado.

A andlise sobre o PPC do curso de Direito da IES “A” mostra a presenc¢a de poucas
palavras-chave acerca dos elementos relacionadas as TICs, abordando, nas ementas dos
componentes curriculares, dada a grande quantidade de disciplinas e atividades ofertadas,
quantitativo mediano quanto as disposi¢des acerca das TICs, ao menos em termos
documentais, para fins de efetiva formagao acerca de temas afetos as influéncias das TICs no
Direito e, consequentemente, no ensino juridico, apresentando-se como contemplador de

elementos das TICs de forma moderada, conforme o Grafico n® 1.

Grafico n° 1 — Demonstrativo da analise do PPC de Direito da IES “A”

IES "A" =

Projeto Pedagégico do
Curso (PPC) de Direito

PPC atualizado em 2019,
contendo 115 paginas.
Instituicao de Ensino
Superior (IES)

Pablica.

. Palavras-chave pesquisadas 1 - Palavras-chawve;
2 - Presenca das TIC nos componentes curriculares;
Palavras encontradas 3 - Resultado: presenga moderada.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Em azul, no item 1, a ilustracdo corresponde ao ntimero total de palavras-chave
pesquisadas (33); em amarelo, no mesmo item, a quantidade de palavras encontradas (nove).
No item 2, em azul, a quantidade de componentes curriculares ofertados pela IES (73),
conforme a matriz curricular; em amarelo, no mesmo item, os que possuem informagdes
correlacionadas com as TIC (16), conforme disposto no Quadro n® 1. Por altimo, o item 3
representa o resultado da avaliacdo, da forma em que estabelecida no inicio desta se¢do, em

termos percentuais: em azul, o total (100%), e em amarelo, o percentual atingido (24,5%).
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O PPC analisado revelou uma escassa utilizagdo de termos-chave relacionados as
TICs. Embora o curso possua uma grande quantidade de componentes curriculares e
atividades, a quantidade de informacgdes acerca das TICs ¢ mediana, pelo menos em termos
documentais. Essa falta de conteido pode prejudicar a efetiva formacdo dos estudantes em
temas relevantes relacionados a influéncia das TICs no Direito e, consequentemente, no

ensino juridico. Como demonstrado no Grafico n° 1, a andlise sugere que o curso contempla

elementos das TICs de forma moderada.

3.2 Curso de Direito da IES “B”

O objetivo do PPC de Direito do Campus Arapiraca da IES “B” ¢ formar bacharéis em
Direito, de forma generalista, com conhecimentos técnicos, humanisticos e éticos, capacitados
para desenvolver atividades juridicas, jurisdicionais, extrajudiciais e administrativas. O curso
¢ estruturado em uma matriz curricular que inclui componentes curriculares obrigatdrios,
complementares e optativos, além de atividades de extensdo e pesquisa.

O PPC, datado de 2017, estabelece que a carga horaria total do curso ¢ de 4.400 horas,
distribuidas em dez semestres letivos. Cada semestre letivo tem a duracao de cem dias letivos,
sendo a duragao total do curso de cinco anos.

O PPC aborda a importancia das TICs na formacgdo dos estudantes e destaca o papel
destas na democratizagdo do acesso a informagdo e na ampliacdo das possibilidades de
atuagdo profissional dos futuros bacharéis em Direito, mas apenas indiretamente. Cinge-se ao
comprometimento de fornecer recursos tecnologicos adequados e incentivar a formagao
continuada dos professores e estudantes.

O PPC também destaca a importancia da formac¢do humanistica e critica dos
estudantes, capacitando-os a atuar de forma responsavel e reflexiva na sociedade, bem como a
necessidade de estabelecer parcerias com a comunidade e outras instituicdes para ampliar a
formagdo dos estudantes e promover agdes de cunho social.

O documento apresenta diretrizes para a implementacao do curso, abrangendo desde a
estrutura fisica e pedagogica até a avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem,
enfatizando a participacao ativa dos estudantes, professores e técnicos administrativos no
processo de construgdo e aprimoramento do curso, com o objetivo de formar profissionais
éticos, competentes e comprometidos com a sociedade.

A mengdo explicita a componentes curriculares ou atividades relacionadas as TICs ¢

pouco presente, mas € possivel verificar referéncias implicitas que podem ser identificadas
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por meio de uma analise mais aprofundada das ementas e atividades propostas em cada um
deles.

Ao examinar o PPC, ¢ possivel constatar que as TICs sdo trabalhadas, ainda que
indiretamente, principalmente no que se refere a sua utilizagdo e aplicagdo no processo de
ensino e aprendizagem, bem como na pesquisa académica. O documento destaca a
importancia do desenvolvimento de competéncias tecnologicas pelos estudantes, assim como
do uso de recursos tecnologicos para acompanhar as atividades académicas, tais como a
disponibilizagdo de materiais didaticos em AVA e a utilizacdo de plataformas de EaD.

O PPC destaca a necessidade de atualizacdo dos professores, o que importa na
possibilidade de incorporacao das inovagdes tecnologicas no processo de ensino € promogao
da pesquisa académica nessa area.

A analise das palavras-chave indicadas revela as seguintes quantidades de ocorréncias:
“informatica™: 0, “eletronico™ 6, “eletronica™: 28 “inteligéncia artificial”: 0, “digital”: 19,
“tecnologia”: 8, “omline”: 1, “on-line”: 2, “software”: 0, “virtual”: 0, “internet”: 0, “rede
mundial de computadores™: 0, “computador”: 0, “ferramentas eletronicas”: 0, “ferramentas
digitais”: 0, “ferramentas virtuais”: 0, “tecnologias da informag¢do e comunicacao”: 0, “ciber’:
0, “cultura digital”: 0, “sociedade da informag¢dao”: 0, “maquinas”: 0, “programacao”: 1,
“empreendedor”: 0 , “empreendedorismo”: 1, “EaD”: 0, “educacao a distancia”: 0, “moodle’:
0, “ambiente virtual de aprendizagem™ O , “realidade virtual”: 0, “inovagdo”: O,
“interdisciplinaridade”: 3, “multidisciplinaridade”: 0 e “transdisciplinaridade”: 0.

Ressalta-se que as buscas foram realizadas pelas proprias palavras elencadas e a partir
de suas variacdes, buscando aproveitar eventualmente o enquadramento de palavras formadas
pelo mesmo nucleo e significado, a fim de encontrar correspondéncias. No entanto, o
resultado permaneceu inalterado.

De 33 palavras-chave, apenas foram localizadas nove delas (27%), em 69 ocorréncias.
Embora as palavras-chave definidas, e indicadas anteriormente, ndo aparecam frequentemente
no texto, ¢ possivel encontrar, de forma minima, informagdes sobre as TICs no conteudo
curricular do curso de Direito da IES “B”, uma vez que, por exemplo, a palavra-chave
“digital”, embora apresente 19 ocorréncias, bem como a palavra-chave ‘“eletronica”, que
apresenta 28 ocorréncias, sdo mencionadas, em sua quase totalidade, no contexto de fontes de
pesquisa em revistas digitais, de textos colacionados como referéncias nas ementas dos

componentes curriculares.
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Destaque-se que, embora poucas das palavras-chave indicadas aparegam no
documento analisado, algumas delas, de notavel relevancia, ndo sdo mencionadas
explicitamente no PPC, apenas podendo inferir-se por seu contexto, ou seja, de forma indireta.

Por exemplo, a palavra “inteligéncia artificial” ndo ¢ mencionada diretamente, mas ¢
abordada implicitamente em componentes curriculares como “Direito Eletronico e Novas
Tecnologias”. Por outro lado, a palavra “tecnologia” ¢ abordada em segdes especificas que
tratam da utilizacdo de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, devendo ser
registrado que chama a aten¢do o fato de a palavra-chave “tecnologias da informagdo e
comunicagdo” ou a sua respectiva sigla TIC ndo aparecer no texto do PPC.

A partir da pagina 19 do documento, ¢ possivel encontrar uma tabela, sucinta e
objetiva, com a matriz curricular do curso, organizada por periodos, apresentando todos os
componentes curriculares do curso e suas cargas horarias.

Na pagina 22 do PPC, consta a relacdo dos componentes curriculares eletivos: Direito
Agrario, Auditoria e Controladoria Publica, Biodireito e Bioética, Direito da Propriedade
Intelectual, Direito Econdmico, Direito e Desenvolvimento, Direito Urbanistico, Politicas
Publicas, Portugués Instrumental, Tutela Coletiva de Direitos, Libras, Empreendedorismo
Juridico, e Direito Digital, todas com carga horéria de quarenta horas.

A partir da analise de suas respectivas ementas, apenas duas apresentam conteudos
que se relacionam com as TICs: Biodireito e Bioética, ao tratar de aspectos relacionados a
biotecnologia, e Direito da Propriedade Intelectual, ao versar sobre prote¢do de novas
tecnologias, informagao tecnolédgica e transferéncia de tecnologia.

Como ja assentado, no documento ora analisado € possivel encontrar uma tabela com
a matriz curricular do curso, organizada por periodos, conforme o Quadro n° 2, com a

respectiva analise dos componentes curriculares:

Quadro n° 2 — Componentes curriculares da IES “B”

Periodo/componentes  curriculares — | Presenca das TICs
carga horaria
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1° Periodo:

Historia do Direito — 40h

Sociologia Geral — 40h

Economia Politica — 40h

Psicologia Juridica — 40h

Ciéncia Politica — 80h

Metodologia da Pesquisa ¢ do Trabalho

Cientifico — 40h (1)
Introdug¢do ao Estudo do Direito I — 80h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares: Historia do Direito, Sociologia
Geral, Economia Politica, Psicologia
Juridica, Ciéncia Politica e Introducdo ao
Estudo do Direito I.

Metodologia da Pesquisa e do Trabalho
Cientifico: faz referéncia ao uso das TICs ao
tratar dos métodos e técnicas utilizados na
pesquisa cientifica, incluindo o uso de TIC
para a realizacdo de pesquisas, coleta de
dados ¢ analise de informacoes.

2° Periodo:

Filosofia Geral — 40h

Teoria Geral do Direito Civil — 80h
Teoria dos Direitos Humanos — 40h
Antropologia Juridica — 40h

Introducao ao Estudo do Direito I — 80h
Direito Constitucional I — 80h

Criminologia — 40h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

3° Periodo:

Teoria Geral do Processo — 80h

Direito das Obrigacdes — 80h

Direito Penal I — 80h

Direito Internacional Publico e Privado —
80h

Direito Constitucional II — 80h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

4° Periodo:

Direito dos Contratos I — 40h
Direito Penal II — 80h

Direito Administrativo I — 80h
Direito Constitucional III — 80h
Direito Processual Civil I — 80h (2)
Direito Ambiental — 40h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares: Direito dos Contratos, Direito
Penal II, Direito Administrativo I, Direito
Constitucional III e Direito Ambiental.
Direito Processual Civil I: faz referéncia ao
processo eletronico.

5° Periodo:

Direito dos Contratos II — 80h
Direito Penal III — 80h

Direito Administrativo II — 80h
Direito Processual Civil II — 80h
Direito Constitucional IV — 80h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.
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6° Periodo:

Responsabilidade Civil — 40h
Direito Penal IV — 80h

Direito Processual Civil III — 80h
Direito Processual Penal I — 80h
Direito Administrativo III — 80h
Direito Financeiro — 40h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

7° Periodo:

Direitos Reais — 80h

Direito do Trabalho I — 80h
Direito Processual Penal IT — 80h
Direito Empresarial I — 80h
Direito Tributario I — 80h
Pratica Civel — 80h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

8° Periodo:

Direito Empresarial I — 80h
Direito de Familia — 80h
Direito do Trabalho II — 80h
Filosofia do Direito — 40h
Direito Tributario II — 80h
Pratica Penal — 40h

Pratica de Mediagdo e Arbitragem — 40h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

9° Periodo:

TCC1—40h (3)

Direito das Sucessdes — 40h
Direito do Consumidor — 40h
Sociologia do Direito — 40h

Direito Processual do Trabalho — 80h

Estagio Supervisionado I — 80h
Eletiva — 40h (4)
Eletiva — 40h (5)

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares: Direito das Sucessoes, Direito
do Consumidor, Sociologia do Direito,
Direito Processual do Trabalho e Estagio
Supervisionado I (NPJ).

TCC I: faz referéncia indiretamente ao uso
de TIC, de forma genérica e dispersa no
texto do PPC, como uma ferramenta para a
realizacdo de pesquisas, como 0 acesso a
bancos de dados e o uso de softwares de
analise de dados ou outras tematicas
relacionadas.

Eletivas: Como ndo sdo previamente
identificadas, ¢ possivel que as disciplinas
eletivas a serem ofertadas contenham
elementos das TICs.
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10° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes

Direito Eleitoral — 40h curriculares: Direito Eleitoral, Direito da
Direito da Crianca e do Adolescente — 40h Criangca ¢ do Adolescente, Direito da
Direito da Seguridade Social — 40h Seguridade  Social, FEtica Profissional,
Etica Profissional — 40h Pratica Trabalhista e Estagio Supervisionado
TCC 11 — 40h (6) IT (NPJ).

Pratica Trabalhista — 40h TCC 1II: faz referéncia indiretamente ao uso
Estagio Supervisionado II (NPJ — Nucleo de | de TIC, de forma genérica e dispersa no
Pratica Juridica) — 80h texto do PPC, como uma ferramenta para a
Eletiva — 40h (7) realizagdo de pesquisas, como 0 acesso a

bancos de dados e o uso de softwares de
analise de dados ou outras tematicas
relacionadas.

Eletiva: Como nao € previamente
identificada, ¢ possivel que a disciplina
eletiva a ser ofertada contenha elementos
das TICs.

Fonte: PPC de Direito da IES “B” (2017).

Dos 65 componentes curriculares previstos, apenas sete dispdem de contetidos que se
relacionam, direta ou indiretamente — em varios casos, de forma abstrata — com as TICs, o que
corresponde a 11% dos componentes curriculares ofertados.

Como comumente visto, de acordo com os PPCs analisados, os componentes
curriculares optativos podem variar a cada periodo letivo, de acordo com a disponibilidade de
professores € a demanda dos estudantes. Portanto, a lista acima pode sofrer alteragdes ao
longo do tempo, mantendo esse percentual ou diminuindo, a depender do componente
curricular ofertado.

A avaliagdo do PPC do curso de Direito da IES “B” evidencia uma limitada utiliza¢ao
de palavras-chave relacionadas as TICs. As ementas dos componentes curriculares
apresentam uma abordagem muito discreta em relagdo as disposi¢des sobre TIC, pelo menos
no que se refere a documentacdo oficial, de modo a concluir que o PPC considera

minimamente os aspectos das TICs, conforme o Grafico n° 2.
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Grafico n° 2 — Demonstrativo da analise do PPC de Direito da IES “B”

IES "B" B
Frojeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Direito
PPC atualizade em 2017,
contendo 94 piginas.
i Ca0 e Ensing I

[l Poavras-chave pesquisadas 1- Palavras-chave;
2 - Presenga das TIC nos componentes currculares;
Palavras encontradas 3. Resultado: presenga minima.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Em azul, no item 1, a ilustracdo corresponde ao niimero total de palavras-chave
pesquisadas (33); em amarelo, no mesmo item, a quantidade de palavras encontradas (nove).
No item 2, em azul, a quantidade de componentes curriculares ofertados pela IES (65),
conforme a matriz curricular; em amarelo, no mesmo item, os que possuem informagdes
correlacionadas com as TIC (sete), conforme disposto no Quadro n°® 2. Por ultimo, o item 3
representa o resultado da avaliacdo, da forma estabelecida no inicio desta se¢do, em termos
percentuais: em azul, o total (100%), e em amarelo, o percentual atingido (19%).

O PPC analisado indica uma escassa utilizagao de termos-chave relacionados as TICs.
As ementas dos componentes curriculares apresentam uma abordagem muito discreta em
relacdo as disposi¢des sobre TIC, ao menos no que se refere a documentagdo oficial. Como
resultado, conclui-se que o PPC considera minimamente os aspectos das TICs. Esse cendario
pode afetar negativamente a formacdo dos estudantes em temas relevantes relacionados a

influéncia das TICs no Direito e, consequentemente, no ensino juridico.

3.3 Curso de Direito da IES “C”

O PPC do curso de Direito da IES “C”, atualizado em 2018, apresenta as diretrizes e
os objetivos do curso, as competéncias e¢ habilidades que se espera que os estudantes
desenvolvam ao longo do curso, a estrutura curricular, as metodologias de ensino e avaliagao,

as atividades complementares e a organizagao do estagio supervisionado e do TCC.
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O curso de Direito compreende uma matriz curricular de 3.700 horas, distribuidas em
dez semestres letivos — cinco anos —, dividindo-se tal carga hordria em Eixo de Formagao
Fundamental (640 horas), Eixo de Formagao Profissional (2.520 horas), Eixo de Formacgao
Pratica (140 horas), Estagio Obrigatorio Supervisionado (NPJ) (duzentas horas) e Atividades
Complementares (duzentas horas).

Entre os principais aspectos do PPC estdo os objetivos do curso, que visa formar
profissionais aptos a atuar no mercado de trabalho com conhecimento teorico e pratico, €tica e
responsabilidade social. Além disso, busca formar cidaddos conscientes de seu papel na
sociedade e capazes de contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica. Entre as competéncias e habilidades, o curso busca desenvolver a capacidade de
analisar e interpretar normas juridicas, de argumentar de forma coerente ¢ fundamentada, de
identificar problemas juridicos e de propor solucdes adequadas.

Quanto ao ensino, o curso utiliza diversas metodologias, tais como aulas expositivas,
estudos de caso, simulagdes, debates, atividades praticas, entre outras. No tocante a avaliagdo,
tem-se que deve ser realizada de forma continua, durante todo o semestre, ¢ leva em conta o
desempenho em atividades individuais € em grupo, trabalhos escritos, provas etc.

O documento analisado detalha a realiza¢ao de atividades complementares, tais como
participagdo em congressos, semindrios € grupos de pesquisa e estagios extracurriculares,
além de abordar de forma detalhada as disposi¢des acerca do estdgio supervisionado; este ¢
obrigatdrio e tem como objetivo proporcionar aos estudantes a vivéncia pratica do exercicio
das profissdes juridicas, em escritdrios, 6rgaos publicos, empresas e outras instituigcdes.

Dispde, também, sobre o TCC, o qual consiste numa atividade obrigatoria e tem como
objetivo incentivar o estudante a desenvolver habilidades de pesquisa e produgdo académica,
além de contribuir para a produgao de conhecimento na area do Direito.

Durante a analise, foram identificadas informag¢des relevantes acerca do uso de TIC no
curso. Nas paginas 84 e 85 do PPC, ha uma secdo especifica para tratar sobre a tematica. A
IES tem um sistema préoprio de TIC, que envolve tanto a parte da metodologia de ensino,
enquanto ferramenta de apoio ao processo de ensino-aprendizagem, quanto as questoes
administrativas.

Em tabela localizada nas paginas ja referidas, o PPC elenca a utilizagdo das seguintes
ferramentas de TIC: site da IES, portal académico, jornal de circulacdo interna, cartazes nos
quadros de avisos, correspondéncia eletronica ou via correios, reunides periddicas com
representantes do corpo de professores, estudantes e técnico-administrativo, reunides

periddicas com representantes da comunidade, meios de comunica¢do de massa (jornais,
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revistas, televisdo, radio e sites diversos) e ouvidoria, as quais sdo disponibilizadas para o
publico interno e/ou externo.

Na verificacdo das palavras-chave, foram encontradas as seguintes quantidades de
ocorréncias: “informatica™: 1, “eletronico™: 10, “eletronica™: 1, “inteligéncia artificial”: 0,
“digital”: 2, “tecnologia”: 15, “online”: 2, “on-line”: 1, “software”: 3, “virtual”: 1, “internet”:
5, “rede mundial de computadores”: 0, “computador”: 16, “ferramentas eletronicas™: 0,
“ferramentas digitais”: 0, “ferramentas virtuais”: 0, “tecnologias da informacdo e
comunicagdo”: 4, “ciber”: 0, “cultura digital”: 0, “sociedade da informagao”: 2, “méquinas”:
0, “programacao”: 2, “empreendedor”: 1 , “empreendedorismo”: 0,”EaD”: 0, “educacgdo a
distancia”: 2, “moodle”: 0, “ambiente virtual de aprendizagem”: 0 , “realidade virtual”: 0,
“inovagao™: 3, “interdisciplinaridade”: 11, “multidisciplinaridade’: 0 e
“transdisciplinaridade”: 0.

Ressalta-se que as buscas foram realizadas pelas proprias palavras elencadas e a partir
de suas variagdes, buscando aproveitar eventualmente o enquadramento de palavras formadas
pelo mesmo nucleo e significado, a fim de encontrar correspondéncias. No entanto, o
resultado permaneceu inalterado.

Das 33 palavras-chave, foram localizadas 18 delas (54,5%), em 82 ocorréncias. A
quantidade de palavras-chave encontradas demonstra uma presenca mais elevada de
elementos relacionados as TICs no PPC em estudo.

Nesse particular, observa-se que o PPC aborda, direta ou indiretamente, a presenca das
TICs para o ensino e aprendizagem, na necessidade de formagado de professores para o uso de
tecnologias, no incentivo a pesquisa e inovagao tecnologica na area do Direito, com énfase em
temas como prote¢do de dados, seguranga cibernética e direito digital, na abordagem de temas
como direito autoral, propriedade intelectual e crimes digitais, na utilizagdo de ferramentas
digitais para a organiza¢do do curso e da vida académica, como: e-mail institucional, portal
académico, sistema de gestdo de documentos, entre outros, na valorizagdo da
interdisciplinaridade e da multidisciplinaridade, incentivando a formacdo de parcerias e
colaboracdes com outras areas do conhecimento que possam contribuir para o avango
tecnologico no campo do Direito, além de trazer disposi¢des acerca do fomento a cultura
digital e a compreensao da sociedade da informag¢do, bem como incentivos ao
empreendedorismo e ao desenvolvimento de negécios inovadores no campo do Direito, com
énfase em startups e empresas de base tecnoldgica.

A matriz curricular do curso de Direito da IES “C” pode ser encontrada a partir da

pagina 119, em tabela que apresenta os componentes curriculares distribuidos por periodo e as
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respectivas cargas hordrias semanal e total. Destaca-se que, ao contrario dos PPCs estudados
at¢é o momento, em que as matrizes curriculares trazem ja em seu bojo a previsdo de
componentes curriculares eletivos/optativos, a matriz curricular do curso de Direito da IES
“C” ¢ “fechada”, ou seja, completa, com componentes curriculares fixos, o que ndo significa
dizer que inexistem disciplinas eletivas, ja que estdo elas dispostas, no ementario, a partir da
pagina 214 do documento ora estudado.

Sao apenas dois os componentes curriculares eletivos previstos no PPC: Laboratério
de Pratica Tributaria e Meios Alternativos de Solucdo de Conflitos: conciliacdo, mediacdo e
arbitragem, ambos com carga horaria total de quarenta horas. Destaca-se que, pela leitura das
respectivas ementas, nenhum dos componentes curriculares eletivos aborda aspectos
relacionados as TICs.

Quanto a matriz curricular, para uma melhor visualizagdo, segue o Quadro n° 3, com a

respectiva andlise dos componentes curriculares:

Quadro n° 3 — Componentes curriculares da IES “C”

Periodo/componentes  curriculares — | Presenca das TICs
carga horaria

1° Periodo: Nao ha mencdo as TICs nos componentes
Introdugao ao Estudo do Direito I — 80h curriculares: Introdugdo ao Estudo do
Filosofia Geral e Juridica — 80h Direito I, Filosofia Geral e Juridica, Historia
Histéria do Direito — 40h do Direito, Fundamentos das Ciéncias

Fundamentos  das  Ciéncias  Sociais | Sociais (Introdu¢do a Sociologia e a
(Introdug@o a Sociologia e a Antropologia) | Antropologia) e Portugués Forense.

—40h Metodologia da Pesquisa Juridica: faz
Portugués Forense — 40h referéncia ao uso das TICs ao tratar dos
Metodologia da Pesquisa Juridica — 40h (1) | métodos e técnicas utilizados na pesquisa
cientifica, incluindo o uso de TIC para a
realizagao de pesquisas, coleta de dados e
analise de informacoes.

2° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes
Introdugdo ao Estudo do Direito II — 80h curriculares ofertados no periodo.

Teoria  Geral da  Constituicdo ¢
Hermenéutica Constitucional — 80h
Sociologia das Institui¢des Juridicas — 40h
Psicologia Juridica — 40h

Teoria do Estado Democratico — 40h
Criminologia — 40h
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3° Periodo:
Direito  Constitucional [
Garantias Fundamentais) — 80h

Direito Penal I (Teoria Geral do Direito

(Direitos e

Penal) — 80h
Direito Civil I (Teoria Geral do Direito
Civil) — 80h

Teoria Geral do Processo — 80h
Direito Ambiental — 40h
Direito Internacional Puablico — 40h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

4° Periodo:

Direito Constitucional II — 80h

Direito Penal II (Teoria da Pena) — 80h
Direito Civil II (Teoria Geral
Obrigagdes) — 80h

Direito Individual do Trabalho — 80h
Direito Processual Civil I (Processo de
Conhecimento) — 80h (2)

das

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares: Direito  Constitucional 1I,
Direito Penal II (Teoria da Pena), Direito
Civil 1T (Teoria Geral das Obrigagodes) e
Direito Individual do Trabalho.

Direito Processual Civil I: faz mencado a
prova documental e meios eletronicos.

5° Periodo:

Direito Penal III (Parte Especial) — 80h
Direito Civil IIT (Contratos) — 80h (3)
Direito Tutelar e Coletivo do Trabalho — 80h
Direito Processual Civil II (Processo de
Conhecimento) — 80h

Direito das Relagoes de Consumo — 40h
Direito Constitucional III — 40h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
I (Parte
Especial), Direito Tutelar e Coletivo do
Trabalho, Civil 1II
(Processo de Conhecimento), Direito das
Relagdes de  Consumo e  Direito
Constitucional III.

Direito Civil III (Contratos): faz mengao aos
contratos eletronicos.

curriculares: Direito Penal

Direito  Processual

6° Periodo:

Direito Penal IV (Parte Especial) — 80h
Direito Civil IV (Direito de Familia,
Bioética ¢ Biodireito) — 80h (4)

Direito Processual Penal I — 80h

Direito Processual Civil III (Processo de
Execucdo) — 80h (5)

Direito Processual do Trabalho — 80h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares: Direito Penal IV (Parte
Especial), Direito Processual Penal I, Direito
Processual Civil IIT (Processo de Execugdo)
e Direito Processual do Trabalho.

Direito Civil IV (Direito de Familia,
Bioética e Biodireito): faz mengao aos
aspectos tecnologicos da bioética e do
biodireito.

Direito Processual Civil III (Processo de
Execug¢do): aborda tema relativo as TICs, ao
tratar sobre a penhora online.
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7° Periodo:

Direito Empresarial I — 80h

Direito Tributario I — 80h (6)

Direito Processual Penal IT — 80h

Direito Internacional Privado — 40h (7)
Laboratorio de Pratica Forense Trabalhista —
40h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares: Direito Empresarial I, Direito
Processual Penal 11 e Laboratorio de Pratica
Forense Trabalhista — 40h.

Direito Tributério I: faz mencao a tributagao
do comércio eletronico.

Direito Internacional Privado: faz mencao
aos contratos eletronicos internacionais de
consumo.

8° Periodo:

Direito Empresarial II — 80h

Direito Administrativo I — 80h

Direito Civil VI (Direito das Coisas) — 80h
Direito Tributario II — 40h

Direito Processual Penal III — 40h
Laboratorio de Pratica Forense Penal — 40h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

9° Periodo:

Direito Administrativo II — 40h

Direito Da Infancia e da Juventude — 40h
Direito Civil VII (Responsabilidade Civil) —
40h

Direito Eleitoral — 40h

Pratica de TCC — 40h (8)

Laboratorio de Pratica Forense Civil — 60h

®

Nao ha mengao as TICs nos componentes
curriculares: Direito Administrativo 11,
Direito da Infancia e da Juventude, Direito
Civil VII (Responsabilidade Civil) e Direito
Eleitoral.

Pratica de TCC: faz referéncia indiretamente
ao uso de TIC, de forma genérica e dispersa
no texto do PPC, como uma ferramenta para
a realiza¢do de pesquisas, como 0 acesso a
bancos de dados e o uso de softwares de
analise de dados tematicas
relacionadas.

Laboratério de Pratica Forense Civil: faz
referéncia ao estudo do processo judicial
eletronico.

ou outras
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10° Periodo:

Estagio Obrigatorio Supervisionado (Pratica
Real e Pratica de Conciliagdo, Mediagao e
Arbitragem) — 200h

Temas de Direito Contemporaneo I — 40h
(10)

Temas de Direito Contemporaneo II — 40h
1)

Atividades Complementares — 200h (12)
TCC (13)

Nao ha men¢ao as TICs no componente
curricular: Estagio Obrigatorio
Supervisionado (Pratica Real e Pratica de
Conciliacdo, Mediagdo e Arbitragem).
Temas de Direito Contemporaneo I: faz
referéncia ao estudo do governo eletronico.
Temas de Direito Contemporaneo I e II: sao
componentes mais genéricos € abertos, que
comportam  discussdes contemporaneas
envolvendo as TICs.

TCC: faz referéncia indiretamente ao uso de
TIC, de forma genérica e dispersa no texto
do PPC, como uma ferramenta para a
realizagdo de pesquisas, como 0 acesso a
bancos de dados e o uso de softwares de
anadlise de dados

ou outras tematicas

relacionadas.

Fonte: PPC de Direito da IES “C” (2018).

Dos 56 componentes curriculares previstos, apenas 13 dispdoem de contetdos que se

relacionam, direta ou indiretamente — em varios casos, de forma abstrata — com as TICs, o que

corresponde a 23% dos componentes curriculares ofertados.

Em resumo, a avaliagdo do PPC do curso de Direito da IES “B” evidencia uma

utilizagdo ampla de palavras-chave. No entanto, no tocante as ementas dos componentes

curriculares, observa-se que apresentam uma abordagem mediana em relagdo as disposigdes

sobre TIC, pelo menos no que se refere a documentagao oficial, de modo a concluir que o

PPC considera moderadamente os aspectos das TICs, conforme o Grafico n° 3.
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Grafico n° 3 — Demonstrativo da analise do PPC de Direito da IES “C”

IES "C"
Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Direito
PPC atualizade em 2018,
contendo 266 piginas,
Instituigan de EnSiNG
Superior (IES)
Particular.

- Palavras-chave pesgaisades 1 - Palavras-chave;
2 » Presenga das TIC nos componentes curricwlanes;
Palavras encontradas 3- Resultada: prasencs moderads.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Em azul, no item 1, a ilustragdo corresponde ao numero total de palavras-chave
pesquisadas (33); em amarelo, no mesmo item, a quantidade de palavras encontradas (18). No
item 2, em azul, a quantidade de componentes curriculares ofertados pela IES (56), conforme
a matriz curricular; em amarelo, no mesmo item, os que possuem informagdes
correlacionadas com as TICs (13), conforme disposto no Quadro n° 3. Por ultimo, o item 3
representa o resultado da avaliacdo, da forma estabelecida no inicio desta se¢do, em termos
percentuais: em azul, o total (100%), e em amarelo, o percentual atingido (39%).

O PPC analisado evidencia uma ampla utilizacdo de palavras-chave. No entanto, ao
analisar as ementas dos componentes curriculares, observa-se uma abordagem mediana em
relacdo as disposi¢cdes sobre TIC, ao menos no que se refere a documentagdo oficial. A
conclusdo é que o PPC considera moderadamente os aspectos das TICs. Essa situagdo pode
afetar a formagao dos estudantes em temas relevantes relacionados a influéncia das TICs no

Direito e, consequentemente, no ensino juridico.

3.4 Curso de Direito da IES “D”

O PPC do curso de Direito da IES “D” ¢, dos PPCs analisados, o mais atual (2021). O
documento apresenta informacdes detalhadas sobre o curso, incluindo sua visdo geral,
objetivos e metas, estrutura curricular, atividades praticas e avaliacdo dos estudantes, entre

outros aspectos.
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O curso adota uma abordagem integrada e multidisciplinar, que combina teoria e
pratica, com énfase na formacao de profissionais éticos e competentes. O PPC estabelece uma
relacdo de proximidade e cooperacdo com a comunidade e a sociedade em geral, por meio de
atividades de extensdo, pesquisa e promogao de eventos.

O curso tem uma carga horaria total de 4.320 horas, distribuidas ao longo de dez
semestres, com cinco anos de duracdo. A estrutura curricular do curso inclui o Nucleo de
Formacdo Fundamental, que engloba componentes curriculares propedéuticos; o Nucleo de
Formacgao Profissional, que abrange componentes curriculares especificos do Direito, de
cunho técnico, cientifico e profissionalizante; o Nucleo de Estudos Avangados, que tem como
objetivo aprofundar os conhecimentos adquiridos no Nucleo de Formagao Profissional, por
meio de componentes curriculares optativos em diversas areas do Direito; e o NPJ, que inclui
atividades como estagio supervisionado, assisténcia juridica gratuita a populacdo carente,
participagdo em juris simulados, praticas em escritorios modelo, entre outras atividades
praticas.

As atividades complementares também fazem parte da estrutura curricular do curso e
incluem componentes curriculares eletivos, seminarios, congressos, palestras, intercambios,
entre outras atividades que complementam a formacao do estudante. O TCC ¢ obrigatorio
para todos os estudantes e consiste num trabalho académico individual sobre um tema
escolhido pelo proprio estudante, sob a orientagdo de um professor.

O objetivo do curso ¢ formar profissionais capacitados e éticos, que possam atuar em
diferentes areas do Direito, com uma base geral tedrica e pratica, e uma visdo critica e
multidisciplinar da sociedade e do mundo contemporaneo.

A estrutura do curso inclui componentes curriculares obrigatorios e optativos, bem
como estagios em areas variadas, tais como escritorios de advocacia, empresas € Orgaos
publicos. Os estudantes tém a oportunidade de participar de projetos de pesquisa e extensao,
além de eventos e palestras relevantes para a drea. A avaliagdo ¢ continua e cumulativa,
levando em conta a participag@o nas aulas e a realizacdo de trabalhos, provas e testes, visando
a verifica¢do das competéncias e habilidades previstas no PPC.

O curso também visa estabelecer uma proximidade com a comunidade e a sociedade
em geral, promovendo atividades de extensdao, como atendimentos juridicos gratuitos e
eventos relevantes para a area.

O PPC ¢ bem estruturado, abordando diversos temas relacionados as TICs, com segoes
especificas, inclusive para tratar sobre o uso das TICs, metodologias ativas de aprendizagem,

utilizacao de recursos tecnologicos e AVA, com sistema proprio da IES.
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Nas paginas 58 e 143/144, ha uma exposi¢do pormenorizada acerca da utilizacdo de
metodologias ativas de aprendizagem, suas inovagdes e recursos tecnoldgicos no curso. O
PPC aborda a utilizagdo dos sistemas Magister e Pergamum, AVA da propria IES, para a
administracdo de contetidos no formato digital e hibrido, como se percebe a partir da pagina
150. Interessante mencionar que o PPC dispde sobre os componentes curriculares que serao
ofertados na modalidade online e os que serao ministrados de forma hibrida.

Na pagina 147, consta a relacdo dos componentes curriculares ofertados na
modalidade online: Filosofia e Cidadania (1° periodo), Fundamentos Antropologicos e
Sociologicos (2° periodo), Metodologia Cientifica (3° periodo), Direito Internacional (4°
periodo), Crimes em Espécie I (5° periodo), Direito Empresarial (6° periodo), Direito do
Trabalho I (7° periodo) e Direito Ambiental (8° periodo), todos com oitenta horas.

Os componentes curriculares oferecidos na modalidade hibrida, por seu turno,
encontram-se na pagina 148: Linguagem Juridica e Hermenéutica (1° periodo), Ciéncia
Politica e Teoria Geral do Estado (2° periodo), Responsabilidade Civil e Consumerista (3°
periodo), Direitos Reais (5° periodo), Impugnagdo das Decisdes Judiciais (5° periodo) e
Crimes em Espécie I (6° periodo), todos, do mesmo modo, com oitenta horas. Dos
componentes relacionados, quanto ao conteudo, apenas a Metodologia Cientifica apresenta
relacdo com as TICs.

No que toca aos componentes curriculares optativos, vé-se, a partir da pagina 137, que
sdo ofertadas nessa modalidade: Libras, Direito Ambiental, Relagdes Etnico-Raciais, Direito
da Crianca e do Adolescente, Procedimentos Especiais e Juizados, Legislacdo Penal Especial,
Tributos em Espécie, Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Bioética e Biodireito,
Direito Portuario, Direito Eletronico, Direito Econdomico, Empreendedorismo, Tutela dos
Vulneraveis, Direito Agrario, Execu¢ao Penal, Direito Eleitoral, Criminologia, Tutela Difusa
e Coletiva e Processo Tributario, das quais apenas trés apresentam contetidos especificos
relacionados as tematicas afetas ao Direito e as TICs: Bioética e Biodireito, Direito Eletronico
e Empreendedorismo.

Destaca-se a existéncia de um Departamento especifico de Tecnologia e Informacao.
De todos os PPCs analisados, chama atencao que a IES ¢ a tinica a ter em seus quadros apenas
professores com titulagdo de Mestre e Doutor, conforme consta das paginas 170/171.

Na busca por palavras-chave, foram encontradas as seguintes quantidades de
ocorréncias: “informatica™: 22, “eletronico”: 9, “eletronica™: 4, “inteligéncia artificial”: 0,
“digital”: 15, “tecnologia™: 63, “online”: 98, “on-line”: 0, “software”: 16, “virtual”: 30,

“internet”: 19, “rede mundial de computadores™: 0, “computador”: 23, “ferramentas
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eletronicas™: 0, “ferramentas digitais”: 0, “ferramentas virtuais”: 0, “tecnologias da
informagdo e comunicagdo™: 15, “ciber”: 0, “cultura digital”: 1, “sociedade da informagao”:
0, “méquinas”: 13, “programac¢ao”: 0, “empreendedor”: 3, “empreendedorismo’: 4, “EaD”: 3,
“educacdo a distancia™: 2, “moodle”: 0, “ambiente virtual de aprendizagem”: 14, “realidade
virtual”: 0, “inovagdo”: 19, “interdisciplinaridade”: 25, “multidisciplinaridade™: 1 e
“transdisciplinaridade”: 1.

Ressalta-se que as buscas foram realizadas com base nas proprias palavras elencadas e
a partir de suas variagdes, buscando aproveitar eventualmente o enquadramento de palavras
formadas pelo mesmo nucleo e significado, a fim de encontrar correspondéncias. No entanto,
o resultado permaneceu inalterado.

Das 33 palavras-chave, foram localizadas 22 delas (67%), em quatrocentas
ocorréncias. Embora as palavras-chave definidas, e indicadas anteriormente, aparecam
frequentemente no texto, ¢ possivel concluir que, quanto a correlacdo das informacdes sobre
as TICs e o contetdo curricular do curso de Direito da IES “D”, apresentam-se as ocorréncias
de forma moderada, uma vez que o PPC, em verdade, dispde sobre toda a estrutura
institucional, com informagdes atinentes ao campus como um todo, que engloba a estrutura a
disposicdo de diversos cursos, € nao especificamente ao curso de Direito.

As palavras “eletronico” e “eletronica” aparecem algumas vezes no contexto de
processos eletronicos e documentos eletronicos, e a palavra “digital” ¢ mencionada em
relacdo a tecnologias e recursos digitais para aprendizagem e exercicio da profissdo.
“Tecnologia” ¢ utilizada principalmente no contexto de recursos tecnoldgicos para ensino,
pesquisa e extensdo. “Online” ¢ mencionada no contexto de recursos, € ferramentas online
para a aprendizagem e o exercicio da profissao; ja “software” € usada em relagdo a softwares
juridicos e ferramentas de gestdo. “Virtual” ¢ encontrada em AVA e recursos virtuais para a
aprendizagem e o exercicio da profissdo; e “internet” e “rede mundial de computadores” sao
mencionadas no contexto de recursos e ferramentas online. “Computador” ¢ usada
principalmente para se referir a recursos tecnologicos para a aprendizagem e o exercicio da
profissdo. O PPC destaca a importancia do uso de ferramentas eletronicas, ferramentas
digitais e ferramentas virtuais.

A partir da pagina 134 do PPC em analise, constam as informagdes acerca da estrutura
curricular ofertada no curso de Direito da referida IES. Para uma melhor visualizacdo, segue o

Quadro n° 4, com a respectiva analise dos componentes curriculares:
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Quadro n° 4 — Componentes curriculares da IES “D”

Periodo/componentes curriculares

Presenca das TICs

1° Periodo:

Filosofia e Cidadania — 80h

Psicologia Juridica — 40h

Fundamentos do Direito — 80h

Linguagem Juridica e Hermenéutica — 80h
Historia do Direito e Teoria da Constitui¢ao
— 80h

Economia ¢ Sociedade — 40h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

2° Periodo:

Organizagao Espacial e Politica do Estado —
80h

Fundamentos Antropolédgicos e Socioldgicos
— 80h

Teoria Geral do Direito Civil — 80h
Experiéncia Extensionista [ —40h (1)
Direitos Humanos e Fundamentais — 80h
Ciéncia Politica e Teoria Geral do Estado —
80h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares: Organizagao Espacial e Politica
do Estado, Fundamentos Antropoldgicos e
Sociologicos, Teoria Geral do Direito Civil,
Direitos Humanos e Fundamentais e Ciéncia
Politica e Teoria Geral do Estado.
Experiéncia Extensionista [: aborda de
maneira genérica e esparsa, a depender do
tema abordado na experiéncia de extensdo,
como ferramenta  para
pesquisas, tais como o acesso a bancos de
dados e a utilizagdo de softwares para
analise de dados, além de outras tematicas
relacionadas as TICs.

uma realizar

3° Periodo:

Metodologia Cientifica — 80h (2)

Teoria Geral do Processo — 80h
Fundamentos e Teoria do Crime — 80h
Direito das Obrigagdes — 80h
Responsabilidade Civil e Consumerista —
80h

Nao ha mencdo as TICs nos componentes
curriculares: Teoria Geral do Processo,
Fundamentos e Teoria do Crime, Direito das
Obrigagdes e Responsabilidade Civil e
Consumerista.

Metodologia Cientifica: aborda os métodos
e técnicas utilizados na pesquisa cientifica,
fazendo meng¢ao ao uso das TICs, incluindo
a sua aplicagdo para a realizacdo de
pesquisas, coleta de dados e andlise de
informacdes.
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4° Periodo:

Teoria da Pena — 80h

Direito Internacional — 80h

Experiéncia Extensionista I — 80h (3)
Direito dos Contratos — 80h

Métodos Alternativos de Resolugao de
Conflitos — 80h

Processo do Conhecimento — 80h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares: da Pena,
Internacional, Direito dos Contratos,
Métodos Alternativos de Resolucdo de
Conflitos e Processo do Conhecimento.
Experiéncia Extensionista II: aborda de
maneira genérica e esparsa, a depender do
tema abordado na experiéncia de extensdo,
como ferramenta para
pesquisas, tais como o acesso a bancos de
dados e a utilizagdo de softwares para
analise de dados, além de outras tematicas
relacionadas as TICs.

Teoria Direito

uma realizar

5° Periodo:

Sistema Tributdrio Nacional — 80h
Direitos Reais — 80h

Experiéncia Extensionista III — 80h (4)
Crimes em Espécie I — 80h

Impugnagao das Decisdes Judiciais — 80h

Nao ha mencdo as TICs nos componentes
curriculares: Sistema Tributario Nacional,
Direitos Reais, Crimes em Espécie 1 e
Impugnagao das Decisdes Judiciais.
Experiéncia Extensionista III: aborda de
maneira genérica e esparsa, a depender do
tema abordado na experiéncia de extensao,
como uma ferramenta para realizar
pesquisas, tais como o acesso a bancos de
dados e a utilizacdo de softwares para
analise de dados, além de outras tematicas
relacionadas as TICs.

6° Periodo:

Direito Empresarial — 80h

Processo Penal I — 80h

Direito Administrativo I — 80h

Execu¢do e Cumprimento de Sentenga —
80h

Crimes em Espécie II — 80h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

7° Periodo:

Direito do Trabalho I — 80h
Direito de Familia — 80h
Direito Administrativo II — 80h
Pratica Juridica I — 80h
Processo Penal II — 80h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.
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8° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes
Processo Penal 111 — 80h curriculares: Processo Penal III, Processo
Processo Constitucional — 80h Constitucional, Pratica Juridica II ¢ Direito
Pratica Juridica IT — 80h do Trabalho II.

Direito do Trabalho II — 80h Direito Digital e LGPD: a temética abordada
Direito Digital e LGPD — 80h (5) no componente curricular € plenamente

relacionada as TICs; a disciplina Direito
Digital trata de temas relacionados aos
avancos tecnologicos. A Lei n® 13.709/2018
(LGPD) tem intima conexdao com temas
afetos a privacidade e a protecdo de dados
no contexto da contemporaneidade virtual.

9° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes
Etica Profissional — 80h curriculares: Etica Profissional, Direito
Direito Sucessorio — 80h Sucessorio, Processo do Trabalho e Pratica
Processo do Trabalho — 80h Juridica II.

Experiéncia Extensionista [V — 80h (6) Experiéncia Extensionista IV: aborda de
Prética Juridica IT — 80h maneira genérica e esparsa, a depender do
Optativa 1 — 80h (7) tema abordado na experiéncia de extensao,

como uma ferramenta para realizar
pesquisas, tais como o acesso a bancos de
dados e a utilizagdo de sofiwares para a
analise de dados, além de outras tematicas
relacionadas as TICs.

Optativa 1: como ndo ¢ previamente
identificada, é possivel que a disciplina
optativa a ser ofertada contenha elementos
das TICs.
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10° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes
Filosofia Juridica — 40h curriculares: Filosofia Juridica, Direito
Direito Financeiro — 40h Financeiro, Direito Previdenciario e Pratica
Experiéncia Extensionista V — 40h (8) Juridica I'V.

Direito Previdenciario — 80h Experiéncia Extensionista V: aborda de
Pratica Juridica IV — 80h maneira genérica e esparsa, a depender do
TCC —80h (9) tema abordado na experiéncia de extensdo,
Optativa 2 — 80h (10) como uma ferramenta para realizar

pesquisas, tais como o acesso a bancos de
dados e a utilizagdo de softwares para
analise de dados, além de outras tematicas
relacionadas as TICs.

TCC: aborda de forma genérica e esparsa,
como uma ferramenta para realizar
pesquisas, por exemplo, o acesso a bancos
de dados e o uso de softwares de analise de
dados, bem como outras tematicas
relacionadas as TIC.

Optativa 2: Como ndo ¢ previamente
identificada, ¢ possivel que o componente
curricular a ser ofertado contenha elementos
das TIC.

Fonte: PPC de Direito da IES “D” (2021).

Dos 56 componentes curriculares previstos, apenas dez dispdem de contetidos que se
relacionam, direta ou indiretamente — em varios casos, de forma abstrata — com as TICs, o que
corresponde a 18% dos componentes curriculares ofertados.

De acordo com o PPC, os componentes curriculares optativos podem variar a cada
periodo letivo, dependendo de questdes especificas formativas, da disponibilidade de
professores ¢ da demanda dos estudantes. E importante destacar que o quantum estimado
anteriormente pode ser modificado a depender do periodo letivo, mantendo o mesmo
percentual ou diminuindo, de acordo com os componentes curriculares disponibilizados no
curriculo.

A avaliagdo do PPC do curso de Direito da IES “D” evidencia uma utilizagdo ampla
de palavras-chave. No entanto, no tocante as ementas dos componentes curriculares,
observa-se que apresentam uma abordagem mediana em relagdo as disposigdes sobre TIC,
pelo menos no que se refere a documentacao oficial, de modo a concluir que o PPC considera

moderadamente os aspectos das TICs, conforme o Grafico n° 4.
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Grafico n° 4 — Demonstrativo da analise do PPC de Direito da IES “D”

IES IIDII

Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) de Dirgite

PPC atualizade em 2021,
contendo 228 paginas.

EmndSinog

Particular.

[l Fatavras-chave pesguisadas 1 - Palavras-chave;
2 - Presenca das TIC nos compenentes ourriculares;
3 - Resultado: presenga moderada.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Palavras encontradas

Em azul, no item 1, a ilustracdo corresponde ao numero total de palavras-chave
pesquisadas (33); em amarelo, no mesmo item, a quantidade de palavras encontradas (22). No
item 2, em azul, a quantidade de componentes curriculares ofertados pela IES (56), conforme
a matriz curricular; em amarelo, no mesmo item, os que possuem informagdes
correlacionadas com as TICs (10), conforme disposto no Quadro n° 4. Por ultimo, o item 3
expde o resultado da avaliacdo, da forma estabelecida no inicio desta se¢do, em termos
percentuais: em azul, o total (100%), e em amarelo, o percentual atingido (42,5%).

O PPC analisado evidencia uma ampla utilizacdo de termos-chave. No entanto, ao
examinar as ementas dos componentes curriculares, percebe-se uma abordagem mediana em
relagdo as disposi¢des sobre TIC, pelo menos no que se refere a documentagao oficial. Assim,
conclui-se que o PPC considera moderadamente os aspectos das TICs. Essa situagdo pode
impactar a formagdo dos estudantes em temas relevantes relacionados a influéncia das TICs

no Direito e, consequentemente, no ensino juridico.

3.5 Curso de Direito da IES “E”
O curso de Direito ofertado pela IES “E” € o inico, entre os cursos analisados, que se
situa no sertdo do Estado de Alagoas. Dos cursos analisados, foi o mais recente a ter

aprovagao pelo MEC para oferta do curso de bacharelado em Direito em Alagoas. Tem seu

PPC datado do ano de 2012.
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O PPC comecga com uma apresentacao da IES “E” e do curso de Direito, destacando a
importancia da formagdo juridica e o papel do profissional de Direito na sociedade. Em
seguida, apresenta a estrutura curricular do curso, com uma carga horéaria total de 4.440 horas,
distribuidas em dez semestres letivos, totalizando cinco anos de curso.

A matriz curricular do curso ¢ composta por componentes curriculares que abrangem
diversas areas do conhecimento juridico, obrigatorios e optativos. O PPC destaca a
importincia do estdgio curricular obrigatério, que deve ser realizado a partir do sétimo
semestre do curso, e do TCC, que ¢ uma atividade obrigatoria para a obten¢ao do diploma.

O documento apresenta as atividades complementares que devem ser realizadas pelos
estudantes ao longo do curso, como participagdo em congressos, semindrios € eventos
juridicos, atividades de extensdo universitaria e projetos de pesquisa. O PPC também
sobreleva a importancia da formac¢ao humanistica dos estudantes de Direito, enfatizando a
ética, a cidadania e a responsabilidade social como valores fundamentais a serem
desenvolvidos ao longo do curso, apresentando informagdes sobre o corpo de professores que
integram o curso, as metodologias de ensino utilizadas, as estratégias de avaliagdo e os
critérios para a obten¢do do diploma.

Ao apresentar um curso de Direito estruturado, voltado a formagao de profissionais
capazes de atuar de forma ética e responsavel na sociedade, o documento destaca como
objetivo o proposito primordial de conferir formagdo a profissionais do Direito munidos de
conhecimentos tedricos, aprimorados por meio de experiéncia pratica, dotados de atitude
reflexiva e critica, qualificados a exercer carreiras juridicas.

O desenvolvimento de habilidades praticas pelos estudantes visa a integragdo de
teorias e técnicas forenses e ndo forenses para a solu¢do de problematicas complexas que
compdem o cotidiano profissional. A instituicdo fomenta a investigacdo dos fendmenos
sociais e do desenvolvimento da sociedade brasileira, com vistas a capacitar os estudantes a
aplicar o Direito de modo efetivo e condizente com a realidade, incentivando o estudo da
Ciéncia Juridica em suas diversas vertentes, com énfase nas questdes regionais, bem como a
compreensao dos problemas e questdes sociais sob o enfoque juridico, com o fito de preparar
os estudantes para a atividade profissional e cultivar sua postura critica.

A formagdo dispensada pela IES busca adequar-se as necessidades da realidade em
que se insere, o que estimula o engajamento dos estudantes na comunidade regional, visando
compreender a relevancia do Direito como instrumento de transformacao social e constru¢ao

da cidadania. A IES promove a pesquisa e a extensdo, objetivando produzir e difundir
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conhecimento juridico apropriado a realidade social, assim como adequar a formacdo
disponibilizada as demandas da sociedade.

No entanto, da andlise do PPC, vé-se que a tematica relacionada as TICs ¢ bastante
incipiente, ndo abordando de forma detalhada a sua utilizagdo, seja no tocante as praticas de
ensino-aprendizagem, seja em relagdo aos contetidos previstos para os componentes
curriculares.

A partir da pagina 19 do documento analisado, as referéncias feitas aos aspectos
tecnoldgicos se cingem a reproducdo literal do que dispdem as normas que regulamentam
nacionalmente os cursos de Direito, de forma genérica e abstrata. O documento ¢ bastante
timido ao tratar do assunto, sem sequer mencionar a expressao TIC ou o uso de metodologias
ativas no processo educacional.

Como ja mencionado, o PPC informa que o curso ¢ composto por componentes
curriculares obrigatdrios e optativos. A matriz curricular constante na pagina 27 se apresenta
como “fechada”, isto ¢, sem mencionar a oferta de componentes curriculares eletivos em seu
rol, com componentes ja especificados para cada periodo letivo.

A partir da pagina 29, sdo elencados sete componentes curriculares optativos: Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), Gestdao de Equipes de Trabalho, Topicos Especiais em
Fundamentos Filosoficos e Tedricos do Direito, Topicos Especiais em Direito Publico,
Topicos Especiais em Direito Privado e Topicos Especiais em Tutelas Coletivas, as quais ndo
possuem, em seus contetidos programaticos, assuntos relativos as TICs.

Na verificacdo das palavras-chave, foram encontradas as seguintes quantidades de
ocorréncias: “informatica”: 16, “eletronico™: 2, “eletronica™: 2, “inteligéncia artificial”: 0,
“digital”: 1, “tecnologia”: 9, “online”: 2, “on-line”: 7, “software”: 0, “virtual”: 3, “internet”:
25, “rede mundial de computadores”: 0, “computador”: 18, “ferramentas eletronicas™: 0,
“ferramentas digitais”: 0, “ferramentas virtuais”: 0, “tecnologias da informacdo e
comunicagdo”: 0, “ciber”: 0, “cultura digital”: 0, “sociedade da informagao”: 0, “méquinas”:
0, “programacao”: 9, “empreendedor”: 1, “empreendedorismo”: 0, “EaD”: 0, “educacgdo a
distancia”: 0, “moodle”: 1, “ambiente virtual de aprendizagem”: 0, “realidade virtual”: 0,
“inovagao’: 0, “interdisciplinaridade”: 18, “multidisciplinaridade”: 0 e
“transdisciplinaridade”: 0.

Ressalta-se que as buscas foram realizadas pelas proprias palavras elencadas e a partir
de suas variagdes, buscando aproveitar eventualmente o enquadramento de palavras formadas
pelo mesmo nucleo e significado, a fim de encontrar correspondéncias. No entanto, o

resultado permaneceu inalterado.
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Com efeito, de 33 palavras-chave, apenas foram localizadas 14 delas (42%), em 114
ocorréncias. Embora as palavras-chave definidas, e indicadas anteriormente, tenham sido
encontradas no texto, estdo elas, em seu contexto, pouco associadas as TICs, j4 que grande
parte das palavras foi localizada a partir de repeticdes das normas nacionais regulamentares
ou de anexos, como, por exemplo, da relagdo de sites disponibilizada a partir da pagina 134.

A estrutura curricular estd disposta a partir da pagina 27, e as respectivas ementas dos
componentes curriculares, a partir da pagina 30.

Para uma melhor visualizagdo, segue o Quadro n° 5, com a andlise dos componentes

curriculares:

Quadro n° 5§ — Componentes curriculares da IES “E”

Periodo/componentes  curriculares — | Presenca das TICs
carga horaria

1° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes
Comunicagao e Expressao — 40h curriculares: Comunicacdao e Expressao,
Filosofia — 40h Filosofia, Introdugdo ao Estudo do Direito,
Introducao ao Estudo do Direito — 80h Ciéncia Politica e Teoria do Estado,
Ciéncia Politica e Teoria do Estado — 80h Sociologia Geral e Juridica e Economia.

Sociologia Geral e Juridica - 80h Metodologia: aborda os métodos e técnicas
Economia — 40h utilizados na pesquisa cientifica, fazendo
Metodologia — 80h (1) mengdo ao uso das TICs quanto a utilizacao

da internet, incluindo a sua aplicagdo para a
realizacdo de pesquisas, coleta de dados e
analise de informacoes.

2° Periodo: Nao hd mencdo as TICs nos componentes
Direito Civil I — Teoria Geral do Direito | curriculares ofertados no periodo.

Privado — 80h

Direito Constitucional I — 80h
Direito Penal I — 80h

Histoéria do Direito — 80h
Antropologia Juridica — 40h
Hermenéutica Juridica — 40h
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3° Periodo:

Direito Constitucional II — 80h

Direito Processual Civil I — Teoria Geral do
Processo — 80h

Direito Civil II (Obrigagdes) — 80h

Direito Penal II — 80h

Psicologia Juridica — 40h

Etica Geral e Profissional — 40h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

4° Periodo:

Direito Constitucional III — 80h
Direito Processual Civil IT — 80h
Direito Civil IIT (Resp. Civil) — 80h
Direito Empresarial I — 80h

Direito Penal III — 80h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

5° Periodo:

Direito Empresarial I — 80h
Direito Constitucional IV — 80h
Direito Processual Civil III — 80h
Direito Civil IV (Contratos) — 80h
Direito Penal IV — 80h

Direito Processual Penal I — 80h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.

6° Periodo:

Direito Processual Civil IV — 80h
Direito Empresarial 111 — 80h (2)
Direito Administrativo I — 80h
Direito Processual Penal II — 80h
Direito Civil V (Reais) — 80h
Direito do Trabalho I — 80h

Nao ha mencao as TICs nos componentes
curriculares: Direito Processual Civil 1V,
Direito Administrativo I, Direito Processual
Penal II, Direito Civil V e Direito do
Trabalho I.

Direito Empresarial III: aborda assuntos
relacionados com as TICs, trazendo
expressamente na ementa do componente
curricular a previsdo de estudos sobre as
operagdes virtuais.

7° Periodo:

Civil V I (Familia) — 80h

Direito Proc. Civil V — 40h

Direito Administrativo II — 80h
Direito Processual do Trabalho I — 80h
Direito do Trabalho II — 80h

Pratica Forense Civil I — 40h

Estagio Supervisionado I — 100h

Nao hd mencdo as TICs nos componentes
curriculares ofertados no periodo.
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8° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes
Direito Processual do Trabalho II — 40h curriculares ofertados no periodo.

Direito Civil VII — 40h

Direito Tributario I — 80h
Execucdes Penais — 40h

Pratica Forense Penal I — 80h
Pratica Forense Civil II — 40h
Estagio Supervisionado IT — 100h

9° Periodo: Nao h4a mencdo as TICs nos componentes
Direito Internacional Publico — 80h curriculares ofertados no periodo.

Direito Tributario IT — 80h

Direitos Humanos — 80h

Direito Ambiental —40h

Prética Forense em Direito de Familia — 40h
Estagio Supervisionado III — 100h

10° Periodo: Nao ha mencao as TICs nos componentes
Direito Internacional Privado — 80h curriculares: Direito Internacional Privado,
Direito da Crianga, do Adolescente e do | Direito da Crianca, do Adolescente ¢ do
Idoso — 80h Idoso, Medicina Legal, Pratica Forense
Medicina Legal — 80h Trabalhista e Estagio Supervisionado I'V.

Pratica Forense Trabalhista — 80h TCC: aborda de forma genérica e esparsa,
Estagio Supervisionado IV — 100h como uma ferramenta para realizar
TCC (3) pesquisas, por exemplo, o acesso a bancos

de dados e o uso de softwares de andlise de
dados, bem como outras tematicas
relacionadas as TICs, como a internet.

Fonte: PPC de Direito da IES “E” (2012).

Dos 62 componentes curriculares previstos, apenas sete dispdem de contedos que se
relacionam, direta ou indiretamente — em varios casos, de forma abstrata — com as TICs, o que
corresponde a 5% dos componentes curriculares ofertados, resultando, parcialmente, numa
presenca minima.

De acordo com o PPC analisado, quanto aos componentes curriculares optativos,
embora ndo apresentem relagdo com as TICs, tampouco ha men¢do a sua oferta regular ou
enquadramento no esquema da estrutura curricular do curso, o que ndo tem o condao de
interferir nesse quantitativo.

A avaliagdo do PPC do curso de Direito da IES “E”, embora apresente parte das
palavras-chave relacionadas as TICs, pouco se relaciona, efetivamente, com as novas

tecnologias. As ementas dos componentes curriculares apresenta, entre os PPCs analisados, a
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abordagem mais discreta em relacdo as disposi¢des sobre TIC, pelo menos no que se refere a
documentacdo oficial, de modo a concluir, de acordo com os pardmetros objetivamente
estabelecidos neste trabalho, que o PPC considera moderadamente os aspectos das TICs,

conforme o Grafico n° 5.

Grafico n° 5 — Demonstrativo da analise do PPC de Direito da IES “E”

IES "E"
Projeto Pedagégico do
Curso (PPC) de Direito
PPC  datade de 2012,
contendo 142 paginas.
Instituigao de Emsing
51
Particular.

[l Faiavran-chave pasguisadas 1 - Palavras-chave:
2 - Presenga das TIC mos companentes eurriculanes;
3 - Resultada: prasenga moderada,

Falavras encontradas

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Em azul, no item 1, a ilustracdo corresponde ao numero total de palavras-chave
pesquisadas (33); em amarelo, no mesmo item, a quantidade de palavras encontradas (14). No
item 2, em azul, a quantidade de componentes curriculares ofertados pela IES (62), conforme
a matriz curricular; em amarelo, no mesmo item, os que possuem informagdes
correlacionadas com as TICs (3), conforme disposto no Quadro n° 5. Por ultimo, o item 3
representa o resultado da avaliacdo, da forma estabelecida no inicio desta se¢do, em termos
percentuais: em azul, o total (100%), e em amarelo, o percentual atingido (23,5%).

O PPC analisado indica uma utilizacdo limitada de termos-chave relacionados as
TICs, apesar de sua presenga parcial. As ementas dos componentes curriculares apresentam,
entre os PPCs analisados, a abordagem mais discreta em relagdo as disposi¢des sobre TIC, ao
menos no que se refere a documentacao oficial.

De acordo com os parametros objetivamente estabelecidos neste trabalho, conclui-se
que o PPC considera moderadamente os aspectos das TICs. Essa abordagem limitada pode
prejudicar a formagdo dos estudantes em topicos relevantes relacionados a influéncia das

TICs no Direito e, consequentemente, no ensino juridico.
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3.6 Quadro sindtico e grafico comparativo da analise dos PPCs

Diante dos dados analisados nesta se¢do, para fins de visualizagdo dos resultados
obtidos de forma objetiva e clara, segue, no Quadro n® 6, uma representacdo resumida das

informacdes de forma simplificada e organizada, com os resultados:

Quadro n° 6 — Sintese e comparaciao dos PPCs analisados

Instituicao de | Ano de | Palavras-chave/ Presenca das TICs | Presenca minima,
Ensino Superior/ | atualizacio/ Resultado parcial | nos componentes | moderada ou
Publica ou | Quantidade de curriculares/ adequada das
privada paginas Resultado parcial | TICs no PPC
analisado/

Resultado final

IES “A”: Publica. 2019 — 115p. 9  palavras-chave | 16/73 (22%): | 24,5%: Presenca
localizadas (27%) | presenca moderada. | moderada.

em 27 ocorréncias:
Presenca moderada.

IES “B”: Publica. 2017 — 94p. 9  palavras-chave | 7/65 (11%): | 19%: Presenca
localizadas (27%) | presenca minima. minima.

em 69 ocorréncias:
Presenca moderada.

IES “C”: Privada. 2018 - 266p. 18 palavras-chave | 13/56 (23%): | 39%: Presenca
localizadas (54.5%) | Presenca moderada. | moderada.
em 82 ocorréncias:

Presenca adequada.

IES “D: Privada. 2021 — 228p. 22 palavras-chave | 10/56 (18%): 42.5%: Presenca
localizadas (67%) | presenca minima. moderada.
em 400
(quatrocentas)
ocorréncias:

Presenca adequada.

IES “E”: Privada. 2012 — 142p. 14 palavras-chave | 3/62 (5%): 23,5%: Presenca
localizadas (42%) | Presenca minima. moderada.
em 114

ocorréncias:
Presenca moderada.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Como visto, nenhuma das IESs teve, como resultado final, a presenca adequada das
TICs em seus PPCs, demonstrando que, em termos documentais, ha um descompasso com as
necessidades e avangos sociais e o imprescindivel acompanhamento acerca dos desafios
impostos pela sociedade contemporanea, no contexto da cultura digital.

Para facilitar a visualizagdo, segue o Grafico n® 6, com o comparativo das IESs

estudadas:
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Grafico n° 6 — Comparativo da analise dos PPCs

® Palpras-chave B Presenda das TIC nod componsries curriculanes Resultada

I IE5"A" IE5 "B" IES ™C" IE5"D" IE5 "E"

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Em cinza, o patamar atingido na busca de palavras-chave; em marrom, o patamar
atingido na busca pela presenca das TICs nos componentes curriculares; em azul, o resultado
das IESs que atingiram o patamar de presen¢a moderada (IES “A”, IES “C”, IES “D” e IES
“E”); e em amarelo, o resultado da IES que atingiu o patamar minimo (IES “B”).

Tal estudo deve ser conjugado com os dados obtidos a partir das respostas dos
professores, coordenadores e diretores das IESs, conforme questionario online

disponibilizado, o que se fara a seguir.
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4 ANALISE DOS CURSOS DE DIREITO DO ESTADO DE ALAGOAS A PARTIR DA
COLETA DE DADOS COM PROFESSORES, COORDENADORES E DIRETORES

A pesquisa qualitativa ¢ fundamentalmente
interpretativa. Isso significa que o pesquisador faz
uma interpretagdo dos dados. Isso inclui o
desenvolvimento da descricao de uma pessoa ou de
um cendrio, analise de dados para identificar temas
ou categorias e, finalmente, uma interpretacao para
tirar conclusdes sobre seu significado, pessoal e
teoricamente, mencionando as ligdes aprendidas.
(CRESWELL, 2007, p. 186)

Realizada a analise documental, passou-se a tabulacao e a analise dos dados obtidos
juntamente aos professores, coordenadores e diretores dos cursos de Direito de IES em
funcionamento no Estado de Alagoas, com vistas a apreensdo de uma perspectiva do cendrio
do ensino juridico a luz da incorporacao das TICs na pratica dos professores e nos conteudos
constantes dos componentes curriculares.

Importante destacar que, nos termos das normas em vigor que disciplinam a matéria,
sobretudo nos termos da LGPD e da Resolucdo CNS n° 466/2012, todos os procedimentos
necessarios a concretizagdo desta pesquisa, como coleta de dados com pessoas, foram
observados, uma vez que houve a aprovagdo, pelo CEP, conforme se observa do CAAE n°
42437121.0.0000.5013 ¢ Parecer Consubstanciado n® 4.527.031 (Anexo B).

A partir da referida aprovagdo, foi possivel divulgar o questionario (Apéndice A) ao
grupo de pessoas selecionadas para participacdo na pesquisa. Ressalta-se que todos os
participantes foram apresentados ao TCLE (Anexo A) e consentiram com a colaboragdo, nas
respostas, de sua experiéncia profissional, para fins da presente tese.

Diversos esforcos foram empreendidos, e o questiondrio ficou ativo para o
recebimento de respostas por seis meses (novembro/2022 a abril/2023), com ampla
divulgacdao entre as Dire¢des, Coordenagdes e, at¢ mesmo, diretamente com os professores
das IESs do Estado de Alagoas. Obteve-se, ao final desse periodo, a colaboragdao de 85
pessoas.

Nesse sentido, houve o contato pessoal com representantes das IESs, através de
visitas, bem como por intermédio de e-mails, ligagdes telefonicas e mensagens de texto, entre
outras formas de comunicacdo legitima, para a ciéncia e difusdo pelos diretores e
coordenadores dos cursos de Direito em Alagoas entre os professores das respectivas IESs,

solicitando a ampla participagao.
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O questionario foi disponibilizado através de ferramenta gratuita para criagdo e
disponibilizagdo online de formulario pelo Google Forms, onde inicialmente se apresentou o
convite para a participacdo com as informagdes contidas no TCLE, s6 podendo avangar os
participantes que apresentaram o consentimento expresso e especifico.

Dado o consentimento, abriu-se aos participantes a se¢ao n° 1 do questiondrio,
contendo 19 quesitos, alguns com subitens, objetivos e subjetivos, com a possibilidade de
detalhar, justificar e complementar, de forma dissertativa, as respectivas respostas.

Na secdo n° 2, foram apresentados trés quesitos subjetivos. Os participantes poderiam
se recusar a responder a qualquer dos itens, objetivos ou subjetivos, de quaisquer secdes, bem
como poderiam pedir, a qualquer tempo, a exclusdo das respostas apresentadas, o que nao
ocorreu, até 0 momento, por parte de nenhum respondente.

Na apresentagdo dos dados coletados, ndo foram apresentadas informagdes que
pudessem identificar os respondentes, embora, registre-se, todos tiveram suas identidades e
vinculagdo aferidas através de contatos com as IESs, informagdes constantes nos PPCs ou
sites institucionais, bem como pelas informag¢des contidas no Curriculo Lattes, do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), de todos os participantes.

Na presente secdo, a partir das respostas fornecidas pelos participantes, produziu-se
uma analise interpretativa dos respectivos contetidos das respostas objetivas e subjetivas
apresentadas, com uma avaliagdo conjugada entre os dados aqui transcritos e a analise
documental j4 realizada.

A relevancia dessa andlise ¢ demonstrada pela vivéncia e experiéncia do grupo
selecionado para a participagdo, cujos participantes t€m, em tese, intima relagdo com a
tematica da educagao superior juridica.

Conforme Tavares e Cardoso (2018), os dados coletados no formato aqui delineado
sdo considerados de grande valor, pois permitem que o pesquisador tenha acesso as opinides e
comportamentos dos sujeitos pesquisados em relacdo ao tema estudado.

A intengdo de aplicar os questionarios foi a de buscar, na pratica, informacgdes que
representem, de forma fidedigna, a realidade do tema estudado. Assim, em consulta
formulada no portal e-MEC?, aplicando-se os filtros “Curso: Direito” e “UF: AL”, observa-se
a oferta do curso de graduacao em Direito por vinte IESs, quadro semelhante ao visualizado

quando da propositura do projeto de pesquisa, durante a selecdo do PPGE/Cedu, ensejador

37 Portal eletronico do MEC para acesso ao sistema do Cadastro Nacional de Cursos e Instituigdes de Educagio
Superior (CNCIES). Cf. BRASIL. MEC. Cadastro Nacional de Cursos e Instituicées de Educacio Superior
(CNCIES): e-MEC. 2023. Disponivel em: <https://emec.mec.gov.br>. Acesso em: 29 abr. 2023.



139

desta tese, em 2018, j& que, enquanto algumas IESs foram suspensas ou extintas no transcurso
de quase cinco anos, outras iniciaram suas atividades nesse periodo (BRASIL, 2023).

Das vinte IESs com oferta ativa de bacharelado em Direito em Alagoas, constam,
como respondentes, professores, coordenadores e diretores de 19 delas. Convém mencionar
que, ndo obstante o quantitativo de 85 participantes num universo de vinte IESs possa parecer
diminuto, ¢ importante destacar que parcela significativa dos respondentes, como geralmente
ocorre, além de lecionar mais de um componente curricular por IES, possui vinculos
profissionais com duas ou mais IESs, em cursos de Direito, no Estado de Alagoas.

Dessa forma, entende-se que houve uma participagdo que representa, minimamente, a
comunidade académica escolhida para a pesquisa, de modo que as respostas obtidas devem
ser analisadas como legitimas representantes do cenario estudado, para os fins pesquisados.

Nas proximas linhas serdao apresentados os questionamentos e as respectivas respostas,
acompanhados de figuras e quadros descritivos, com o objetivo de facilitar a visualizacdo e a
compreensdo dos dados, os quais serdo explicados e analisados por interpretagdo dada pelo
pesquisador. Ja as respostas dos participantes para os itens subjetivos/dissertativos serdo

analisadas em bloco, de forma conjunta, a partir de pontos comuns entre os dados coletados.

4.1 Dados coletados através da secio 1 do questionario online e a respectiva analise

Como visto, a secdo n° 1 do questionario conteve 19 quesitos, alguns com subitens,
objetivos e subjetivos, com a possibilidade de detalhar, justificar e/ou complementar, de forma
dissertativa, as respectivas respostas.

Para facilitar a apresentagdo e a andlise individualizada dos dados, seguem, nas
subsecdes seguintes, as questdes e as respostas apresentadas, com comentarios explicativos e

interpretativos.

4.1.1 Oferta regular dos componentes curriculares “Direito Digital”, “Direito da
Informatica”, “Direito Eletronico”, ou disciplina equivalente que verse sobre as implicagoes

da relagdao “Direito e Tecnologia”

O questionamento contido no 1° item teve como referéncia os componentes
curriculares mais conhecidos e que, por sua propria nomenclatura, associam-se a ideia de TIC.
Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)

respondente, de mais de uma delas: i) Direito Digital; ii) Direito de Informatica; iii) Direito
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Eletronico; iv) Disciplina equivalente que verse sobre as implicagdes da relagdao Direito e
Tecnologia; v) Nao sdo ofertados componentes curriculares listados; e vi) Desconhego.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n° 2:

Figura n° 2 — Oferta regular dos componentes curriculares: “Direito Digital”, “Direito da
Informatica”, “Direito Eletronico”, ou disciplina equivalente que verse sobre as implicacdes da
relacdo “Direito e Tecnologia”

85 respostas

Direito Digital 12 (14,1%)

Direito de Informatica —0 (0%)

Direito Eletrdnico 1(1,2%)

Disciplina equivalente que verse
sobre as implicacies darelag. ..
MN&o sdo ofertados componentes

curriculares listados

15 (17,6%)

27 (31,8%)

Desconheco 36 (42 4%)

0 10 20 30 40

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Diante dos dados apresentados, observa-se que a op¢ao que obteve o maior percentual
de escolhas (42,4% — 36 respondentes) diz respeito ao desconhecimento acerca da oferta dos
componentes curriculares em questdo. O segundo percentual mais indicado pelos
respondentes (31,8% — 27 respondentes) foi no sentido de que ndo hd a oferta desses
componentes curriculares. Parcela minoritaria dos respondentes assinalou a op¢ao “Direito
Digital” (14,1% — 12 respondentes).

A auséncia ou a insuficiéncia de componentes curriculares que tratam do tema
“Direito e Tecnologia” pode representar o reflexo de uma formacdo académica e/ou
formatacdo curricular em desalinho com as demandas da sociedade atual, inserida na
concepcao da cultura digital, tendo em vista a j& demonstrada importancia das TICs em todas
as areas do conhecimento, em especial no caso do Direito.

Mesmo as respostas fornecidas em relagdo a op¢ao “Direito Digital” devem ser vistas
com ressalvas, ja que, conforme analisado na se¢do anterior, tal componente curricular,
quando ¢ adotado na matriz curricular, aparece como optativo ou eletivo, a demonstrar pouca
efetividade em sua eventual presenga.

Por outro lado, uma parcela dos participantes (17,6%) afirmou que sdo oferecidos

componentes curriculares equivalentes, o que pode indicar uma abordagem do tema de forma
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mais genérica ou esparsa, a demonstrar a necessidade de que as IESs busquem proporcionar
tais conteudos em componentes curriculares especificos.

Entende-se que as respostas ofertadas neste item evidenciam a presenc¢a diminuta de
oferta regular de componentes curriculares que abordam as implicagdes da relagdo entre o

Direito e as TICs nos cursos de Direito ofertados pelas IESs no Estado de Alagoas.

4.1.2 Contemplagdo, nos componentes curriculares do eixo de formagdo geral — que atuam
com os elementos fundamentais do Direito (propedéuticos) —, de temas que envolvem a
compreensdo do impacto das novas tecnologias na darea juridica e, em caso positivo, qual(is)

componente(s)

O 2° item do questiondrio visou a obten¢ao de dados acerca da presenga, nos
componentes curriculares propedéuticos do eixo de formagdo geral, de temas envolvendo a
relacdo entre Direito e TIC, sobretudo quanto aos impactos na ordem juridica dos influxos das
novas tecnologias.

Foram apresentadas as seguintes opgdes, comportando a indica¢do, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: /) Contemplam plenamente; ii) Contemplam parcialmente;
e iii) Nao contemplam.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n°® 3:

Figura n° 3 — Contemplacio, nos componentes curriculares do eixo de formacao geral — que
atuam com os elementos fundamentais do Direito (propedéuticos) —, de temas que envolvem a
compreensio do impacto das novas tecnologias na area juridica e, em caso positivo, qual(is)
componente(s)

85 respostas

@ Contemplam plenamente
@ Contemplam parcialmente
Mao comtemplam

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos respondentes (58,8% — cinquenta respondentes), conforme disposi¢ao

grafica de cor laranja constante da Figura n° 3, informou que os componentes curriculares
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propedéuticos ndo contemplam os temas que envolvem a compreensao do impacto das novas
tecnologias na area juridica. Isso pode ser um indicador de uma possivel lacuna na formacao
dos estudantes de Direito em relagdo as questdes juridicas relacionadas as TICs.

Em vermelho, no mesmo grafico, vé-se que uma parcela dos respondentes informou
que had contemplagdo parcial (29,4% — 25 respondentes), o que sugere que ha interesse em
abordar o assunto, ou um tratamento genérico e/ou aleatério, mas que pode ndo representar
uma abordagem suficientemente abrangente ou detalhada.

Em azul, no citado grafico, a minoria de respondentes (11,8% — dez respondentes)
disse contemplar plenamente os temas em referéncia. Diante do quantitativo, os dados podem
sugerir que esse diferencial positivo seja fruto de praticas individualizadas, por iniciativa do
proprio professor responsavel, ja que tais informagdes ndo foram identificadas na amostragem
dos documentos oficiais das IESs analisadas, nos termos da se¢ao anterior.

A partir dos elementos obtidos com as respostas apresentadas ao questionamento,
observa-se que ainda hé4 espago para melhorias na forma como as IESs lidam com as questdes
juridicas relacionadas as TICs no ambito dos componentes curriculares propedéuticos, de
grande importancia no processo educacional, j& que servem para a formacdo de base dos
estudantes.

Ainda nesse contexto, convém mencionar que, dos 85 respondentes, 23

complementaram com as respostas subjetivas organizadas no Quadro n° 7:

Quadro n° 7 — Contemplagao, nos componentes curriculares do eixo de formagao geral — que
atuam com os elementos fundamentais do Direito (propedéuticos) —, de temas que envolvem a
compreensiao do impacto das novas tecnologias na area juridica e, em caso positivo, qual(is)

componente(s)

N° Resposta

1 Na verdade, ndo sei se contemplam.

2 O uso de software, como o proprio PJE, MC, Mapa mental, aulas em laboratério
de pratica processual etc.

3 Sociologia, filosofia, antropologia.

4 Prejudicado.

5 As disciplinas que envolvem praticas extensionistas III englobam atividades no
NPJ que obrigam o contato do aluno direto com o Processo Eletronico.

6 Analisa parte do direito digital e direito eletronico na matéria de direito
contemporaneo.
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7 Privacidade.

8

9

10

11 Negocios juridicos e regulagdo e a [A.

12 Disciplina especifica Direito e Tecnologia.

14 Inser¢do de tecnologia em diversos assuntos que abordam aspectos atuais.

15 Conhecer o impacto das novas tecnologias no comportamento social e seu
consequente reflexo no ordenamento vigente, a exemplo da criminologia.

17 Contratos, processo, direitos da personalidade.
| 18
19
20 Disciplinas optativas.
21 Inteligéncia artificial e outros.
22 Algo relativo a prote¢do de dados e prote¢do da privacidade/intimidade, contratos
digitais; criptomoedas; tributagdo em relagao a elas.
23 Estagio supervisionado.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Dos 35 respondentes que informaram, objetivamente, a presenca plena ou parcial, 23
detalharam suas respostas, conforme o Quadro n° 7. Da leitura, é possivel identificar que ha
uma variedade de abordagens em relacdo ao tema, embora alguns respondentes tenham
expressado incerteza ou informado que nao ha contetudo especifico sobre o assunto, conforme
respostas elencadas nos n°s 1 e 4, destacadas na cor amarela.

Apenas seis participantes indicaram, como exposto no item quesitado, componentes

curriculares propedéuticos, conforme respostas elencadas nos n° 3, 8, 9, 13, 16 e 19,
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destacadas em azul. Os componentes curriculares indicados na resposta de n° 18, destacada na
cor roxa, ndo foram encontrados nas matrizes curriculares dos cursos de Direito das IESs em
Alagoas. A resposta constante do n® 10, em verde, faz referéncia a discussdo da tematica em
sede de pos-graduacao stricto sensu (Mestrado), o que ndo € objeto da presente pesquisa.

A resposta de n° 20, em destaque na cor cinza, faz referéncia as disciplinas optativas,
que, como detalhado na se¢do anterior, ficam a mercé da disponibilidade dos professores e do
interesse dos estudantes. Em algumas IESs, a oferta fica prejudicada em face de a matriz
curricular se apresentar “fechada”, bem como, em outros casos, por ndo possuirem, tais
componentes curriculares, relagdo com as TICs.

As demais respostas (12), sem destaque, constantes dos n°s 2, 5, 6, 7, 11, 12, 14, 15,
17, 21, 22 e 23, tiveram uma abordagem genérica, fazendo alusdo a temas especificos da
relagcdo entre TIC e Direito, sem indicar o componente curricular propedéutico, ou indicando
componentes curriculares que integram outros eixos de formagao.

Os dados obtidos demonstram, em sua maioria, respostas desconectadas (e evasivas)
do contexto da pergunta, a indicar possivel desconhecimento dos respondentes, o que reforca
a sugestdo ja levantada sobre a existéncia de espagos que precisam ser preenchidos nos
componentes curriculares propedéuticos da(s) respectiva(s) IES(s), com a insercdo de
tematicas afetas as TICs e ao Direito, e que tal providéncia seja adotada pelas IESs de forma
uniforme, visando a formagdo dos estudantes de forma completa e adequada as novas

realidades sociais.

4.1.3 Abordagem, entre as diretrizes institucionais, indica¢oes e/ou determinagoes para a
atualiza¢do dos conteudos ministrados, de forma a contemplar os reflexos dos avangos

tecnologicos e suas respectivas consequéncias juridicas

O teor do 3° item questionado objetivou a afericdo de diretrizes institucionais em
sentido amplo sobre a atualizagdo dos contetdos lecionados, de modo a implementar
tematicas afetas aos avangos tecnoldgicos e as consequéncias na ordem juridica dai advindas.

Foram apresentadas as seguintes opgdes, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Plenamente abordadas; ii) Parcialmente abordadas; ii7)
Nao sao abordadas; ¢ iv) Desconhego.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n° 4:
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Figura n° 4 — Abordagem, entre as diretrizes institucionais, indicacoes e/ou determinagdes para
a atualizacao dos contetudos ministrados, de forma a contemplar os reflexos dos avancos
tecnologicos e suas respectivas consequéncias juridicas

9 respostas

@ Plenamente abordadas

@ Farcialmente abordadas
MNao sdo abordadas

@ Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Os resultados mostraram que a minoria (18,8% — 16 respondentes), conforme
disposi¢do grafica de cor azul no grafico constante da Figura n°® 4, afirmou que essas diretrizes
sdo plenamente abordadas na IES, enquanto que a maioria (31,8% — 27 respondentes), em
vermelho, aduziu que essas diretrizes sdo parcialmente abordadas na IES. A juncdo desses
dois grupos de resposta representa 50,5% dos participantes.

Por outro lado, conforme visualizado na cor laranja do mesmo grafico, uma parcela
dos participantes (28,2% — 24 respondentes) informou que essas diretrizes ndo sdo abordadas
na IES e, em verde no grafico ja citado, outra parcela (21,2% — 18 respondentes) asseverou
que desconhece se essas diretrizes sdo abordadas ou ndo.

Esses resultados evidenciam que hd uma divisdo entre as respostas dos participantes
quanto a abordagem das diretrizes institucionais em relagcdo a atualizagdo dos conteudos de
ensino em Direito para incluir os reflexos dos avangos tecnologicos € suas consequéncias
juridicas, o que pode indicar que hd IESs que podem eventualmente intervir com maior
proeminéncia no direcionamento da atua¢do dos professores, enquanto outras podem ter um
perfil mais flexivel quanto a isso, prevalecendo a independéncia e a autonomia do professor
na escolha dos contetidos.

Os dados demonstram que ha variabilidade de acordo com a(s) respectiva(s) IES(s),
seus recursos e sua visdo educacional. Algumas IESs podem estar mais focadas em abordar
questdes tradicionais do Direito, enquanto outras podem ter uma abordagem mais atualizada e
voltada ao futuro.

Contudo, entende-se que o resultado ndo ¢ suficiente para demonstrar um aspecto

efetivamente positivo, dada a divisdo visualizada e a caréncia de atualizagdo de conteudos que
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envolvem o Direito e as TICs, conforme analise documental realizada na se¢do anterior, o que
pode sinalizar que, mesmo nas IESs em que ha determinacdes mais objetivas, isso ndo restou

consolidado.

4.1.4 Recebimento, da(s) respectiva(s) IES(s), de incentivo, orienta¢do ou provoca¢do para
buscar formagdo especifica, em curso(s) que forneca(m) elementos formativos voltados as
temdticas que inter-relacionem as imbricagoes entre Direito e Tecnologia, com eventual

Justificativa da resposta

O questionamento contido no 4° item teve como referéncia o fomento institucional na
formacdo especifica em assuntos interdisciplinares, notadamente no tocante ao Direito e as
TICs.

Foram apresentadas as seguintes opcdes, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; ii) Nao; e iii) Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n°® 5:

Figura n° 5 — Recebimento, da(s) respectiva(s) IES(s), de incentivo, orientacao ou provocacao
para buscar formacao especifica, em curso(s) que forneca(m) elementos formativos voltados as
tematicas que inter-relacionem as imbricacdes entre Direito e Tecnologia, com eventual
justificativa da resposta

65 res postas

& Sim
& Hao

Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (47,1% — quarenta respondentes), conforme disposi¢ao
grafica de cor vermelha na Figura n° 5, informou que ndo recebeu incentivo, orientagdo ou
provocacao de sua(s) respectiva(s) IES(s) para buscar formagao especifica em cursos voltados
as referidas tematicas. Isso pode significar uma falta de incentivo ou apoio da(s) IES(s) em

relacdo a atualizagdo dos professores em questdes relevantes da area.
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Uma fracdo intermedidria de participantes (43,5% — 37 respondentes) recebeu
incentivo, orientacdo ou provocacdo, em cor azul no mesmo grafico, o que assinala a
ocorréncia de preocupacgdo da(s) respectiva(s) IES(s) em relagdo a formagdo continuada dos
professores quanto as questdes relacionadas ao Direito e as TICs.

A minoria (9,4% — oito respondentes), em cor laranja no grafico em referéncia, disse
desconhecer, o que pode denotar eventual inexisténcia de formagdo, bem como falta de
comunica¢do, ciéncia prévia ou transparéncia da(s) respectiva(s) IES(s) em relagdo as
oportunidades de formagao para os professores.

E importante assinalar que a falta de formagdo dos professores nesta tematica pode ter
um impacto negativo na qualidade do ensino oferecido aos estudantes de Direito, ja que essas
questdes estao se tornando cada vez mais relevantes e presentes no mundo juridico.

Portanto, ¢ importante que as IESs incentivem e apoiem a formacdo continuada dos
professores em relagdo as tematicas relacionadas ao Direito e as TICs, a fim de manter sua
competéncia profissional alinhada as tendéncias contemporaneas e garantir que os estudantes
recebam uma formacao atualizada e de qualidade.

Com efeito, a resposta revela que ha abertura para melhorias na forma como as IESs
lidam com a formagdo continuada dos professores, sobretudo no tocante as TICs, a fim de
garantir que os estudantes de Direito recebam uma formacao atualizada e atenta as dindmicas
da cultura digital.

Dos 85 respondentes, 38 justificaram com as respostas subjetivas organizadas no

Quadro n° 8:

Quadro n° 8 — Recebimento, da(s) respectiva(s) IES(s), de incentivo, orientacido ou provocaciao
para buscar formacao especifica, em curso(s) que forneca(m) elementos formativos voltados as
tematicas que inter-relacionem as imbricacdes entre Direito e Tecnologia, com eventual
justificativa da resposta

N° Resposta
1
2
3 Nao ha essa orientagdo, tampouco preocupagdo com outras tematicas.
o [ twsdoporimerssopopro. ]
5 Nao me recordo do incentivo.
6 Nao tinha essa discussdo na faculdade em que eu ensinava no curso de Direito.
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7 Nunca recebi.

8

9

10

11

12 Capacitacao.

13 A mudanca na matriz curricular foi recente, e ainda estamos implantando o nosso
laboratério de robotica. Dessa forma, ird crescer.

14

15 Na propria IES, possui o setor de roboética; semindrios, cursos, seja de forma

remota ou presencial.
o e ]
17 Curso de formagdo oferecido, tem alguma palestra a respeito, muitas vezes de
forma indireta.

18 Cursos e equipamentos.

19 Cursos de Formagao Continuada semestrais.

20

21

22 Formagao continuada e semindrios.

23 Haé nucleo de robotica de ampla pesquisa, aplicagdo e acesso a docéncia.
24 Cursos de formacao.

25

26 Nao conhego iniciativas assim para a area do Direito.
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27 Congressos internacionais e eventos similares.
28 Nao recebi informagdes sobre o tema.
29 Nossa instituicdo mensalmente nos fornece uma trilha de cursos gratuitos e com

emissdo de certificados para professores e coordenadores de curso fazerem na
chamada Universidade Kroton.

31 A IES oferta treinamento sobre o uso de novas tecnologias por meio de um nucleo
especifico (robotica), havendo sala individual do referido setor na IES.

32

33 Curso de formagao.

34 Nao recebi.

35 Tive apoio da coordenagdo para participar de um curso como bolsista e tive
minhas aulas reagendadas.

36 Ha oficinas que mencionam os temas e incentivam o aperfeicoamento, o
aprofundamento.

37 Nas formagdes que sdo feitas a cada semestre sempre ha referéncia ao uso da
tecnologia.

38

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Dos 85 participantes, 38 justificaram, conforme o Quadro n°® 8, como ocorre, ou ndo, a
formagdo em questdo. Com base nas respostas apresentadas, ¢ possivel observar que ha uma
variedade de informagdes, embora a maioria delas tenha sido apresentada com referéncia a
aplicagdo de TIC no tocante a didatica, conforme respostas de n°s 1, 2, 9, 11, 14, 20, 25, 30,
32 e 38, destacadas na cor verde, e/ou de forma genérica, consoante respostas de n°s 12, 17,
18, 19, 22, 24, 29, 33, 36 e 37, destacadas na cor cinza, dando conta de eventos de formagao
continuada que costumam ocorrer em algumas IESs ao inicio de cada ano ou semestre letivo.
Isso denota simples treinamentos para utilizacdo de ferramentas educacionais e também pode
revelar eventual insuficiéncia, dada a curta duragdo desses cursos diante da complexidade dos

temas em questao.
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Ha informagdes que indicam a auséncia de orientacdo e preocupacdo das IESs com a
formagdo nas referidas tematicas, de acordo com as respostas n°s 3, 5, 6, 7, 26, 28 e 34,
destacadas na cor amarela, bem como outras que apontam para a percepc¢ao de que a iniciativa
deve ser pessoal, dos professores, em buscar as pertinentes atualiza¢des, nos termos das
respostas n°s 4, 10 e 21, destacadas na cor vermelha. A resposta constante do n® 16, em ciano,
faz referéncia a um programa de pos-graduacao, o que nao € objeto da presente pesquisa.

As demais respostas, sem destaque, constantes dos n°s 13, 15, 23, 31 e 35, apresentam
situacdes interessantes, mas pontuais e incipientes, em processo de adaptagdo e evolucdo, com
tendéncia a expansdo, como mencionado em uma delas.

Assim, os dados obtidos podem sugerir a caréncia de incentivo das IESs para que os
professores busquem capacitagdo especifica em conteudos relativos aos influxos

interdisciplinares entre TIC e Direito.

4.1.5 Oferta, por parte da(s) respectiva(s) IES(s), de curso(s) de formacgdo especifica para o
desenvolvimento e a abordagem de temas relacionados as consequéncias das novas

tecnologias no dmbito do Direito, com eventual justificativa da resposta

O teor do 5° item questionado objetivou a verificacdo de disponibilizagdo institucional
de formacao especifica com enfoque nos impactos das TICs no Direito.

Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; e i) Nao.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n° 6:

Figura n° 6 — Oferta, por parte da(s) respectiva(s) IES(s), de curso(s) de formacao especifica
para o desenvolvimento e a abordagem de temas relacionados as consequéncias das novas
tecnologias no Ambito do Direito, com eventual justificativa da resposta

85 respostas

@ Sim
@ MNao

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Conforme representado na cor vermelha do grafico exposto na Figura n° 6, a maioria
dos participantes (63,5% — 54 respondentes) informou que ndo recebeu oferta de cursos de
formagdo especifica em sua(s) IES(s) para o desenvolvimento e a abordagem de temas
relacionados as consequéncias das novas tecnologias no ambito do Direito. Isso pode ser um
indicador de uma possivel lacuna na oferta de formagdo continuada para os professores em
relagdo a questdes relevantes da area.

A minoria (36,5% — 31 respondentes), representada pela cor azul no mesmo gréfico,
aduziu ter recebido oferta de cursos de formagdo especifica, o que sugere que hd uma
preocupacao da(s) respectiva(s) IES(s) em relacdo a formagao continuada dos professores.

Sobreleva notar que a falta de oferta de cursos de formagao especifica em relacdo as
tematicas relacionadas as TICs pode ter um impacto negativo na qualidade do ensino
oferecido aos estudantes de Direito, ja que tais demandas estdo se tornando cada vez mais
relevantes e presentes no mundo juridico.

Dessa forma, faz-se necessario que as IESs oferecam cursos de formagdo especifica
para o desenvolvimento e a abordagem de temas relacionados as consequéncias das novas
tecnologias no Direito, a fim de garantir que seus professores recebam uma formacao
adequada, o que pode contribuir para melhorar a qualidade do ensino ofertado aos estudantes.

A oferta de cursos de formagdo especifica pode ser vista como um diferencial positivo
para a IES que os promove, uma vez que evidencia um compromisso para atualizar seus
professores de acordo com as necessidades hodiernas.

No entanto, os dados sugerem que ha hiatos para melhorias na forma como as IESs
lidam com a oferta de cursos de formagao especifica para o desenvolvimento ¢ abordagem de
temas relacionados as TICs no mundo juridico.

Dos 85 respondentes, 33 justificaram com as respostas subjetivas organizadas no

Quadron®9:

Quadro n° 9 — Oferta, por parte da(s) respectiva(s) IES(s), de curso(s) de formacio especifica
para o desenvolvimento e a abordagem de temas relacionados as consequéncias das novas
tecnologias no Ambito do Direito, com eventual justificativa da resposta

N° Resposta
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Nunca no periodo em que fui professora foi fornecida capacitagdo para mim neste
sentido.

8 Nunca recebi.

Sim, através das capacitagoes.

Nao houve oferta.

12

13 Tive curso.

14

15 Cursos ndo, mas seminarios ¢ palestras, sim.
16 Até o momento, nao.

Com esse foco, ndo, somente assuntos paralelos, redes sociais, por exemplo.

Em semanas pedagogicas.

22 Sempre no periodo inicial do semestre.

23 Cursos e palestras pontuais.

24 Desconhego.

25 Estamos aguardando novos cursos de formagao.

26 As ferramentas de ensino e aprendizagem sao também digitais.
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27 J4 foi ofertado curso introdutoério de novas tecnologias pelo nucleo de robotica.

|
o0

29 Curso de formagao.

30 Nao recebi.

|
—

32 Sao divulgados cursos nesse sentido.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Diante da semelhanca das respostas com aquelas apresentadas no subitem anterior,
elas serdo analisadas no mesmo formato. Dos 85 participantes, 33 apresentaram as
justificativas expostas no Quadro n° 9. Com énfase na didatica, ha as respostas de n°s 1, 2, 5,
6, 10, 12, 14, 18, 19, 28, 31 e 33, destacadas na cor verde; com conteudo abstrato, na cor
cinza, acham-se as respostas de n°s 9, 13, 21, 22, 23, 26, 29 e 32; com referéncias a iniciativa
ou interesse proprios por parte dos professores, em vermelho, as respostas de n°s 4 e 20; em
amarelo, as respostas que indicaram auséncia de oferta de formagao especifica, constantes dos
n% 7,8, 11, 15, 16, 17, 24, 25 e 30; situacdo pontual, sem destaque, apenas a resposta n® 27.

Destaca-se a resposta de n° 3, na cor ciano, que aparenta ser um desabafo e, a0 mesmo
tempo, uma critica, ao referir o engessamento das IESs, com formagdo pautada por um
sistema ultrapassado.

Os dados aqui obtidos levam a mesma conclusdo daqueles analisados no Quadro
anterior, podendo revelar a escassez na formacao especifica de professores quanto aos temas

relacionados as consequéncias da evolucao das TICs no ambito juridico.

4.1.6 Oferta, na(s) respectiva(s) IES(s), de componente(s) curricular(es) na modalidade EaD

e, em caso afirmativo, qual(is)

O 6° item do questiondrio buscou averiguar a disponibilizagdo de componentes
curriculares na modalidade EaD.

Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; i7) Nao; e iii) Desconheco.

Das 84 respostas (um/a respondente se absteve), o resultado foi o demonstrado na

Figuran® 7:
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Figura n° 7 — Oferta, na(s) respectiva(s) IES(s), de componente(s) curricular(es) na modalidade
EaD e, em caso afirmativo, qual(is)

84 respostas

® Sim
& Nao
Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (60,7% — 51 respondentes), conforme representagao
grafica na cor azul constante da Figura n® 7, informou que o curso de Direito na(s)
respectiva(s) IES(s) em que atua(m) tem oferta de componentes curriculares na modalidade
EaD. Isso pode indicar uma tendéncia atual de oferecer mais opgdes de ensino remoto e
flexivel aos estudantes, além de ampliar o acesso ao conhecimento juridico, de acordo com as
permissoes legais e regulamentares ja tratadas na secdo 2 desta tese.

A resposta dada por uma quantidade intermediaria de participantes (20,2% — 17
respondentes), representada, no referido grafico, pela cor vermelha, de que ndo ha oferta de
componentes curriculares em EaD, pode sugerir que algumas IESs ainda ndo aderiram ao
ensino remoto e flexivel, ou que ainda estdo se adaptando a essa modalidade, ndo obstante
seja ela permitida, desde que respeitados determinados percentuais previstos nos atos
normativos dedicados ao tema.

A minoria (19% — 16 respondentes), na cor laranja do citado gréafico, disse
desconhecer, o que pode representar uma falta de informacao, comunicag¢ao ou transparéncia
em relagdo as diretrizes da IES. E importante destacar que o uso da modalidade EaD tem suas
vantagens e desvantagens, ¢ que a qualidade do ensino oferecido aos estudantes deve ser
avaliada de acordo com cada caso especifico.

A oferta de componentes curriculares em formato EaD pode ser vista como um
diferencial positivo para a IES, uma vez que amplia as opgdes e experiéncias no processo de
ensino-aprendizagem.

A resposta sugere que a maioria das IESs ja aderiu a oferta de componentes

curriculares na modalidade EaD, de acordo com a legislacao de regéncia.
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Dos 84 respondentes, 35 complementaram com as respostas subjetivas organizadas no

Quadro n° 10:

Quadro n° 10 — Oferta, na(s) respectiva(s) IES(s), de componente(s) curricular(es) na
modalidade EaD e, em caso afirmativo, qual(is)

N° Resposta

1 Sei que algumas matérias sdo integradas ao EaD.
2 Nao sei quais as matérias, mas sei que ha.
3 EaD.

|

5 Ubiqua.

8 Matérias online.

|

10 Hé uma plataforma onde vocé pode acessar e realizar a aula. Envia materiais, tira
davidas, realiza provas, corrige, deixa aulas gravadas, salas remotas etc.

11 Matéria ministrada através da EaD.

12 Nao se informa especificamente quais matérias, mas sao varias.

13 Metodologia.

14

| 15

16 Hé uma variedade no curso.

17 Disciplinas isoladas sdo ofertadas em EaD.

18 DOL.

19 Diversos.

20 Aulas online ao vivo ou pré-gravadas, plataformas de ensino e educacdo a
distancia, e fornecimento de material de apoio e de questionarios em plataformas
digitais.
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ER e e ————

22 AVA.

23 Algumas disciplinas.

24 Algumas disciplinas.
‘ ” - 0000000000000 |
| 26
| 27

28
29

30 Disciplinas online e hibridas.

31

32 20 horas de contetdo digital em cada disciplina.

33 DOL/Teams.
34

35

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Dos 84 respondentes deste item, 35 detalham a resposta, conforme o Quadro n° 10,
acerca dos componentes curriculares ofertados na modalidade EaD. Das respostas obtidas,
vé-se que hd uma preponderancia na oferta daqueles componentes integrantes do eixo de
formacao propedé€utica, conforme se extrai das respostas n°s 4, 6, 7, 9, 14, 15, 21, 25, 26, 27,
28,29, 31, 34 e 35, destacadas na cor azul.

As demais respostas, constantes dos n° 1, 2, 3,5, 8, 10, 11, 12, 13, 16, 17, 18, 19, 20,
22,23, 24, 30, 32 e 33, sem destaque, apresentam conteudo genérico ou desconhecimento das
especificidades, ndo comportando informagao capaz de agregar valor informativo relevante.

Os dados demonstram que grande parte das IESs ja manifestou adesdo a oferta de
componentes curriculares na modalidade EaD, com priorizacdo dos integrantes do eixo

formativo de base.
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4.1.7 Fornecimento, pela(s) respectiva(s) IES(s), de AVA e, em caso afirmativo, qual(is)
AVA(s) é(sdo) utilizado(s)

O teor do 7° item questionado objetivou a averiguacdo acerca da disponibilizagdo
institucional de AVA.

Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; ii) Nao; e iii) Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n° 8:

Figura n° 8 — Fornecimento, pela(s) respectiva(s) IES(s), de AVA e, em caso afirmativo, qual(is)
AVA(s) é(sao) utilizado(s)

85 respostas

@ Sim
@ Mao
Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Em coloracdo azul no grafico apresentado na Figura n°® 8, as respostas da maioria dos
participantes (77,6% — 66 respondentes) informam que a(s) IES(s) em que atua(m) fornece a
possibilidade de praticas educativas em AVA no curso de Direito. Isso pode indicar uma
tendéncia atual de utilizar mais recursos tecnologicos para aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem.

Em vermelho na mesma representagdo grafica, as respostas de uma quantidade
intermediaria de participantes (12,9% — 11 respondentes) demonstram que, na(s) respectiva(s)
IES(s) em que atua(m), ndo ha disponibilizagdo de AVA, a sugerir que algumas IESs ainda
ndo aderiram totalmente a essa modalidade, ou que ainda estdo se adaptando a ela.

Em laranja no citado grafico, as respostas da minoria dos participantes (9,4% — oito

respondentes) indicam desconhecimento, o que sinaliza falta de informagao, comunicagao,
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transparéncia ou preparagdo, em relagdo as politicas e diretrizes institucionais, no que tange as
ferramentas que poderiam ser utilizadas no curso de Direito.

O uso de AVA pode ter suas vantagens e¢ desvantagens; a qualidade do ensino
oferecido aos estudantes deve ser avaliada casuisticamente. A possibilidade de atuagdo em
AVA pode ser vista como um ponto positivo para a IES, uma vez que amplia as opgoes e
experiéncias no processo de ensino-aprendizagem.

A resposta sugere que a maioria das IESs j& aderiu a possibilidade de atuacdo em
AVA, o que pode indicar uma tendéncia de utilizacdo crescente de recursos tecnoldgicos para
aprimorar o processo educacional.

Dos 85 respondentes, quarenta complementaram com as respostas subjetivas

organizadas no Quadro n°® 11:

Quadro n° 11 — Fornecimento, pela(s) respectiva(s) IES(s), de AVA e, em caso afirmativo, qual(is)
AVAC(s) é/sdo utilizado(s)

N° Resposta
1 DOL.
2 Nao sei por que ndo utilizo a plataforma. Todas as minhas disciplinas sao

integralmente presenciais.

3 Zoom, Teams e Moodle.

4 Microsoft Teams.

5 Microsoft Teams.

6 Tanto no Centro Universitario Cesmac (Cesmac) quanto na Estacio, os alunos

utilizam uma plataforma de ambiente virtual. Agora, o tipo eu ndo sei dizer.

7 O do site da propria instituicao.

8 Google for Education.

9 Sala de Aula Virtual (SAV), da prépria instituigao.
10 Moodle.

11 Do grupo Lince.

12 Moodle.

13 Sagah.

14 N3o sei informar.
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15 Teams ou plataforma do Google.

16 Google for Education.

17 Moodle.

18 Moodle.

19 Grupoa.education.

20 Moodle.

21 Moodle e Google Meet.

22 Plataforma com material de apoio e de questionarios em plataformas digitais.
23 Proprio.

24 Plataforma Teams e BlackBoard EaD.

25 Moodle.

26 Microsoft Teams.

27 Plataformas digitais onde podemos estabelecer atividades com os alunos.
28 Teams.

29 AVA Kroton.

30 Treinamentos constantes.

31 AVA Cesmac.

32 Microsoft Teams.

33 DOL.

34 Moodle e Google Meet.

35 Plataforma da institui¢ao.

36 Microsoft Teams/TeamViewer.

37 Blackboard — AVA proprio da instituigao.
38 Canvas; UCA.

39 Teams.

40 ava.cesmac.edu.br.

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Observa-se do Quadro n® 11 que quarenta dos 85 respondentes detalharam a
informacdo objetivamente prestada, dando conta de qual(is) AVA(s) é(s@o) disponibilizado(s)
pela(s) respectiva(s) IES(s). Nessa linha, as respostas 1, 2, 6 e 14, destacadas na cor amarela,
demonstram auséncia de conhecimento especifico quanto ao assunto; a resposta de n° 30, em
cinza, traz informag¢do desconectada do que fora questionado.

A partir das demais respostas, sem destaque, ¢ possivel identificar que ha uma
diversidade de plataformas de AVA utilizadas pelas IESs, como Moodle, Microsoft Teams,
Google for Education, Sagah, Blackboard, Canvas, UCA e plataformas proprias.

Os dados projetam a visualizagdo de que a maioria das IESs ja promove a utilizagdo de
AVA em seus ambientes educacionais, revelando um aspecto positivo do ponto de vista

didatico.

4.1.8 Utilizagdo de AVA no exercicio da fungdo em prol do processo de ensino-aprendizagem

na relacdo com os estudantes

O teor do 8° item questionado objetivou a certificagdo acerca da utilizacao efetiva, no
processo de ensino-aprendizagem, de AVA.

Foram apresentadas as seguintes opgdes, comportando a indica¢dao, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; ii) Nao; e iii) Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n°® 9:

Figura n° 9 — Utilizacao de AVA no exercicio da funcdo em prol do processo de
ensino-aprendizagem na relacio com os estudantes

o respostas

& sSim
& Nao
Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Conforme representagdo grafica na cor azul demonstrada na Figura n° 9, a maioria dos
participantes (56,5% — 48 respondentes) informou que se utiliza de AVA no exercicio de sua
funcdo em prol do processo de ensino-aprendizagem na relagdo com os estudantes, o que pode
indicar a tendéncia atual de utilizar mais recursos tecnoldgicos para aprimorar 0 processo
educacional.

Ja a representagdao em vermelho do mesmo grafico corresponde as respostas de uma
quantidade intermedidria de participantes (38,8% — 33 respondentes) que ndo utiliza AVA, o
que pode sugerir que alguns professores ainda ndo aderiram totalmente a essa modalidade, ou
que ainda estdo se adaptando a ela.

Em laranja, no grafico citado, a minoria (4,7% — quatro respondentes) disse
desconhecer, o que pode indicar uma falta de conhecimento e/ou interesse em relagao ao uso
de AVA no processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se, contudo, que o uso de AVA pode
ter suas vantagens e desvantagens, o que deve ser aferido caso a caso.

O bom manejo de AVA pode ser visto como uma caracteristica positiva para o
professor, uma vez que amplia as opcdes de ensino e pode contribuir para uma maior eficacia
em sua atua¢ao formadora.

A resposta sugere que a maioria dos professores de Direito ja se inseriu no contexto da
utilizacdo de AVA em sua atuagdo profissional, o que implica uma tendéncia de utilizagao

cada vez maior de recursos tecnologicos para aprimorar o ensino juridico.

4.1.9 Utilizacao de sistema(s) informatizado(s) (portal/sitio eletréonico, por exemplo) pela(s)
respectiva(s) IES(s), com acesso pelos professores e estudantes e disponibilidade de

ferramenta(s) educacional(is) (forum para discussoes, espago para atividades, entre outras)

O questionamento contido no 9° item teve como referéncia a utilizacdo de sistemas
informatizados pelas IESs, com a possibilidade de ferramentas de cunho educativo.

Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; i7) Nao; e iii) Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n° 10:
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Figura n° 10 — Utilizacio de sistema(s) informatizado(s) (portal/sitio eletronico, por exemplo)
pela(s) respectiva(s) IES(s), com acesso pelos professores e estudantes e disponibilidade de
ferramenta(s) educacional(is) (forum para discussdes, espaco para atividades, entre outras)

85 respostas

@& sSim
@ MNao
Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (91,8% — 78 respondentes), conforme a representacao
visual em cor azul no gréfico constante da Figura n° 10, informou que a(s) respectiva(s)
IES(s) em que atua(m) possui sistema informativo acessivel aos professores e estudantes,
como um portal ou sitio eletronico. Nos tempos atuais, a depender das ferramentas
disponibilizadas em tal sistema informativo, pode haver indicativos de utilizacdo de mais
recursos tecnologicos para aprimorar a gestdo € a comunicagdo institucional, além dos
processos educacionais.

As respostas minoritarias apresentadas por parcelas dos participantes de que ndo ha
sistema informativo (3,5% — trés respondentes), em coloracdo vermelha no citado grafico, ou
que desconhecem (4,7% — quatro respondentes), vislumbradas na cor laranja do mesmo
grafico, pode sugerir que poucas IESs ainda ndo aderiram totalmente a essa modalidade, ou
que ainda estao se adaptando a ela.

O uso de sistemas informativos acessivel aos professores e estudantes pode ser visto
como uma referéncia positiva para a IES, uma vez que facilita aspectos administrativos,
oferecendo mais comodidade e agilidade para os usudrios, além de ser possivel, por esse
mecanismo, efetuar a inclusdo de ferramentas educacionais.

Os dados obtidos revelam que a maioria das IESs ja adota o uso de sistemas
informativos com acesso pelos professores e estudantes, o que pode significar um ponto de

partida para a utilizagdo de outros recursos tecnoldgicos no ambito educativo.
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Dos 85 respondentes, 47 complementaram com as respostas subjetivas organizadas no

Quadro n® 12:

Quadro n° 12 — Utilizacao de sistema(s) informatizado(s) (portal/sitio eletronico, por exemplo)
pela(s) respectiva(s) IES(s), com acesso pelos professores e estudantes e disponibilidade de
ferramenta(s) educacional(is) (forum para discussoes, espaco para atividades, entre outras)

N° Resposta

1 Foérum de debates, espago para avaliagdes etc.

2 Espago para atividades.

3 Aqui tem uma plataforma propria da Kroton em que ha essas ferramentas

educacionais em parceria com o Google.

4 Ferramenta de forum, quadro de avisos, questdes, integracdo com paginas da
internet e softwares.

5 Praticas pedagdgicas.

6 Diversas ferramentas.

7 Sim, foruns.

8 Chat, espagco para atividades. Todas as ferramentas disponibilizadas pelo

Microsoft Teams.

9 Sim. Portal com espago para discussoes e atividades.

10 Sim.

11 Sim. Magister e Google for Education.

12 O App docente possibilita envio de recados ao e-mail do aluno. O Microsoft

Teams possibilita a implementacdo de atividades diversas (tarefas, avisos,
discussodes, aulas remotas etc.).

13 Nao.

14 Portal.

15 Poucas ferramentas.

16 Forum. Newsletter.

17 Forum para discussdes.

18 Sim — aplicativo Educonnect — portal do professor e portal do aluno no sistema
Totvs.

19 Sim.
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20 Teams.

21 uneal.edu.br.

22 Foérum para discussoes, espago para atividades, entre outras.

23 Portal, Moodle, Microsoft Teams.

24 Nao fornece.

25 Fornece espaco para disponibilizacdo de contetido, materiais. Lancamento de
notas.

26 Games, portfolios digitais etc.

27 Google.

28 Sim. Féruns e espacos para atividades nas disciplinas hibridas (que intercalam
aulas presenciais e remotas).

29 Nao.

30 Todos esses.

31 Foérum, atividade, videoaulas.

32 Nao existem no portal da institui¢do, mas em mecanismo auxiliar.

33 Educonnect e Teams.

34 Ambiente Teams.

35 Portal do professor, Portal do Aluno.

36 Sim. Atividades remotas, chat, disponibilizacdo de material, aulas remotas
sincronas € assincronas.

37 Questionarios, Testes, Forum.

38 Plataforma e aplicativo.

39 Sim. Féruns de discussoes, espaco de atividades, mural de arquivos etc.

40 Nao.

41 Portal/Teams.

42 Chat de discussdes, espago para tarefas e testes online.

43 Sim. Férum para discussdes.

44 Nao.

45 Todas essas e materiais didaticos podem ser inseridos.
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46 Canvas; UCA; Classroom; Teams; ID Connect.

47 Teams.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Dos 85 participantes, 47 prestaram detalhes da resposta objetivamente fornecida,
conforme transcrigdes no Quadro n°® 12. A maioria das IESs possui ferramentas
informatizadas que permitem a disponibilizagdo de contetido, féruns de discussdo, atividades
e outros recursos educacionais, conforme respostas nao destacadas.

Em destaque na cor cinza, as respostas 13, 24, 29, 32, 40 e 44 deram conta da ndo
utilizacdo, nesses sistemas informatizados, de ferramentas educacionais, na(s) respectiva(s)
IES(s). A resposta de n° 15, em amarelo, trouxe a informacao da existéncia das ferramentas,
mas de forma reduzida.

Os dados recebidos demonstram que boa parte das IESs faz uso de sistemas

informatizados com disponibiliza¢do de recursos educacionais.

4.1.10 Presen¢a de ferramentas educacionais no(s) sistema(s) informatizado(s) da(s)

respectiva(s) IES(s), com uso adequado e periodico

O 10° item do questiondrio visou a obten¢@o de dados acerca da presenca, nos sistemas
informatizados, de ferramentas educacionais, de modo adequado e periddico.

Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; i) Nao; iii) Nao possui sistema informatizado; e iv)
Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n® 11:
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Figura n° 11 — Presenca de ferramentas educacionais no(s) sistema(s) informatizado(s) da(s)
respectiva(s) IES(s), com uso adequado e periédico

85 respostas

® 5im
@ MNao

Mao possui sistema informatizado|
@ Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (68,2% — 58 respondentes), conforme a cor azul no
grafico exposto na Figura n° 11, informou que o sistema informatizado da sua(s) respectiva(s)
IES(s) tem ferramentas educacionais utilizadas de forma adequada e perioddica por professores
e estudantes. Isso pode indicar que as [ESs estdo utilizando essas ferramentas de forma efetiva
para aprimorar o processo educacional.

Uma quantidade intermediaria de participantes (17,6% — 15 respondentes), conforme a
cor verde no mesmo grafico, disse desconhecer, o que pode indicar uma falta de
conhecimento e/ou interesse em relacao ao uso dessas ferramentas educacionais.

J& a minoria respondeu que ndo héd ferramentas educacionais utilizadas de forma
adequada e periddica (12,9% — 11 respondentes), conforme a colora¢do vermelha no grafico
em referéncia, ou ndo possuir(em), a(s) respectiva(s) IES(s), sistema informatizado (1,2% —
um respondente), conforme a cor laranja, o que pode sugerir que ha um potencial de melhoria
na utilizacdo e/ou implantacao dessas ferramentas ou que os professores e os estudantes ainda
estdo se adaptando a essa modalidade.

A utilizagdo adequada e periddica de ferramentas educacionais pode ser vista como
um diferencial positivo para a IES, uma vez que amplia as opg¢des de ensino, facilitando o
aprendizado, o que pode resultar em contribuigdes para uma maior eficacia no processo
educacional.

Os dados denotam que a maioria das IESs estd utilizando de forma adequada e
periodica as ferramentas educacionais em seus sistemas informatizados, o que pode sugerir
uma tendéncia de utilizagdo crescente de recursos tecnoldgicos para aprimorar o processo de

ensino-aprendizagem. No entanto, ha ainda espago para melhoria, uma vez que uma
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quantidade intermedidria de respondentes alegou desconhecimento e/ou que as ferramentas

educacionais ndo sdo utilizadas de forma adequada e periddica.

4.1.11 Utiliza¢do prioritaria do sistema informatizado da(s) respectiva(s) IES(s) para

finalidades administrativas

O teor do 11° item questionado objetivou a percep¢do acerca da utilizacdo dos
sistemas informatizados das IESs, com questionamento centrado na verificagdo de sua
utiliza¢do para fins administrativos de modo prioritario.

Foram apresentadas as seguintes opgdes, comportando a indicacdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; if) Nao; iii) Nao possui sistema informatizado; e iv)
Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n°® 12:

Figura n° 12 — Utilizac¢ao prioritaria do sistema informatizado da(s) respectiva(s) IES(s) para
finalidades administrativas

85 respostas

@ sSim
@ MNao

Mao possui sistema informatizado
@ Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (91,8% — 78 respondentes), consoante a cor azul no
grafico constante da Figura n°® 12, informou que o sistema informatizado da sua(s)
respectiva(s) IES(s) tem utilizacdo prioritdria para finalidades administrativas, como
efetivagao de matricula, solicitagdo de documentos, acesso as notas dos alunos, entre outras.
Isso pode indicar que as IESs estdo utilizando essas ferramentas com maior efetividade para o
gerenciamento e a organizagdo de dados administrativos.

Uma quantidade intermediaria de participantes respondeu desconhecer (5,9% — cinco
respondentes) ou que a(s) respectiva(s) IES(s) ndo possui(em) sistema informatizado (1,2% —

um respondente), de acordo com as cores verde e laranja, respectivamente, do mesmo grafico,
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o que pode sugerir uma falta de conhecimento e/ou interesse em relagdo ao uso de TIC para o
gerenciamento e a organiza¢do de dados administrativos ou outras finalidades educacionais.

A minoria (1,2% — um respondente), representada pela cor vermelha da citada
representacdo grafica, respondeu negativamente, a sugerir que o sistema informatizado de
algumas IESs possa ter uma utilizacdo mais eficaz em outros aspectos, para além de meras
finalidades administrativas.

A utilizagao prioritaria do sistema informatizado para finalidades administrativas pode
ser vista como um aspecto negativo para as IESs, diante de todas as facetas e possibilidades
que podem ser engendradas na utilizacdo de recursos tecnoldgicos nesses sistemas para o
aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem.

Em resumo, os dados obtidos sinalizam que a maioria das IESs tem utilizado seu
sistema informatizado prioritariamente para finalidades administrativas, o que revela um

desprestigio na utilizagdo de TIC para finalidades educacionais.

4.1.12 Uso de ferramentas educacionais digitais no processo ensino-aprendizagem antes da

pandemia de Covid-19 e, em caso afirmativo, qual(is)

O questionamento contido no 12° item teve como finalidade obter dados sobre a
utiliza¢do de ferramentas educacionais no periodo anterior a pandemia de Covid-19.

Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; ii) Nao; e iii) Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n°® 13:

Figura n° 13 — Uso de ferramentas educacionais digitais no processo ensino-aprendizagem antes
da pandemia de Covid-19 e, em caso afirmativo, qual(is) — (primeira parte)

85 respostas

@ Sim
& MNao
Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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A maioria dos participantes (58,8% — cinquenta respondentes), de acordo com a cor
azul no grafico constante da Figura n° 13, informou que ndo utilizava ferramentas
educacionais digitais no processo ensino-aprendizagem com os estudantes antes da pandemia
da Covid-19. Isso pode demonstrar uma falta de adesdao ou interesse nesta modalidade antes
da necessidade imposta pela pandemia.

Uma quantidade intermediaria (38,8% — 33 respondentes), conforme a coloracdo
vermelha na mesma representacdo grafica, aduziu que fazia uso de ferramentas digitais para
fins educativos antes do contexto excepcional da pandemia, o que pode indicar que alguns
professores ja estavam adaptados a elas.

Apenas 2,4% (dois respondentes), em laranja no citado grafico, disse desconhecer, o
que pode indicar uma falta de conhecimento e/ou interesse em relagao ao uso de ferramentas
tecnoldgicas no processo de ensino-aprendizagem.

Os dados sugerem que a maioria dos professores de Direito ndo utilizava ferramentas
educacionais digitais no processo ensino-aprendizagem com os estudantes antes da pandemia
da Covid-19. A situagdo emergencial caracterizada no periodo forgou o uso dessas
ferramentas como solugdo para a continuidade da atividade educativa e exigiu a adaptagao
abrupta desses profissionais.

A quantidade intermedidria de respondentes que afirmou utilizar essas ferramentas
antes da pandemia pode indicar que havia uma parcela de professores que ja estavam
adaptados, ou estavam em processo de adaptagdo, a essa modalidade.

Dos 85 participantes, cinquenta apontaram respostas ao subitem, cujo resultado foi o

demonstrado na Figura n°® 14:
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Figura n° 14 — Uso de ferramentas educacionais digitais no processo ensino-aprendizagem antes
da pandemia de Covid-19 e, em caso afirmativo, qual(is) — (segunda parte)

50 respostas

Jogos online - Quizz, 25 (50%)

Blogs 7 (14%)

YouTube 26 (52%)
WhatsApp 30 (B0%)
Aplicativos de videoconferéncia
31 (62%
(Zoom, Microsoft Teams, Goog.... ( )
Qutras ferramentas 17 (34%)
0 10 20 30 40

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Dos 85 participantes que assinalaram uma opg¢do no quesito principal, cinquenta
apresentaram respostas na questdo acessoria. No entanto, o subitem especificado na Figura n°
14 comportou a indicacdo, pelos respondentes, de mais de um item, motivo pelo qual se
obtiveram os seguintes dados: foi informado o uso jogos online por 25 vezes (50% dos
respondentes); o uso de blogs foi indicado por sete vezes (14% dos respondentes); a utilizagao
da ferramenta YouTube foi assinalada por 26 vezes (52% dos respondentes); o emprego do
aplicativo WhatsApp foi marcado em trinta vezes (60% dos respondentes); os aplicativos de
videoconferéncia foram registrados por 31 vezes (62% dos respondentes); € o manejo de
outras ferramentas foi identificado em 17 vezes (34% dos respondentes).

Percebe-se, da analise contextualizada, que a utilizagdo de ferramentas educacionais
antes da pandemia de Covid-19 era menor em comparagdo com o uso durante e apds a
pandemia. O uso de aplicativos de videoconferéncia foi a ferramenta mais utilizada, seguida
pelo WhatsApp e pelo YouTube. O uso de jogos online e quizzes foi mencionado por um

quarto (%4) dos respondentes, enquanto blogs e outras ferramentas foram mencionados por

uma minoria.

4.1.13 Presenca de estudos sobre Inteligéncia Artificial nos componentes curriculares e, em

caso positivo, como é trabalhada

O teor do 13° item questionado objetivou a verificacdo da presenca de estudos sobre

inteligéncia artificial nos componentes curriculares dos cursos de Direito.
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Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Plenamente presentes; ii) Parcialmente presentes; iii)
Nao estdo presentes; e iv) Desconhego.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n® 15:

Figura n° 15 — Presenca de estudos sobre Inteligéncia Artificial nos componentes curriculares e,
em caso positivo, como ¢ trabalhada

85 respostas

@ Flenamente presentes
@ Farcialmente presentes
Mao estdo presentes

@ Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (43,5% — 37 respondentes), conforme representacdo em
coloragdo laranja no grafico constante da Figura n° 15, informou que os estudos sobre
inteligéncia artificial ndo estdo presentes nos componentes curriculares do curso de Direito
da(s) respectiva(s) IES(s) em que atua(m). Isso pode indicar uma falta de abordagem desses
temas no curriculo do curso, prejudicial a formacao dos estudantes.

Uma quantidade intermediaria de participantes (35,3% — trinta respondentes),
consoante a cor verde no mesmo grafico, apresentou desconhecimento, o que pode sugerir
falta de preparagdo técnica e/ou desinteresse em relagdo aos estudos sobre o assunto no
ambito do curso de Direito, ndo obstante a importancia da tematica.

A minoria dos participantes afirmou que os estudos em referéncia estdo parcialmente
presentes (17,6% — 15 respondentes), em cor vermelha no grafico em referéncia, ou
plenamente presentes (3,5% — trés respondentes), em azul na mencionada representagdao
grafica, o que pode indicar uma tendéncia de crescente ampliacao curricular em alguns
poucos cursos de Direito.

Os estudos do assunto em evidéncia, além de outras tecnologias, podem ter impactos
significativos na area juridica, e a auséncia desses temas no curriculo do curso pode prejudicar

a formagao dos estudantes. A inclusdo dessa tematica pode ser vista como um ponto positivo
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para o curso, ja que amplia as possibilidades de formacdo e prepara os estudantes para lidar
com questdes de alta complexidade cada vez mais presentes e em amplo desenvolvimento na
sociedade atual, no contexto da cultura digital.

Os dados sinalizam que os estudos sobre inteligéncia artificial ndo estdo presentes nos
componentes curriculares da maioria das IESs em que atuam os respondentes. No entanto, a
minoria que afirmou a presenca, total ou parcial, desses estudos, desvela que hd uma
tendéncia ao aprimoramento dos curriculos, o que ja pode ter ocorrido em algumas IESs.

Dos 85 respondentes, 15 complementaram com as respostas subjetivas organizadas no

Quadro n° 13:

Quadro n° 13 — Presenca de estudos sobre Inteligéncia Artificial nos componentes curriculares e,
em caso positivo, como ¢ trabalhada

N° Resposta

1 Desconheco em relacdo a minha IES.
2 Prejudicado.
| 3
| 4
| 5 Como contetdos interdisciplinares.
6 Em tematicas dentro de alguns planos de ensino.
7 Como j4 informado, no Mestrado, em uma das linhas de pesquisa ¢ possivel tal
discussao.

8 PPGD e Pibic.

10 Dentro do contetido programatico.
11 Grupo de pesquisa.
| 12
| 13
14 De forma superficial e transversal nas disciplinas.
15 Ligas académicas e na disciplina de topicos integradores.

Fonte: dados da pesquisa (2023).
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Das respostas obtidas em especificagdo ao formato de trabalho da tematica em
questdo, conforme explanado no Quadro n°® 13, pode-se notar que a presenca de estudos sobre
inteligéncia artificial nos componentes curriculares dos cursos ainda ¢ pouco explorada, ja que
apenas 15 dos 85 respondentes apresentaram manifestagdo. Desses, apenas cinco participantes
apontaram componentes curriculares onde o assunto ¢ trabalhado, conforme respostas de n°s
3,4,9, 12 e 13, destacadas em azul. A resposta constante do n° 7, em cinza, faz referéncia a
um programa de Mestrado, o que ndo ¢ objeto da presente pesquisa.

As respostas de n°s 1 e 2, destacadas em amarelo, apresentam-se como ndo
conhecedoras da matéria, enquanto as demais respostas, sem destaque, trazem apontamentos
genéricos e algumas atividades opcionais, que dependem do interesse dos estudantes.

Em geral, pode-se perceber, dos dados obtidos, que os estudos sobre a inteligéncia
artificial ainda ndo comportam a presenca efetiva nos curriculos dos cursos de Direito,

embora haja iniciativas pontuais que buscam discutir o tema.

4.1.14 Presenca de debates sobre a tomada de decisoes por maquinas nos componentes

curriculares

O teor do 14° item questionado objetivou a verificagao da presenca de debates sobre a
tomada de decisdes por maquinas nos componentes curriculares dos cursos de Direito.

Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Plenamente presentes; ii) Parcialmente presentes; iif)
Nao estao presentes; e iv) Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n° 16:

Figura n° 16 — Presenca de debates sobre a tomada de decisdes por maquinas nos componentes
curriculares

85 respostas

@ Flenamente presentes
@ Farcialmente presentes
Mao estdo presentes

@ Desconheco
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (38,8% — 33 respondentes), conforme representagcdo em
cor laranja no gréafico constante da Figura n° 16, informou que as discussdes sobre a tomada
de decisdes por maquinas ndo estdo presentes nos componentes curriculares do curso de
Direito da(s) respectiva(s) IES(s) em que atua(m). Isso pode indicar uma lacuna prejudicial
aos estudantes quanto a essa tematica no curriculo do(s) respectivo(s) curso(s).

Uma quantidade intermediaria de participantes (34,1% — 29 respondentes), em cor
verde do mesmo grafico, afirmou desconhecer, o que pode indicar uma falta de preparo
técnico ou interesse em relacdo a tais discussdes. Por sua vez, a minoria afirmou que as
discussdes sobre a tomada de decisdes por maquinas estdo parcialmente presentes (21,2% —
18 respondentes), em vermelho, ou plenamente presentes (5,9% — cinco respondentes), em
azul no citado grafico, o que pode indicar uma tendéncia de crescente ampliagdo curricular em
alguns cursos de Direito.

E importante notar que as discussdes sobre a tomada de decisdes por maquinas e
outras tecnologias podem ter impactos significativos na é4rea juridica e que a auséncia desses
temas no curriculo do curso pode prejudicar a formagdo dos estudantes. A inclusdo de
discussdes sobre a tomada de decisdes por maquinas pode ser vista como um diferencial
positivo para o curso de Direito, uma vez que amplia as possibilidades de formagao e prepara
os estudantes para tratar de situacdes atuais que demandam reflexdes de alta complexidade no
cenario social.

Os dados sugerem que as discussdes sobre a questdo ndo estdo presentes nos
componentes curriculares da maioria das IESs em que atuam os respondentes. No entanto, a
minoria que afirmou a presenca dessas discussoes indica que ha uma tendéncia ao

aprimoramento dos curriculos dos cursos, o que ja pode ter ocorrido em algumas IESs.

4.1.15 Presenga de debates sobre a preparagdo de pegas processuais e andlise de processos

por software nos componentes curriculares

O 15° item questionado objetivou a verificagdo da presenca de debates sobre a
preparagdo de pecas processuais e analise de processos por softwares nos componentes

curriculares dos cursos de Direito.
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Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Plenamente presentes; ii) Parcialmente presentes; iii)
Nao estdo presentes; e iv) Desconhego.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n® 17:

Figura n° 17 — Presenca de debates sobre a preparacio de pecas processuais e analise de
processos por software nos componentes curriculares

85 respostas

@ Flenamente presentes
@ Farcialmente presentes
Mao estdo presentes

@ Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (37,6% — 32 respondentes), conforme a cor laranja no
grafico constante da Figura n° 17, informou que as discussdes sobre a preparacdo de pecas
processuais e a andlise de processos por software ndo estdo presentes nos componentes
curriculares do curso de Direito na(s) respectiva(s) IES(s) em que atua(m). Isso pode
significar uma falta de abordagem desses temas no curriculo do curso, resultando em
prejuizos na formagdo dos estudantes.

Uma quantidade intermediaria de participantes (29,4% — 25 respondentes), conforme a
cor verde no mesmo grafico, asseverou desconhecimento, o que pode implicar uma falta de
conhecimento técnico especifico e/ou de interesse na tematica. No entanto, outra parcela de
participantes, conforme se verifica das cores vermelha e azul, respectivamente, do grafico em
referéncia, revela a indicacdo de respostas pela presenca parcial (22,4% — 19 respondentes) ou
pela presenga plena (10,6% — nove respondentes), o que pode denotar uma tendéncia de
crescente ampliacdo curricular em alguns cursos de Direito.

Importa destacar que a preparacdo de pegas processuais ¢ a analise de processos
constituem uma das principais atribui¢cdes dos profissionais do Direito. A elaboracdo de tais

tarefas por software pode ter impactos significativos no modo de se entender a atuagdo pratica
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na darea juridica. A auséncia desses temas no curriculo do curso pode prejudicar
significativamente a formagao dos estudantes.

A inclusdo de discussdes sobre tais assuntos certamente configura um aspecto
positivo, em termos educacionais, para o curso de Direito, uma vez que amplia as
possibilidades de formagdo e a preparagdao dos estudantes para a atuacdo no mercado de
trabalho.

Os dados sugerem que as discussdes mencionadas na questdo ndo estdo presentes nos
componentes curriculares da maioria das IESs em que atuam os respondentes. No entanto, a
minoria que afirmou a presenca dessas discussdes pode representar a existéncia de uma

tendéncia de abordagem por parte de algumas IESs.

4.1.16 Auxilio de programa(s) simulador(es) de processos judiciais nos componentes
curriculares do eixo profissionalizante, no pertinente a prdtica profissional e, em caso

afirmativo, qual(is)

O 16° item do questionario buscou averiguar a presenca de programas que simulem
processos judiciais como auxilio pedagodgico nos componentes curriculares do eixo
profissionalizante, especialmente a pratica profissional.

Foram apresentadas as seguintes opgdes, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; ii) Nao; e iii) Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n® 18:
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Figura n° 18 — Auxilio de programa(s) simulador(es) de processos judiciais nos componentes
curriculares do eixo profissionalizante, no pertinente a pratica profissional e, em caso
afirmativo, qual(is)

5 respostas

@ Sim
@ Mao
Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (45,9% — 39 respondentes), conforme a coloracdo laranja
no grafico constante da Figura n° 18, afirmou desconhecer se os componentes curriculares do
eixo profissionalizante, no pertinente a pratica profissional, sdo abordados com o auxilio de
programas simuladores de processos judiciais. Isso pode indicar uma falta de conhecimento
técnico especifico, de ciéncia dos conteidos dos componentes curriculares ou interesse em
relacdo ao uso dessas ferramentas, o que pode ser prejudicial a formagao dos estudantes.

Uma quantidade intermediaria de participantes (44,7% — 38 respondentes), conforme a
cor vermelha no mesmo grafico, afirmou que a tematica ndo ¢ abarcada pelos componentes
curriculares do eixo profissionalizante, o que pode indicar uma tendéncia de pouca utilizagdo
desses recursos tecnologicos no ensino do Direito, também prejudicial, na perspectiva
formadora, aos estudantes.

A minoria (9,4% — oito respondentes), conforme a cor azul no grafico em referéncia,
aduziu a presenga de programas simuladores de processos judiciais, o que indica que hd uma
tendéncia de utilizagdo crescente de recursos tecnoldgicos no ensino do Direito, numa
perspectiva de ampliagdo curricular em alguns cursos.

A utilizacao desses programas pode ser uma ferramenta importante para a formagao
dos estudantes, uma vez que permite a simulagdo de situagdes reais e o treinamento para lidar
com casos complexos, familiarizando-os, no contexto pratico, com um dos principais
instrumentos de trabalho do profissional da area juridica.

Os dados sugerem que a utilizagdo de programas simuladores de processos judiciais

nos componentes curriculares do eixo profissionalizante nao ¢ muito comum na(s)
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respectiva(s) IES(s) em que atua(m) os respondentes, mas hd uma tendéncia de utilizacao
crescente desses recursos.
Dos 85 respondentes, sete complementaram com as respostas subjetivas organizadas

no Quadro n° 14:

Quadro n° 14 — Auxilio de programac(s) simulador(es) de processos judiciais nos componentes
curriculares do eixo profissionalizante, no pertinente a pratica profissional e, em caso
afirmativo, qual(is)

N° Resposta

1 Utilizo os portais de uso profissional pessoal, nas aulas de peticionamento, por
exemplo.

2 Utilizadvamos o Audora, e agora o Bonsae.

3 Os portais de acesso aos processos, a exemplo do PJe etc.

4 E-saj. Pje.

5 H4 um programa especifico desenvolvido pelo nucleo de robodtica, onde ¢é
permitida a realizag¢do de audiéncias virtuais.

6 Nao hé simulagao, sdo processos reais.

7 Bonsae.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Das respostas apresentadas pelos participantes ao questionamento objetivo, percebe-se
que a maioria dos respondentes (n°s 1, 2, 3, 4, 6 e 7) informou a utilizagdo de programas
utilizados na pratica judicial para consulta, gestdo e peticionamento em processos judiciais,
tais como o e-SAJ (sistema de peticionamento online do SAJ), PJe (Processo Judicial
Eletronico), além das plataformas Audora e Bonsae.

Interessante destacar a resposta n® 5, realgada na cor ciano, que deu conta do
desenvolvimento de um programa especifico, pelo nucleo de robdtica da respectiva IES, para
a realizacdo de audiéncias virtuais, ndo obstante tal circunstincia evidencie uma situacao

pontual, a indicar que nao esta presente na maioria das IESs.

4.1.17 Presencga de aplicativos que simulam o Tribunal do Juri nas praticas docentes

O 17° item questionado buscou aferir a presenca de aplicativos que simulam as sessdes

de julgamento perante o Tribunal do Juri como auxilio pedagogico nas praticas docentes.
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Foram apresentadas as seguintes opg¢des, comportando a indicagdo, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Plenamente presentes; ii) Parcialmente presentes; iii)
Nao estdo presentes; e iv) Desconhego.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n® 19:

Figura n° 19 — Presenca de aplicativos que simulam o Tribunal do Juri nas praticas docentes
85 respostas

@ Flenamente presentes
@ Farcialmente presentes
MAao estdo presentes

@ Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (42,4% — 36 respondentes), conforme a coloracdo laranja
na representacdo grafica constante da Figura n° 19, afirmou que os aplicativos que simulam o
Tribunal do Juri ndo estdo presentes nas praticas docentes do curso de Direito, o que pode
indicar uma tendéncia de pouca utilizacdo desses recursos no ensino do Direito, em resultado
negativo e prejudicial para a formagao dos estudantes.

Uma quantidade intermediaria de participantes (38,8% — 33 respondentes), conforme a
cor verde no mesmo grafico, afirmou desconhecer se os aplicativos que simulam o Tribunal
do Juri estdo presentes nas praticas docentes do curso de Direito da(s) respectiva(s) IES(s) em
que atua(m). Isso pode indicar uma falta de conhecimento técnico especifico, de ciéncia das
praticas docentes da(s) IES(s) ou de interesse em relagdo ao uso desses aplicativos no ensino
do Direito.

A minoria dos participantes afirmou que tais aplicativos estdo plenamente presentes
(8,2% — sete respondentes), conforme a cor azul do grafico em tela, ou parcialmente presentes
(10,6% — nove respondentes), conforme a cor vermelha, o que indica que ha uma tendéncia de
utilizagdo crescente desses recursos tecnoldgicos no ensino do Direito.

Essa utilizacao pode ser uma ferramenta efetivamente importante para a formacgao dos
estudantes, uma vez que permite a simulacdo de situagdes reais € o treinamento para lidar com

casos complexos e situagdes praticas envolvendo, em esséncia, a atuagao do jurista.
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A inclusao desses aplicativos pode ser vista como um destaque positivo para o curso
de Direito, na medida em que visa preparar os estudantes para a atuagdo em procedimentos
especiais que exigem ambientacdo as formalidades e solenidades presentes no referido
contexto.

Os dados sugerem que a utilizacao de aplicativos que simulam o Tribunal do Juri pelos
professores do curso de Direito nao € muito comum na(s) respectiva(s) IES(s) em que atua(m)
os respondentes, mas ha uma tendéncia de adesdo a esses recursos, com o consequente

incremento dos curriculos dos cursos de Direito.

4.1.18 Promogdo, pela(s) respectiva(s) IES(s), de acesso, pelos estudantes, através de

tecnologias digitais, as sessoes de julgamento dos Tribunais brasileiros

O teor do 18° item questionado objetivou a averiguagdo acerca da promog¢ao
institucional de acesso aos estudantes, através das TICs, as sessdes de julgamento dos
Tribunais brasileiros.

Foram apresentadas as seguintes opgdes, comportando a indica¢do, pelo(a)
respondente, de apenas uma delas: i) Sim; i7) Nao; e iii) Desconheco.

Das 85 respostas ao questionario, o resultado foi o demonstrado na Figura n° 20:

Figura n° 20 — Promocio, pela(s) respectiva(s) IES(s), de acesso, pelos estudantes, através de
tecnologias digitais, as sessées de julgamento dos Tribunais brasileiros

85 respostas

& Sim
@ Nao

Desconheco

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A maioria dos participantes (37,6% — 32 respondentes), conforme a representagao
visual de cor azul no grafico constante da Figura n° 20, informou que a(s) respectiva(s) IES(s)

em que atua(m) promove(m) o acesso dos estudantes, através de TIC, as sessOes de
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julgamento dos Tribunais brasileiros, o que representa um dado positivo, no aspecto
formativo. Nao se pode olvidar, contudo, que essa ferramenta estd associada ao implemento,
pelos proprios Tribunais, de transmissao ao vivo das suas sessdes de julgamento, o que facilita
a sua acessibilidade para fins académicos.

Uma quantidade intermediaria de participantes (35,3% — trinta respondentes),
conforme a cor laranja do citado grafico, afirmou desconhecer se a(s) respectiva(s) IES(s)
promove(m) tal acesso, o que pode indicar uma falta de conhecimento técnico especifico, de
ciéncia das atividades eventualmente ofertadas pelas IESs ou de desinteresse em relagdo a
essa possibilidade.

Dado preocupante ¢ extraido, conforme exposto na cor vermelha do grafico em
referéncia, da parcela minoritaria dos participantes (27,1% — 23 respondentes), a qual afirmou
nao existir tal promogdo. Isso pode indicar uma falta de interesse ou de iniciativa por parte
da(s) respectiva(s) IES(s) em utilizar recursos tecnologicos para complementar o ensino do
Direito com algo de facil acesso e de tamanha importancia para a formacao dos estudantes.

E importante notar que o acesso as sessdes de julgamento dos Tribunais afigura-se
como uma ferramenta de extremo relevo para a formagdo dos estudantes, uma vez que
permite a visualizagdo pratica dos temas estudados em sala de aula e a manifestacdo das
Cortes acerca da interpretacdo e da aplicagdo do Direito em casos concretos, com
conhecimento especifico acerca da jurisprudéncia dos Tribunais.

Os dados sugerem que a utilizacdo de TIC para o acesso as sessdes de julgamento dos
Tribunais brasileiros deve ser ampliada pela(s) respectiva(s) IES(s) em que tal pratica ainda

nao ¢ efetivamente utilizada, embora ja haja uma tendéncia de utilizacao por varias IESs.

4.1.19 Temas presentes em aulas e respectivos componentes curriculares, com a possibilidade

de complemento ou justificativa da resposta

O questionamento contido no 19° item teve como referéncia os principais temas
levantados por ocasido da revisdo de literatura, para aferir a(s) sua(s) eventual(is) presenga(s)
em componentes curriculares dos cursos de Direito.

Foram apresentadas as seguintes opgdes, comportando a indica¢dao, pelo(a)
respondente, de mais de uma delas: i) Startups — Direito Civil/Empresarial; ii) E-democracy —
Direito Constitucional/Eleitoral; iii) Contratos digitais — Direito Civil/Consumidor; iv) Smart
contracts (contratos inteligentes) — Direito Civil/Consumidor; v) E-commerce — Direito

Civil/Consumidor; vi) Conciliagdo e Mediacdo Virtual — Direito Processual Civil; vii)
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Blockchain — Direito Tributario/Financeiro; viii) Moedas virtuais ou Criptomoedas (Bitcoin,
por exemplo) — Direito Tributario/Financeiro; ix) Marco Civil da Internet; x) Lei de Protecao
de Dados Pessoais (LGPD); xi) Direito ao Esquecimento; xii) Heranga digital; xiii) Processo
digital; xiv) Crimes cibernéticos — Direito Penal; xv) Bankruptcy — Direito
Empresarial/Administrativo; xvi) Compliance digital — Direito Empresarial/Administrativo;
xvii) Nenhuma das tematicas esta presente; e xviii) Desconheco.

Das 83 respostas apresentadas, o resultado foi o demonstrado na Figura n°® 21:

Figura n° 21 — Temas presentes em aulas e respectivos componentes curriculares, com a
possibilidade de complemento ou justificativa da resposta

83 respostas

Startups - Direito Civil / Em... 14 (16,9%)
E-democracy - Direita Con__. 6 (7.2%)
Contratos digitais - Direita._. 27 (32,5%)
Smart contracts (contratos... 12 (14,5%)
E-commerce - Direito Civil... 21 (25,3%)
Conciliacdo e mediacdo vir.. 27 (32,5%)
Blockchain - Direito Tributa. . 8 (9.6%)
Moedas virtuais ou Cripto... 8 (9.6%)
Marco Civil da Internet 25 (30.1%)
Lei de Protecdo de Dados... 27 (32.5%)
Direito ao esquecimento 26 (31,3%)
Heranca digital 17 (20,5%)
Processo digital 21 (25,3%)
Crimes cibernéticos - Direi... 24 (28,9%)
Bankruptcy - Direito Empre... 2 (2.4%)
Compliance digital - Direit... 12 (14,5%)
Menhuma das tematicas e 12 (14,5%)
Desconheco 25 (30.1%)

0 10 20 30

Fonte: dados da pesquisa (2023).

A partir dos dados obtidos, como exposto na Figura n° 21, observa-se que os
componentes curriculares voltados para temas relacionados a tecnologia e a transformacao
digital ainda ndo sdo amplamente presentes nos cursos, uma vez que uma porcentagem
significativa (30,1%) dos respondentes indicou desconhecer a presenga de tais assuntos, bem
como a opg¢ao alusiva a auséncia desses topicos foi assinalada por 12 vezes, correspondendo a
14,5% dos respondentes.

Entre os temas apresentados, alguns se destacaram, como a LGPD, os Contratos
Digitais, o Direito ao Esquecimento, a Heran¢a Digital, o Marco Civil da Internet e a
Conciliagdo e Mediagao Virtual. Esses contetdos se relacionam diretamente com o impacto

das TICs na sociedade e no Direito e podem ser indicadores de uma necessidade crescente de
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incluir tais contetidos nos cursos de Direito, para que os futuros profissionais estejam
preparados para lidar com as questdes juridicas que surgem com os avangos tecnologicos.

Alguns temas foram indicados por um numero menor de respondentes, como o
Bankruptcy e o Blockchain, o que pode indicar que ainda sdo menos discutidos no ambito
académico, ou que ainda ndo sdo vistos como tao relevantes para a formacao do profissional
do Direito.

Os dados sugerem que ha uma ascensdo na demanda pelos topicos referidos, o que
suscita a necessidade de suas respectivas inclusdes de maneira mais ampla e sistematica nos
componentes curriculares dos cursos de Direito, a fim de promover progressos na preparagao
de juristas dotados de conhecimento emancipatdrio num contexto cada vez mais tecnologico e
digitalizado.

Dos 83 respondentes, seis complementaram com as respostas subjetivas organizadas

no Quadro n® 15:

Quadro n° 15 — Temas presentes em aulas e respectivos componentes curriculares, com a
possibilidade de complemento ou justificativa da resposta

N° Resposta
1 Atos cartorarios pelo e-notariado.
2 Desconheco que na faculdade tenha o estudo desses temas. Nas minhas

disciplinas, penal e processo penal, ndo se discutem cibercrimes.

3 Acrescento: sistemas eletronicos para penhora de bens. Ex.: Sisbajud, Renajud,
Sniper.

4 Aspectos filosoficos e sociologicos da sociedade digital. Fake News no ambiente
digital.

5 Nas minhas matérias ndo estdo; ndo sei nas demais matérias.

6 Complemento: uso de QR Code nos processos judiciais € como elemento

facilitador da producao probatoria.

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Das seis contribuigdes complementares fornecidas, dois participantes, conforme
respostas de n° 2 e 5, destacadas em amarelo, fizeram consignar a auséncia das tematicas nos
componentes curriculares lecionados. Os demais abordaram outros assuntos interessantes que,
em alguns casos, ampliam os temas levantados nesta pesquisa, como ¢ o caso das respostas
n’s 1 e 6, realgcadas em ciano, que evidenciam mais temas que demandam o conhecimento

interdisciplinar entre Direito e TIC.
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4.2 Dados coletados através da secio 2 do questionario online e a respectiva analise

4.2.1 Questoes éticas que implicam o uso de inteligéncia artificial no processo de elabora¢do

de pegas processuais, andlise de processos judiciais e tomada de decisoes por maquinas

O 20° item do questiondrio visou a obten¢do de dados, sob a otica do respondente,
acerca das implicagdes éticas do uso de inteligéncia artificial nas atividades profissionais
juridicas.

Dos 85 respondentes, 36 se abstiveram e 49 apresentaram as respostas subjetivas

organizadas no Quadro n° 16:

Quadro n° 16 — Questédes éticas que implicam o uso de inteligéncia artificial no processo de
elaboracio de pecas processuais, analise de processos judiciais e tomada de decisdes por
maquinas

N° Resposta

2 Nao tenho alcance para opinar sobre esse assunto. Tenho limitagdes de
conhecimento cientifico que envolvem a inteligéncia artificial.

3 N3ao tenho conhecimento sobre o assunto.

10
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13 Nada foi abordado sobre isso.
W [peemserprineiper ]
15 Nao tenho refletido sobre o assunto. Assustam-me os impactos das novas
tecnologias e ainda necessito de capacitagdes.

23
24

‘25
‘26
‘27
‘28

29
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49

Fonte: dados da pesquisa (2023).

E possivel observar que os respondentes tém diferentes perspectivas sobre as
implicagdes éticas do uso da inteligéncia artificial nas atividades profissionais juridicas, mas
que, mesmo na diversidade, possuem pontos de convergéncia, os quais devem ser compilados
para uma melhor compreensao.

Assim, dos 49 participantes, diante das 36 abstencdes, cinco (10,2% dos respondentes)
manifestaram desconhecimento sobre a tematica, conforme as respostas n°s 2, 3, 13, 15 e 45,
destacadas na cor amarela, representando a minoria.

Algumas sugestdes incluem a criacdo de componentes curriculares especificos e/ou a
inser¢do do tema em toda a matriz curricular do curso de Direito, com abordagem
interdisciplinar e transversal, além da explanagdo acerca do seu funcionamento, com
aproximacao, na formagao académica, de forma ampla e direta, através da explicitacdo dos
pros e contras da tecnologia em questdao, conforme se extrai das respostas n°s 1, 5, 8, 17, 18,
20, 22, 27, 29, 31, 32, 46 e 47, realgadas em ciano, que correspondem a 26,5% das respostas
(13 respondentes).

Uma parcela dos participantes ateve-se a questdo da regulagcdo, ressaltando a
necessidade de controle estatal, mediante a imposi¢do de limites pela atuacdo do Poder
Publico, como se abstrai das respostas de n°s 6, 9, 11, 14, 19, 24, 28, 30, 34, 36, 38,39 ¢ 42,
correspondendo a 26,5% das respostas (13 respondentes).

A maioria dos participantes demonstrou preocupagdo com a utilizagdo da tecnologia
em analise, ressaltando a indispensabilidade de sensibilidade e da participacdo do ser humano
no seu manuseio, de forma responsavel e criteriosa, de modo que a atuagdo tenha como
perspectivas a protecdo e a preservagdo de direitos, conforme as respostas de n°s 4, 7, 10, 12,
16, 21, 23, 25, 26, 33, 35, 37, 40, 41, 43, 44, 48 ¢ 49, destacadas na cor vermelha, que

representam 36,8% das respostas (18 respondentes).

4.2.2 Conteudo(s) que deve(m) figurar em um curriculo minimo
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O 20° item do questionario visou a obtencdo de dados, sob a dtica do respondente,
acerca das implicacdes éticas do uso de inteligéncia artificial nas atividades profissionais
juridicas.

Dos 85 respondentes, 45 se abstiveram e quarenta apresentaram as respostas subjetivas

organizadas no Quadro n°® 17:

Quadro n° 17 — Conteudo(s) que deve(m) figurar em um curriculo minimo

N° Resposta
1 Nocdes de programacao; startups; blockchains; e-democracy.
2 Na minha o6tica, a dogmatica juridica ¢ a ferramenta tecnologica do jurista. A

tecnologia do jurista ¢ o Direito.

3 Nao tenho ideia.

4 O uso de software que simula ambientes de audiéncia, protocolos de processo
eletronicos.

5 Conhecimento dos portais juridicos e pessoas com capacidade técnica para

auxiliar; talvez uma disciplina atrelada ao contetido de metodologia cientifica.

6 Inteligéncia artificial na analise de processos pelos Tribunais.

7 Disciplina precedentes judiciais e julgamentos em bloco; disciplina jurisprudéncia
— que ensine os estudantes a se atualizarem com os tribunais superiores; disciplina
inteligéncia artificial e o direito; disciplina direito digital — deveria ser aumentado
mais um ano de estudo na grade das graduagdes em Direito.

8 Direito ao esquecimento, LGPD, novas tecnologias e Direito.
9 Direito penal cibernético, direito digital e LGPD.
10 Direito de informatica. Informatica juridica. Inteligéncia artificial. Filosofia da

técnica e da tecnologia.

11 Direito digital, direito e tecnologia.

12 Nao sei qual a politica da minha IES.

13 Marco civil. LGPD.

14 Direito Digital, Prote¢do de Dados e Ciberseguranca.

15 LGPD/Direito cibernético.

16 Penso que definir contetido especifico poderia engessar em face da evolucao

tecnologica. Caberia a definicdo de um estudo sobre relagdes e impactos entre
direito e tecnologia, sem defini¢do expressa a um mecanismo.
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17 Direito Digital e Governo Eletronico.

18 Nao sei dizer.

19 Direitos Humanos e Tecnologia da Informagao.

20 Direito e tecnologias, com uma ementa ampla que contemple tanto a dimensao
privada das relagdes, a exemplo dos contratos, quanto a dimensdo publica, com
impactos na Administracdo Publica, bem como as responsabilidades de natureza
civil, administrativa e penal.

21 Deve abarcar, ao menos, as novas roupagens das relagdes juridicas por meio dos
ambientes virtuais, como contratos celebrados pela internet, crimes cibernéticos e
aten¢do a exposi¢do da vida/imagem nas redes.

22 Sim.

23 O componente curricular de Direito cibernético.

24 Apresentagdo dos sistemas eletronicos utilizados no Judicidrio e no Ministério
Publico.

25 Nogdes basicas sobre programacgao e inteligéncia artificial.

26 Direito digital, Heranga digital, LGPD, Inteligéncia Artificial.

27 Direito da Informacao.

28 Direito digital hoje ¢ fundamental.

29 A disciplina Direito Digital, de modo a permitir a compreensao das relagdes e as
repercussoes entre direito e novas tecnologias.

30 Um em procedimentos eletronicos e analise dos negdcios eletronicos.

31 Os curriculos das instituicdes de ensino devem se adaptar as novas demandas
sociais e tecnoldgicas para capacitar profissionais do direito a atuarem em um
mercado profissional cada vez mais plural e associado as novas tecnologias e as
novas demandas sociais emergentes.

32 Sim.

33 E preciso entender desde conceitos basicos até elementos mais avangados.

34 Direito digital, inteligéncia artificial e tecnologias da comunicagao.

35 Empreendedorismo, tecnologias aplicadas a legislacao.

36 Todos os mencionados anteriormente, acrescidos de analise das relagdes

sociojuridicas no metaverso.

37

Direito virtual.
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38 Nao tenho conhecimento técnico para tal.

39 Al; LGPD; tributacdo de criptomoedas; contratos envolvendo o ambito
tecnoldgico; crimes cibernéticos.

40

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Dos dados obtidos, conforme a reproducao no Quadro n® 17, percebe-se que quatro
participantes, entre os quarenta que colaboraram neste item, indicaram ndo ter conhecimento
para opinar, conforme respostas n’ 3, 12, 18 e 38, destacadas na cor amarela, representando
10% dos respondentes. As respostas de n°s 22 e 32 (5% — dois respondentes), sem destaque,
cingiram-se a afirmar “sim”, restando prejudicada a sua analise pela auséncia de
contextualizagao.

A maioria das respostas, embora expostas de maneiras diversas, apresentam pontos de
convergéncia que admitem a compilagdo de suas ideias, conforme respostas de n°s 4, 6, 7, 8,
9,10, 11, 13, 14, 15, 17, 19, 20, 21, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 34, 35, 37 e 39, real¢adas
com a cor azul (65% — 26 respondentes). Nessas respostas, constata-se que muitos
respondentes destacaram a importancia de uma formagdo que contemple tanto a dimensdo
privada das relacdes, a partir do empreendedorismo, como a dimensao publica, incluindo o
impacto das novas tecnologias na Administra¢do Publica, através de componentes curriculares
especificos, com abordagem apropriada das temadticas afetas a relagdo Direito e TIC.

Uma parcela intermediaria dos respondentes indicou a necessidade de incluir nos
contetidos estudados no curso de Direito, assuntos mais especificos, objetivando o
desenvolvimento de capacidade técnica, como letramento digital € nogdes de programacao, do
basico aos elementos mais avangados, conforme as respostas n°s 1, 5, 25, 33,36 ¢ 40 (15% —
seis respondentes), destacadas na cor verde. A resposta n° 16 (2,5% — um respondente),
destacada na cor roxa, expds o entendimento pela manutencdo flexivel dos componentes
curriculares, para evitar o engessamento, ao considerar a velocidade da evolucdo tecnologica.

Chama atengdo a resposta n° 2 (2,5% — um respondente), realgada em ciano, que
expoe o conservadorismo ainda presente entre os profissionais do Direito, ao afirmar que “a

dogmatica juridica ¢ a ferramenta tecnoldgica do jurista. A tecnologia do jurista € o Direito”.

4.2.3 Percepgdo da presenga e uso das tecnologias na atuagdo do profissional do Direito

formado pela(s) respectiva(s) IES(s) e a forma de abordagem para esses novos cenarios
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O 21° e ultimo item do questiondrio visou a obtencdo de dados, sob a otica do(a)
respondente, acerca das presenca e uso das TICs na atuacdo profissional do jurista, bem como
a perspectiva, diante dos novos cenarios tecnologicos promovidos pela cultura digital, de
como deveria ser a forma de abordagem dessa tematica.

Dos 85 respondentes, 42 se abstiveram e 43 apresentaram as respostas subjetivas

organizadas no Quadro n°® 18:

Quadro n° 18 — Percepcio da presenca e uso das tecnologias na atuacio do profissional do
Direito formado pela(s) respectiva(s) IES(s) e a forma de abordagem para esses novos cenarios

N° Respostas

1 Minha IES atende aos novos paradigmas e anseios do mercado profissional.

2 N3do tenho ideia.

10

11

12

13

14 Nao sei responder.




N3ao sei dizer

Nossa institui¢ao ainda ndo formou turmas.
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34

35

36
37
38
39
40
41
42

43

Fonte: dados da pesquisa (2023).

Dos dados obtidos, conforme traslado para o Quadro n° 18, percebe-se uma variedade
de percepgdes acerca da presenga e uso das TICs nos cursos de Direito. A resposta n® 1 (2,3%
— um respondente), em cinza, traz a informag¢do de que sua IES atende aos novos paradigmas
e anseios do mercado profissional. Uma parcela dos respondentes reconhece a importincia e a
necessidade da tematica na atualidade, conforme se observa nas respostas n°s 9, 12, 37 e 39
(9,3% — quatro respondentes), em azul, enquanto outra parte dos participantes demonstrou
desconhecimento ou falta de base para responder, conforme as respostas n°s 2, 14, 19 e 33
(9,3% — quatro respondentes), destacadas na cor amarela.

Alguns respondentes, como se depreende das respostas n°s 16, 18, 21, 24, 26, 27,32 ¢
35 (18,6% — oito respondentes), na cor roxa, consideram que as IESs estdo se adaptando aos
novos cendrios tecnoldgicos e promovendo a inclusdo digital em suas matrizes curriculares,

mediante uma abordagem de forma transversal dos componentes curriculares.
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Outros indicam que ainda h4 uma resisténcia dos professores e estudantes, bem como
uma falta de aprofundamento no uso e nas reflexdes sobre os impactos das TICs, conforme se
observa das informagdes realgadas na cor vermelha, nas respostas 5, 8, 30, 41 ¢ 42 (11,6% —
cinco respondentes).

A maioria afirmou que ndo ha uma formacgdo especifica sobre o assunto, bem como
que o assunto ¢ tratado de forma basica, regular, timida, limitada ou incipiente, conforme se
extrai das respostas 3, 4, 6,7, 10, 11, 13, 15, 17, 20, 22, 23, 25, 28, 29, 31, 34, 36, 38,40 ¢ 43
(49% — 21 respondentes), destacadas na cor verde.

Em linhas gerais, hd um consenso de que a atuagdo profissional do jurista exige uma
atualizagdo continua e uma preocupacao com a inclusdo tecnolédgica, a demandar atualizagdes
e adaptacgoes pelas IESs nos respectivos PPCs, matrizes curriculares e conteudos previstos nos

componentes curriculares dos cursos de Direito do Estado de Alagoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui realizada visou apresentar uma andlise aprofundada sobre a relagao
entre as TICs e o ensino juridico, tendo como base os cursos de Direito do Estado de Alagoas,
sob a perspectiva curricular.

Consiste numa investigagao das formas como as TICs estdo sendo integradas ao
ensino juridico nos cursos de Direito do Estado de Alagoas. O escor¢o académico foi dividido
em cinco se¢des, abordando questdes historicas, politicas e socioecondmicas relacionadas a
expansdo dos cursos de Direito e do ensino juridico no Brasil, bem como a perspectiva
formativa de professores e juristas acerca da relacdo entre Direito, Educa¢do e novas
tecnologias.

A partir da primeira secdo, foi possivel compreender a relagao entre Direito, Educacao
e TIC, e que essa simbiose ¢ fundamental para a formagdo de professores, estudantes e
juristas, bem como para o futuro do ensino juridico. Convém registrar que, em outros
trabalhos ja realizados neste mesmo PPGE, os cursos de Direito foram analisados sob suas
perspectivas histdricas, avaliativas e também metodologicas, e, neste, em suas respectivas
relagdes com as TICs (PALMEIRA, 2006; PALMEIRA, 2018; CORDEIRO, 2019; e
ALMEIDA, 2020).

Nesses importantes estudos, observou-se que a concepgdo tradicional de ensino
superior em Direito sempre foi marcada pela tradicionalidade e pela busca de ascensdo social,
a despeito dos verdadeiros valores sociais da importincia que exerce tal segmento para a
obtencdo de justica social. Essa cultura permeia tanto as praticas de sala de aula quanto o
perfil dos cursos, contribuindo para o surgimento de um modelo de ensino juridico precario,
no qual a atividade do professor apresenta deficiéncias.

Na segunda secdo, foram abordadas as DCNs do curso de Direito a luz dos avangos e
impactos tecnoldgicos no mundo juridico, destacando a importancia de reformas no ensino
superior para uma forma¢ao mais atualizada e efetiva. As DCNs do curso de Direito foram
apresentadas e discutidas em relacdo aos avangos e impactos tecnologicos, restando
evidenciado que elas ainda ndo contemplam adequadamente a inser¢do de TIC no ensino
juridico, mas apenas de modo genérico e abstrato.

Notavel ¢ a discrepancia entre o padrdo de ensino superior almejado pela Constitui¢do
e as demais leis que compdem o ordenamento juridico patrio, incluindo as normas secundarias
meramente regulamentares, ¢ a realidade enfrentada pelas IESs. A esfera pedagdgica foi

negligenciada em grande parte do ensino superior, incluindo o curso de Direito. Nao obstante
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o curso de Direito ocupar o primeiro lugar na lista dos cursos com maior niimero de
matriculas e a sua proliferacdo de forma desenfreada, sobretudo no Estado de Alagoas, sem
um planejamento ou controle adequado, tais cursos, em sua maioria, sdo oferecidos por
iniciativas privadas que, de acordo com Cordeiro (2019), demonstrariam uma menor
preocupacao em construir uma educacao transformadora.

Conforme Almeida (2020), a andlise inicial das metodologias ativas mostrou que,
embora haja uma consciéncia da importancia das TICs e das metodologias ativas nas
universidades, os anseios dos professores sdo obstados pelo desconhecimento do assunto,
levando a praticas inadequadas que vao contra as proprias metas dessas metodologias. Nos
desafios vivenciados, professores e estudantes sdo testados cotidianamente, em busca da
quebra de paradigmas, na tentativa de acompanhar as inovacdes da sociedade atual,
principalmente com o avango das TICs.

Constatam-se deficiéncias que impedem o progresso no processo de ensino e
aprendizagem no que diz respeito a aplicacdo das TICs e aos objetivos propostos nas
metodologias ativas, cujo ponto central é o estudante como sujeito ativo. Foi possivel
perceber o desconhecimento dos professores dos cursos, bem como a caréncia de formagao
continuada em niveis satisfatoérios para o uso de metodologias ativas, o que dificulta o
entendimento desses mecanismos e seu desenvolvimento adequado em muitas IESs. Esse
déficit, mesmo considerando as novas DCNs de Direito, ¢ preocupante, porquanto a utilizagao
de metodologias e tecnologias ativas ¢ relevante para a formagdo superior, de modo que, por
vezes, vislumbra-se a rejeicdo do processo de experimentacao de metodologias ativas com as
TICs, pelos professores e estudantes.

As metodologias ativas em alguns cursos juridicos sao aplicadas de forma incerta e
com pouco preparo, prevalecendo o ensino tradicional, o que prejudica o estudante, em
dissenso com a visdo contida nas DCNs. Isso colabora para a formagao do graduado que ndo
corresponde as competéncias e habilidades da sociedade atual. A falta de preparo adequado
dos professores para adotar metodologias ativas com TIC prejudica o processo de
ensino-aprendizagem, acarretando experiéncias negativas dos estudantes durante a sua
formacao. A pouca inclusdo das TICs nos PPCs dos cursos de Direito ¢ notoria.

Nesse cenario, € urgente a necessidade de atualizacao dos PPCs de Direito e de uma
maior énfase na insercdo das TICs no ensino juridico. Reformas no ensino superior siao
essenciais para a formacgdo de profissionais mais preparados e atualizados, capazes de
enfrentar os desafios do mercado de trabalho e de contribuir para o desenvolvimento da

sociedade. O percurso cientifico-metodolégico adotado na pesquisa, visto na terceira se¢ao,
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incluiu a analise documental dos PPCs e a coleta e anélise de dados por meio de questionarios
online, respondidos por diretores, coordenadores e professores dos cursos de Direito, apds
todo o arcabougo teodrico e histérico formulado nas se¢des anteriores.

Na quarta sec¢do, a andlise curricular dos cursos de Direito do Estado de Alagoas foi
realizada, mostrando que a presenca das TICs nos cursos ¢, ainda, insuficiente. Essa analise
foi ratificada pelas respostas dos questiondrios online realizados com os participantes,
conforme andlise exposta na quinta se¢do. O exame de importantes fontes bibliograficas, de
leis e documentos regulatérios que norteiam o ensino superior em ambito nacional, assim
como dos PPCs dos cursos e das respostas fornecidas pelos atores educacionais do ensino
superior em Direito em Alagoas, possibilitou aferir como se da a presenga das TICs e a forma
como estdo sendo trabalhadas. Apds o cumprimento dessas etapas, observou-se que as
respostas apresentadas a partir do questionario online aplicado convergem com a analise
documental produzida.

Como visto e discorrido nas segdes pretéritas, a analise documental mostrou que a
presenga das TICs nos cursos deixa a desejar quanto a necessidade de alinhamento as
mudangas e desafios do mundo atual, inserto no contexto da cultura digital. Tal analise foi
corroborada pelas respostas dos questionarios online, que evidenciaram uma discrepancia
entre o reconhecimento da importancia das TICs no ensino juridico e sua efetiva utilizagao
nos curriculos dos cursos.

Dos resultados obtidos, sugere-se que seja realizada uma reforma no ensino superior,
com a atualizacdo dos PPCs e a inser¢do de TIC com mais énfase no ensino juridico,
especialmente nos conteados dos componentes curriculares. E importante que sejam criadas
politicas publicas que incentivem a formacdo de professores e juristas com habilidades
tecnologicas e que promovam a pesquisa € o desenvolvimento de tecnologias educacionais
para o ensino juridico.

A anélise curricular dos cursos de Direito do Estado de Alagoas revelou uma realidade
preocupante: a baixa presenca das TICs nos PPCs e na atuacao efetiva dos atores educacionais
do ensino juridico. Ainda que a legislagdo brasileira preveja a necessidade de atualizagao
constante dos curriculos dos cursos de Direito, com a insercdo de novos componentes
curriculares e a adequagdo a evolugao das demandas sociais, o uso das TICs no ensino
juridico ainda ¢ visto como um adicional, ¢ ndo como uma necessidade fundamental. Tal
realidade contrasta com a crescente demanda por advogados e profissionais do Direito que
dominem as tecnologias, que hoje permeiam todas as areas do conhecimento. Ainda que as

normas juridicas tenham como pilar a estabilidade, a realidade social e tecnoldgica ¢ fluida e
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dindmica, o que exige dos profissionais do Direito um constante processo de adaptagdo e
atualizagao.

A inser¢do das TICs no ensino juridico ndo deve ser vista como um mero recurso
pedagbgico, mas sim como uma necessidade urgente para a formagdo de profissionais que
lidam com as demandas do mundo atual, altamente complexas. O uso das TICs pode trazer
inimeros beneficios, como a ampliagao do acesso ao conhecimento, a facilitacdo do estudo e
da pesquisa, a aproximacao do estudante com a realidade juridica, a atualizacdo constante do
curriculo e a formagao de profissionais mais criticos e reflexivos.

E preciso que os cursos de Direito do Estado de Alagoas e de todo o pais repensem
seus PPCs e invistam na inser¢do das TICs como parte fundamental da formacao de seus
estudantes. E necessario que os professores e coordenadores dos cursos estejam abertos a essa
mudanca e que haja investimentos na infraestrutura necessaria para a incorporagao das TICs
no ambiente académico.

A graduacdo em Direito tem como objetivo precipuo desenvolver competéncias e
habilidades que tornem o bacharel apto a contribuir com a evolugdo das ciéncias juridicas e a
exercer a profissdo com exceléncia e de modo integral, o que implica a capacidade de
compreender e atuar nos conflitos que emergem de uma sociedade cada vez mais influenciada
pelas novas TICs. Nessa perspectiva, com o advento da cultura digital, a informacao e o
conhecimento foram ressignificados, possibilitando ao ser humano transpor os obstaculos
antigamente impostos pelo tempo e espaco, o que confere as TICs um valor inestimavel. As
repercussdes da cultura digital no mundo contemporaneo sdo evidentes, € na Educacdo ndo
tem sido diferente. Entretanto, as novas tecnologias nao sdo exploradas em sua plenitude nos
cursos de Direito ofertados em Alagoas.

Observa-se que o ensino juridico ainda mantém um modelo que prestigia a visao
conservadora, colocando o professor como um agente ativo e o estudante como um agente
passivo, de modo que o primeiro € o centro do processo de ensino-aprendizagem e o segundo
¢ mero receptor de informagdes, sem estimulos a reflexdo e ao pensamento critico e apto ao
enfrentamento de questdes tecnologicas contemporaneas.

A insercao das TICs nos cursos de Direito ¢ uma tarefa desafiadora, tendo em vista a
influéncia da escola positivista no Direito brasileiro e no ensino juridico. O modelo expositivo
e reproducionista ¢ um reflexo de aspectos histdricos, politicos e socioecondmicos que
interferiram no surgimento e na expansdo das IESs e do ensino juridico no Brasil. Introduzir
as novas tecnologias nos cursos de Direito significa romper com um modelo historicamente

consolidado.
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A ruptura com o método tradicional de ensino juridico € necessaria, e as TICs se
apresentam como um fator preponderante para essa mudanca, j& que fomentam novos
modelos de ensino e aprendizagem nos cursos de Direito. Embora a literatura cientifica ja
tenha apontado essa necessidade ha algum tempo, ainda existem algumas deficiéncias que
impedem o uso efetivo das TICs por professores e estudantes dos cursos de Direito do Estado
de Alagoas, algo que foi constatado apos a realizacao do presente estudo.

Convém registrar que as DCNs preconizam, mesmo que de modo ndo detalhado, a
utilizacdo das TICs nos cursos de Direito, porém essa exigéncia ndo ¢ atendida na pratica. O
estudo demonstrou que os PPCs de alguns cursos de Direito ofertados em Alagoas nao
contemplam as TICs de modo satisfatorio, enquanto outros nem sequer fazem meng¢ao em seu
texto a alguns aspectos cruciais da tematica, em descompasso com as normas regulatorias da
Educagao Nacional. Tal constatacdo ¢ preocupante, dada a importancia das novas tecnologias
na formacdo dos bacharéis e como ferramenta de mudanca de rumo do ensino juridico no
Brasil.

A ndo introdugdo ou a incipiéncia das TICs nos PPCs de alguns cursos de Direito do
Estado de Alagoas ¢ uma das principais razdes para a baixa utilizagdo, ou até mesmo para a
inutilizacdo dessas tecnologias pelos professores, o que repercute na qualidade do ensino,
normalmente insatisfatoria, entre outros problemas histéricos enfrentados no processo de
formacao dos bacharéis em Direito.

As falhas encontradas nos PPCs dos cursos de Direito acabam favorecendo o ensino
tradicional e retiram a possibilidade de evolugdo do estudante, especialmente no que se refere
ao senso critico e a reflexdo sobre demandas sociais. Tal formacao ¢ insuficiente e fard com
que o bacharel tenha sérias dificuldades no enfrentamento de casos do cotidiano profissional.
A inser¢do das TICs na formagao do estudante de Direito pode ajudar na mudanga de perfil do
bacharel, permitindo reunir teoria e pratica de modo positivo, seja ao longo da formagao, seja
apos a conclusdo da graduagao.

O fendémeno das TICs tem causado repercussdo na sociedade, e, consequentemente,
em varias areas da ciéncia; o Direito nao ficou a margem disso, razao pela qual o profissional
que busca trabalhar nesse ramo precisa ser formado e capacitado para dar respostas efetivas a
essa nova realidade. Percebe-se o surgimento de inimeras demandas provenientes dessa era
tecnoldgica, como exposto no decorrer desta tese.

Dai a importancia de as IESs ofertarem componentes curriculares que contemplem
essas novas tecnologias, promovendo uma educagdo capaz de formar profissionais que

enfrentem as demandas impostas pela cultura digital. A analise documental realizada nesta
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tese demonstra a insuficiéncia do tratamento dado ao tema, algo que foi corroborado pelas
respostas obtidas apos a aplicacdo do questionario online.

A incipiéncia dos PPCs, das matrizes curriculares e das ementas dos cursos de Direito,
especificamente em relagdo as TICs, ¢ um dos principais demonstrativos da falta de
conhecimento dos professores sobre o uso dessas novas tecnologias. Isso requer uma
preocupacao maior das IESs, especialmente dos seus coordenadores e diretores, pois sao os
agentes que podem promover os ajustes necessarios. Caso as IESs deixem de promover a
inclusdo das TICs nos componentes curriculares, os professores permanecerdo desinformados
ou sem a instru¢do adequada acerca do uso das novas tecnologias nos cursos de Direito, e
acabardo mantendo seu modelo tradicional e comprovadamente ultrapassado.

E compreensivel o fato de que uma parcela dos professores nio possua o
conhecimento pertinente sobre a utilizagao das TICs. Se os cursos de Direito nao dispoem de
componentes curriculares que contemplem as novas tecnologias, torna-se dificil, ou
praticamente impossivel, exigir a sua utilizagdo. Tdo grave quanto ndo utilizar ¢ usar de modo
inadequado ou desproporcional, o que também ¢ resultado da falta de compreensdo dessas
novas tecnologias. A inexperiéncia na utilizacdo das TICs no ensino juridico, bem como o seu
uso excessivo, pode afetar o aprendizado e provocar um efeito completamente oposto ao
desejado, ou seja, afastar o estudante do centro desse processo, consequéncia que pode ser
irreversivel e traumatizante.

O desconhecimento ou a falta de habilidade de parte dos professores no uso das novas
tecnologias, aliado a maior capacidade dos estudantes mais jovens, notadamente aqueles que
integram a geragao que nasceu € cresceu na era tecnologica, também contribui para a ndo
insercao das TICs no ensino juridico. Isto porque, para trabalhar com as novas tecnologias, o
professor necessita desenvolver novas habilidades e, lamentavelmente, ndo sdo todos que
possuem tal disposi¢do. Ainda ha professores que se recusam a incluir as TICs no ensino
juridico, sob a alegacdo de que ndo ¢ possivel obter quaisquer beneficios no processo de
aprendizado.

Ademais, ha professores que acreditam que os cursos de Direito ndo necessitam das
TICs. Se existe uma deficiéncia no uso das TICs, como apontado anteriormente, uma das
causas de tal déficit ¢ a falta de conhecimento de uma parcela dos professores, de modo que a
solugdo primordial é fazer com que eles desenvolvam competéncias para trabalhar com os
recursos tecnoldgicos de modo racional, eficaz e programado, mediante uma efetiva formagao

especifica.
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E necessario romper com esse ensino tradicional, que vem se propagando ha séculos,
porém cada vez mais se mostra insuficiente, pois coloca o estudante em segundo plano,
retirando-lhe a possibilidade de participar de modo ativo do processo de aprendizagem.
Acerca disso, importante registrar a responsabilidade das [ESs, que devem se preocupar com a
qualidade de ensino; para que isto aconteca, no contexto das novas tecnologias, ¢ fundamental
investir em uma formacao adequada para os seus professores.

Em face dos varios beneficios que podem ser alcancados com a aplicagdo das TICs no
ensino juridico, o ideal ¢ que o professor realize uma formagdo de natureza especifica e
continuada, que verdadeiramente contribua para a obtencdo de habilidades que o tornem apto
a lidar com a variedade de recursos tecnologicos e a melhor forma de utiliza-los no processo
de aprendizagem. Para tanto, ndo basta um curso rapido ou uma capacitacao isolada como
alguns acreditam, pois uma das principais caracteristicas do mundo contemporaneo ¢ a
constante e rapida evolucdo tecnoldgica. Logo, tdo importante quanto o investimento na
formagao especifica € o tempo que lhe serd destinado.

A deficiéncia na oferta de componentes curriculares especificos, assim como o
desconhecimento do uso das TICs e a caréncia de formacdo especifica e continuada dos
professores, explica a baixa utilizacdo de aplicativos e ferramentas educacionais no ensino
juridico prestado no Estado de Alagoas, como foi possivel observar por meio das respostas
obtidas apds a aplicacdo do questionario. O resultado ndo poderia ser diferente, pois,
obviamente, os professores ndo irdo utilizar recursos que ndo conhecem ou para os quais nao
receberam a devida formacao a fim de aplica-los no processo de ensino.

O surgimento e a expansdo das TICs tornam a informagdo cada vez mais acessivel ao
ser humano, que pode obté-la por meio de varios dispositivos, de modo bastante célere, € em
algumas situagdes, de forma instantanea, algo que em outros tempos era inimaginavel. Neste
cendrio, a area da Educagdo também pode colher beneficios com as novas tecnologias: o
estudante pode acessar e o professor pode transmitir a informacao com facilidade e rapidez,
de diversas maneiras, o que viabiliza a universaliza¢do do conhecimento. Como ciéncia social
aplicada a realidade, e que deve acompanhar os fatos sociais, o Direito ndo pode negligenciar
a cultura digital, razao pela qual o ensino juridico deve agregar todas as inovacdes benéficas
para a formagao e o aprendizado.

Os varios recursos tecnologicos ndo sdo suficientemente utilizados nos cursos de
Direito do Estado de Alagoas; ¢ comum encontrar estudantes que esperam para receber a
informagdo somente em sala de aula, assim como professores que deixam para transmitir o

conhecimento apenas durante o tempo destinado as aulas. Tal realidade se reproduz nas mais
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diversas graduacdes, e, lamentavelmente, nas ciéncias juridicas ndo ¢ diferente. As fontes do
saber juridico (lei, doutrina, jurisprudéncia) e todo o material da disciplina normalmente
podem ser disponibilizados pelo professor para que o estudante possa acessa-las por meio de
qualquer aplicativo ou ferramenta, no momento e no lugar que lhe for conveniente.

Observa-se também a falta ou a inexisténcia de um ambiente propicio para o uso das
TICs no ensino juridico ofertado em Alagoas, além da falta de um maior engajamento por
parte dos estudantes e professores, muitas vezes atrelados a métodos e praticas arcaicas e
complemente desassociadas do atual contexto social e educacional. A baixa utilizagdo de
aplicativos e ferramentas educacionais digitais também se explica em razdo de experiéncias
negativas enfrentadas por professores e estudantes, e acabam criando angustia e desmotivacao
ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Dai, muitas vezes, a preferéncia por praticas
e métodos conservadores, em detrimento da inovagdo e da tecnologia, mesmo trazendo
prejuizos a formagao do bacharel.

A era tecnoldgica permitiu o desenvolvimento da inteligéncia artificial, antes vista
apenas na ficcdo cientifica. A possibilidade de substituir por maquinas algumas atividades
antes realizadas exclusivamente por seres humanos ¢ algo que estd revolucionando o mundo e
diversas areas do conhecimento humano. O presente trabalho identificou raras referéncias a
estudos sobre inteligéncia artificial e tomada de decisdes por maquinas, o que mostra a
necessidade de um maior aprofundamento ndo so sobre esse tema, mas acerca de todos os que
se identificam na dinamica da relacdo Direito-TIC.

Diante do problema relacionado ao curriculo dos cursos de Direito no Estado de
Alagoas, notadamente no que se refere a adequacao do ensino juridico as TICs, a hipdtese
levantada restou confirmada, pois os cursos juridicos ofertados no Estado alagoano nao
apresentam, ou apresentam de modo incipiente, componentes curriculares relacionados as
novas tecnologias. A constatacdo obtida ¢ preocupante, tendo em vista as consequéncias
profissionais e sociais que sdo ocasionadas aos bacharéis; estes deixardo de obter o
conhecimento necessario para propor solugdes as demandas atuais da sociedade, além de ndo
desfrutar de uma educagdo voltada ao conhecimento emancipatério, mantendo-se distantes do
perfil desejado para o egresso do curso de Direito no século XXI.

O ensino juridico, assim como todo o ensino superior, deve se adaptar as demandas do
mundo contemporaneo e fornecer a seus estudantes as ferramentas necessdrias para que
possam atuar de forma critica, reflexiva e competente no mercado de trabalho. A inser¢do das
TICs ¢ um passo fundamental nessa direcdo. Ainda hd muito a ser feito para que essa

mudanca aconteca de fato; a analise curricular dos cursos de Direito do Estado de Alagoas ja
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traz a tona a necessidade urgente de se repensar o ensino juridico e investir numa formacao
mais adequada as demandas do mundo atual.

A guisa de conclusio, indicam-se, como possiveis providéncias que podem conduzir a
um cenario mais aproximado do ideal para o ensino juridico contemporaneo a luz das TICs: i)
formacdo especifica e efetiva dos professores, coordenadores e diretores dos cursos de
Direito; ii) oferta, na matriz dos cursos, de componente curricular especifico, na modalidade
obrigatoria; iii) inser¢do, de forma ampla, nos componentes curriculares dos cursos, das
reflexdes acerca das tematicas da relacdao Direito-TIC; iv) revisdo e atualizagao dos PPCs dos
cursos, visando a inser¢do das TICs com mais proeminéncia; e v) efetiva utilizacao de praticas
pedagogicas que traduzam possibilidades efetivas de aprendizado a partir das TICs.

Espera-se, portanto, que a pesquisa realizada nesta tese de doutorado contribua para o
debate sobre a relacao entre TIC e ensino juridico e aponte para a necessidade de mudangas
significativas nos cursos de Direito, de forma a garantir uma formagdo mais adequada aos

desafios do mundo contemporaneo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO ONLINE DOS PROFESSORES

Vocé, tendo compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi informado sobre
sua participacao no mencionado estudo e estando consciente dos seus direitos,
das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua participagéo
implicam, concorda em dele participar e para CONSENTIR SEM QUE PARA ISSO
VOCE TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO?

(] sim
(] na&o

MNa IES em que vocé é Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), ha oferta
regular, no curso de Direito, dos componentes curriculares: "Direito Digital”,
“Direito da Informatica”, “Direito Eletrénico”, ou disciplina equivalente, que verse
sobre as implicagdes da relagdo "Direito e Tecnologia?

Direito Digital
Direito de Informatica
Direito Eletrénico

Disciplina equivalente que verse sobre as implicagdes da relacdo Direito e Tecnologia

Ndo sdo ofertados componentes curriculares listados

200 0O0O0

Desconheco

Na IES em que vocé & Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), no curso de
Direito, os componentes curriculares do eixo de formagao geral - que atuam
com os elementos fundamentais do Direito(disciplinas propedéuticas) -
contemplam temas que envolvam a compreensao do impacto das novas
tecnologias na area juridica?

D Contemplam plenamente
D Contemplam parcialmente

D Ndo comtemplam

Se contemplam, quais componentes?

Sua resposta
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MNa IES em que vocé e Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), no curso de
Direito, os componentes curriculares do eixo de formacgao geral - que atuam
com os elementos fundamentais do Direito(disciplinas propedéuticas) -
contemplam temas que envolvam a compreensaoc do impacto das novas
tecnologias na area juridica?

|:| Contemplam plenamente

|:| Contemplam parcialmente

|:| Ndo comtemplam

MNa IES em que vocé é Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a), no curso de
Direito, sao abordadas, dentre as diretrizes institucionais, indicagtes efou
determinacgdes para a atualizagdo dos conteudos ministrados, de forma a
contemplarem os reflexos dos avangos tecnologicos e suas respectivas
consequéncias juridicas?

[] Plenamente abordadas

[[] Parcialmente abordadas

[] Néo séo abordadas

|:| Desconhego

Vocé, Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito, ja recebeu,

de sua |ES, incentivo, orientacdo ou provocagéo para buscar formacgéao

especifica, em cursos gue fornecam elementos formativos voltados as tematicas

que inter-relacionem as imbricagdes entre Direito e Tecnologia?

(] sim
[] na&o

[] Dpesconhego

Justifigue sua resposta anterior

Sua resposta
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Vocé, Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito, ja recebeu
a oferta, em sua IES, de cursos de formagéo especifica para o desenvolvimento e
a abordagem de temas relacionados as consequéncias das novas tecnologias no

&mbito do Direito?

(] sim
|:| N&o

Justifigue sua resposta anterior

Sua resposta

MNos termos e nos limites permitidos pelo Ministerio da Educagéao, o curso de
Direito na IES em que vocé atua, tem oferta de componentes curriculares na

modalidade ensino a distadncia(EAD)?

(] sim
D N&o

D Desconhego

Se sim, quais componentes?

Sua resposta
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A IES em que voé atua, fornece, no cuso de Direito, a possibilidade de atuagao

em Ambientes Virtuais de Aprendizagem(AVA)?
(] sim
D Ndo

D Desconhego

Em caso afirmativo, qual AVA ¢ utilizado?

Sua resposta

Vocé, Diretor(a), Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito, utiliza-se
de AVA no exercicio de sua fungdo em prol do processo de ensino-
aprendizagem na relagéo com os discentes?

(] sim
D Né&o
D Desconhego

A |ES em que voé atua, possui sistema informativo com acesso aos docentes e
discentes (portal/ sitio eletrénico, por exemplo)?

(] sim
D N&o

D Desconhego

Caso possua, o sistema informatizado fornece ferramentas educacionais (forum
para discussdes, espago para atividades, entre outras)? Se sim, quais?

Sua resposta

Caso possua, o sistema informatizado da sua IES tem ferramentas educacionais
utilizadas de forma adequada e periddica por docentes e discentes?

(] sim
D N&o
D N&o possui sistema informatizado

D Desconhego
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Caso possua, o sistema informatizado da sua IES tem utilizag&o prioritaria para
finalidades administrativas (acesso as notas, por exemplo)?

[] sim
D Néo
D N&o possui sistema informatizado

D Desconhego

Em situagdes normais (antes da pandemia "covid-19), vocé, Diretor(a),
Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito, utilizava quais ferramentas
educacionais digitais no processo ensino-apredizagem com os seus discentes,
entre outras ferramentas tecnologicas, com a finalidade de o tornar mais
efetivo?

(] sim
[] na&o
D Desconhego

Se sim, quais?

(O Jogos online - Quizz

O Blogs

Youtube

Aplicativos de videoconferéncia (Zoom, microsoft Teams, Google Scholar)

O
O Whatsapp
O
O

Outras ferramentas

Estudos sobre Inteligéncia Artificial estdo presentes nos componentes
curriculares do curso de Direito da IES em que vocé atua?

D Plenamente presentes

[] parcialmente presentes

[[] N#o estdo presentes

D Desconhego
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Em caso afirmativo, de que forma séo trabalhados?

Sua resposta

Discussoes sobre a tomada de decisdes por maquinas estao presentes nos
componentes curriculares do curso de Direito da IES em que vocé atua?
D Plenamente presentes

Parcialmente presentes

Desconhego

O
[] N&o estéo presentes
O

Discussdes sobre a preparagao de pegas processuais e analise de processos por
software estdo presentes nos componentes curriculares do curso de Direito da
IES em que vocé atua?
|:| Plenamente presentes

Parcialmente presentes

O
[] N&o estao presentes
M

Desconhego



Os componentes curriculares do eixo profissionalizante, no pertinente a pratica
profissional, sdo abordados com auxilio de programas simuladores de processos
judiciais?

(] sim

D Nédo

[[] pesconhego

Em caso afirmativo, qual(is) programal(s) simulador(es) usa?

Sua resposta

Aplicativos que simulam o Tribunal do Juri estéo presentes nas praticas docentes
do curso de Direito da IES em que vocé atua?

D Plenamente presentes
[] Parcialmente presentes
|:| Ndo estdo presentes

|_| Desconhego

A IES em que vocé atua promove o acesso dos discentes, atraves de tecnologias
digitais, a4s sessdes de julgamento dos Tibunais brasileiros?

(] sim
D Né&o

D Desconhego
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Quais temas listados abaixo estdo presentss nas aulas e respectivos
componentes currilares em que voos atua?

O Startupa - Direito civil / Empresarial

E-democracy - Direito constitucional? Eleitoral

Contratos digitais - Direito Civil / Consumidar

Smart contracts (contratos imeligentes) - Dirsito Civil / Consumidor
E-commerce - Direito Civil/ Consumidor

Conciliagdo e mediagéo virtual - Direito proceasual civil

Blockchain - Direito tributario / Financeiro

Moedas virtuais ou Criptomoedas(Bitcoin, por exempla) - Direito tributario /
Financeiro

barco civil da internet

Lei de protegdo de dados pessoais (LGPD)

Direito 8o esquecimento

Heranga digital

Processo digital

Crimes cibernéticos - Direito penal

Bankruptey - Direito empresarial / Administrativo
Compliance digital - Direito empresarial / Administrativo

Menhuma das tematicas esté presente

OO0 O0COOCOOC0O0O0 O OO0 0O0O0

Desconhego
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Se desejar, complementar ou justificar sua resposta em relagido 3 guestao
anterior

Sua resposta

Vocé, Diretor{a), Coordenador{a) ou Professor(a) do curso de Direito, sob sua
atica, como devem ser tratadas as questies &ticas gue implicam o uso de
inteligéncia artificial no processo de elaboragdo de pegas processuais, andlise
de processos judiciais e tomada de decisdes por maguinas?

Sua resposta

Vocé, Diretor(a). Coordenador(a) ou Professor(a) do curso de Direito, sob sua
otica, quais conteudos deveriam figurar em um curricule minimo -
compreendido como aguele que "deve obrigatoriamente fazer parte de todos os
curriculos plenos dos cursos da area especifica” (RODRIGUES, 2005, p.199)* -
que garanta ao discente / egresso a apreensdo e o dominio de tecnologias e
metodos para permanente compreensao e aplicagdo do Direito? *RODRIGUES,
Horacio W. Pensando o ensine do Direite no seculo XXI: diretrizes curriculares,
projeto pedagogico e outras questoes pertinentes. Floriandpaolis: Boiteux, 2005,

Sua resposta

CGual a percepgao da presenca e uso das tecnologias na atuagdo do profissional
do Direito formado pela sua IES? Como IES forma para esses novos cenarios?

Sua resposta
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “AS

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO E O ENSINO

JURIDICO: analise curricular dos cursos de Direito do Estado de Alagoas”. A seguir, as

informagdes do projeto de pesquisa com relacdo a sua participagdo neste projeto:

1.

O estudo se destina a analisar, no contexto da sociedade atual, a presenga das
Tecnologias da Informacao e da Comunicagdo (TIC) nos curriculos dos cursos de
Direito no Estado de Alagoas e na formac¢do dos docentes desses cursos, buscando
aferir como se da essa presenca e a forma como estdo sendo trabalhadas.

A importancia deste estudo estd presente na medida em que a sociedade atual
perpassa por inovagdes tecnoldgicas sem precedentes e em diversas situagdes,
geradas pelo avango das novas tecnologias digitais, faz-se necessaria a atuagdo
juridica especializada, que demanda o desenvolvimento de competéncias e
habilidades relativas a relagao Direito e Tecnologia. Com efeito, busca-se efetuar
contribuicao relevante tanto para o mundo académico educacional quanto, e
principalmente, para o meio social e juridico.

Os riscos que este estudo pode acarretar sdo os seguintes: (i) incomodo de tempo
para responder o questionario e/ou perda de tempo: para evitar este risco, sera
permitido que vocé€ escolha o momento ideal para responder ao questionario; (ii)
constrangimento em responder as perguntas, inibicdo/constrangimento diante de
um observador: este tipo de risco sera evitado com o uso de questiondrio online,
com o respondente sozinho no ambiente que achar mais adequado. Além disso, o
participante terd todo o direito de recusar-se a responder qualquer pergunta que
considere constrangedora; (ii1) ndo saber o que responder: como as perguntas da
coleta de dados foram elaboradas para identificar, em linhas gerais, a presenga, nos
componentes curriculares dos cursos de Direito do Estado de Alagoas, das TIC,
buscando averiguar as diretrizes educacionais e de gestdo aplicaveis aos curriculos,
bem como aspectos afetos direta e indiretamente a formagdo docente, as pessoas
poderdo responder de: “ndo” a “sim”; “ndo contemplam” a “contemplam
plenamente”; “ndo estdo presentes” a “plenamente presentes”; “ndo sao

abordados” a “plenamente abordados”; e “ndo possui formacgdo” a “possui
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formagdo plena”; abrangendo, portanto uma ampla gama de resposta, que inclui,
inclusive, a possibilidade da resposta indicativa do desconhecimento do item; (iv)
quebra de sigilo da pesquisa: este risco sera evitado com o uso de login e senha de
acesso aos dados das respostas do questiondrio online, acessivel somente ao
pesquisador. Assim os dados coletados para a pesquisa serao de carater sigiloso e,
mesmo divulgados, os participantes serdo codificados (P1, P2, P3, e assim por
diante), evitando as suas identificagoes.

Os resultados que se desejam alcangar com a sua participag@o sdo os seguintes: (i)
em curto prazo: verificagao das hipdteses levantadas no projeto de pesquisa, com a
redacdo da tese, em vistas a edificacdo de um conhecimento emancipatério voltado
a modificagdo de paradigmas educacionais; (ii)) em médio prazo, espera-se a
realizagao de publicacdes de autoria dos pesquisadores dos projetos, bem como a
preparacdo de alguns artigos a serem publicados em periddicos; (iii)) em longo
prazo, espera-se a manuten¢do e/ou modificacdo das diretrizes nacionais para os
curriculos dos cursos de Direito, diante dos dados que venham a ser obtidos nesta
pesquisa, considerando a possibilidade da elaboragdo de um componente curricular
especifico ou a partir de diretrizes que venham a vetorizar e incrementar os
componentes curriculares ja existentes.

O estudo comecara em xxx de 2022 e concluira em xxx de 2022.

O estudo sera feito da seguinte maneira: por ser constituido de um estudo
metodoldgico, esta pesquisa serd composta de diversas fases que vdo desde a
fundamentagdo tedrica, analise de documentos, evidéncias empiricas, coleta de
dados, andlises diversas e a respectiva interpretagdo a partir dos referenciais
tedricos indicados, visando construir um conhecimento emancipatorio voltado a
modificacdo de paradigmas educacionais, a partir das discussdes sobre questdes
educacionais relacionadas ao uso das TIC, por meio de um viés interdisciplinar e
transdisciplinar, tendo como foco a formagdo de docentes e discentes, com a
finalidade de contribuir com a oferta de melhores condigdes de desenvolvimento
de competéncias e habilidades. A coleta de dados ocorrera através de questionarios
online que permitam uma aproximac¢ao com as questdes praticas da docéncia
superior nos cursos de Direito no Estado de Alagoas.

Vocé participara das seguintes etapas: responder a questionario online, que sera

utilizado como instrumento de coleta de dados para esta pesquisa.
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8. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: atendimento especializado, sendo
responsavel por ela: doutorando Nigel Stewart Neves Patriota Malta, através do
telefone (82) 999713350 e e-mail: nigel.malta@hotmail.com.

9. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo
que nao diretamente sdo: contribuir com o avango do conhecimento na area da
Educagao, especificamente acerca da educacao juridica e das relagdes entre Direito
e Tecnologia, além de favorecer a comunidade cientifica a uma melhor visdo sobre
a integragdo mutua entre os aspectos educacionais com a identificacdo da
formagdo especifica com vistas a propiciar que mais ¢ melhores praticas de
formacdo de professores possam ser propagadas; bem assim, aprimorar o0s
curriculos dos cursos juridicos.

10. A sua participagao serd acompanhada pelo pesquisador responsavel e por voce.

11. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e, sempre que desejar, serao
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

12. A qualquer momento, vocé poderd recusar a continuar participando do estudo e,
também, podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

13. As informacdes conseguidas através da sua participagdo nao permitirdo a
identificacdo, exceto a equipe de pesquisa. Além disso, a divulgacdo das
mencionadas informacdes s6 serd feita entre os profissionais estudiosos do
assunto, através de escritos académicos.

14. O estudo ndo acarretard nenhuma despesa para o participante da pesquisa.

15. Voce serd indenizado por eventual dano que venha a sofrer com a participagdo na
pesquisa.

16. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Eu, , tendo compreendido perfeitamente tudo

o que me foi informado sobre a minha participacdo no mencionado estudo e estando
consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a
minha participagdo implicam, concordo em dele participar e para isso eu DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU
OBRIGADO.
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Contato de urgéncia: Nigel Stewart Neves Patriota Malta
Domicilio: Rua Maria Vitoria de Franga Chaves, n° 148, Edificio Residencial Villa Bella,
apto. 607, bairro Poco, Maceio/AL, CEP 57025-870. Telefone: (82) 999713350.

Endereco do responsavel pela pesquisa

Institui¢do: Centro de Educagdao (CEDU) / Universidade Federal de Alagoas

Domicilio: Campus A. C. Simdes. Cidade Universitaria. Av. Lourival Melo Mota, S/N,
Tabuleiro do Martins, Maceid - AL, CEP 57072-970. Telefone: (82) 3214-1190.

ATENCAO: Para obter mais informagdes a respeito deste projeto de pesquisa, informar
ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participag@o no estudo, dirija-se ao:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade
Universitaria.

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 08h as 12h.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Maceio, de de 2021.

_ Assinatura ou impressio Nigel Stewart Neves Patriota Malta
datiloscopica d(o,a) voluntari(o,a) ou Pesquisador Responsavel
responsavel legal e rubricar as

demais folhas
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA NA UFAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE % Plabaforma
ALAGOAS %

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

Dands O PROJETO DE PESGUIEA

Tliulo da Pesquisa: AS TECHNOLOGIAS DA IHFDF‘.H&I;HLI:I E DA EGHUHIE&I;.AD E O ENSING
JURIDICO: analkse cumrlcular dos cursos de Direlio do Estado de Alagoas

Peaquizador: MIGEL STEWART NEVES PATRIOTA MALTA
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAF: 42437121.0.0000.5013

Institulgio Proponents: PROCRAMA DE POS SRADUACAD EM EDUCACACD-PRGE
Patrocinador Principal: Financamento Prapro

Dands O PARECER

Homen do Parecsr: £.527.031

Apresantagdo do Projsto:

A crise do ensino Juridico no Brasll — cula origem tem relagSo direta com a esfera pedagogica — pode sar
visualizada 500 diversos Anguics, Inclusive

500 0 aspecio da caréncla de Incorporacio das TIC na pauta das reformas cumiculanes gue necessiam sar
efetivadas. E nassa inha que 3 prasente

pesquisa se prople a estudar os meandros do ndo acompanhamenio dos cursos de Direibo em abarcar de
forma satisfatona o uso das TIC & 3 sua

Intersacgdo com as disciplinas |urkdicas (PETRY et al., 2017).

O DiredlD enconira-s2 LM pass aras dos fatos soclals. Mecessila sempre, pols, da ocoméncla do confiRD,
pu de shuacdes gue possibliitem o seu

sungimento, para estabelecer 35 NOMAs (SILVA, 2005, NADER, 2014). O disanciaments 6o ensing juridco
da esfera educacional gue compreends,

gEluda & Sstematiza 3 uilizagdo 435 t2cnologlas Smergentes — & &m amplo fesenvolvimenio — ceriamentes
gera um afastamento alinda malor,

resutando em prejuizos Inestmavels na esfera formativa e, consequentemente, soclal.

Com k550, & possivel entrever a relevancla e a poldmica envolvendo o fema em guestio, uma vez que a
socledade atual perpassa por Inovagdes

tecnoldgicas sem pragedentes, motivo p=io gual 3 educagdo &, por Infersncia 16g1e3, 0 enslng jurld@ico ndo
pode fizar alhela 3 esse fendmeano, [A

Endefedn: Ay Loirbaal Mak Mola, &' - Camgas & . O S,

Babra: Clede L fbeis s CEP: 57 (72000
F: &L Menkcipla:  MECED
Tehaborm: | EiEie-041 E-rmall:  cormitedesbon flfy il e

Stk 1 o 18



UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
ALAGOAS %wl

Contmusglc 4o Parscer: 4537 130

que diversas 530 a8 shuapdes visuallzadas na aialdade gue Impdem uma atuagdo |uridica especializada.
Esta, por 5U3 vez, depente 406

conhedmenios @ abordagens efeluadas no amioio das TIC.

As shuacles referidas s30 as mals diversas @ ocomem dlafamente: contratos realizados viruaimenis,
FEsinaturas dightals, possitliidade de trabalno

a distancla — ieletrabaiho, homework ow, ainda, homeomes; cimes cloematicos | Q@is como: difamagies em
redas socials, Invasao de disposivos

orillng, acess0 & copla o2 dados & O COMVErsas pess0als sigllosas airaves da imtemet, docwmenios
falsMicados com o awxllo de softwares de Miima

geragio, pomografa Involuniara ou videos deepfake manipulados atraves de Inteligéncla artifclal , uso da
tecnokgla biockchaln em diversas

relaglies |uridicas, a nowa Idela em tomo do compllance |, 52ja no Amblbo empresaral ow da administragao
pabdica, formatagdo de novas empresas

gue Tuncionam meglante aplicaivos — 3 exempio da Uber Technoiogles Inc., Nubank, etc. — Dam como 35
EMpre6as slarups, que Inauguram uma

naova conceppan de gestdo do mercado juridlico, conhecida como [awtach ou legaltech, akém dio surgimento
da akcunna 83 heranga digital, entre

puiras praticas diversas swrgldas com o @esenvolvimento e 3 evplugdo da techologla [GODOY, 2018a;
GODOY, 20180 OLIVEIRA, 2013;

HEYMAMN, 2013).

& niotablizagdo acerca da relagdo entre o Direko & 35 novas tecnologlas tem akcangado maglstrados no
Brasll & nos Estados Unidos da Amenca

[EUA). Recente evento reallzade em margd de 2019, na Amencan Unlversity {Washingion, D.C.) -
Washington College of Law {(WCL) —, Intitulado =V

Encontro de Magistragos Brasi-EUA", teve, comd dISCUsEs30 c2ntral, "os IMpacios 2 oF 0esafios para o uso
das novas tacnologias pelos triounais”,

Com a partidpagdo de diversas autoridades |udicldnas braslieias e Intemacionals, o evento discuilu as
Imbricagles da inteligéncia arficial no

ambikio juridico, entre a5 quals s& Insere a preocupag3o com o melhoramento dos senvicos prestados pelo
Poder Judiclaro & a amplagdo do acess0

3 Justica, perpassando pela Nexoravel necessidade de qualmcacdo dos senvidines & Mmagisraccs [JUSTICA
& CIDADANIA, 2015, p. 10}

Cr coordenador clemiifico do ciiado evenio o julz federal s2nlor dos EUA, Peter J. Messie destacou
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gue 3 Wwilzagdo das Inovagdes Bonodgicas

representa um avango no oMo eNcencla, mas tal progresso nao geve 52 SObrepor a0s Valonss NUmanos.
Presanie a0 seminano, o Presidente do

Superior Tricunal de Justica (STJ) — sagunoo makor Tribunal do pals — ministro Jodo Otavio de Noronha,
ATSEVEIDU QU “nada ou muito pouco sabla

&0Ore bockehaln® @ owtros temas abonrdados | ressaltands & mportanca da aglubinagdo & o auxlio miiu
efnire profissionals @0 Credo e das areas

tecnoibgicas (JUSTICA & CIDADANLA, 2015, p. 11).

Em uma perspectiva local, ve-s2 que o Tribunal ge Justca de Alagoas (TJAL), tihando um caminno que
VEM sendo perseguida por diversas

eslados da federapSo , Inclusive pela Corte Consttucional brasliaira — o Supremo Triounal Fegeral (STF) —,
Ja avanga no sentido de Implementar o

Lsd g3 imeligencia artMclal, atraves da formulacdo de convenlo com 3 Universidade Federal de Alagoas
[Ufal) para o desenvolvimento de software

gue kem par objetive 3 olimizagdo da presiagdo |wisdicional, o que afstivaments k3 exigir do operador do
Direito que atuar nesse estado da

federagdo certos conhecimentos gue sao proprios dagueles Inlclados nas tecnologlas que mals
recentemeants povoam o cenario soclal [ALAGDAS,

2019},

08 Jugamentos coleqlados VINLGISEgHEIs & a presenca da femamenta de Vigeotonfensnela na roting oos
Triounals |& constituem wma realidade, nao

pbstante as controvérslas geradas. Diversas maténas s30 posias 3 apreclagdo dos julgadores par
Intermédio das telas dos compuiadores, sem que

hala a necessidade de reunldo presenclal para as Tomallidades que pela estrada da tradipdo acompannam a3
pratica da Auagdo judiclans; 3 reunido

&2 03 em amblente eetrinico denominada "Flenaro Wirual™, no Amdtio do STF [BRASIL, 2019). Em relagdo
ge semelhaniga, diversas audindas

530 reallzadas diarlamentz s2m 3 presenga fislca das partes envolvidas, 3 paril da reguiamentagdo pelo
Conseiho Nacional de Justiga (CNJ) da

possibiidade da promocio desses atos araves da videoconfendncia (BRASIL, 2018a). Sobre Iss0, JA no ano
die 2020 fol sancionada novel legislagio

gue trouxe akeragdes 30 Msposto na Lel n® 9.0%9/1595 - que disclpling os Julzados Especials Clvels e
Criminals —, parmitindo a concliacdo ndo
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presancial no Amibio dos citados Juizos.

As questles tecnologicas reportadas alhwres necessitam, para alem de regulamentagao legal, de
proflssionals — docenies e operadores do Direfio

em geral — detentores de competéncias e habllidades adeguadas, que devem ser, precipuaments,
apreendidas duranie o curso de graduagdo. Sobre

1550, de acorda com Ambrogl (2017), a American Bar Assoclation — equivalentz 3 OAB dos EUA — |&
Implementou, em 28 astados norte-ameancanos, 3 Imposipdo do dever e compencia teenologlkea de seus
mEmbros, que dsteming 3 capastacao

dos que fazem parte da comunidade juridica para a atuaco em matéras afetas as TIC. Na mesma frilha,
enguanto grandes empresas de tecnologla

gesenvalvem programas de computador — softwares — com InteligsSncia artifclal e que buscam desempenhar
a5 funglies de um advogado — “robdadvogado™ —, 06 cursos de Direfio no Brasll ndo abordam ou abordam
ge forma superficlal 3 Influgncla das TIC no mundo Juridico (MELD, 201E).

Essa assertiva se mostra pertinents, uma vez que, em Uma analse preliminar das matrizes curmculares ge
dez cursos de Direlio oieriados no Estadn

de Alagoas (oito IES privadas e duas plblicas - escolhidas aleatorlamente), apenas dois (IES privadas)
apresentam a oferta, na modalidade

“cpiativareletiva®, de componentes cumiculares que, pelas suas nomenclaturas (Diretto Digital e Direito da
Irformaties), mariém relacdo com as TIC,

0ogue Nd0 signitca dizer que, 3 partr gelas, hala 3 preparacao sstsfatorasuliciznis pars 0 Novos 026306
tecnoioglcos que se descorinam a cada

#a.

Com Dase nessas refiexdes, o presentz esbudo surgiu diamte da pretensdo de 52 DUSCAr um f8ma que s
traduza em contrioulgdo relevante tanto

para o mundo acaddmico educacional quants, e prncipaimente, para o mak soctal e Juridico, atraves do uso
das TIC, VISando respancer aos

seguintes questionamentos: (1) 0s cursos de Direfio em Alagoas estao fomecendo o arcabougo formatvo
tetrico & prabico necassano para o

enfrentamento dos desaflos profisslonals relaclonados as Inovacdes tecnoldgicas da Socledade da
Inforrmagao™ () 05 docentes dos cursos de

Dirzlba em Alagoas possusm farmagdo efou capaciiagdo especiMoa para iratar soore iemas gue digam
respelto 35 consequencias da relacdo entre o

Direito e as Inovaghes 2cnoldgicas da Socedade da Informagso™ (1) quals conte(dos ralativos 3

Endermcn: A Lokl bk Mot s - Campus & C Simdes,

Bairra: Cidede Uinkerdliie CEF: §57Orogod
F: AL Menicipla: MAZED
Tehaborm: EiEeiod1 E-rmmll: oot deabom ekl ra il com

i e 12



236

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PlotoPorma
ALAGOAS %n-rl

Conimuecic do Farscer: £°577 M1

relacdo entre Diretto & TIC devem fazer parts de

LTy curmicula minimo dentro da matrnz dos cursss de Dinelto para dar efetvidade a0 previsio nos Inclsos Xl e
Xl do arl 4° da Resolugdo CHECES n®

5, de 17 ge garembro de 20187

Dessa forma, a pesquisa enfoca o perkodo atual - século XX, culs fendmenos foram INaugurados a partir
das mudangas socialstecnologlcas

poOrndas na sequnda metade do sculo XX —, quanio & delimitagaa temporal. Por seu tumo, a selimitagdo
geogranca se cincunscreve a0 Estado de

Alagoas, soonsiudo em face da localzagdo de resldensia do pesquisador, bem assim em face da localzagdo
da sede da Ufal, IES na qual 3

pesgUIsa Tora submetida & sard deservolvida.

O projeta se compatiblliza com a linha 2 com o grupo de pesquisa, porquanto besca nvestigar questiies
educacionals relacionadias 3o usD das TIC,

pOr melo de um vies Imersscipinar & ransdissipinar, 2ndo como 1Co 3 fomagdo oe cocentes e dIscentes,
com a finalidade de contibwlr com a

pderta de melhorzs condigies de deservolvimento de competincias & habllldades, além de envolver, de
forna subjacsnie, andllse sobre 3 ubllzagda

g EAD, AVA & sistemas Informalvics, com vistas & edficagdo de um conhasimenta emancipaiono voliado 3
madncagdo de paradlgmas

educacionais, fommulando, am especial, uma avallacao critica sobre o iradiconallsmd dos CUrsds Juriglcos
[CASTRO, 2004, CAPELLARIL, PRANDD,

HHA; MERCADD, 20135)

Objetivo da Pesquisa:

Objative Primark:;

Anallsar, no comiexto d3 Socledade da Informagdo, a presenca das TIC nos cumiculos dos cursos de Direlio
no Estada de Alagoas & na Tormaca

dos docentes GEESEE CUNSOS, DUSCando aferir como &2 03 e563 Presenga e a forma como estao sendo
trabalhadas, com enfase na proposia basiar

de que 3 graduagdo deve ser capaz de desenvolver competdncias @ habllizades que tomem apho o
disceniefegresso do ensino superior a exercer a

profissSo de modo suficiente a compreender & atuar nos confios sociaks surgidos a partir das
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novas iecnalagias da Informacdio, a fim de progorn, 3o
final, sodugles que pamitam uma educagdo volada a0 conhecimeanto emancipaionia.

Obfetivo Secundario:

Investigar os obices 3 superacio do modelo tradickonal do ensing Juridico braslielro & a eventual assancia
g2 Incremeanto das TIC,

Anzlsar as gtuals DCM para of cursos de Direlio — parecerss & resolucdes — definidas pelos CHE/CES do
Ministério da Educagio (MEC) & verficar

as direfrizes cumiculares propostas pela Ordem dos Advogados do Brasll (DAE) e a5 suas Comissles
pertinentss em Ambéio local ;

Identificar os coitéros utllizados nos Instrumentos e avalagdo'arionzagdo, reconhecimento & renovagdo de
reconhesimento utlizadas p=io INEP

para os cursos de Direfio;

Map=ar o6 cursos de Direlio no Estado de Alagoas, alrawes dos dados oldals do INEF;

Analisar 05 Projetos Pedagogicos dos Cursos [PPC) de Direlto das IES mapeadas, objetivando a
IdentMicagdo de componentes cumculares elou as

atwidadss relacionadas 30 uso das TIC na fornagdo da3s competencias & naolldages gos mscantes;
AVEriguar, 3 partir 4a Isentmcacdo dos COMpONENtas CUMMCULAres &/0U 035 JtVICA0eE Eacinatas 30 USo
das TIC, como sd0 exphoradas as

disciplinas na formaco dos discentes, efetuando anallse sobre 35 Maténas Fabahadas;

Discutir o ensing Juridico para além da dogmatica, a partir da problematizagdo do conhecimento
emancipador, especiaimente no coniexto da

Sodetate dE Infonmacio & dos confiios SUMQISos com 3 evoiugdo &3s TIC,

Reallzar pasquisa qualtativa, a partir do mapeamenio 2as graduagdes em Direto ofertadas em Alagoas,
afraves da aplicacdo de questionanos

pnline com o direfores, codrdenadores & professores 005 citados cursos, objetivando ideniificar 58/C0ma as
TIC 530 abordadas, no conbexio da
fornagdo dscante, elou wilzadas didgaticamente, Inclusive 5& ha uso da modalldads egucagdo a distanda
[EAD), 0 amblenies VINuEis oe

aprendizagem (AVA) & de sistemas Informatizados pela IES.

Avallagdo o Riscos & Benafichos:

RiscDs!

05 fscos que asie estudo pode acametar 530 os seguintes: (1) Incémodo de fempo para responder o
guestionaro efou perda de tempo: para evitar
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gsta risco, sera permitido que vocd escolha o momento Ideal para responder a0 questionarlo; (1)
constrangimenio em responder as perguntas,

InibigAaiconstrangiments diante de umn obsenador este tpo o Msco serd evitado com o UsD de quesionaro
oniing, com o respondente sozinho No

ambienta que achar mals adequado. Alem dissa, o partikipante terd 1odo o direito o2 recusar-s2 a raspondar
Jualquer pergunta que corsders

constrangedora; (1) N30 saber 0 qUEe MESpoNOeEr COmo 35 PEMUNtas 03 coleta de dacos foram elanoranas
para Kentificar, em linhas gesrals, a

PresENGA, NoE coOmponentes cumculares 805 cursss de Direlio do Estado de Alagoas. das TIC, buscando
averiguar 3s diretrizes egucadonals & de

gestio aplcavels aos curmicwios, bem comd aspactes afetos dirsta 2 Indretamente & formagdo docente, 35
peE50as poderdd respondar de: ndo” 3

“=im®; “ndo contamglan” 3 “contemplam plenaments”; “rndo estio prasentes” 3 “plenaments presentes”; “ndo
530 abordados” a “plenamente

abordadios”; & ndo possul formacao” 3 “possul Tormado plena”; abrangendo, porianio uma ampla gama de
resposta, que Inclul, nclusive, a

possibiidade da resposta Indicativa do desconhacimentn do tem; (Iv) quebra de siglio da pesgulsa: este
risco serd evitado com o wso de login 2

senha de 3560 306 Jad0s 03s respostas 0o questionano oniine, acessIvel SOMeanie 30 pesquisador. Assim
0% dados coletados para a pesquisa

EEr30 de cardier sigioso 2, mesmo divulgados, 0s participaniss serdo codficados (P1, P2, P3, e asslm par
dlante), evitando a5 suas identfcacies.

Beneficios:

0% Deneficios SSperados com 3 SUa participacdo no projeto o2 pesquisa, mesma gque nao dirstamsants sdoc
contribulr com O aVango do

conhecdimentd na &rea da Edwcacdo, sspecificamente acerca da educagdo |uridica & das relagles ente
Direfta & Tecnologla, além de faeDiecer a

comunidade clentfica a wna malhor visdo solbre a Intiegragdo miiua enire o5 35pecios educacionals com a
Igenificagdo da formagdo especifes com

vistas a propiciar gue mals & melhores praticas de fommagdo de professores pOSSam &7 propagadas; bam
SSEIM, 3pNMOFAr 05 CUITICLIos d0S CUs0s

Juridicos.
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Comantarkos & Conslderagdas sobre a Peaqulsa:

A pesquisa tem grande ralevo para Magnasticn do ensing |uridico no Brasll, especiaiments apds a Pandamia
ge 2020, que Imou o ws0 de fermamentss da tenologla da Informag3o e da comunicagdo cbigabdnas, em
que pede a vintulagao dos Cursos de Direfto & dirsiriz de Incusdo do Direlio Digital e do wso de tecnaiogias
migitals em 5eus curmicwios obrigatdnos. O Pesquisador apresenta Projeto bem estruturadd, com todos o5
requisiios formals satlsfeltos e s2m regisiros de Gblces eficos: define oS riscos de forma especficada e
aponta beneficics da pesquisa, reallzada por melo de questionanio (a ser aplicado virluaimente).

Conslderaghes sobre oa Termos de apresentagdo obrigatarta:
Estdo presentes e formalmente adeguados todos o8 Termos obrigatanos, a saber 1.Projeto Basico e

Projeto Compieto, reunida all toda a documeniagao fomal; 2. Termo de Consetimento Livre & Esclarecido;
4. Qusstionario a sar aplicado; 5.0eclaragdo de representantes Instifucionals onde s2ra aplicado o
levantamento; 5. Cronograma de Execucao; 6. Orcamento; 7. Declaragdo o2 Cumprimento das Normas B.
Foiha 08 Rosin.

Conclusdes ou Pendénclas & Lista de Inadequagdes:
Oping-&& pela aprovagdo, por nexisténcla de pendénclas ou dbices élicos.

Conslderagies Finals a critéro do CEP:

Profocoio Aprovaso

Prezato (3) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 456/12 & sua comglemeantar 51062015

O paricipants da pesquisa tem a liberdade de recusar-s2 3 paricipar ou de refirar seu consentimenta em
gualquer fase da pesquisa, 5em penallzacdo Alguma & sam prejulza 30 seu cukdado & deve receber copla do
TCLE, na Infeqra, assinado e rubfcado pelo (3) pesquisador (3) e pelo (3] partiipante, a no ser em estudo
COMm autorizagao de declinlo;

V.5%. deve desenvolver 3 pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado & descontinuar o estudo
somente aphs analise das razfes da descontinuidade por esie CEP, axcet quando perceber fisco ou dano
nio previsio ao sulelio participante ou guando consiatar a superiondade de regime oferecido a um dos
Qrupos da pesquisa que requelram agdo Imeadiata;

O CEP geve sar Imediatamente Informado de ipdos os fabos relevanies que alisrem o curso nommal do
estudo. E responsabllidage go pesquisagor assequrar medidas Imedlatas adequadas a evento adverso
pcormida & enviar notificacdo a esie CEP &, em casos perinentes, 3 ANVISA;

Eventuals modficagiies ou emendas 3o protocolo devem sar apresentadas a0 CEP de foma clara e
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suCita, identMcando a parte do protocoio 3 Ser MOMNcada & sUas |usiMcativas. Em caso o8 projetos oo
Grupo | ou Il apresentados anterormente 3 ANVISA, 0 pesquisador ou patrocinador deve envid-las ambam
a mesma, junto com o parecer aprovatdno do CEP, para serem Juntadas ao profocoio Iniclal;

Seus relatinos pardals e final devem ser apreseniados a este CEP, niclalimenis apas o prazo determinado
No 52U CTONOGIEMa & a0 téming do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relattdo final da pesquisa
Implicara em n3o recabimento de W proximo protocoio de pesguisa g8 VOssa autona

O CTONOQrama previsio para a pesguisa sera executado caso 0 projeto seja APROVADO pelo Sistema
CERMCONEPR, conforme Carta Clreular n. 36112012/ COMERICHSIGEMS (Brasllia-DF, 04 de malo de
2012).

Esta paracer fol elaborado bassade nos decumentios abalon ralachonabos:

Tipd DoCumeanta Arquive Postagem Aufor ETT=T )
Informaghes Baskas |PE_INFORMACDES BASICAS DO P | 2a01/2021 ACelin
oo Projein RCLETD 1690269, pdl 11:11:56
Declaragan de declaRcacdecumprimentodasnommas.pd| 26012021 |MIGEL STEWART ACBfD
Pesguisadons f 11:11:3% |NEWVES PATRICTA

AL TE
Declaragan de DECINFRAESTRUTURA pOT FaM1/a0H |NIGEL STEWART ACBfD
Instiucda e 1110847 |NEWVES PATRICTA
Hnel==ml el AL TS
Foiha de Rosio FOLHADERCGSTOCH. pdf 2E01/2021 |MIGEL STEWART Ao
111068229 |[NEWVES PATRIOTA
AL T
Projeto Detalhada /| ProjetoDOUTORADD. pdf 150172021 |NIGEL STEWART Acafin
Brochua 14:1322  |NEWVES PATRIOTA
{4 EE0a00r BALTA
TCLE f Termos de | ANEXQITCLE paf 15017204 |NIGEL STEWART ACBD
Azsantmentn / 14:11:28 |NEVES PATRIOTA
Jusifficativa de MALTA
AUSENEA
Caamento TORCAMENTD pE 150172021 |NIGEL STEWART Acafin
14:11107 |NEWVES PATRICTA
MALTA
Cnanograma ECROMOGRARMA DOT 15017201 |NIGEL STEWART ACafin
14107386 |NEWVES PATRIOTA
AL TA
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Sliuagio do Parscar;

Aprowano

Hecezsita Apraclagio da COMER:
HaD

M&CEID, 02 de Feverslro de 2021

Againade por:
Luclana Sanfana
(Coordanador{aj)
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