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RESUMO

Pesquisas mais recentes apontam que o pedagogo atua em diversas areas ¢ modalidades
profissionais, como a pedagogia hospitalar e empresarial, além da gestdo e da docéncia
educacional. Dessa maneira, o curriculo do Curso de Pedagogia ganha um carater mais técnico
ao buscar atender a essas novas especificidades, o que, algumas vezes, diminui o valor dado a
filosofia e provoca uma fragmentagdo de componentes curriculares, dificultando a real
qualidade na formagao do pedagogo e impossibilitando-o de analisar as discussdes educacionais
e a problematizagdo politica das praticas educativas. Nesse sentido, este estudo teve, como
objetivo principal, analisar o ensino de filosofia enquanto componente curricular nos cursos de
Pedagogia das universidades ptblicas de Alagoas, dando énfase aos conteudos, a carga-horaria,
as referéncias bibliograficas, ao perfil docente e a concepgado discente, a partir da reorganizagao
curricular brasileira, a fim de entender o papel dado a filosofia no Curso de Pedagogia. A
pesquisa foi descritiva e explicativa e teve, como método de abordagem, o dedutivo. Na
primeira etapa do estudo, foi realizado um levantamento bibliografico nas bases Scopus (da
Elsevier), Scielo, Springer Link, ACM Digital Library e Catalogos de Dissertacdes e Teses da
Capes. Na segunda etapa, discutiu-se os seguintes aspectos da filosofia na formacao do docente
e do pedagogo: a sua importancia, a sua institucionalizag¢do, a organizagdo curricular, além de
ter sido feita uma anélise das legislacdes nacionais. A terceira etapa constituiu-se no perfil do
ensino de filosofia nos cursos de Pedagogia das universidades publicas alagoanas, tragcando um
levantamento das disciplinas de filosofia ofertadas. J4& a quarta etapa analisou a filosofia
enquanto componente curricular, mediante caracteristicas do corpo docente e discente, por meio
de aplicacdes de questionarios. Observou-se que a reorganizagdo curricular no Brasil vem
interferindo na condi¢do dada a filosofia como disciplina nos cursos de Pedagogia, visto a
redugdo de carga-horaria e a fusdo de componentes curriculares, provocando a consequente
perda de contetudos e de aprofundamento reflexivo, o que prejudica a qualidade da formagao

do pedagogo.

Palavras-Chave: Componente curricular. Ensino. Filosofia. Pedagogia. Universidades

publicas.



ABSTRACT

More recent research points out that the pedagogue works in several areas and
professional modalities, such as hospital and business pedagogy, in addition to management
and educational teaching. In this way, the curriculum of the Pedagogy course gains a more
technical character, seeking to meet these new specificities, which sometimes reduces the value
of philosophy in this context, causing a fragmentation of curricular components, which makes
it difficult to achieve real quality in the education of students. pedagogue, making it impossible
for him to analyze educational discussions and the political questioning of educational
practices. In this sense, this work had as its main objective to analyze the teaching of philosophy
as a curricular component in the Pedagogy courses of the public universities of Alagoas,
emphasizing the contents, workload, bibliographical references, professor profile and student
conception, in view of the Brazilian curricular reorganization, seeking to understand the role
given to philosophy in the Pedagogy course. The research was descriptive and explanatory,
using the deductive method of approach. A bibliographic survey was carried out in Scopus
(from Elsevier), Scielo, Springer Link, ACM Digital Library and Capes Catalogs of
Dissertations and Theses. In the second stage of the research, philosophy in teacher and
pedagogue training was discussed, its importance, institutionalization, curriculum organization
and analysis of national legislation. The third stage consisted of the profile of philosophy
teaching in Pedagogy courses at public universities in Alagoas, outlining a survey of the
philosophy disciplines offered. The fourth stage analyzed philosophy as a curricular component
through the characteristics of the faculty and students, especially through the use of
questionnaires. It was observed that the curricular reorganization in the country has been
interfering with the condition given to philosophy as a discipline in Pedagogy courses, by
reducing the workload and merging curricular components, causing the consequent loss of

content and reflective deepening, impairing the quality of teaching.

Keywords: Curricular component. Teaching. Philosophy. Pedagogy. Public universities.
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1 INTRODUCAO

O interesse em estudar, de forma mais profunda, a tematica do ensino de Filosofia nos
cursos de formacao de professores surgiu ainda durante o meu mestrado na UFRN, quando li
um artigo de Elisete Tomazetti (2000), intitulado “Filosofia da Educac¢do: uma contribuicao a
compreensdo de seu percurso no campo educacional”. Anos depois, quando me tornei docente
e pesquisadora do curso de graduagdo em Pedagogia da Faculdade de Ensino Regional
Alternativa (FERA), localizada no municipio de Arapiraca-AL, comecei a pesquisar sobre
reorganizagdo curricular brasileira. Na época, iniciavam-se as discussoes acerca das imposi¢des
da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na educacao bésica e, de modo mais timido,
das novas diretrizes dos cursos de licenciatura.

Nessa €poca, chamou-me muito a atencao o texto “A Filosofia da Educacdo nos cursos
de Pedagogia do Brasil: da obrigatoriedade a dispensa progressiva”, de Miihl e Mainardi (2017),
que detalham os desafios da atual situagdo da filosofia nas universidades brasileiras, realidade
que me instigou a pesquisar acerca da perspectiva nordestina — mais particularmente de
Alagoas. Dessa forma, esta pesquisa ¢ fruto do meu olhar sobre um problema identificado no
ambito educacional, o qual causa uma grande inquieta¢do e que anseia respostas. Com essa
afirmagdo, valho-me da valiosa reflexdo do livro “O lugar do Olhar”, de Paulo Cesar Gomes
(2013), pois o que ¢ apresentado nesta tese ¢ o resultado do meu singelo olhar sobre uma
situagdo, ¢ “meu ponto de vista”, ja que “o que vemos, depende de onde o vemos € como o
vemos” (GOMES, 2013, p. 93).

O ponto de partida € a perspectiva de que a importancia do ensino de Filosofia na
educagdo gira em torno do fato de o pensamento filosofico se caracterizar pela producdo
conceitual, pela busca de algo por si mesmo, por meio da especulagdo, examinando e analisando
com cuidado (SANTOS e BONIN, 2018). Dessa maneira, como a educagdo e toda a sua
complexidade é o objeto de estudo da Pedagogia (LIBANIO, 2010), o ato reflexivo no ser
humano enquanto sujeito educando ¢ imprescindivel para que este se torne alguém preparado
para a vivéncia em sociedade.

Santos e Bonin (2018) salientam ainda que a fun¢do essencial de componentes
curriculares, como Filosofia da Educa¢do, consiste em acompanhar, criticamente, a atividade
educacional de forma a explicitar os seus fundamentos, esclarecer a funcdo e a contribui¢do das

diversas disciplinas pedagogicas e avaliar o significado das solucdes escolhidas. Em outras
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palavras, o papel dos componentes curriculares ¢ a manutencdo de um constante exercicio
reflexivo acerca do processo educacional.

O Curso de Pedagogia qualifica o individuo para o exercicio da docéncia na educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio de modalidade
normal e em cursos de educagdo profissional. Além disso, o pedagogo pode também atuar na
area de servicos e apoio escolar, bem como em outros dmbitos nos quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2005). Segundo dados apresentados pelo Sistema e-
MEC (2022)!, atualmente, existem no Brasil 5.274 cursos de graduagio superior em Pedagogia,
sendo 4.770 ofertados de forma presencial, fazendo deste um dos cursos superiores mais
ofertados pelas universidades e faculdades brasileiras.

Miihl e Mainardi (2017) explicam que a presenga da filosofia no curriculo do curso de
Pedagogia, no Brasil, nunca foi muito representativa. Porém, em razdo da importancia que a
filosofia teve no desenvolvimento do pensamento ocidental, ela sempre foi incluida no rol das
disciplinas dos “fundamentos”, como base da formagao dos pedagogos.

No texto “Dialética da Colonizagao”, ao explicar como a educacao brasileira foi sendo
usada pelo mercado e pelo Estado, Bosi (1992) afirma que, na década de 1970, uma das medidas
oficiais do governo foi a retirada da disciplina de filosofia do curriculo dos cursos médios e seu
quase desaparecimento do nivel superior, inibindo a reflexdo tedrica e critica, crucial para
forma¢do do ser humano, por exceléncia. Anos mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1996 também trouxe mudangas na organizagdo curricular dos cursos de
nivel superior no pais, retomando a presenca das ciéncias humanas e sociais na formagao de
profissionais em Pedagogia.

Atualmente, o pedagogo atua em diversas areas e modalidades profissionais, com
destaque para a pedagogia hospitalar e empresarial. Nesse viés, o curriculo do Curso de
Pedagogia ganhou um carater mais técnico ao buscar atender novas especificidades, fato que
diminui, por vezes, o valor da filosofia nesse contexto (OLIVEIRA, 2016). Albuquerque (1996)
destaca que o curriculo deixou de ser visto como apenas uma questao relativa a uma listagem
neutra de conteidos e passou a ser entendido como um conjunto de conhecimentos que ¢
historico e socialmente construido, implicado em relagdes de poder. Nesse ponto, sendo uma

r

construgdo social dos homens, o curriculo, como afirma Pedra (1993, p. 32), ¢ "um recorte

1 CADASTRO NACIONAL DE CURSOS E INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR (e-MEC).
Informacdes sobre as instituicdes que ofertam o Curso de Pedagogia no pais. e-MEC, 2022. Disponivel em:
<https://emec.mec.gov.br/. Acesso em: 15 jan. 2022.
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intencional. Recorte que sempre terd, explicita ou ndo, uma ldégica justificante. Tal recorte ou
eliminagdo, faz-se dos conhecimentos disponiveis em uma determinada cultura”.

Feitas as devidas contextualizagdes, cabe dizer que a problematizagao desta pesquisa se
baseia em analises desenvolvidas por autores, como Oliveira (2016) e Albuquerque (1996), os
quais apontam uma reorganiza¢do curricular brasileira nos Ultimos anos, cuja tendéncia
generalizante secundariza as disciplinas de fundamentos, como a Filosofia da Educagdo, em
favor de disciplinas técnico-pedagogicas, como o Planejamento e Gestdo. Nesse sentido, a
preocupacao nao ¢ com os fins da educacao, mas sim com a seleg¢ao de disciplinas consideradas
imprescindiveis para formar tecnicamente o professor que atuard nas diversas dareas
profissionais da Pedagogia, como indica, por exemplo, Oliveira (2016). Essa fragmentagao
curricular dificulta a real qualidade na formacao do pedagogo, impossibilitando-o de analisar
as discussoes educacionais e a problematizagao politica das praticas educativas.

Trabalhos desenvolvidos por autores, como Vieira (2010), Albuquerque (1996) e
Quillici Neto (2001), mostram que disciplinas, como Filosofia da Educagao, tém sido objeto de
investigacdo em algumas universidades brasileiras.

Em sua Tese de Doutorado em Educacdo pela Universidade de Sao Paulo, intitulada
“Filosofia da Educacdo na formacdo do pedagogo: discurso de autonomia e fabricagdo da
heteronomia”, Vieira (2010), tendo como referéncia o curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Vigosa, buscou analisar a possibilidade de a disciplina Filosofia da Educagao
contribuir para que os educandos construam sua autonomia.

Ja Albuquerque (1996), em sua dissertagdo de mestrado “Filosofia da Educagdo: uma
disciplina entre a dispersdo de conteudos e a busca de uma identidade”, investigou 30
Programas de Filosofia da Educacdo de 10 universidades publicas brasileiras, analisou 18
curriculum vitae dos professores que ministravam a disciplina e entrevistou cinco deles.

Por sua vez, Quillici Neto (2001) em pesquisa denominada “O ensino da Filosofia da
Educagdo no Brasil: uma anélise dos programas de ensino de Filosofia da Educagdo dos cursos
de Pedagogia do Estado de Sao Paulo — 1988-1998”, objetivou apresentar a pratica de Filosofia
da Educacao nas graduagdes de Pedagogia do Estado de Sdo Paulo, analisando os objetivos, os
contetdos e as bibliografias de 13 institui¢des.

Nessa perspectiva, motivou-se o interesse em estudar esse campo de investigacdo no
contexto do estado de Alagoas a partir da seguinte questdo: nos cursos de Pedagogia nas
universidades publicas alagoanas, quais sdo as caracteristicas do ensino de filosofia enquanto
componente curricular, como conteudos, carga-hordria, referéncias bibliogréaficos, perfil

docente e concepgoes discentes, diante da reorganizacao curricular brasileira dos ultimos anos?
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Esta pesquisa parte da hipdtese de que a reorganizagdo curricular brasileira trouxe
mudancas na organizacdo das matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, refletindo um
curriculo que ganhou um carater mais técnico com o objetivo de atender novas especificidades.
A nossa tese ¢ de que o ensino de filosofia, enquanto componente curricular nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia, sofre as implica¢des da reorganizagao curricular dos ultimos anos,
trazendo consequéncias na qualidade da formagao do pedagogo.

Assim sendo, o objetivo geral deste texto ¢ analisar o ensino de filosofia enquanto
componente curricular nos cursos de Pedagogia das universidades publicas de Alagoas, dando
énfase aos conteudos, a carga-horaria, as referéncias bibliograficas, ao perfil docente e a
concepcao discente, diante da reorganizagdo curricular brasileira, para entendermos o papel
dado a filosofia no curso de Pedagogia. J4 os objetivos especificos sdo: a) realizar um
levantamento bibliografico sobre o ensino de filosofia na formagdo do pedagogo; b)
compreender a historia do curso de Pedagogia nas universidades publicas de Alagoas; c)
discutir sobre a importancia da filosofia na formagdo do pedagogo diante da reorganizagao
curricular brasileira e d) identificar o perfil das disciplinas de filosofia nos cursos de Pedagogia
das universidades publicas alagoanas — no caso, a Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e

a Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).
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2 CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Neste capitulo, sao apresentados os caminhos teoricos € metodoldgicos da pesquisa.
Para uma melhor organizacdo, ele foi dividido em quatro subitens. O primeiro contempla o
detalhamento dos métodos escolhidos; o segundo traz os referenciais tedricos e conceituais que
nortearam este estudo; terceiro subitem introduz informacdes acerca do campo de estudo, ou
seja, os cursos de Pedagogia da UFAL e da UNEAL. No quarto e ultimo topico, ¢ feita uma
acurada discussdo a partir do levantamento das produg¢des cientificas a respeito do ensino de

filosofia na formag¢ao do pedagogo no Brasil € no mundo.

2.1 Definindo os métodos de pesquisa

Os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa se baseiam nas discussdes de autores
como Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 30), os quais afirmam que “a pesquisa € um conjunto
de processos sistematicos, criticos e empiricos aplicados no estudo de um fenomeno”.

Nessa perspectiva, para a realizagdo desta pesquisa, optou-se pela modalidade
qualitativa, tendo em vista que, conforme Yin (2016), esse método permite a realizacdo de
estudos aprofundados sobre uma ampla variedade de topicos em termos simples e cotidianos.
Além disso, a pesquisa qualitativa oferece maior liberdade na selecdo de temas de interesse
porque os outros métodos tendem a ser limitados pela impossibilidade de estabelecer as
necessarias condicoes de analise, pela indisponibilidade de uma série de dados suficientes, pela
falta de abrangéncia de variaveis ou pela dificuldade de extrair uma amostra adequada de
entrevistados. Por outro lado, a investigagcdo qualitativa envolve estudar o significado das vidas
das pessoas nas condi¢des em que realmente vivem.

Além disso, esta pesquisa sera explicativa e descritiva, ja que os estudos descritivos
analisam como se manifestam um fenomeno e seus componentes € os explicativos buscam
encontrar as razdes ou as causas que provocam determinados fendmenos (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013), elementos caracteristicos a analise do ensino de filosofia enquanto
componente curricular nos cursos de Pedagogia em Alagoas.

O método de abordagem sera o dedutivo, o qual parte de uma generalizagdo em direcao
a uma questao particularizada (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013). Esse método foi
escolhido pois jé existem relatos de pesquisas a nivel nacional que apontam uma reorganizagao
curricular nos cursos de Pedagogia, mas o intuito deste estudo ¢ analisar essa mesma questao

de modo especifico nas universidades publicas alagoanas.
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Esta pesquisa estd dividida em etapas. A primeira etapa de detalha os procedimentos
metodoldgicos, desde a escolha do método de abordagem até o conhecimento dos campos de
estudo. Nesse momento, também ¢ feito um levantamento bibliografico sobre o assunto. Para
tanto, foi utilizada a Revisao Sistematica de Literatura (RSL), por meio do software de pesquisa
Start (State of the Art through Systematica Reviews), na qual foram buscados, em varias bases
de dados, estudos sobre as possiveis relagcdes entre filosofia, pedagogia e educagdo, na
finalidade de tracar o cenario mundial sobre as pesquisas em torno dessas temadticas, com o
objetivo de identificar os estudos cientificos sobre o ensino de filosofia enquanto disciplina
curricular nos cursos de Licenciatura em Pedagogia nas universidades.

Considerando o objetivo proposto, foi necessaria a selecdo preliminar de um banco de
dados relevante para viabilizar a pesquisa bibliografica e a analise correspondente Tal sele¢ao
foi realizada pelas bases Scopus (da Elsevier), Scielo, Springer Link, ACM Digital Library e
Catalogos de Dissertagdes e Teses da Capes. Os Strings inseridos nas buscas foram: philosophy
AND pedagogy AND “philosophy of education”. Como recurso metodologico, utilizou-se a
ferramenta online Start para facilitar a analise de contetido dos artigos encontrados.

A segunda etapa desta pesquisa foi o conhecimento sobre a filosofia na formacao do
docente ¢ do pedagogo, isto ¢, a importancia dessa disciplina e sua institucionaliza¢do e
organizagao curricular, além da andlise das legislacdes nacionais, como a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996 e a Diretriz Curricular Nacional (DCN) do curso de Pedagogia, e dos
“poderes” que regem a reorganizacgdo curricular brasileira.

Na terceira etapa, constituiu-se o perfil do ensino de filosofia nos cursos de Pedagogia
das universidades publicas de Alagoas a partir de um levantamento das disciplinas de filosofia
ofertadas, contemplando carga-horaria, contetidos e bibliografia, baseados em pesquisas ja
desenvolvidas por Albuquerque (1996); Oliveira (2016); Vieira (2010) e outros, a partir da
andlise dos Projetos de Desenvolvimento Institucional das universidades e dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos.

Ja a quarta etapa buscou entender a filosofia enquanto componente curricular por meio
de caracteristicas do corpo docente e discente. Quanto ao perfil docente, foram realizadas
pesquisas na Plataforma Lattes/CNPq dos professores e bem como foi feita aplicagdes de
questionario. Os docentes foram convidados via e-mail e WhatsApp a participarem da pesquisa
e a responderem ao questiondrio online, que conta as seguintes questoes: a) Qual ¢é a relevancia
da(s) disciplina(s) de filosofia para o curso de Pedagogia? b) Qual é a contribuicdo da(s)
disciplina(s) de filosofia para a formacao inicial do pedagogo e as possiveis contribui¢des para

a compreensao da realidade educacional? ¢) Como vocé avalia a organizagao dos conteudos, de
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metodologias de ensino e a compatibilidade dos contetidos propostos no programa da disciplina
em relacdo a carga-horaria? d) Como vocé avalia a participacdo pedagogica dos estudantes nas
aulas? E e) No seu entender, as disciplinas de filosofia sdo valorizadas diante da organizagao
da matriz curricular do curso de Pedagogia? Os coordenadores de curso também foram
contactados para intermediar o acesso aos docentes e para autorizar o dialogo e participagao
dos discentes.

Quanto a participagdo dos discentes, responderam ao questionario online alunos que
estao cursando os ultimos periodos, com o intuito de “dar voz” a esses sujeitos e de conhecer
suas concepcdes acerca da filosofia como componente curricular. Esses discentes responderam
questdes como: a) Qual importancia vocé atribui a(s) disciplina(s) de filosofia no curriculo do
curso de Pedagogia para a formacgdo inicial e profissional do pedagogo/professor? b) A
organiza¢do dada para contetidos abordados nas disciplinas favoreceu a sua aprendizagem? c)
Os contetidos abordados desencadearam processos de reflexdo, analise e aprendizagem e
estimularam a busca de novos conhecimentos? d) A metodologia de ensino dos professores foi
relevante e adequada? e) Para vocé, a relagdo teoria e pratica foi estabelecida no
desenvolvimento da(s) disciplina(s)? f) Os conteudos estudados foram articulados com os de
outras disciplinas do curso? g) A carga-horaria das disciplinas foi utilizada adequadamente
(equilibrio tempo/quantidade de conteudo, metodologias, bibliografia)? Como estratégia
metodoldgica, os estudantes que foram convidados a responder ao questionario na UNEAL sao
os do campus Arapiraca e, na UFAL, do campus de Macei6, turno matutino.

Vale ressaltar que o curso na modalidade Educa¢do a Distancia (EaD), ofertado pela
UFAL, e o programa direcionado a qualificagdo Intercultural Indigena (Prolind), ofertado pela
UNEAL, nao fizeram parte desta pesquisa, apenas os cursos regulares e presenciais. Também
¢ importante salientar que, por questdes éticas, os nomes dos participantes ndo sao revelados e
que aqueles que concordaram participar voluntariamente do questionario.

Para terminar, os resultados da pesquisa foram analisados por meio do uso do software
KH Coder®, por ser uma ferramenta adequada para analise de diversos dados de pesquisa social
e de texto, como registros de entrevistas e questiondrios, através do método “mineracao de
texto” ou “andlise de texto de pesagem”. Tais dados foram trabalhados e expressos em tabelas,

em organogramas e em graficos.
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2.2 Definindo os referenciais tedricos e conceituais

Procurar compreender a realidade, isto ¢, a situagdo do ensino de filosofia nos cursos de
Pedagogia das universidades alagoanas, mostra-se como um instigante desafio que nos motiva
a cada dia.

Apo6s um acurado processo de leitura de variados textos e autores, com diferentes
correntes de pensamento e de técnicas de pesquisa, ideias e pontos de vista, entendemos ser de
suma importancia a defini¢ao prévia dos referenciais tedricos e conceituais que embasaram este
trabalho académico, o qual foi norteado pelas seguintes principais bases:

» Para compreender a importancia da relacdo entre Filosofia e Educacdo, Filosofia e
Pedagogia e o ensino de filosofia nos cursos de licenciaturas, trabalhou-se com textos
de Lorieri (2010), Filosofia e Formagdo no Ensino Superior; Hermann (2015), Pensar
arriscado: a relagdo entre filosofia e educagdo; Gelamo (2009), O ensino de Filosofia
no limiar da contemporaneidade; Cerletti (2009), O Ensino de Filosofia como problema
filosofico; Favero (2004), O ensino de filosofia no Brasil: um mapa das condigoes
atuais; Matos e Costa (2014), Ensino de Filosofia: questoes fundamentais; Matos
(2000), Em toda parte e em nenhum lugar: a formag¢do pedagdgica do professor de
Filosofia; Saviani e Duarte (2010), 4 formagdo humana na perspectiva historico-
ontologica; e Gallo e Kohan (2004), Apresenta¢do do Caderno CEDES sobre a filosofia
e seu ensino, entre outros.

Esses pesquisadores apresentam uma gama de produgdes cientificas pertinentes a filosofia

e educacdo, a filosofia e pedagogia e ao ensino de filosofia nos cursos de licenciatura, inclusive
alguns deles conduzem seus estudos tanto ao contexto da educagdo basica como ao ensino
superior.

Os autores supracitados comungam da visdo de que o ensino de filosofia tem sua
importancia relacionada ao fazer refletir, pensar, criticar e desenvolver autonomia, contribuindo
na formagdo de pessoas mais humanas e conscientes do papel que integram na sociedade.
Também ¢ possivel perceber a preocupagao com as discussdes acerca da admissao da filosofia
no campo educacional e com as perspectivas que se vislumbram na relacdo com as demais
ciéncias no curriculo formal das unidades de ensino, j& que, por vezes, “estabelece-se um
deslocamento na relagdo entre filosofia e educacgdo, que deixa de ser proxima e familiar para se
tornar estranha e distante” (HERMAN, 2015, p. 221). Cerletti (2009, p. 14), destaca ainda que
“no desenrolar dos cursos, a reflexdo filosofica sobre o significado ou o sentido da filosofia

costuma ser abreviada ao extremo ou postergada quase que indefinidamente”, alertando para os
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problemas consequentes desse fato na qualidade na formagao dos professores, como ¢ melhor
explicado no préximo capitulo.
= Para entender as particularidades do ensino de filosofia nos cursos de Licenciatura em

Pedagogia na formacgdo do pedagogo, o embasamento foi feito em em Quillici Neto

(2000), O ensino de filosofia da educag¢do no Brasil: uma andlise dos programas de

ensino de filosofia da educag¢do dos cursos de pedagogia do Estado de Sdo Paulo;

Vieira (2010), Filosofia da Educag¢do na formagdo do pedagogo: discurso de

autonomia e fabricac¢do da heteronomia; Albuquerque (1996), Filosofia da educagdo:

uma disciplina entre a dispersado de conteudos e a busca de uma identidade; Tomazetti

(2000) Filosofia da Educagdo: uma contribuicdo a compreensdo de seu percurso no

campo educacional, entre outros, tendo em vista a feitura de uma revisao sistematica da

literatura cujos resultados sdo demonstrados no final deste capitulo.

Esses autores realizaram importantes pesquisas e trouxeram resultados pertinentes
acerca da constitui¢ao, da manutengao e da resisténcia de disciplinas de filosofia nos cursos de
Pedagogia no Brasil, particularmente em determinadas universidades, trazendo relatos da
historia de formagao, de organizacdo de conteudo, de carga-horaria e ce questionamento sobre
a identidade desses componentes curriculares.

Tomazetti (2000), por exemplo, tendo, como objeto de estudo, os programas de ensino
ministrados nas aulas de Filosofia da Educac¢ao na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS), na
Universidade de Sdo Paulo (USP) e na Universidade do Brasil (UB), entre os anos de 1940 e
1960, chegou a conclusao de que o ensino de tal componente curricular por vezes nao permitia
nem aflorava o questionamento filosofico da educacdo na atualidade, o que reforga a caréncia
de identidade do referido componente, o qual estd voltado apenas para a transmissdo de
contetidos prontos e acabados de autores ja consagrados, ditos classicos.

Vieira (2010), tomando, como campo empirico de investigagcdo, o Curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Vigosa (UFV), propde que a disciplina Filosofia da Educagao pode
comportar a instalagdo de uma crise das verdades e das certezas dos docentes e dos discentes;
a manifestacdo do desejo de autonomia/cidadania/democracia; o estudo/conhecimento da
histéria da Filosofia da Educagdo; a construgdo pelo professor de um projeto para os seus
educandos; a prestacao de contas publicas pelo educador do que pensa, diz e faz de sua pratica
educativa e a interrogacao ilimitada de si, do outro e da sociedade, estando ai a importancia da

Filosofia da Educagdo na formac¢ao do pedagogo.
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No intuito de contextualizar a filosofia como componente curricular na formagdo de
futuros pedagogos, faz-se necessario um estudo dos seguintes conceitos: Curriculo,
Componente curricular e (Re)organizacao curricular brasileira do curso de Pedagogia.
Assim, foram utilizadas, como referéncia, pesquisas de Pedra (1993), Curriculo e
conhecimento. niveis de selecdo do conteudo, de Macedo (2004), Curriculo como
espago-tempo de fronteira cultural; de Oliveira (2016), O ensino da filosofia da
educag¢do no Curso de Pedagogia; além de andlise de documentos como a LDB
(BRASIL, 1996) e atualizagdes, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do Curso
de Graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006) ¢ os PPCs dos cursos de Pedagogia da
UFAL e UNEAL.

As novas DCNs do curso de Graduacdo em Pedagogia, instituidas em 2006, trouxe uma

situacdo preocupante: a ndo especificacdo de contetdos ou de disciplinas obrigatorias. Esse fato

reforca a estratégia de interveng¢do do Estado na educagdo, na formagdo de profissionais e na

organiza¢do do curriculo de futuros pedagogos, ja que, segundo Macedo (2004), o curriculo

pode ser utilizado como instrumento de dominacdo, afinal, por meio dele, os sujeitos sdo

fabricados de forma que seja possivel melhor governa-los e, assim sendo, aparentemente, trata-

se de “um recorte intencional” (PEDRA, 1993).

Nesse sentido, autores, como Oliveira (2006), salientam a existéncia de uma crise do

curso de Pedagogia, tendo em vista que a (re)organizacao curricular brasileira secundariza

disciplinas de fundamentos, como as de filosofia, situacdo que influencia negativamente a

qualidade da formacao do educador no Brasil.

Buscando entender a historia de formagado dos cursos de Pedagogia na UFAL e UNEAL,
pesquisas de Madeira e Vercgosa (2011), O curso de Pedagogia do Centro de Educag¢do
da UFAL: origem e trajetoria ao longo dos seus primeiros 50 anos; Almeida (2014), O
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas e a formagdo docente para a
pratica da educagdo inclusiva; Santos e Prado (20006), 4 formagdo docente e o curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas; Araujo, Oliveira e Braz (2013),
Espaco universitario e as condigoes de trabalho docente na Universidade Estadual de
Alagoas-UNEAL; Marques, Aratjo e Silva (2018), A importancia do estdagio nos anos
iniciais para a formagdo docente: uma pesquisa realizada na Universidade Estadual
de Alagoas; e os PPCs dos cursos de Pedagogia da UFAL e UNEAL foram essenciais

norteadores.
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Os autores supracitados trazem um interessante historico do processo de constitui¢ao do
curso de Licenciatura em Pedagogia na UFAL e na UNEAL, elencando os avangos e o0s
principais desafios encontrados.

Santos e Prado (2006) explicam que, na UFAL, o curso, que tem suas origens no ano de
1952, oferece 120 vagas por ano, funciona nos trés turnos em regime semestral, tem um total
de 3.500 horas e destina-se a formacao de licenciados para exercer o magistério na educagao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Vale destacar que esses dados quantitativos
se referem ao campus de Maceio.

Ja o curso de Pedagogia da UNEAL, de acordo com Marques, Araujo e Silva (2018),
teve inicio em 1995 com a criagdo da Escola Superior de Ciéncias Humanas, Fisicas e
Biologicas do Sertdo, localizada no municipio de Santana do Ipanema/AL. Com o Parecer do
Conselho Estadual de Educagdo de Alagoas n° 109/94, de 8 de novembro de 1994, a referida
licenciatura foi estendida a Faculdade de Formagao de Professores de Arapiraca (FFPA), com
50 vagas ofertadas (PDI, 2005). Esse ponto ¢ explicado mais detalhadamente no final deste
capitulo.

= Para compreender as caracteristicas do ensino de filosofia nos cursos de Pedagogia das
universidades publicas de Alagoas, é realizado um levantamento das disciplinas de
filosofia ofertadas, analisando carga-horaria, conteudos e bibliografia, dispostas em
fontes, como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFAL (UFAL,

2019b); o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UNEAL (UNEAL, 2019);

o Projeto Pedagogico do Curso de Graduagdo em Pedagogia do Campus AC Simdes

(UFAL, 2019a); o Projeto Pedagoégico do Curso de Graduacdo em Pedagogia do

Campus Arapiraca (UFAL, 2018a); o Projeto Pedagogico do Curso de Graduacao em

Pedagogia do Campus Sertdo (UFAL, 2018b) e o Projeto Pedagogico do Curso de

Graduacdo em Pedagogia da UNEAL (UNEAL, 2012).

Entende-se que esses documentos revelam a organizagdo das instituicdes de ensino, bem
como esbogam os objetivos conquistados e a serem alcancados e as particularidades dos cursos,
como componentes curriculares ofertados, ementas, referenciais tedricos e metodologias de

ensino e carga-horaria.

2.3 Conhecendo os campos de estudo: os cursos de Pedagogia da UFAL e da UNEAL
Os campos de investigagdo desta pesquisa serdo os cursos de Licenciatura em Pedagogia

da Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).
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A UFAL oferta o curso de Pedagogia em Maceid, em Arapiraca e em Delmiro Gouveia,
enquanto a UNEAL oferta o curso nos municipios de Arapiraca, Palmeira dos indios, Unido
dos Palmares e Santana do Ipanema.

A criagdo do curso de Pedagogia em Alagoas se deu por iniciativa de distintos
educadores alagoanos, como o Padre Teofanes Augusto de Aratijo Barros, no ano de 1955, na
entdo Faculdade de Filosofia de Alagoas, localizada em Maceié (UFAL, 2019) A partir do
Decreto Federal n° 37.599 de 12 de julho de 1955, publicado em 01 de setembro do mesmo ano,
os cursos de Pedagogia e Didatica foram autorizados a funcionar na referida faculdade privada
com intuito de formar técnicos em nivel de especializacdo na area de educagdo. Em 1961, a
UFAL foi criada, por meio do Decreto Federal n® 49.849 de 07 de janeiro de 1961, publicado
em 10 de fevereiro. Nessa universidade, o curso de Pedagogia passou a estar ligado a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Alagoas, com sede na capital alagoana. A graduacdo em
Pedagogia, que durava 3 anos, assim como os outros cursos de bacharelado da universidade,
objetivava formar técnicos para planejamento, coordenacao e gestdo da educagdo e assessorar
os sistemas educacionais.

As disciplinas do referido curso estavam subdivididas da seguinte forma: no primeiro
ano, a grade dividia-se em Complementos de Matematica, Historia da Filosofia, Sociologia,
Fundamentos Biolégicos da Educacdo e Psicologia Educacional; no segundo ano, havia
Estatistica Educacional, Historia da Educag¢do, Fundamentos Sociologicos da Educagdo,
Psicologia Educacional e Administracdo Escolar e, no terceiro ano, Historia da Educacao,
Psicologia Educacional, Administra¢do Escolar e Educacdo Comparada. O curso de Didatica,
por outro lado, tinha a duracdo de 1 ano e era composto pelas disciplinas Didatica Geral,
Didatica Especial, Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos da Educacio e
Fundamentos Sociologicos da Educacao.

A reforma universitaria promovida pelo Regime Militar, a partir da Lei 5.540/68,
promoveu uma reorganizacao institucional na UFAL: saiu a estrutura de Institutos Basicos e
Faculdades e veio a area de educagdo, constituindo a Faculdade de Educagao, que passava a ter
a responsabilidade de formar ou de concluir a formacao de todos os profissionais da educacao
em nivel superior, através de cldssico esquema 3 + 1, criado, no Brasil, ainda na década de
1930, com a estrutura original das licenciaturas (UFAL, 2019).

A partir de entdo, surge, na UFAL, a subdivisdo da acdo do pedagogo em tarefas
especializadas sob a égide da Resolugcdo 02/69 do Conselho Nacional de Educaciao (CNE),
decorrente de Parecer do Professor Valnir Chagas, criando, como formas de realizagdo da

formagcdo no curso de Pedagogia, as habilitagdes em Supervisdo Escolar, Orientagao
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Educacional, Administracdo Escolar e Inspecao Escolar. Em 1978, surgiu mais uma habilitacao,
a de Magistério, a qual preparava apenas para a docé€ncia nos cursos pedagogicos nivel de 2°
Grau (MADEIRA; VERCOSA, 2011).

Almeida (2014) destaca que, somente em 1987, o entdo Departamento de Educacgao,
apods 32 anos de sua criagdo, conquistou autonomia, mediante a criagdo do Centro de Educagao
(CEDU), englobando ndo so6 o curso de Pedagogia, mas também o de Educacdo Fisica. A autora
salienta ainda que o surgimento do CEDU reafirmou a importancia do curso de Pedagogia no
processo de formacdo docente dos educadores alagoanos, ja que, além de diplomar os
pedagogos que atuariam nas escolas do estado, também continuaria responsavel por ofertar as
disciplinas pedagodgicas a todos os cursos de licenciaturas da UFAL.

Atendendo a politica de interiorizacdo do ensino superior publico no Brasil, a UFAL
expandiu a sua area de atuacao em 2005, quando o Ministério da Educagao assinou um convénio
para a implantacao de campus na cidade de Arapiraca, agreste do estado, inaugurado em 16 de
setembro de 2006 e autorizado o funcionamento por meio do Parecer do CNE/CES n°® 52/2007,
estando localizado na Avenida Manoel Severiano Barbosa, S/N — Bom Sucesso — Rodovia AL
115 — Km 6,5. Porém, vale destacar que o curso de Pedagogia no Campus Arapiraca somente
passou a ser ofertado em 2011, com o objetivo de sanar a caréncia de instituigdes publicas que
oferecessem o referido curso na modalidade presencial no agreste alagoano (UFAL, 2019).

Ainda atendendo a politica de interiorizagdo do ensino superior em Alagoas, em 15 de
marc¢o de 2010, foi inaugurado o Campus do Sertdo, localizado no municipio de Delmiro
Gouveia, integrando cursos como Engenharia Civil, Engenharia da Producao, Letras, Historia,
Geografia, além de Pedagogia. Segundo dados do Projeto Politico Pedagogico do referido
curso, o objetivo da graduagao em Pedagogia, no campus Sertdo, apresenta estreita relagdo entre
o perfil profissional do egresso, a estrutura curricular e o contexto socioeducacional no qual o
curso esta inserido.

Ja a UNEAL, até 2010, era uma instituigdo publica que ofertava o referido curso
presencial na regido Agreste de Alagoas. Conforme Aratjo, Oliveira e Braz (2013), a UNEAL
iniciou a sua histéria na década de 1970, quando chamava Fundacao Educacional do Agreste —
Funec —, sede em Arapiraca. Em seu interior, foi criada a Faculdade de Formacao de Professores
de Arapiraca — FFPA —, naquela época uma institui¢do privada.

De acordo com Marques, Aratijo e Silva (2018), um marco histérico para o curso de
Pedagogia da UNEAL, em 1995, foi a criagdo da Escola Superior de Ciéncias Humanas, Fisicas
e Biologicas do Sertdo, com as graduagdes de Pedagogia e de Zootecnia. A escola estava

localizada no municipio de Santana do Ipanema/AL, com respaldo do Parecer do Conselho
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Estadual de Educagdo de Alagoas n° 109/94, de 8 de novembro de 1994, quando a referida
licenciatura foi estendida a FFPA, com 50 vagas (PDI, 2005).

Nesse sentido, o projeto vislumbra, em consonancia com os Campi I, II e III ,consolidar
uma proposta de formacdo docente com vista ao cumprimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia — Parecer n° 05/2005 — CNE/ CP e Resolugdo n® 01/2006
— CNE/CP no sentido de proporcionar aos académicos do curso de Pedagogia dos Campi acima
citados, condi¢des que os levem a atuarem, prioritariamente, na docéncia da Educacao Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (ARAUJO, OLIVEIRA ¢ BRAZ, 2013).

O Curso de Pedagogia da UNEAL busca instituir um projeto pedagdgico que seja
centrado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e que atenda aos ditames cientificos.
Busca-se, nesse ponto, trabalhar a Pedagogia como Ciéncia da Educagdo que se consubstancia
na Teoria Pedagdgica, considerando os principios socio-histérico advindos da formacao de
professores ¢ adentrando nas varias areas de conhecimento que permeiam O processo
pedagogico, especialmente no Curso de Pedagogia. Assim, propde-se um projeto Pedagodgico
Unico para todos os campi onde o curso esta sendo ofertado (UNEAL, 2012).

Em 1994, através da Lei n.° 5.606/94, o Campus III foi criado com o surgimento da
Escola Superior de Ciéncias Humanas e Economicas de Palmeira dos Indios — ESPI —, que,
inicialmente, funcionou como extensdao da FFPA, com os cursos de Letras, Ciéncias, Historia,
Geografia, Matematica e Pedagogia — Magistério da Educacdo Infantil, Séries Iniciais,
Formacao Pedagdgica e Gestdo Educacional (UNEAL, 2012). Em 1998, o Conselho Estadual
de Educagao, por meio de um convénio com a Prefeitura, concedeu autorizagdo para que uma
extensao da FFPA funcionasse em Unido dos Palmares, o que levou ao nascimento do Campus
V, o qual ofertava, a principio, o curso de Licenciatura em Letras (UNEAL, 2012). Vale
destacar que, em 2006, a entdo faculdade conquistou a sua institucionalizacdio como

Universidade.

2.4 Conhecendo as producdes cientificas sobre o ensino de Filosofia na formaciao do
pedagogo através da Revisdo Sistematica da Literatura (RSL)

Com o objetivo principal de identificar os estudos cientificos sobre o ensino de filosofia
enquanto componente curricular nos cursos de Licenciatura em Pedagogia nas universidades,
foi realizada uma RSL. Considerando o objetivo proposto, de inicio, fez-se necessaria a selegao
de um banco de dados relevante para viabilizar a pesquisa bibliografica e a andlise
correspondente. Desse modo, em um primeiro momento, optou-se pelas bases Scopus (da

Elsevier), Scielo, Springer Link e ACM Digital Library e, posteriormente, pela base Catalogos
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de Dissertacdes e Teses da Capes. Assim sendo, os resultados dessas buscas sdo apresentados

separadamente.

2.4.1 Bases Scopus (da Elsevier), Scielo, Springer Link e ACM Digital Library

O levantamento nas bases de dados foi realizado em 01/09/2020 e os Strings inseridos
nas buscas foram: philosophy AND pedagogy AND “philosophy of education”.

Com o intuito de contemplar a investigacdo, buscou-se responder os seguintes
questionamentos: (P1) Quais sdo as caracteristicas do ensino de filosofia enquanto componente
curricular nos cursos de Pedagogia nas universidades, como conteudo, carga-horaria e
referenciais bibliograficos? (P2) Quais sdo as disciplinas de filosofia existentes nas matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia nas universidades? (P3) Que tipos de estudos mais
investigam o ensino de filosofia na formag¢ao do pedagogo?

Para a selegdo dos artigos, foram priorizados critérios de inclusdo e exclusdo. Os
critérios de inclusdo definidos foram: pesquisas sobre disciplinas de filosofia nos cursos de
Pedagogia (universidades ou faculdades); pesquisas que dialoguem sobre filosofia da educagao
nos cursos de Pedagogia; investigacdes sobre a relacdo filosofia e Pedagogia no nivel superior;
pesquisas disponiveis na internet e de acesso livre; artigos avaliados por pares. Ja os critérios
de exclusdo foram: pesquisas repetidas; pesquisas que apresentem somente o protocolo;
pesquisas que ndo apresentem caracteristicas das disciplinas de filosofia nos cursos de
Pedagogia.

Os artigos encontrados foram exportados nas bases de dados pesquisadas por meio de
arquivos BibTex e, posteriormente, importados ao programa Start. Vale destacar que os
trabalhos da base SpringerLink tém funcionalidade somente para exportagdo para o formato
csv. Dessa forma, os arquivos foram convertidos para bib através de um projeto em python
chamado Springer csv2bibl16.

= Selecio dos estudos
Para selecionar os estudos, adotaram-se os seguintes procedimentos metodologicos,

conforme a Figura 01.
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Figura 01: Etapas e estratégias de selecio de estudos

Scielo Scopus Springer Link ACM Digital Library
27 436 29.536 12
estudos estudos estudos estudos

\

Passo 1: identificacdo do nimero de estudos retornados
das bases.

Passo 2: filtro automatico nas bases Scopus e Springer
Link.

Passo 3: remogdo automatica dos duplicados.

Passo 4: revisdo dos titulos e palavras-chave, excluindo os !
estudos que ndo atendem aos critérios de incluséo.

Passo 5: revisdo e analise dos abstracts ¢ exclusdo daqueles
que ndo atendem aos critérios de inclusao.

Passo 6: revisdo e analise dos textos e exclusdo daqueles que
nao atendem aos critérios de inclusao.

Passo 7: artigos aprovados na avaliagdo de qualidade.

Fonte: Autores, 2020.

Conforme demonstrado na Figura 01, na primeira busca de dados, foram encontrados
30.011 trabalhos, sendo 436 na Scopus (da Elsevier), 27 na Scielo, 29.536 na Springer Link e
12 na ACM Digital Library. Diante do alto numero de obras encontradas nas bases Scopus e

Springer Link, viu-se a necessidade de refinos de busca.

= Estratégias e refinos de busca
Na base Scopus, como estratégia de refino de busca, foram aplicados filtros quanto ao
tipo de trabalho cientifico, priorizando somente artigos de acesso livre e publicados a partir do
ano 2000, o que resultou em 37 obras. Na base Springer Link, foram aplicados os seguintes
procedimentos de filtros: apenas trabalhos pertencentes a disciplina Educacdo e as
subdisciplinas Filosofia Educacional e Filosofia da Educacdo, somente artigos e publicacdo a
partir do ano 2000, resultando em 496 trabalhos cientificos.

Apos os refinos, ao todo, foram encontradas 572 obras: 37 na Scopus, 27 na Scielo, 496

na Springer Link e 12 na ACM Digital Library, conforme demostrado no Gréafico 01.
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Grafico 01: Porcentagem das obras encontradas

B Scopus M Scielo ® Springer Link @ ACM

Fonte: Autores, 2020.

Como ¢ possivel perceber, no Grafico 01, 87% dos documentos encontrados foram na
base de dados Sringer Link, seguido pela Scopus, com 6%, pela Scielo, com 5% e pela ACM,
com apenas 2%.

O proximo passo foi a exclusdo de pesquisas duplicadas, que totalizavam 17 obras. Na
fase seguinte, foi feita a revisdo dos titulos e das palavras-chave, excluindo os estudos que nao
atenderam aos critérios de inclusdo. Aqueles estudos que ndo tinham dados suficientes foram
deixados para a proxima etapa. Em tal fase, 394 artigos foram excluidos, indo 161 trabalhos
para a etapa subsequente.

Em seguida, foi realizada a revisdo e andlise dos abstracts e a exclusdo daqueles que
ndo atenderam aos critérios de inclusdo. Aqueles que ndo apresentaram dados suficientes foram,
novamente, deixados para a proxima etapa. Nessa fase foram excluidos 116 artigos, restando
45. Por ultimo, passou-se para a revisdo e analise dos textos e exclusdao daqueles que ndo
atenderam aos critérios de inclusdo, fase em que, ao todo, foram descartados 42 artigos,
restando apenas 3.

= Avaliacdo de Qualidade

Foi feita a leitura de 45 artigos completos, a partir dos quais passou-se a considerar os

critérios de avaliacdo de qualidade, atribuindo-os relevancia como “Sim”, “Parcialmente” ou

“Nao”. Buscavam-se artigos cientificos que respondessem a seguinte questdo: o estudo traz
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caracteristicas sobre ensino de filosofia enquanto disciplina curricular no contexto do curso de
Pedagogia?

Nessa perspectiva, os estudos com resposta de critério “Nao” e “Parcialmente” foram
excluidos, restando apenas 3 artigos aceitos, os quais apresentaram caracteristicas acerca do

ensino de filosofia como disciplina curricular nos cursos de Licenciatura em Pedagogia.

= Resultados e Discussoes
A Tabela 01 abaixo apresenta os dados gerais dos 3 artigos encontrados na Revisao
Sistematica de Literatura, com titulos dos trabalhos e tradugdo para o portugués, identificacao

dos autores, ano ¢ pais de publicacao.

Tabela 01: Dados gerais dos artigos

Titulo Filosofia de la Educacion y pedagogia de la ensefianza en la formacion del
profesorado. Estudio de caso, percepcion del estudiantado
Traducao Filosofia da Educacdo e pedagogia do ensino na formagdo de professores.
Estudo de caso, percepcdo do aluno
Autor(es) Luis Rodrigo Camacho Verdugo, Hernan Morales Paredes
ARTIGO
1 Ano 2020
publicado
Pais Chile
Titulo Philosophy of Education as an Academic Discipline in Turkey: The Past and
the Present
Traducao Filosofia da educagdo como disciplina académica na Turquia: o passado ¢ o
presente
AR];IGO Autor(es) Hasan Under
Ano 2007
publicado
Pais Turquia
Titulo Philosophy of Education in Spain at the Threshold of the 21st Century —
Origins, Political Contexts, and Prospects
Traducio Filosofia da educagdo na Espanha no limiar do século 21 - origens, contextos
politicos e perspectivas
ARTIGO
3 Autor(es) Gonzalo Jover
Ano 2001
publicado
Pais Espanha

Fonte: Autores, 2020.

Os autores Verdugo e Paredes (2020) apresentam os resultados de uma pesquisa oriunda
da Universidade Catolica de Santisima Concepcidn, Chile, publicada pela Revista Educacion,
da Universidade de Costa Rica. A pesquisa teve como objetivo conhecer a percepgao dos alunos

de Pedagogia sobre a disciplina de Filosofia da Educacdo. Para tanto, foram realizadas
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entrevistas com 18 estudantes, cujos resultados mais relevantes indicam um problema
motivacional dos alunos para o estudo da filosofia em geral. No entanto, o estudo também
mostra uma percepg¢ao positiva quanto a essencial permanéncia filoséfica no projeto curricular
de formacao, apontando a imprescindibilidade de aprimorar os recursos didaticos utilizados
pelos professores, bem como estratégias de ensino que auxiliem especificamente os alunos de
Pedagogia a desenvolver habilidades reflexivas, reconhecendo a relevancia de propor um
ensino especifico de filosofia.

Os autores destacam, ainda, a importancia da aprendizagem de filosofia entre os
graduandos por esta permitir que os discentes desenvolvam aspectos atitudinais, como serem
pessoas melhores. Kohan (2010, p. 30) corrobora com esse pensamento quando afirma:

A filosofia como ciéncia, propde um instrumento tedrico para ser critico e pro-
ativo, tenta superar as aparéncias de realidade -incluindo a dos dados
verificaveis-, a Deus, a historia, ao psiquismo, ao bem, etc. ... O que a Filosofia
pretende nos ensinar? Em primeiro lugar que somos humanos e, portanto,
como podemos ser melhores pessoas, também nos oferece a possibilidade de
elaborar um projeto de vida de acordo com a nossa vocagdo € com uma
direcionalidade para melhorar a historia; ensina-nos a viver ndo como dados
ou figuras, mas como um ser de valores que pode dar mais de si; abre nossos
olhos para superar as aparéncias ¢ questionar o dogmatismo rigido.

Nessa perspectiva, Boavida (2006) e Fullat (2000) explicam que o ensino da Filosofia
permite a aprendizagem e a articulacdo de conhecimentos que, a partir da pesquisa, possibilitam
o avango de certos aspectos intelectuais proprios e a aquisi¢ao de outros para compreender os
objetos de estudo. De tal modo, o que se ensina, como se ensina € como os alunos aprendem
torna-se de suma importancia no trabalho do professor e deve instigar nos alunos o senso de
responsabilidade sobre a sua propria aprendizagem. Assim, Cortés (2015) e Cerletti (2008)
salientam a necessidade de uma didatica da Filosofia pertinente ao cenario social atual, uma
vez que a filosofia pode contribuir no nivel educacional da formagao profissional para encontrar
o caminho adequado para responder as mudangas que ocorrem no mundo atual.

Verdugo e Paredes (2020) citam Moreno (2013) para trazer informacdes sobre fatores
que podem influenciar a aprendizagem do aluno, demonstrando que a filosofia tem sido, com
frequéncia, censurada por ser vista como um luxo, um #obby ou um conhecimento que ndo €
bom para nada. Os autores destacam, ainda, que talvez haja nessas falas o estigma que advém
dos maus professores de Filosofia, da pouca formagao na disciplina ou da falta de compreensao
da Filosofia como conhecimento e reflexdo fundamentais sobre o0 homem.

Ja Under (2007), explica o estado passado e presente da filosofia da educagio como

disciplina académica nos cursos de graduagdo de Pedagogia, de Histéria da Pedagogia e de
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Filosofia da Educag¢do na Turquia. O autor apresenta dois periodos paralelos as relagdes
internacionais turcas — antes e depois da Segunda Guerra Mundial — e destaca informagdes
sobre a posi¢do e as formas da filosofia da educagdo nos curriculos, a prevaléncia relativa das
abordagens e os problemas e as perspectivas futuras, visto que o ensino esta em processo de
discussdo quanto a sua relevancia diante da existéncia de opinides sobre a retirada da disciplina
do curriculo.

Dessa maneira, conforme Bu“yu'kdu“venci (1991), na Turquia, evidencia-se uma
tradicdo da filosofia analitica da educag¢do. O autor critica as abordagens cientificistas,
pragmaticas e positivistas da educagdo e evidencia uma confusdo nos usos dos conceitos
educacionais nos livros didaticos, pois, segundo ele, ha uma falta de pensamento filosofico
nesses materiais. Bu“yu"kdu“venci (1991) adota a filosofia como uma atividade critica.

Under (2007) declara, ainda, que os impactos dos estudos e das discussdes acerca da
filosofia e de filosofos na educacdo t€ém sido muito limitados na Turquia, pois ndo foram
eficazes no pensamento educacional nem na determinacdo das politicas educacionais nos
ultimos tempos.

Para Under (2007) os livros de filosofia da educacgdo ndo sdo citados por pesquisadores
educacionais, da mesma forma que os filésofos da educagdo ndo tiveram influéncia sobre
orgaos, como o Conselho de Instru¢dao e Educacdo do Ministério da Educacao Nacional e o
Conselho de Educagdo Superior, que tomam a maior parte das decisdes sobre questdes
educacionais. Nesse viés, Ertu'rk (1997) afirma que a formulacao das politicas educacionais no
pais passou a depender quase exclusivamente das convicgdes subjetivas de funcionérios que
receberam autoridade ou de académicos com quem eles tém relacdes pessoais e/ou ideologicas.

Nesse sentido, as alteragdes feitas sao inspiradas ou exigidas por sistemas educacionais
de outros paises considerados bem-sucedidos e por organizacdes internacionais, como o Banco
Mundial, ou por acordos assinados com a Organizacdo das Ac¢des Unidas (ONU) ou com a
Unido Europeia (EU), o que tem permitido efeitos positivos entre os alunos (UNDER, 2007).

Under (2007) destaca também que, em 2006, a filosofia da educacdo, por exemplo,
ganhou uma revida tendo em vista que os curriculos dos programas de formagao de professores
foram revisados pela primeira vez desde 1998, dando lugar, no curriculo, para a filosofia da
educagdo — e para outras disciplinas fundamentais, como histéria da educagdo e sociologia
educacional.

Por sua vez, Jover (2001) centra-se na evolugao e na situacao da Filosofia da Educagao

como disciplina académica vinculada aos estudos universitarios do curso de Pedagogia na
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Espanha, delineando alguns pontos que podem revelar o rumo e o significado que a Filosofia
da Educagdo assumiu no contexto mais amplo da evolucao social e politica do pais.

Jover (2001) pontua que Fullat (2000) afirma que a Filosofia da Educagdo consiste em
um questionamento sobre o que se diz e se faz nas esferas da educagdo e da pedagogia. Nesse
sentido, o que caracteriza a pedagogia € o carater normativo de seus enunciados, que sao
desenvolvidos por ela conforme dados colhidos pela ciéncia e peneirados pelo juizo acertado
sobre o que € bom para o ser humano. Assim,

A filosofia ndo se preocupa em como ensinar, nem com o qué, nem em qual
meio, nem para qual sujeito psicobioldgico; em questdo €, por exemplo, quem
¢ a pessoa que estd sendo educada em termos metaempiricos, o que ¢ a
educacdo e para que serve. Do ponto de vista tecnoldgico e cientifico, essas
sdo perguntas intteis e impertinentes. No entanto, sua relevancia € inegavel, a
menos que a tarefa do educador, por mais cientifica e tecnoldgica que seja,
também seja tola e absurda (FULLAT, 2000, p. 13).

Dessa maneira, contextualizando os 3 artigos encontrados, averiguou-se que, em relacao
a P1, que se refere a seguinte pergunta: “Quais sdo as caracteristicas do ensino de filosofia
enquanto disciplina curricular nos cursos de Pedagogia nas universidades, como conteudo,
carga-horaria e referenciais bibliograficos?”, foi identificado que os trés estudos respondem a
esse questionamento, uma vez que trazem discussdes sobre os conteudos curriculares do ensino
de filosofia, levando em consideragdo as particulares de cada um dos paises em que as pesquisas
foram realizadas.

No artigo “Filosofia de la Educaciéon y pedagogia de la ensefianza en la formacion del
professorado: Estudio de caso, percepcion del estudiantado”, por exemplo, os autores citam
Ferrer (2018), explicando que a importdncia do ensino de Filosofia estd em processo de
discussdo e analise no Chile, visto que foram apresentadas opinides sobre a eliminagdo da
disciplina de filosofia do curriculo escolar. De tal modo, a pesquisa empirica realizada com
graduandos de Pedagogia mostrou a necessidade de mudar os moldes de se ensinar a disciplina,
manifestando a urgéncia de uma didatica que permita compreender, de forma mais profunda,
os textos, tanto no que concerne as correntes filosoficas quanto aos postulados que se ensinam
como parte dos requisitos basicos do assunto.

No artigo “Philosophy of Education as an Academic Discipline in Turkey: The Past and
the Present”, Under (2007) destaca que a Filosofia comega a aparecer nos curriculos de
formacdo de professores somente apds a introducdo da divisdo americana de estudos
educacionais na Turquia, em 1953, mas que, em 1998, foi excluida dos curriculos das escolas
de preparagao de professores. Apenas com a revisao do curriculo de 2006 ¢ que a disciplina foi

inserida novamente nas matrizes curriculares. Estudiosos defendem que a Filosofia pode
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aprofundar e estender a concepgao democratica da educagio na Turquia, além de existir também
concepgdes que mostram o surgimento de problemas causados pela moderniza¢do no pais,
como otomanismo, islamismo, turquismo, ocidentalismo e kemalismo. O autor ainda afirma
que os estudos de filosofia e de filosofos na educagao t€m sido muito limitados no pais e que
livros de filosofia da educagdo ndo sdo citados por pesquisadores educacionais.

Ja no artigo “Philosophy of Education in Spain at the Threshold of the 21st Century —
Origins, Political Contexts, and Prospects”, Jover (2001) deixa claro que a Filosofia da
Educagdo na Espanha estd comecando a experimentar novas linguagens que podem ser
inseridas na revisao do movimento de identidade, em que as novas abordagens recaem no
denominador comum das tendéncias narrativas, chave que leva a ideia de um eu contextual,
historico e biografico. O autor destaca que as tendéncias vao em diregdes diferentes, mas
interrelacionadas, quais sejam: a constru¢do narrativa da identidade e o repensar do significado
educacional da experiéncia de leitura, a recuperacdo da memoria historica pela educacdo e o
sentido de alteridade e o uso pedagogico de historias de vida e modos de se ver e ver o outro.

Ao se referir a P2, definida como: “Quais sao as disciplinas de filosofia existentes nas
matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia nas universidades?”, constatou-se que, nos trés
artigos encontrados, ha a presenca da disciplina Filosofia da Educacdo nas matrizes curriculares
dos cursos de Pedagogia. No entanto, o curriculo do curso vem passando por reorganizagdes.
No caso da Turquia, por exemplo, Under (2007) pontua que, em 1998, a referida disciplina foi
excluida do curriculo, mas em 2006 foi incluida novamente.

Em relacdo a P3 denominada: “Que tipos de estudos mais investigam o ensino de
filosofia na formacdo do pedagogo?”’, constatou-se a presenca de apenas 3 artigos que
investigam o tema na formag¢ao do pedagogo, revelando a caréncia de trabalhos cientificos que
contemplem a questdo. Um desses artigos foi classificado como sendo do tipo estudo de caso

qualitativo exploratdrio e os outros dois como do tipo pesquisa qualitativa descritiva.

2.4.2 Base Catalogos de Dissertacdes e Teses da Capes

Ja a RSL na Base Catédlogos de Dissertacdes e Teses da Capes teve como objetivo
principal identificar os estudos cientificos a nivel de mestrado e doutorado sobre o ensino de
filosofia enquanto componente curricular nos cursos de Licenciatura em Pedagogia nas
universidades brasileiras a partir dos anos 2000. Com o intuito de contemplar a investigagao,
buscou-se responder aos seguintes questionamentos: (P1) Quais sdo as caracteristicas do ensino
de filosofia enquanto componente curricular nos cursos de Pedagogia nas universidades, como

conteudo, carga-horaria e referenciais bibliograficos? (P2) Quais sao as disciplinas de filosofia



37

existentes nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia nas universidades? (P3) Que tipos
de estudos mais investigam o ensino de filosofia na formacao do pedagogo?

O levantamento nas bases de dados foi realizado em 29/12/2020 e os Strings inseridos
nas buscas foram: philosophy AND pedagogy AND “philosophy of education”.

Para a selegdo das pesquisas encontradas, foram priorizados critérios de inclusdo e
exclusdo. Os critérios de inclusdo definidos foram: pesquisas sobre disciplinas de filosofia nos
cursos de Pedagogia (universidades ou faculdades); pesquisas que dialoguem sobre filosofia da
educagdo nos cursos de Pedagogia; investigagdes sobre a relagdo filosofia e Pedagogia no nivel
superior. Ja os critérios de exclusdo foram: pesquisas repetidas; pesquisas que nao apresentam

caracteristicas das disciplinas de filosofia nos cursos de Pedagogia.

= Selecio dos estudos

Para selecionar os estudos, os seguintes procedimentos metodoldgicos, apresentados na
Figura 02, foram adotados.

Figura 02: Etapas e estratégias de selecio de estudos

683 pesquisas identificadas
IDENTIFICACAO : §

23 duplicadas e removidas

|

660 titulos e resumos lidos

TRIAGEM 3

622 removidas pelos critérios de inclusao

l

38 estudos lidos na integra
ELEGIBILIDADE 3

18 removidos

I

20 pesquisas incluidas na analise

INCLUSAO

Fonte: Autora, 2020.

= Estratégias e refinos de busca
Conforme demonstrado na Figura 02, na primeira busca de dados, 683 trabalhos foram

encontrados, tendo priorizado somente pesquisas publicadas a partir do ano 2000. O passo
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seguinte foi a exclusdo de pesquisas duplicadas, totalizadas em 23 obras. Depois, foi feita a
revisdo dos titulos e resumos, excluindo os estudos que ndo atenderam aos critérios de inclusdo.
Nessa fase, 622 trabalhos foram excluidos, indo apenas 38 estudos para a etapa subsequente.
Em sequéncia, passou-se para a leitura e analise dos textos e exclusao daqueles que nao
atenderam aos critérios de inclusdo, fase que, ao todo, descartaram-se 18 pesquisas, restando

somente 20 pesquisas.

= Avaliacao de Qualidade

Finalizada a leitura de 38 trabalhos completos, passou-se a considerar os critérios de
avaliagdo de qualidade, atribuindo-os relevancia como “Sim”, “Parcialmente” ou “Nao”,
buscando pesquisas que respondessem a seguinte questdo: “O estudo traz caracteristicas sobre
ensino de filosofia enquanto disciplina curricular no contexto do curso de Pedagogia?”

Nessa perspectiva, excluiram-se os estudos com resposta de critério “Nao” e
“Parcialmente”, o que levou a exclusdo de 18 titulos, restando apenas 20 aceitos, os quais
apresentaram caracteristicas acerca do ensino de filosofia enquanto disciplina curricular nos

cursos de Licenciatura em Pedagogia.

= Resultados e Discussoes
A Tabela 02 apresenta os dados gerais das 20 pesquisas encontradas na Revisdo
Sistematica de Literatura, com titulos dos trabalhos, identificagao dos autores, ano ¢ instituicao

de publicacao.

Tabela 02: Dados gerais das 20 pesquisas encontradas na RSL

TITULO AUTOR CURSO | INSTITUICAO | ANO

Filosofia da Educa¢do: uma contribui¢do a | Elisete Medianeira | Doutorado | USP 2000
compreensdo de seu percurso no campo | Tomazetti em
educacional Educagio
A disciplina Filosofia da Educagdo no curso | Sérgio Pereira da | Doutorado | PUC-SP 2000
de Pedagogia: referéncias para o debate | Silva em
identitario Educacao
O ensino de Filosofia da Educag@o no Brasil | Armindo Quillici | Doutorado | UNICAMPI 2001
- uma analise dos programas de ensino de | Neto em
filosofia da educagdo dos cursos de Educacao
Pedagogia do estado de Sao Paulo (1988-
1998)
A Filosofia da Educag@o na sala de aula da | Lucy Mary Soares | Mestrado UFSCar 2001
universidade: um estudo de caso Valentim em

Educagio
Trilhas e temas da disciplina Filosofia da | Maria Betania B. Doutorado | PUC-SP 2002
Educagdo a partir da PUC-SP Albuquerque em

Educagio
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A disciplina Filosofia da Educacdo no curso | Marcio  Dolizete | Mestrado UTP 2003
de Pedagogia da Universidade Federal do | Mugnol Santos em
Parand (UFPR) nos anos de 1970 e 1990 Educacéo
O curriculo da disciplina Filosofia da | Ana Elisa Gomes | Mestrado UCP 2006
Educag@o: sua histéria e construgdo na | Delage em
Universidade Federal de Juiz de Fora Educagio
O ensino de Filosofia da Educagdo nos | Jos¢é Carlos da | Doutorado | UFSCar 2007
cursos de Pedagogia da Universidade | Silva em
Federal de Mato Grosso do Sul Educagio
Filosofia da Educagdo na formagdo do | Marilene de Melo | Doutorado | USP 2010
pedagogo: discurso de autonomia e | Vieira em
fabricacdo da heteronomia Educagio
Filosofia da Educacdo nos cursos de | Edna  Furukawa | Doutorado | UNEB 2014
Pedagogia: um estudo sobre seus aspectos | Pimentel em
tedrico-metodoldgicos Educagio
O ensino de Filosofia da Educagdo como arte | Fernanda Antonia | Doutorado | UFPI 2014
da superficie Barbosa da Mota em

Educagio
Filosofia da Educacdo: grandes problemas | Rafael Fernando Mestre em | UNESP 2014
da pedagogia moderna, de Theobaldo | da Silva Educagdo
Miranda Santos: um estudo sobre manuais
de ensino
Educagdo: a obsolescéncia da filosofia nos | Gerson Nei Lemos | Doutorado | UFPel 2015
cursos de graduagdo Schulz em

Educagio
O ensino de filosofia no Brasil: a sua | Tiago Brentam Mestre em | UNESP 2015
formagédo discursiva no contexto | Perencini Educagdo
universitario de 1930 a 1968
Filosofia da Educacdo: uma histéria da | Aurilane Mesquita | Mestrado UFMG 2016
disciplina no curso de Pedagogia da | Freitas em
Universidade Federal de Minas Gerais [1968 Educagao
1985]
Concepgdes de filosofia em cursos de | Andressa Gotierra | Mestrado PUC- 2017
Pedagogia: analise de projetos pedagdgicos em CAMPINAS

Educagio
Avaliacdo curricular: a Filosofia da | Daniella do | Mestrado UEPG 2017
Educag@o na licenciatura em Pedagogia da | Nascimento Jesus | em
UEPG Educagio
O ensino de filosofia nas variantes do IFAL | Thiago Pessoa | Mestrado UFAL 2017

Prudente em

Educagio
Impactos da aprendizagem da filosofia no | Lélio Favacho | Mestrado UNINOVE 2017
Ensino Médio sobre a formacao filosoficado | Braga em
pedagogo: um estudo de caso na UFPA Educagéo
Teses produzidas em Filosofia da Educacdo | Roseli Helena de | Doutorado | USP 2017
na FEUSP Souza Salgado em

Educagio

Fonte: Catalogos de Teses e Dissertagdes da Capes. Elaborada pela autora, 2021.

Das 20 pesquisas encontradas, 10 sdo dissertagdes de mestrado em Educagao e 10 sdo

teses de doutorado também da 4area de Educagdo. Nessa perspectiva, de acordo com a
localizagdo das institui¢des de ensino em que as pesquisas formam realizadas, constatou-se que

a maioria foi feita por universidades da regido Sudeste do pais, como se observa no Grafico 02.
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Grafico 02: Localizacio das instituicoes que realizaram as pesquisas

L
14

l - g Abnr gy
Sudeste Sul Nordeste Norte Centro-Oeste

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

De tal como, o Grafico 02 mostra que 14 estudos foram realizados por universidades do
Sudeste brasileiro, 3 por universidades da regido Sul e 3 por universidades da regido Nordeste.
Nao foi encontrada nenhuma pesquisa elaborada por pesquisadores que estavam vinculados a
instituicdes das regides Norte e Centro-Oeste.

Nesse cenario, optou-se por apresentar as informagoes de cada pesquisa encontrada por
regido.

= Regido Sudeste

Em sua Tese de Doutorado em Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo, intitulada
“Filosofia da Educagdo: uma contribuicdo a compreensdao de seu percurso no campo
educacional”, Tomazetti (2000) analisou as caracteristicas do ensino de filosofia em algumas
escolas normais até a década de 1930 e o curriculo da disciplina Filosofia da Educacdo de
universidades, como UFRGS, PUC-RS, USP e UB, entre os anos de 1940 ¢ 1960.

A autora afirma que a constitui¢ao da disciplina Filosofia da Educacdo na formacao dos
educadores no Brasil pode ser compreendida a luz de trés processos simultaneos, os mesmo que
Antonio Novoa (1996) apresentou em relagdo ao nascimento da disciplina Histéria da Educacao
em Portugal e em grande parte da Europa, isto €: a estatizacdo do ensino, a institucionalizacdo
da formagao de professores e a cientifizacao da pedagogia (TOMAZETTI, 2000).

Nessa perspectiva, a Filosofia da Educacdo forma-se em consondncia com determinados
processos, como a institucionalizagdo da formacdo de professores, a qual possibilitou a
constru¢do da Faculdade de Educagdo em 1931 e a criagdo do Curso de Pedagogia na
Universidade do Brasil, localizada no Rio de Janeiro, e na Universidade de Sao Paulo em 1939.

Nesse sentido, a disciplina de Filosofia da Educag¢do adota o estudo das ideias

pedagdgicas dos filosofos, proporcionado nos manuais de pedagogia, tendo em vista que “a
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filosofia da educacdo caberia, entdo, o estudo das teorias educacionais ¢ a dedugdo de
implicag¢des educacionais, principalmente dos fins, a partir dos diferentes sistemas filoséficos”
(TOMAZETTI, 2000, p. 49), o que, muitas vezes, resumia-se a descrever o pensamento dos
filosofos e a historia do pensamento educacional pelo olhar dos filosofos classicos, situagao que
ainda permanece.

Por outro lado, Silva (2000), em sua a pesquisa de doutorado pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, intitulada “A disciplina Filosofia da Educagao no curso de
Pedagogia: referéncias para o debate identitario”, objetivou propor e repensar referéncias para
o debate identitario da disciplina Filosofia da Educagdo no curso de Pedagogia. O estudo
justifica-se tanto frente ao atual panorama de dispersdo de conteidos tematicos quanto a
dispersdao em torno do perfil do profissional dessa disciplina. Com isso, buscou-se repensar
algumas caracteristicas fundamentais da Filosofia, o conceito de educacdo e o territorio
epistemologico da Pedagogia, a partir de um debate curricular em que as questoes relativas ao
curriculo-poder, ao curriculo nacional, ao processo ou conteudo e as contribuigdes pos-
modernas e pds-estruturalistas no curriculo sdo contempladas (SILVA, 2000). Por fim, o autor
discutiu e repensou a identidade da disciplina, sugerindo uma interessante e necessaria proposta
de conteudo e diretrizes.

Ja Valentim (2001) concluiu sua dissertagao de Mestrado em Educacao, intitulada “A
Filosofia da Educagado na sala de aula da universidade: um estudo de caso”, na Universidade
Federal de Sao Carlos, na qual analisou as caracteristicas da disciplina Filosofia da Educacao
do curso de Pedagogia. A autora apresentou a Filosofia da Educa¢do no Brasil, abordando uma
visdo do que seria a disciplina, sua atuacao e sua importancia no contexto brasileiro, tendo a
influéncia de tendéncias positivistas, pragmaticas e dialéticas.

Com o intuito de descobrir como os estudantes apendem a refletir criticamente ao
cursarem a disciplina Filosofia da Educagdo, foi possivel mensurar a importancia desse
componente curricular na formacao desses alunos e entender a valorizagdo da matéria diante
dos educandos. A autora apresenta ainda os resultados de sua investigacdo em uma sala de aula
do curso de Pedagogia com 50 alunos matriculados que fazem a disciplina Filosofia e Educagao
II no segundo semestre do ano de 1999.

Quillici Neto (2001), em pesquisa de doutorado em Educagdo pela Universidade
Estadual de Campinas, denominada “O ensino da Filosofia da Educa¢do no Brasil: uma analise
dos programas de ensino de Filosofia da Educagdo dos cursos de Pedagogia do Estado de Sao
Paulo — 1988-1998”, fez um levantamento empirico dos programas de ensino de Filosofia da

Educagao em 13 cursos de Pedagogia do interior de Sao Paulo, analisando os objetivos, os
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conteudos e as bibliografias. Em seu estudo, o autor concluiu que as fortes transi¢des politicas
educacionais vivenciadas no pais naquela época influenciavam a formag¢ao de novos curriculos,
nos quais a Filosofia da Educagado ainda nao tivera o seu espago garantido.

Nessa perspectiva, a tese de Quillici Neto mostrou que os programas dos cursos
apontaram uma desarticulacdo da disciplina com objetivos muito diversificados, além de
conteudos que atendem aos diversos interesses tedricos, uma vez que um mesmo programa tem
varias concepgoes, varias posturas e varios fundamentos. O autor destacou ainda que, “na
verdade, os programas adotam uma postura conservadora, sdo sempre idealistas quando
colocam a Filosofia da Educacdo no papel daquela que ird levantar e resolver todos os
problemas educacionais” (QUILLICI NETO, 2001, p.106).

Albuquerque (2002), em sua pesquisa de doutorado em Educacao pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, intitulada “Trilhas e temas da disciplina Filosofia da
Educacao a partir da PUC-SP”, objetivou reconstruir, historicamente, a trajetoria da disciplina
Filosofia da Educagdo entre as décadas de 1940 a 1980, considerando os temas que foram
selecionados ou silenciados em seus programas de ensino, além dos autores que compunham a
disciplina e suas produgdes tedricas.

Conforme a autora, entre 1940 e 1980, a disciplina Filosofia da Educagdo esteve sempre
atrelada a uma filosofia dominante — tomista, fenomenologica e dialética — em torno da qual
essa disciplina construiu a sua identidade. Todavia, na década de 1990, observou-se a
inexisténcia de uma orientagao filos6fica dominante, a reedigao de temas enfocados em décadas
anteriores, a limita¢dao dos espacos de atuacdo e de expressdo da Filosofia da Educagdo, o que
demandou, em vista disso, a necessidade de a drea operar uma releitura de si mesma a fim de
retomar a sua propria histéria como caminho para a constru¢do de novos projetos
(ALBUQUERQUIE, 2002).

Delage (2006), em seu estudo “O curriculo da disciplina Filosofia da Educacao: sua
histéria e construcao na Universidade Federal de Juiz de Fora”, pela Universidade Catdlica de
Petropolis, focou no processo de construgdao do curriculo da disciplina Filosofia da Educacao
na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), a partir de 1970, quando a Faculdade de
Educacao foi criada, até o ano de 2005. Delage (2006) deu énfase a década de 1980, quando
ocorreu significativa alteracdo no curriculo da disciplina em pauta no curso de Pedagogia e em
outras licenciaturas, devido a criagdo de um projeto interdisciplinar que envolveu as disciplinas
de Fundamentos da Educac¢ao, Sociologia, Historia e Filosofia da Educagdo. A metodologia da
investigagdo compreendeu andlise documental e entrevistas com os professores que

ministraram a matéria de Filosofia da Educacao.
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A pesquisa de Delage (2006) concluiu que a construgdo do curriculo na referida
universidade deu-se em decorréncia de disputas, relagdes de poder, liderangas, tentativas de
controle, negociagdes e varias aliancas entre os profissionais envolvidos. Dessa maneira, esses
foram os fatores internos que afetaram os rumos Filosofia da Educagdo, da mesma forma que
fatores externos estiveram relacionados a politica educacional e ao contexto econdmico e social
mais amplo. Esses ultimos foram, em particular, importantes no desenvolvimento do projeto
interdisciplinar em que se constatou a secundarizacao dos saberes da matéria de Filosofia da
Educagao em func¢ao de outras (DELAGE, 2006).

Delage (2006) concluiu ainda que, nos ultimos anos, a disciplina Filosofia da Educagao,
no Departamento de Fundamentos, vive o que se pode chamar de uma crise de identidade,
denunciada em dmbito nacional, conforme relato dos grupos da ANPED. Nesse sentido, tem-
se um perfil voltado mais para a Historia da Filosofia do que para a problematizacao de temas
referentes a educacdo. Com isso, pode-se questionar seu sentido e sua presenca exclusiva no
curriculo de formagao dos professores do ensino médio, em detrimento de outras ciéncias da
educacdo. No curso de Pedagogia, por exemplo, a disciplina continua ensinada, mas foi
percebido o pouco didlogo com as demais disciplinas da graduagdo e a falta de projetos de
pesquisa e de maiores investimentos na area (DELAGE, 20006).

O autor destaca que seu estudo mostrou como a construcao do curriculo da disciplina
Filosofia da Educa¢do, em uma perspectiva inovadora de ensino, implantada sem o respaldo e
a participacdo da maioria dos docentes, limitou-se a uma inovagdo que traduzia o pensamento
de poucos professores ou de um grupo restrito a um tnico departamento, o que justificou o seu
abandono (DELAGE, 2006).

Silva (2007), em sua pesquisa “O ensino de Filosofia da Educacdo nos cursos de
Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul”, pela Universidade Federal de Sao
Carlos, apresentou as especificidades da disciplina Filosofia da Educagdo nos cursos de
Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O objetivo desse estudo foi o de
desvelar o modo como os professores ministraram a matéria supracitada, os seus pressupostos
e os referenciais teorico-metodologicos presentes no desenrolar dessa atividade pedagogica,
entre 1999 e 2003, nos cursos presenciais de graduagdo em Pedagogia nos campi de
Aquidauana, Corumba, Campo Grande, Dourados e Trés Lagoas.

Ao analisar os planos de ensino, a pesquisa de Silva (2007) mostrou a existéncia da
Filosofia da Educag¢ao nos curriculos dos cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul através de duas disciplinas: a Filosofia da Educacdo I e a Filosofia da Educagao

II. Todavia, essas disciplinas ndo estavam presentes de modo igualitario em todos os cursos,
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uma vez que a Filosofia da Educag¢ao I, composta por uma carga-horaria de 136 horas-aula e de
carater obrigatério, era ministrada nas primeiras séries de todos os cursos de Pedagogia da
institui¢ao; enquanto a Filosofia da Educacao II, com uma carga-horaria de 68 horas-aula, era
uma disciplina de carater optativo, podendo ser ou ndo ser oferecida pelos cursos (SILVA,
2007). Além disso, o estudo também revelou a presenca de diferentes referenciais e
posicionamentos tedricos dos docentes diante do mundo, da sociedade e da educacdo, o que
deixou claro a existéncia de duas concepgdes: 0 neopragmatismo americano € 0 marxismo
(SILVA, 2007).

As conclusdes do estudo apontam que, apesar de todos os docentes terem afirmado que
buscavam o pensamento critico sobre os problemas educacionais, parte deles, voltando-se mais
para os problemas intrinsecos a realidade educacional, ndo os contextualizaram ou nao
lembravam de dizé-lo durante os seus depoimentos. Alguns deles fundamentou as suas
concepcdes em bases tedricas que se baseavam no neotomismo, no neopragmatismo e até¢ em
uma visao marxista. Outra parte aproximava-se de uma concep¢ao que abrange a filosofia como
vida, reflexdo critica, contextualizada, superacdo da consciéncia ingé€nua, busca da libertacdo e
da transformacgao social, adotando uma postura claramente historicista na dire¢ao do referencial
teorico marxista de Gramsci (SILVA, 2007).

A partir dessas reflexdes, Silva (2007) salienta que essas posicdes docentes se refletem
nos depoimentos dos alunos e o que mais os marcou foram as concepgoes de filosofia idealistas
e marxistas, sendo essa Ultima a que ficou mais clara para os discentes, que apontaram o
entendimento da reflexdo como critica da realidade. Assim, concluiu-se que docentes e os
alunos reconheceram a necessidade de adotarem uma postura filosofica transformadora ou
revolucionaria (SILVA, 2007).

Outra importante publica¢do foi a tese de doutorado de Vieira (2010), com o titulo
“Filosofia da Educagdo na formacdo do pedagogo: discurso de autonomia e fabricagcdo da
heteronomia”, vinculada a Universidade de Sao Paulo. A autora buscou analisar a possibilidade
de a disciplina Filosofia da Educagdo contribuir para que os educandos construam sua
autonomia e proponham diretrizes para seu projeto, elegendo, como material empirico da
proposta, as disciplinas de Filosofia da Educag¢do do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Vicosa.

Com a pesquisa, viu-se que, entre 1972 e 2008, houve quatro reformulagdes nos
programas analiticos dessas disciplinas, assumindo a internalizagdo dos contetdos
apresentados, € ndo uma interrogacdo sobre eles, para oportunizar o pensamento critico-

reflexivo. Dessa maneira, Vieira (2010) conclui que a estrutura e o conteudo das disciplinas de
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Filosofia da Educagdo, da maneira como estavam organizados, ndo potencializavam a
interrogacao nem possibilitavam a constru¢ao da autonomia pelos alunos

A autora conclui seu estudo propondo que a disciplina Filosofia da Educagao comporte:
a instalacdo de uma crise das verdades e das certezas dos docentes e dos estudantes; a
manifestagdo do desejo de autonomia/cidadania/democracia; o estudo/conhecimento da historia
da Filosofia da Educacdo; a construgdo, pelo professor, de um projeto para os seus alunos; a
prestagcdo de contas publicas pelo educador, do que pensa, diz e faz de sua pratica educativa e
a interrogacao ilimitada de si, do outro e da sociedade — das significagdes imagindarias sociais —
pelo educador e pelos educandos (VIEIRA, 2010).

Silva (2014), que concluiu o mestrado em Educacdo com a obra “Filosofia da
Educagao: grandes problemas da pedagogia moderna, de Theobaldo Miranda Santos: um estudo
sobre manuais de ensino”, pela Universidade Estadual Paulista — campus de Araraquara, trouxe
dados sobre a disciplina Filosofia da Educa¢do em cursos como o de Pedagogia. O autor fez
um histérico da institucionalizagdo da disciplina Filosofia da Educagdo enquanto componente
curricular. No caso do curriculo do Curso de Pedagogia, constava a seguinte seriacdo de
matérias: na 1* série, Complementos de Matematica, Histéria da Filosofia, Sociologia,
Fundamentos Biologicos da Educagdo, Psicologia Educacional, na 2* série, Estatistica
Educacional, Historia da Educagdo, Fundamentos Sociolégicos da Educacdo, Psicologia
Educacional, Administracao Escolar; na 3" série, Historia da Educagao, Psicologia Educacional,
Administragdo Escolar, Educa¢do Comparada e Filosofia da Educacdo (SILVA, 2014). A
pesquisa concluiu que os manuais de Theobaldo Miranda Santos estavam sendo ferramentas
ativas para uma formagdo cristd, na publicacio de obras que vao desde conceitos
administrativos, didaticos e cientificos (SILVA, 2014).

Perencini (2015) concluiu o curso de mestrado em Educagdo com a pesquisa “O ensino
de filosofia no Brasil: a sua formagao discursiva no contexto universitario de 1930 a 1968,
pela Universidade Estadual Paulista — campus Marilia —, trazendo a formacao discursiva do
ensino de filosofia em nivel universitario no Brasil. Na pesquisa, no que tange ao Curso de
Pedagogia, o autor reflete sobre o pos-decurso de suas iniciagdes cientificas, o que o fez
suspeitar que o ensino de filosofia se direcionou como discurso interno as areas da Pedagogia
e da Filosofia. Apesar de terem sido identificadas praticas discursivas que se aproximam de um
e de outro campo, Perencini (2015) defende que, de um ponto de vista arqueoldgico, elas devem
ser pensadas de modo muito proprio.

Na obra “Filosofia da Educagdo: uma historia da disciplina no curso de Pedagogia da

Universidade Federal de Minas Gerais [1968 1985]”, de Freitas (2016) analisou a configuracao
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historica da disciplina Filosofia da Educagao, no curso de formagao de professores da Faculdade
de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG), entre os anos de 1968 a
1985. Freitas (2016) destaca que sua investigacao buscou situar o desenvolvimento da
disciplina no interior de uma conjuntura politica complexa, a Ditadura Militar, identificando os
atores sociais envolvidos, os jogos de interesses expressos na retdrica legitimadora, a criagdo
de taticas de intervengdo estatal que foi aplicada na estrutura do ensino com vistas a
normatizagao curricular, buscando garantir o controle ¢ o “bom” funcionamento do sistema
educativo. Nessa perspectiva, além de contextualizar as conjunturas sobre as quais a Filosofia
da Educacao se configurou no curriculo de Pedagogia da UFMG, Freitas (2016) traz evidéncias
de que a disciplina se construiu como um produto historico e social, caracterizado através das
relacOes estabelecidas entre diferentes grupos e individuos que se articulam segundo suas
necessidades e interesses (GOODSON, 1991).

Freitas (2016) mostra que, no inicio da década de 80, a disciplina Filosofia da Educacao
pareceu ter alcangado novo estdgio de desenvolvimento, pois, nas recomendagdes
bibliograficas contidas nos planos de curso, estavam presentes concepgdes educacionais mais
recentes, de abordagens conceituais mais amplas, sugerindo até propostas de discussoes
interdisciplinares. No entanto, na conclusdo da pesquisa, Freitas (2016) afirma que, diante da
trajetoria historica da disciplina Filosofia da Educagdo, ¢ possivel dizer que, apesar de essa
disciplina se desenvolver conceitualmente ao longo dos anos, ela ndo teve presente, em sua
configuracdo programatica, uma preocupacdo em fornecer a instrumentalizagdo necessaria para
a aplicabilidade de seu ensino, ou seja, sua aplicabilidade pratica.

Por conseguinte, a autora Gotierra (2017), em sua dissertacdo de mestrado intitulada
“Concepgoes de filosofia em cursos de Pedagogia: analise de projetos pedagdgicos”, defendida
pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, objetivou investigar as concepg¢des de
Filosofia em cursos de Pedagogia no Brasil, com base em Projetos Politicos Pedagogicos de 15
universidades brasileiras, trés de cada regido do pais, considerando os cursos que obtiveram
maior nota no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) durante os anos de
2005, 2008 e 2011. Os resultados do estudo mostraram que a analise documental dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Pedagogia identificou indicios ora da concep¢do marxista, ora da
concepgdo pragmatista no contexto da formacao do professor (GOTIERRA, 2017).

Dessa maneira, a autora conclui que essas duas teorias, direcionadas para pensar a
transformagdo da educacdo de forma implicita ou ndo, convergem-se em alguns pontos, afinal
fazem parte de um mesmo movimento que deseja repensar a educacdo, entendendo a teoria

como processo constante de transformacgdo. Assim, as concepgdes pragmatica € marxista
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apresentam-se como filosofias contrarias ao plano da metafisica, pois prezam pela mudanga
social: o pragmatismo por meio da agdo e o marxismo por meio da praxis humana e, desse
modo, ddo destaque as praticas concretas e aos resultados palpaveis, seja pela transformagao
fisica e intelectual ou pela revolucao social (GOTIERRA, 2017).

Nessa perspectiva, Gotierra (2017) conclui a importancia de potencializar a consciéncia
no estudante para que ele tenha condi¢des de empreender o equilibrio necessario no processo
de aprendizagem a fim de criar novos meios para a transformacao de valores que de fato
precisam ser mudados e/ou manter o equilibrio de forma a sustentar o aperfeicoamento
identitario.

Braga (2017), na pesquisa de doutorado em Educacao “Impactos da aprendizagem da
filosofia no Ensino Médio sobre a formagdo filoséfica do pedagogo: um estudo de caso na
UFPA”, pela Universidade Nove de Julho, investigou o eventual impacto da aprendizagem da
Filosofia no Ensino Médio da Escola Publica Estadual Paraense e a sua eventual influéncia
sobre a formagao filos6fica dos alunos de Pedagogia da Universidade Federal do Para — UFPA.
A pesquisa foi feita pelo método investigativo, estudo de caso e analise de contetido aplicada
aos elementos colhidos nos depoimentos dos sujeitos entrevistados. Conforme os entrevistados,
a filosofia foi reconhecida pelos educandos como imprescindivel e esclarecedora, pois trata da
vida, da perpetuacdo da espécie e proporciona melhor visao de mundo e postura ética nos
setores da vida, inclusive na profissionalidade. Assim, a filosofia fala dos sentidos da vida e do
lugar do ente humano no mundo (BRAGA, 2017).

Os alunos de Pedagogia da UFPA afirmaram, em geral, que os elementos filosoficos
privilegiam aspectos ético-pedagogicos e auxiliam na pratica docente, subsidiando o pedagogo
sobre a reflexdo critica, questionamento sistematico da realidade cultural educativa, que
envolve os elementos praticos da atuagdo desse profissional em uma perspectiva humanizadora,
na compreensao cultural e cientifica do mundo, ao longo da historia. Assim, por aparelhar-lhes
nas atividades de sua formacao superior, com dialogicidade autobnoma em relagdo a cultura nos
seus diversos aspectos e manifestacdoes, ha uma influéncia positiva da filosofia na formagao
pedagdgica do pedagogo, imprescindivel a formagado do futuro profissional por ser, entre outras
qualidades, um conhecimento humanizador (BRAGA, 2017).

Em sequéncia, Salgado (2017) conclui o seu doutorado com a obra “Teses produzidas
em Filosofia da Educacdao na FEUSP: um inventario analitico”, pela Universidade de Sao Paulo,
analisando as teses de doutoramento produzidas na FEUSP na area de pesquisa “Filosofia e

Educacdo”, esclarecendo como a Filosofia da Educacdo, enquanto campo de investigacao,
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relaciona teoria e pratica e identificando seus objetos de estudo e as formas de abordagem dos

problemas pesquisados nas teses.

= Regiao Nordeste

Em sua Tese de Doutorado em Educacdo pela Universidade do Estado da Bahia,
Pimentel (2014) defendeu a pesquisa “Filosofia da Educagdo nos cursos de Pedagogia: um
estudo sobre seus aspectos tedrico-metodoldgicos”. O trabalho teve como objetivo analisar de
que forma a disciplina de Filosofia da Educagdo era ministrada no interior dos cursos de
Pedagogia da Universidade Estadual da Bahia.

A pesquisa concluiu que, em relacdo ao perfil profissional do Pedagogo, os cursos de
Pedagogia da universidade em questdo promoveram reformulagdes curriculares,
implementadas a partir de 2011, com o objetivo de se adaptarem as orientagdes propostas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (BRASIL, 2006). Porém, os
professores responsaveis em ministrar as disciplinas de Filosofia da Educagdo ndo participaram
da comissao de reformulacgdo curricular. Esse fato revelou que um dos docentes entrevistado
ainda ndo havia se desvinculado do perfil anterior a reformulagdo curricular, enquanto os
demais ndo demonstraram clareza ou desconheciam o perfil que o curso deseja formar.
Portanto, tal fato mostrou que as DCN do Curso de Pedagogia nao influenciaram de forma
significativa o planejamento dos planos de curso da Filosofia da Educacdo (PIMENTEL, 2014).

Pimentel (2014) destaca ainda que, quanto aos objetivos, os resultados do estudo
apontaram que um dos professores do curso pretende possibilitar o acesso e a apropriacao das
teorias dos fildésofos e educadores que representam diferentes concepgdes educacionais; um
outro professor apresentou objetivos mais amplos, carecendo de maior ¢ melhor precisdo ou
especificidade; ja outro docente estabeleceu como objetivo instrumentalizar o estudante a
questionar em que medida os classicos da filosofia influenciam a pedagogia contemporanea.
Logo, a autora concluiu que tais objetivos demonstram certa distancia entre o arcabougo tedrico
da disciplina e as questdes provenientes da realidade em que o aluno em formacao ira se deparar.
Nesse cendrio, para a autora, parece ndo existir iniciativa em cotejar os referenciais das teorias
com a pratica vivenciada no interior da escola basica (PIMENTEL, 2014).

Ja Mota (2014), em sua tese de doutorado “O ensino de Filosofia da Educacdao como
arte da superficie”, pela Universidade Federal do Piaui, explicou como os professores de
Filosofia da Educa¢do do curso de Pedagogia da UFPI criam modos de subjetivagdo no seu
ensino. A referida pesquisa concluiu que o docente que adentra o territorio filosofico-

educacional e escolhe ou a Filosofia ou a Educagdo como principal area norteadora de seu



49

ensino acaba incentivando os seus estudantes a fazerem o mesmo. De tal modo, o simples fato
de escolher um dos lados significa aceitar passiva e incontestavelmente algo previamente
estabelecido, sem deixar margem para a eclosdo da novidade. Ao contrario desse cenario, na
acepcao deleuziana, uma aula ndo deve ser sobre algo que ja se sabe, mas sobre aquilo que se
busca (MOTA, 2014).

Mota (2014) afirma ainda que o exercicio de habitar a superficie no espago académico
da disciplina da Filosofia da Educagao leva a possibilidade de experimentar as afetacdes das
questoes cotidianas da vida, de modo simultaneo, sem a subordinagdo as alturas teoricas e sem
a submissdo aos preconceitos da nossa propria autoimagem e da imagem que ¢ cultivada dos
outros.

Logo,

A partir da acepgdo foucaultiana, podemos conceber a Filosofia da Educacio
como um procedimento tedrico-pratico pluralista que serve tanto para
investigar nossa historia e cultura atuais quanto para projetar devires, sem
perder-se no vazio das abstragdes teoricas e nem chafurdar no diletantismo
das respostas imediatas e infundadas. Seu objetivo principal ndo é revelar uma
suposta natureza humana, mas recusar aquilo que é imputado a nos, em
conexao com o compromisso €tico de vislumbrar e realizar novos modos de
ser (MOTA, 2014, p.160).

Por sua vez, Prudente (2017), em pesquisa de Mestrado em Educacido pela
Universidade Federal de Alagoas, intitulada “O ensino de filosofia nas variantes do IFAL”,
analisou a situagdo do ensino de filosofia nos cursos de nivel superior do Instituto Federal de
Alagoas e os desafios enfrentados por docentes e discentes diante da modalidade de ensino
Educacdo a Distancia (EaD). As consideracdes finais da pesquisa destacam que o ensino de
filosofia enquanto disciplina curricular apresenta-se estagnado na dicotomia entre ensinar
filosofia por um caminho histérico ou por um viés tematico. Entre os resultados da pesquisa,
Prudente (2017) concluiu a existéncia de um despreparo para atuar com o ensino de filosofia,

seja ele conduzido por filésofos formados ou por professores com formacdes afins

(PRUDENTE, 2017).

= Regiao Sul
Santos (2003), em pesquisa denominada “A disciplina Filosofia da Educag¢do no curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Parana (UFPR) nos anos de 1970 e 19907, defendida
pela Universidade Tuiuti do Paranad, caracterizou as particularidades da disciplina Filosofia da
Educagao no curso de Pedagogia da UFPR. O autor fez analise da legislagao que configurou a

Filosofia da Educag@o como componente curricular no curso de Pedagogia, dos conteudos e
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objetivos adotados e da identificagdo da bibliografia discriminada nos planos de ensino. Os
resultados desse estudo mostraram que, entre 1978 e 1983, a disciplina de Filosofia da Educacao
foi organizada semestralmente em Filosofia da Educagdo I, II e III, com quatro horas semanais
para cada uma delas. Foram analisados seis planos de ensino de Filosofia da Educacao I, cinco
planos de Filosofia da Educacao II e seis planos de filosofia da Educagao III (SANTOS, 2003).

Santos (2003) também concluiu que, nos trés primeiros anos da década de 1970, a
disciplina foi orientada pelas correntes filoséficas Tomismo e Neotomismo. A partir dai, os
conteudos da disciplina sofreram a influéncia das seguintes correntes: Existencialismo,
Pragmatismo e Fenomenologia. J& em meados do final da década de 1990, notou-se ainda a
presenga de conteudos marcados pelo Tomismo. Observou-se também que alguns contetidos e
parte da bibliografia indicada nos planos de ensino dizem mais respeito as disciplinas Historia
da Educacdo e Sociologia da Educacdo. A analise dos objetivos da disciplina Filosofia da
Educacdo lecionada no curso de Pedagogia da UFPR sugere uma identificacdo quanto a
identidade da disciplina e de seu papel na formagao do profissional de educacdo (SANTOS,
2003).

Schulz (2015), em sua tese de doutorado pela Universidade Federal de Pelotas,
intitulada “Educacdo: a obsolescéncia da filosofia nos cursos de graduacdo”, demonstrou que o
ensino da filosofia (e suas disciplinas afins) estd obsoleto nos cursos de graduagdo de
Pedagogia, Economia e Engenharia Bioquimica na Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) no ano de 2013. O autor explica que objetivos das disciplinas de filosofia, assim como
suas ementas e programas, levam o professor a trabalhar com os alunos saberes a respeito das
dimensodes educacional, politico-epistemologica e ética, porém, além de a maioria dos alunos
ndo ter interesse nesses saberes, eles também ndo gostam de ler sobre esses temas e ndo sao
capazes de se apropriar dos conceitos de educacdo, epistemologia-politica e ética (SCHULZ,
2015).

Conforme Schulz (2015), as principais conclusdes de seu estudo destacam que o ensino
de filosofia nos cursos de graduagdo, no escopo de um modelo académico que promete a
autonomia e o0 pensamento critico e que quer evitar a mera reproducdo de pensamento por meio
do conhecimento filos6fico-educacional, epistemoldgico-politico e ético (em termos tedricos),
ndo cumpre a sua funcdo porque nao garante o que promete: transformar a realidade ou a vida
(o pensamento, comportamentos e valores) dos proprios alunos.

Por sua vez, Jesus (2017), em sua dissertagdo de mestrado “Avaliagdo curricular: a
Filosofia da Educagdo na licenciatura em Pedagogia da UEPG”, vinculada a Universidade

Estadual de Ponta Grossa, analisou as contribuicdes das disciplinas de Filosofia da Educagao I
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e II, do curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPQG), para a formag¢ao docente, optando por avaliar o curriculo do curso e direcionar
o olhar para a Filosofia da Educacao enquanto componente curricular.

As conclusdes da investigacao constataram que, quanto as possibilidades das referidas
disciplinas para a formacdo inicial do pedagogo, os estudos filosofico-educacionais sao
fundamentais para a formac¢do do pedagogo docente, uma vez que fundamentam o
entendimento dos futuros profissionais em relagao aos conceitos de sociedade, educagao,
homem e mundo. Os conhecimentos sustentam a problematizagdo e a reflexao da realidade
educativa, pois permitem que os discentes estudem as concepgdes educacionais de diferentes
momentos ¢ as necessidades histdricas, contribuindo para a formacdo critica e para a acao
docente com vistas a transformacao social (JESUS, 2017).

Jesus (2017) concluiu ainda a desvalorizagao da presenca da Filosofia e da Filosofia da
Educacdo enquanto componente curricular, tanto na formacdo de professores quanto na
universidade como um todo. A autora destaca também que, a partir das observagdes dos
participantes, ficou evidente que, por vezes, os alunos nao t€ém a compreensao do quao delicado
¢ o trabalho dos professores na pratica real. Além disso, observou-se que o processo ensino-
aprendizagem ¢ verdadeiramente um processo, ou seja, fundamenta-se em movimento, em
sequéncias, em desenvolvimento, em retornos, em tentativas e finalidades de conflitos, acertos
e erros € que todas estas questdes ocorrem junto a (des)valorizacao do professor, situacao que
pode levar a insatisfagdo dos discentes quanto, por exemplo, a sua formagao (JESUS, 2017).
Jesus (2017) identificou ainda que os professores entrevistados consideraram que a Filosofia da
Educagao precisa ter sensibilidade para dialogar com outras areas do conhecimento, ja que, no
curriculo em agdo, ela ainda ndo dialoga concretamente com as demais disciplinas de
Fundamentos.

Feitas as devidas contextualizacdes dos estudos encontrados, pode-se perceber que a
maioria das pesquisas encontradas foi publicada em 2014 e em 2017, como mostra o Grafico

03.
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Grafico 03: Ano de publicacido das pesquisas

2000 2001 2002 2003 2006 2007 2010 2014 2015 2016 2017

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Dessa maneira, das 20 pesquisas abordadas aqui, averiguou-se que, em relagdo a P1,
“Quais sao as caracteristicas do ensino de filosofia enquanto disciplina curricular nos cursos de
Pedagogia nas universidades, como contetido, carga-horéria e referenciais bibliograficos?”,
todos os estudos respondem a esse questionamento, uma vez que trazem discussoes acerca dos
conteudos curriculares do ensino de filosofia, levando em consideragdo as particulares de cada
institui¢do de ensino em que as pesquisas foram realizadas.

Ao se referir a P2, “Quais sdo as disciplinas de filosofia existentes nas matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia nas universidades?”, constatou-se que prevaleceu a
presenca da disciplina Filosofia da Educacao nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia.
Por fim, em relagdo a P3, “Que tipos de estudos mais investigam o ensino de filosofia na
formacdo do pedagogo?”, foi constatado que 10 dissertacdes de mestrado e 10 teses de
doutorado respondiam a essa questdo. Essas informagdes foram de suma importincia para

contextualizagdo do capitulo a seguir.
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3 A FILOSOFIA NA FORMACAO DO PEDAGOGO: importincia, legislacio e
curriculo

Neste capitulo, discute-se a importancia e as leis que regem a organizacao curricular da
filosofia na formacdo do pedagogo. Para uma melhor organizagdo, ele foi dividido em trés
subitens. O primeiro contempla a relevancia da relagdo entre filosofia e pedagogia; o segundo
traz os referenciais sobre o conceito de curriculo e o terceiro realiza uma acurada discussao

sobre legislacdo e reorganizacao curricular do Curso de Pedagogia no Brasil.

3.1 A relacio entre Filosofia e Pedagogia

A filosofia esta ligada a educacao desde que os gregos adquiriram consciéncia filosofica,
em meados do século IV a. C., periodo em que a sofistica iniciou a problematizagdo da pratica
e da teoria educacional, seguida por estudiosos como Sécrates e Platdo, com uma consciéncia
profunda sobre a complexidade das questdes humanas e sociais (SCOLNICOV, 2006).

Herman (2015) destaca a relagao de familiaridade da filosofia com a educagao, por meio
do apontamento do vinculo origindrio dessas areas, iniciado no mundo grego, sob a rubrica de
“Fundamentos da Educag@o”. Na ocasido, o estudioso explica que a filosofia ¢ um fundamento
que indica os fins da educacdo, o que ¢ a natureza humana, o que ¢ o sujeito etc., € que a
pesquisa em filosofia se propde a desdobrar tal vinculo.

A autora pontua ainda que, no caso do Brasil, muitos departamentos nas faculdades de
educacao sao assim chamados. Neles,

coube a filosofia o tratamento tedrico dos problemas pedagodgicos e a
interpretagdo das diferentes contribuigdes filosoficas para a educagdo,
incluindo desde o amadurecimento da consciéncia pedagogica pelos antigos
gregos, passando pela ideia pedagogica do cristianismo, pelas mudangas
culturais do humanismo renascentista até o iluminismo ¢ as articula¢des da
educagdo com os conceitos de natureza, individuo e sociedade (HERMAN,
2015, p. 218).

Dessa forma, foi garantida a filosofia a condi¢do de “matéria comum do “ciclo basico”
da maioria das Universidades” (FAVERO et al., 2004, p. 268). Prudente (2007, p. 39-40)
destaca que:

A finalidade dessa disciplina sera, conforme aponta Lorieli (2010) ao analisar
o papel da Filosofia e seu ensino na Educacdo Superior, de apresentar, em
primeiro lugar, as bases para a formacdo do pensamento critico, necessario a
formagdo superior no trato das questdes éticas, antropologicas e
epistemologicas necessarias de cada formagdo. Segundo, cabera também a
essa disciplina garantir o carater humanizador e social do estudante frente a
formacgdo técnica e pratica ofertada na maior parte das matrizes dos cursos
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superiores. E, por fim, colaborar com o processo de sistematizacdo, analise e
transformacdo das informacdes obtidas ao longo da formacdo e das
experiéncias pessoais em conhecimentos e saberes individualizados
necessarios tanto a vida profissional futura quanto para a vida pessoal dos
estudantes de cada curso.

Desse modo, tém-se em vista que,

Sem a contribui¢do da Filosofia o desenvolvimento a contento da capacidade
de pensar ndo pode acontecer. A Universidade deve prover esta formagdo a
todos os profissionais que por ela passam, pois que, a educagao universitaria
nao pode se restringir apenas a formagao cientifica e técnica e, menos ainda,
apenas a preparagdo técnica dos futuros profissionais que atuardo na
sociedade. Até porque nenhum profissional atuara apenas como técnico: ele
atuard como cidaddo, como alguém que se posiciona politicamente,
esteticamente, antropologicamente, eticamente (LORIERI, 2010, p. 53).

Nessa perspectiva, norteados por esses autores, compreende-se a importancia da
filosofia na formagdo do cidaddo, de seres humanos que atuardo na sociedade e que
influenciardo opinides, bem como modos de pensar, de agir, de questionar, de responder, de
procurar solugdes para os problemas educacionais ¢ ndo educacionais, uma vez que, de acordo
com Cerletti (2009, p.20), “o filosofar se apoia na inquietude de formular e formular-se
perguntas, e buscar resposta, o desejo de saber, o que pode sustentar-se no interroga-se do
professor ou dos alunos, e nas tentativas de respostas que ambos se deem”, em que “a filosofia
¢ a forma mais elaborada do grau mais elevado de compreensdo do homem atingido pelo
proprio homem” (SAVIANI e DUARTE, 2010, p. 423).

Santos e Bonin (2018) explicam que a relevancia do ensino de filosofia na educagao
gira em torno do fato de que o pensamento filosofico se caracteriza pela reflexdo, pela busca de
algo por si mesmo, por meio da especula¢do, examinando e analisando com cuidado. Assim,
como a educagdo e toda a sua complexidade € o objeto de estudo da Pedagogia (Libanio, 2010),
¢ imprescindivel o ato reflexivo no ser humano enquanto sujeito educando, fazendo refletir
sobre a relacdo entre Filosofia e Pedagogia e sobre a presenca da Filosofia nos cursos de
graduacdo em Pedagogia.

Saviani e Duarte (2010) chamam a atengdo para o caminho historico da pedagogia,
sobretudo ao longo do século XX, quando o pensamento pedagdgico foi atravessado por
tendéncias contrapostas a disputar a hegemonia do campo educativo, a exemplo:

Pedagogia conservadora versus pedagogia progressista, pedagogia catdlica
(espiritualista) versus pedagogia leiga (materialista), pedagogia autoritaria
versus pedagogia da autonomia, pedagogia repressiva versus pedagogia
libertadora, pedagogia passiva versus pedagogia ativa, pedagogia da esséncia
versus pedagogia da existéncia, pedagogia bancaria versus pedagogia
dialdgica, pedagogia tedrica versus pedagogia pratica, pedagogias do ensino
versus pedagogias da aprendizagem e, dominando todo o panorama e, em
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certo sentido, englobando as demais oposigdes, pedagogia tradicional versus
pedagogia nova (SAVIANI e DUARTE, 2010, p.431).

Os autores salientam que cada um desses grupos elaborava os proprios discursos
enfatizando as diferencas e destacando os pontos que o separavam do seu opositor, elegendo os
slogans que melhor tipificavam cada posi¢do e que possuiam maior poder de atragdo para
agregar novos aderentes (SAVIANI ¢ DUARTE, 2010). E necessario reconhecer que existe
uma relacdo de intimidade entre a Filosofia e a Pedagogia, visto que, de forma preliminar, toda
pedagogia comporta uma filosofia, o que seria um “jeito” de ler uma certa realidade que se
pretende criticar e esta repousada em uma concepgao norteadora de homem e mundo; e toda
filosofia, em seu percurso de constituicdo, materializa-se, mediante uma pedagogia (MATOS,
1999).

Nesse sentido, sdo muitas as particularidades que regem o ensino de filosofia enquanto
disciplina nos cursos de Licenciatura em Pedagogia no pais ao longo do tempo, algumas ja
apresentadas no capitulo anterior, ao trazer os resultados de pesquisas ja realizadas em diversas
universidades do Brasil e do mundo, contemplando a constitui¢do, a manutencao e a resisténcia
de disciplinas de filosofia, bem como a sua organizagao, a sua identidade e a sua autonomia.

Tomando por referéncia a disciplina Filosofia da Educagdo, por exemplo, Saviani e
Duarte (2010, p. 14-15) explicam que

[...] entre as suas varias fung¢des, tais como o esclarecimento das formas de
abordagem, a referéncia aos classicos, a diferenciacdo das concepgdes
pedagogicas e a clareza conceitual e terminologica, destaca-se a vigilancia
critica. Esta atribui a filosofia da educag@o a tarefa precipua de acompanhar
reflexiva e criticamente a atividade educacional, de modo que explicite os seus
fundamentos, esclareca a contribui¢do das diversas disciplinas pedagogicas e
avalie o significado das solugdes escolhidas.

Vieira (2010, p. 172), ao investigar o Curso de Pedagogia da UFV,

propde que a disciplina Filosofia da Educacdo possa comportar a instalagio
de uma crise das verdades e das certezas dos docentes e discentes; a
manifestacdo do desejo de autonomia/cidadania/democracia; o
estudo/conhecimento da historia da Filosofia da Educagédo; a construcdo, pelo
professor, de um projeto para os seus educandos; a prestagdo de contas
publicas pelo educador, do que pensa, diz e faz de sua pratica educativa e a
interrogacao ilimitada de si, do outro e da sociedade.

Pimentel (2014, p. 176), em sua pesquisa no Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual Baiana concluiu que parte dos docentes ainda ministram a disciplina Filosofia da
Educagado usando as referéncias dos antigos “manuais de filosofia da educacao, distantes dos
classicos e das publicacdes mais recentes” no campo do componente curricular. Pimentel

(2014) constatou também que os professores “ndo trabalham com as obras da Filosofia da
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Educacao brasileira, exceto Freire, o que significa a auséncia das obras de grandes autores da

histéria da filosofia da educacao brasileira”.

Jesus (2017), em estudo sobre o curso de Pedagogia na Universidade Estadual de Ponta

Grossa (UEPG), teve a possibilidade de entrevistar alunos e professores da disciplina Filosofia

da Educacdo. Cabe ressaltar a resposta de estudantes quando perguntado sobre as contribuigdes

das disciplinas de filosofia para a sua atuagao profissional. Identificado pela autora com o nome

ficticio de DSC8, o discente respondeu:

Sim, pois contribuiram para minha formac¢do enquanto ser critico,
principalmente ao que se refere a educacdo, as relagdes na sociedade, os
interesses e conflitos envolvidos, as relagdes de poder, de dominagdo e entre
outros. A contribuicdo se deu na mudanga da forma como enxergar a escola,
de forma mais critica, problematizando as questdes. As leituras foram bem
reflexivas ¢ nos ddo um viés critico na elaboragdo de um diagnoéstico da
situacdo social das sociedades através do tempo e das correntes de pensamento
que nos influenciam até hoje. Hoje eu percebo que somos capazes de
modificar a realidade (JESUS, 2017, p. 101).

Compreendendo a autonomia, as condigdes de trabalho na referida universidade e a

complexa realidade da docéncia, Jesus (2017) questionou os docentes sobre a associagdo feita

por eles no que diz respeito a Filosofia e a Pedagogia. Um deles respondeu:

Entdo, quando a gente fala de Filosofia da Educaco, necessariamente tem que
problematizar a relagdo entre Filosofia e, nesse caso, a Pedagogia. Eu
considero, ainda, que diferente de outros movimentos da disciplina, ¢ muito
importante considerar o seguinte: que a Pedagogia ndo precisa da Filosofia,
mas ela pode se tornar melhor com a Filosofia. E a Filosofia ndo tem que ter
uma compreensdo de que ela vai determinar o que a Pedagogia deve pensar.
Nao se trata aqui, portanto, de uma relacdo do tipo “Filosofia pensa” e,
“Pedagogia trata da pratica”. Nao. Cada uma das areas ¢ autonoma e
estabelecem um didlogo sobre elementos comuns, ¢ buscando reconhecer
pontos de entrecruzamento entre elas (JESUS, 2017, p. 109).

A partir das falas dos professores, a autora constatou a necessidade de se estimular, no

aluno, o desenvolvimento de seu “olhar filoso6fico e o seu encontro com a filosofia como forma

de conhecimento e como forma de olhar o mundo, tendo em vista que o docente, referido por

DSC25, respondeu:

Eu percebi que ndo havia tanta atratividade para o aluno, porque eu vejo que
ela é trabalhada nos primeiros anos de curso e da a impressdo que eles nao
conseguem, ainda, ter muita clareza do que realmente isso pode contribuir
para a formagdo profissional deles. Acho que a gente tem que trabalhar um
pouco mais desmitificando. [...] Entdo, em muitas situagdes, eu percebi que os
alunos ndo tinham muita motivagdo para ler os textos, para discutir, era um
pouco dificil. Eu avaliei que precisa um esfor¢o muito grande do professor pra
tornar aquele contetido atrativo, que ele faga sentido na formagdo dos
estudantes (JESUS, 2017, p. 110).
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Para a aula, ¢ necessario que Filosofia da Educacao permeie o contexto educacional no
qual os futuros profissionais irdo se inserir, a fim de que busquem uma dimensao da realidade
para além das necessidades imediatas e de que estejam abertos a mudanga, com bom-senso e
argumentacao rigorosa (JESUS, 2017).

Mota (2014, p. 160), ao analisar a Filosofia da Educagdo no Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Piaui (UFPI), concluiu que, mediante a acepgao foucaultiana, pode-se
conceber a Filosofia da Educagdo como um procedimento tedrico-pratico pluralista que serve
tanto para investigar a historia e a cultura atual quanto para projetar devires, sem se perder no
vazio das abstragdes tedricas nem chafurdar no diletantismo das respostas imediatas e
infundadas. Assim sendo, o objetivo principal dessa disciplina € recusar aquilo que ¢ imputado
a sociedade, em conexao com o compromisso ético de vislumbrar e de realizar novos modos de
ser.

Ja Delage (2006) afirma que a Filosofia da Educacdo, nos tultimos anos, no
Departamento de Fundamentos, vive, pode-se dizer, a crise de identidade denunciada em
ambito nacional. Isso pode ser percebido pelo fato de que, na licenciatura de Pedagogia da
UFJF, a disciplina continua ensinada, mas se percebeu pouco didlogo com as demais disciplinas
da graduagdo e auséncia de projetos de pesquisa e de maiores investimentos na area.

Por sua vez, Tomazetti (2000), em seu estudo acerca da Filosofia da Educagdo da
UFRGS, PUC-RS, USP e UB, entre os anos de 1940 e 1960, chegou a conclusdao de que o
ensino de tal componente curricular por vezes ndo permitia ou aflorava o questionamento
filosofico da educacdo na atualidade, o que reforga a caréncia de identidade supramencionada,
afinal, a disciplina em questdo acaba se voltado apenas a transmissao de contetdos prontos e
acabados de autores consagrados, ditos classicos.

Vale destacar também algumas pesquisas internacionais, como a de Verdugo e Paredes
(2020), que analisou a disciplina Filosofia da Educagdo na gradua¢do em Pedagogia da
Universidade Catdlica de Santisima Concepcion, Chile. No estudo, € relevada uma percepgao
positiva quanto a necessaria permanéncia filosoéfica no projeto curricular de formagao,
apontando a necessidade de aprimorar recursos didaticos utilizados pelos professores, bem
como estratégias de ensino que auxiliem especificamente os alunos de Pedagogia a desenvolver
habilidades reflexivas.

Jover (2001), ao contemplar a situagdo da Filosofia da Educacdo na Espanha, destaca
que esta comeca a experimentar novas linguagens que podem ser inseridas na revisdo do
movimento de identidade, em que as novas abordagens recaem no denominador comum das

tendéncias narrativas, chave que leva a ideia de um eu contextual, historico e biografico.
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Nessa perspectiva, atualmente, “estabelece-se um deslocamento na relagdo entre
filosofia e educagdo, que deixa de ser proxima e familiar para se tornar estranha e distante”
(HERMAN, 2015, p. 221). Essa fala explicita um movimento de afastamento incitado pela
“cientificizag¢do da pedagogia” (HERMAN, 2015, p. 217).

Cerletti (2009, p. 14), destaca que, por vezes, “no desenrolar dos cursos, a reflexdo
filosofica sobre o significado ou o sentido da filosofia costuma ser abreviada ao extremo ou
postergada quase que indefinidamente”, alertando para os problemas consequentes desse fato
na qualidade na formagao dos professores.

No curriculo dos cursos de formacdo de professores, proliferam as mais variadas
disciplinas, em uma crescente fragmentacao do objeto pedagogico, a ponto de, em muitos casos,
ser confundida educagdo com qualificagdo profissional determinada por um racionalismo
utilitario (HERMAN, 2015).

Desse modo, a filosofia “assume uma posicao mais humilde diante das ciéncias e de
outras expressdes simbolicas, dialogando e interpretando os paradoxos e as tensdes geradas
pelas nossas relagdes com o mundo (HERMAN, 2015, p. 217), realidade que instiga a pesquisar

mais sobre o conceito de curriculo.

3.2 Compreendendo o Conceito de Curriculo

Procurando entender o significado do conceito de curriculo, Pedra (1993) explica que o
termo passou a ser utilizado na literatura educacional em meados do século XX, nos Estados
Unidos, a partir da proliferagdo do processo de industrializa¢do e da necessidade de mao de
obra industrial. Durante o periodo, houve a substituicdo do "saber fazer” artesanal e familiar
para o "poder fazer" industrial, no qual o processo de producao foi subdividido, atribuindo uma
fun¢do especifica a cada operdrio na linha de montagem e guardando para os industriais o
conhecimento do processo produtivo como um todo (LASCH, 1991). Nesse sentido, Pedra
(1993) afirma que o conhecimento foi transformado em uma indudstria em si mesmo; agora, o
operdrio e sua familia ja ndo mais detém o saber fazer, na medida em que esse saber foi
fragmentado e distribuido entre as vérias “seg¢des” da industria.

Pedra (1993) explica, ainda, que o termo “curriculo” ja teve varias defini¢des, tais como:
uma série estruturada de resultados; um conjunto de matérias; um conjunto de experiéncias que
os estudantes desenvolvem e o intento de comunicar os principios essenciais de uma proposta
educativa. O autor destaca que, atualmente, o termo vem sendo entendido como uma sele¢ao
de conhecimentos extraidos de uma cultura mais ampla. Desse modo, sendo uma constru¢ao

social dos homens, o curriculo "¢ entdo um recorte intencional. Recorte que sempre tera,
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explicita ou ndo, uma logica justificante. Tal recorte ou eliminagdo (...), faz-se dos
conhecimentos disponiveis em uma determinada cultura" (PEDRA, 1993, p. 32).

E nessa perspectiva de relagdes de intencionalidade que Apple (1979) traz o estudo da
escolarizagdo como veiculo de seletividade e instiga o leitor a pensar no conhecimento como
algo distribuido desigualmente entre classes sociais e econdomicas € grupos ocupacionais, entre
diferentes grupos etarios e entre aqueles com poderes diferenciados. Segundo o autor,
determinados grupos tém acesso ao conhecimento que lhes ¢ distribuido e ndo ¢ distribuido a
outros. Nesse sentido, o défice de diferentes tipos de conhecimento esta relacionado, sem
davida, a auséncia de poder politico e econdmico que determinadas classes t€ém na sociedade.
Em outras palavras, a distribuicdo da cultura encontra-se relacionada com a presenca ou
auséncia de poder em grupos sociais.

Além disso, Apple (1979) salienta que as relagdes de poder econdmico, politico e
familiar conduzem a produ¢do de manuais e textos educativos relacionados com as politicas
educativas e curriculares e destaca que a educagao e o curriculo ndo sio neutros e, portanto, nao
acontecem em um vazio ideologico, religioso, cultural ou politico. Tal contextualiza¢do nao so6
ajuda a esclarecer os significados subjacentes nos referidos manuais e textos como auxilia a
compreender as implicacdes de tais significados na realidade da vida escolar, com a
consequente estigmatizacdo de praticas de segregacdo e seletividade. A exemplo, podemos
destacar as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs).

Sacristan (2013), procurando dar um significado mais simples para “curriculo”, afirma
que o termo se trata do conteudo cultural que as institui¢des educacionais difundem entre
aqueles que as frequentam bem como dos efeitos que tal contetido provoca em seus receptores,
ou seja, os alunos. O autor salienta, ainda, que o curriculo seria a expressao € a concretizagao
do plano cultural, o qual a unidade escolar realiza dentro de algumas condi¢des que determinam
esse projeto, tornando-se um regulador, na medida em que

Determina que contetidos serdo abordados, e ao estabelecer niveis e tipos de
exigéncias para o0s graus sucessivos, ordena o tempo da escola,
proporcionando os elementos daquilo que entenderemos como
desenvolvimento escolar e daquilo em que consiste o progresso dos sujeitos
durante a escolaridade. Ao associar conteudos, graus e idades dos estudantes,
o curriculo também se torna um regulador de pessoas (SACRISTAN, 2013,

p.18).

Além disso, ao buscar entender a capacidade reguladora do curriculo ao longo da
historia, Sacristan (2013) pontua que, nos séculos XVI e XVII, foram agregados conceitos,
como classe, grau e método, que desenvolveram todo o dispositivo de normatizacao do que era

ensinado ¢ como fazé-lo, refor¢ando o fato de existir uma intencionalidade nessas escolhas e
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decisdes. Nesse viés, a inser¢do do curriculo no sistema educacional demonstra que havia um
inequivoco interesse em controla-lo, gracas a uma série de regras e mecanismos, a fim de tornar
viavel uma determinada ordem institucional (SACRISTRAN, 2013).

Tardif (2002) também explica os mecanismos de controle do curriculo que caracteriza
os saberes disciplinares e curriculares. Os saberes disciplinares, a exemplo da matematica, da
historia, da geografia, sdo aqueles transmitidos nos cursos universitarios e emergem da tradi¢cao
cultural e dos grupos sociais produtores de saberes. Ja os saberes curriculares seriam aqueles
que se apresentam na forma de programas escolares — isto €, os objetivos, conteudos, métodos
— e que os professores devem aprender e aplicar (TARDIF, 2002).

O autor chama a atencdo para o fato de que os saberes disciplinares e os saberes
curriculares que os professores possuem e transmitem nao sdo os saberes dos professores, ja
que eles nao controlam diretamente — nem mesmo indiretamente — o processo de defini¢ao e de
selecdo dos saberes sociais que sdo transformados em saberes escolares (disciplinares e
curriculares) por meio das categorias, dos programas, das matérias e das disciplinas.

Dessa maneira, para Tardif (2002), os saberes que os professores transmitem situam-se
em um local de exterioridade em relacdo a pratica docente, posto que aparecem como produtos
que ja se encontram consideravelmente em sua forma e contetido, oriundos da tradi¢ao cultural
e dos grupos produtores de saberes sociais e incorporados a pratica docente através das
disciplinas, dos programas escolares, das matérias e dos contetidos a serem transmitidos. Nesse
cenario, os professores poderiam ser comparados a técnicos e executores destinados a tarefa de
transmissdo de saberes.

Tardif (2002) afirma ainda que saberes relativos a formagao profissional dos professores
(ciéncia da educacao e ideologias pedagogicas) dependem da universidade e de seu corpo de
formadores bem como do Estado e de seu corpo de agentes de decisdo e de execugdo. Além de
ndo controlarem a defini¢do e a selecdo dos saberes curriculares e disciplinares, os professores
nao controlam nem mesmo a definicao e a selecdo dos saberes pedagdgicos transmitidos pelas
institui¢des (universidades e escolas normais). Essa imposi¢ao curricular externa materializa-
se na analise das DCNs dos cursos de licenciaturas, como o de Pedagogia.

Assim, o autor refor¢a a existéncia de uma relacao de alienacao entre docentes e saberes,
tendo em vista que, entre os professores, essa relagdo de “exterioridade” aparece a partir de uma
nitida tendéncia a desvalorizar a sua propria formacao profissional, associando-a a “pedagogia

e as teorias abstratas dos formadores universitarios”.
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Desse modo, as teorias dos autores mencionados reforcam as observagdes de Apple
(1979), para quem o curriculo esté estreitamente relacionado as estruturas econdmicas e sociais
mais amplas, ndo sendo um corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos.

Para Silva (2005), o curriculo ¢ sempre um resultado de uma selegdao que busca,
precisamente, modificar as pessoas que “seguirdo” aquele curriculo. Morin (2003, p. 15) reforga
ainda que:

Os sistemas de ensino nos ensinaram a isolar os objetos (de seu meio
ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagdes), a
dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar. Assim, obrigam-nos a
reduzir o complexo ao simples, isto €, a separar o que esta ligado; a decompor,
e ndo a recompor; ¢ a eliminar tudo que causa desordens ou contradigdoes em
nosso entendimento... O pensamento que recorta, isola, permite que
especialistas e experts tenham 6timo desempenho em seus compartimentos e
cooperem eficazmente nos setores nao complexos de conhecimento,
notadamente os que concernem ao funcionamento das maquinas artificiais;
mas a légica a que eles obedecem estende a sociedade e as relacdes humanas
0s constrangimentos e 0s mecanismos inumanos da maquina artificial e sua
vis@o determinista, mecanicista, quantitativa, formalista; e ignora, oculta ou
dilui tudo que € subjetivo, afetivo, livre e criador.

Nessa perspectiva, segundo Moraes (2010), a maioria dos curriculos ainda continua
sendo um artefato educacional dos mais autoritarios, excludentes e prepotentes na mao de
educadores positivistas e politicos oportunistas, descomprometidos com a realidade social e
com o trabalho que desenvolvem. Essa realidade contraria as necessidades atuais que requerem
sujeitos ativos, conscientes, criticos, criativos, amorosos, generosos, Iesponsaveis,
comprometidos socialmente e, cada vez mais, reflexivos e atuantes no cenario educacional.

Moraes (2010) também estabelece que esses prejuizos ocorrem ndo apenas em relacao
aos conteudos trabalhados, mas, principalmente, no que se refere aos prejuizos politico-
pedagdgicos provocados por uma perspectiva tedrica fragmentada, rigida, linear, reducionista
presente em algumas visdes curriculares estreitas e cientificamente defasadas e indefensaveis.
O autor salienta, ainda, que ja ndo ¢ mais tempo de propostas pedagogicas que legitimam a
fragmentacdo do conhecimento, do ser humano, da realidade e da vida ou de concepgdes
acriticas provocadoras de processos sociais equivocados.

As propostas pedagogicas vigentes que legitimam a fragmentacdo do conhecimento
seguem a ordenac¢do do curriculo que regula o contetido. Nessa conjuntura, sdo distribuidos os
periodos para se ensinar e aprender, ¢ separado o que serd o conteido do que se considera estar
nele inserido e quais serdo os conteidos externos e, at¢é mesmo, estranhos. Ainda sdo

delimitados os territorios das disciplinas e das especialidades, além de serem tragadas as

referéncias para a composicdo do curriculo e orientagdo da pratica de seu desenvolvimento
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(SACRISTAN, 2013), realidade que favorece uma “disputa de poderes” entre as areas do
conhecimento na organiza¢ao das matrizes curriculares das institui¢cdes de ensino, por exemplo.

No ambito educacional, seja no ensino basico ou superior, a organizagao curricular pode
assinalar ndo apenas os contetidos a serem seguidos no programa da série ou do curso, mas
também aquilo que ¢ realmente ensinado no cotidiano da sala de aula, contemplando
metodologias e formas de transmissao de conhecimento e, de acordo com Veiga Neto (2002, p.
7,

Curriculo ¢ uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissao
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producdo, transmissdo e assimilagdo sdo processos que compdem
uma metodologia de construgdo coletiva do conhecimento.

Albuquerque (1996) destaca que o curriculo deixou de ser visto como uma mera questao
relativa a uma listagem neutra de conteudos e passou a ser entendido como um conjunto de
conhecimentos que ¢ historico e socialmente construido, implicado, como resultado, em
relagdes de poder. Nesse sentido, entende-se que as relacdes de poder se estabelecem pela
propria reorganizacdo e novas demandas da sociedade; pelo sistema educacional em si, o qual
impde normatiza¢des em ambito federal e estadual, e pelo sistema institucional interno, escolar
ou universitario, por meio da agdo coletiva mais local.

Nessa perspectiva, Morin (1996) afirma que, na realidade das institui¢des de ensino, os
docentes sdo autores e, a0 mesmo tempo, coautores e coprodutores dos objetos do
conhecimento, além de serem influenciados pelos pensamentos e pelas ideias dos outros, o que
demonstra que a autonomia desses profissionais ¢ sempre relativa, uma vez que depende das
relacdes construidas no ambiente em que estdo inseridos.

O curriculo seria um texto em contextos de determinagdes visiveis e invisiveis, o qual
representa e apresenta aspiragoes, interesses, ideias e formas de entender a sua missao em um
contexto histérico muito concreto no qual sdo tomadas decisodes e escolhidos caminhos que sao
afetados pelas opgdes politicas gerais e econdmicas, pelo o pertencimento a diferentes meios
culturais, etc. Esse fato evidencia a ndo neutralidade do contexto e a origem das desigualdades
entre os individuos e os grupos (SACRISTRAN, 2013, p. 13), porque

O curriculo é um fator constituinte da realidade da educacdo, e a0 mesmo
tempo, ¢ instituido por ela. Esse jogo dialético tem se expressado de maneira
singular nos diferentes niveis nos sistemas educacionais, nos quais
predominam culturas e tradicdes pedagogicas singulares, para cuja fixacao
tém contribuido a fun¢do e a valorizacdo social de cada um dos niveis, o
destino dos estudantes que os frequentam, a funcao cultural que acreditam ter
que cumprir, as pressoes sociais, a visdo dos sujeitos escolarizados, etc.
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Dessa forma, quando o autor destaca a importancia de se ter uma “visdo dos sujeitos
escolarizados”, ele enfatiza a necessidade de ser fazer um curriculo levando em consideracao
as singularidades desses sujeitos. Assim, a teoriza¢ao sobre o curriculo nao pode deixar de ser
uma constru¢ao progressivamente mais interdisciplinar que sirva de nucleo para a integragao
de conhecimentos e para as contribui¢des as Ciéncias da Educagio (SACRISTRAN, 2013).

E nesse sentido que o pensamento e a obra de autores, como Apple (1979), apoiados
pelas correntes criticas, como a da escola pos-estruturalista, condicionam a refletir sobre as
relagdes que se constroem e que se desconstroem entre conhecimento, politicas culturais,
mecanismos de controle e as suas implicagdes no cotidiano nas unidades de ensino. Apple
(2001) afirma que, entre os objetivos mais importantes, encontram-se a mudanca do senso
comum, a alteracdo dos significados das categorias mais basicas e das palavras-chave que
empregadas para compreender o mundo social e educacional e o papel que cada um ocupa neste
mundo. O objetivo seria, entdo, mudar o que o individuo pensa que € e como sdo as grandes
institui¢cdes sociais para responder a uma perspectiva do que parece ser uma identidade alterada.

Para o autor, o que € e como pensar as institui¢gdes encontra-se intimamente relacionado
com quem tem o poder para produzir e circular novas formas de compreensao das identidades,
j4 que “tanto as politicas educativas [e curriculares], quanto a constru¢dao do senso comum
desempenham neste contexto um papel preponderante” (APPLE, 2001, p. 9).

Nesse viés, comungando dessa critica acerca das politicas educativas vigentes, Moraes
(2010) salienta que ja ndo se pode continuar deixando a responsabilidade maior pelas defini¢des
mais importantes no campo das politicas publicas e das praticas educacionais na mao dos
burocratas da educagdo e dos tecnocratas de plantdo, com seus pensamentos reducionistas e que
pouco ou nenhum compromisso t€ém com as questdes educacionais ou com um curriculo
verdadeiramente educativo. Para a autora,

Os processos de formagdo por eles suscitados ou promovidos pouco
compromisso t€m com a evolucdo da consciéncia humana e, mais
precisamente, com a consciéncia cidadd. Seus interesses certamente sdo
outros. Os problemas educacionais sdo, acima de tudo, problemas humanos
que afetam e integram processos de criagdo, de recriagdo e manutengdo da
vida. E importante reconhecer, portanto, que a educagdo ndo implica apenas
um servigo a ser prestado e nem uma mercadoria qualquer a ser vendida, mas
um direito humano inalienavel, inseparavel da natureza biopsicossocial do ser
humano e, portanto, ndo redutivel a aspectos burocraticos e tecnocraticos
(MORAES, 2010 p. 2).

Nesse caminho, Sacristran (2013) chama a ateng@o para a busca de uma educacdo que
contemple o todo e as singularidades dos sujeitos, diferentemente do que se esta por tras das

propagandas da logica da “educagdo para todos”, que exige que — em prol da igualdade — os
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conteudos sejam dosados e organizados dentro de um sistema escolar desenvolvido, situagao
que proporciona uma unificagdo curricular, isto €, a formacdo de um curriculo Unico, como
preza a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC) brasileira.

Nesse sentido critico ao sistema, segundo Moraes (2010, p. 03),

Estaremos também tentando evitar a prescrigdo de um “curriculo uniforme”
igual para todos, evitando-se assim um curriculo pasteurizado,
homogeneizado, aquela coisa de “tamanho tnico” que serve para todos,
esquecendo que as situagdes educacionais, bem como seus objetos de estudo,
implicam processos de natureza complexa, portanto, diferenciados, auto-eco-
organizadores, emergentes, imprevisiveis e sujeitos ao acaso. Desta forma, em
todo curriculo planejado, ou no nivel da agdo planejada, a incerteza ¢ a
bifurcagdo estardo sempre presentes, ja que toda e qualquer agdo pode entrar
no jogo das inter-retroagdes, da cooperagdo ou da recursao, podendo ou nao
ser desviada da rota inicialmente planejada ou dos objetivos pré-estabelecidos.
Consequentemente, ¢ prudente e necessario se ter abertura e flexibilidade nas
estruturas curriculares planejadas e estar aberto as emergéncias, as bifurcacdes
e as mudangas ocorrentes nos ambientes de aprendizagem.

A flexibilidade nas estruturas curriculares perpassa pela visdo critica de contextualizar
todas as especificidades: o geral e o particular, o global e o local, ou, como defende Morin
(1990), sendo todas as coisas ajudadas e ajudantes, causadas e causante, estando tudo ligado
por um laco natural e invisivel. Nesse cenario, ¢ impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, como também ¢ impossivel conhecer o todo sem conhecer particularmente as partes.

E essencial repensar a educagio e o curriculo a partir da pluralidade cultural, das
multiplas vozes que se entretecem, dos diferentes olhares que se cruzam, evitando, com isso,
os processos de dominagao cultural como Unica via de entendimento da realidade educacional
(MORAES, 2010).

Para Moraes (2010), o curriculo ndo pode mais continuar sendo o arauto das verdades
pré-programadas, nem a escola, o “locus das certezas absolutas”, ja que a incerteza € inalienavel
ao processo € o significado de algo ¢ socialmente construido. O curriculo, por sua vez, ndo ¢
“pré-existente”, mas construido socialmente, dinamizado culturalmente, mediante relagdes de
poder nas quais o sujeito esta implicado.

Vale ressaltar que os saberes ndo sao somente nutridos ou constituidos por conteudos
disciplinares, mas também por relagdes que transcendem as diversas disciplinas e por relagdes
sociais, afetivas e emocionais que refletem condigdes socio-historicas e culturais importantes e
vividas pelos sujeitos. Disso, deduz-se que a atengdo a diversidade ndo ¢ apenas uma questao
de adaptacao ou preocupagao com a normalidade curricular, mas, sim, um processo de inclusao

e de transformacao da realidade (MORAES, 2010).
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Nessa perspectiva, critica-se a forma de se trabalhar com um curriculo igual para todos,
como se fosse um modelo Gnico que serve a todos igualmente. E importante uma pratica
curricular que contemple a pluralidade de referéncias, a diversidade cultural, as multiplas
leituras e olhares. Nao se pode continuar coisificando o curriculo como um artefato inventado
para organizar a formagdo de pessoas, mas ¢ preciso buscar compreendé-lo em sua dinamica
complexa de carater formativo e cultural (MACEDO, 2008). Vale ir além da concepgdo
reprodutora do curriculo.

Dessa maneira, fazendo uma analise do que seria curriculo real, Moraes (2010) explica
que ¢ aquele praticado no cotidiano institucional e resolvido na pratica do dia a dia, no didlogo
teoria e pratica e que, por sua vez, sofre influéncias das multiplas redes de conhecimento
entretecidas no burburinho da sala de aula e ndo nas determinagdes legais, nas portarias ou nos
curriculos oficiais impostos verticalmente. Em relacdo ao Brasil, essas determinagdes legais
provém do Ministério da Educagdo, com suas diretrizes e resolucdes.

Moraes (2010) destaca ainda que, com sua “babel” disciplinar, com suas horas-aula pré-
planejadas, divisdes em unidades, componentes curriculares e anos letivos, com seus métodos
de controle e de supervisdo, nutridos por mecanismos de controle, de padronizacao e de
avaliagdo inadequada, os sistemas educacionais continuam fragmentando o conhecimento,
1solando objetos de seus contextos, separando o inseparavel, disciplinando e recortando os
problemas emergentes.

Na visdo de Motta (2008), por exemplo, para solucionar o problema educacional, cada
disciplina, com seus respectivos atores, deve passar a oferecer sua valiosa contribui¢ao para o
enriquecimento da pratica pedagodgica e comecar a interagir umas com as outras, mediante
comunicacdo de ideias e integracdo mutua de conceitos, metodologias, estratégias ou outros
procedimentos. E preciso favorecer, principalmente, a atitude do espirito humano para
contextualizar, relacionar e globalizar, a fim de que os jovens e os cidaddos adultos deste
milénio possam colaborar para a criagcdo de uma nova cultura, de um novo humanismo, fundado
no enriquecimento mutuo entre a cultura tradicional e a cultura cientifica.

E nesse contexto que Moraes (2010) defende que questdes curriculares exigem um
planejamento flexivel, aberto, com ampla margem de negociagdo com alunos e professores.
Afinal, uma das caracteristicas mais importantes do curriculo deve ser a flexibilidade estrutural
que favorece o “circuito de regeneragao”, facilitador da capacidade de auto-organizacao dos
sistemas vivos, sendo um curriculo aberto a criatividade e ao desconhecido.

Segundo Morin (2000), o contexto dé4 o sentido ao acontecimento, pois o conhecimento

ndo pode acontecer de forma isolada e insuficiente. J& o conhecimento global proporciona a
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relacdo entre partes e todos; a sociedade como todo esta presente em cada individuo, nas suas
linguagens, saberes e costumes, pois olhar s6 o todo ndo ¢ suficiente para entender as partes.
Pode-se concluir que a discussao sobre o conceito de curriculo releva diversas intengdes
e diversos poderes ao longo da histéria educacional brasileira, o que pode ser visto ao buscar
compreender as relagdes entre organizacdo curricular, tendéncias pedagogicas e legislacdo no

topico seguir.

3.2.1 Compreendendo as relacoes entre organizacio curricular, tendéncias pedagogicas

e legislacio brasileira

De maneira geral, o curriculo ¢ o resultado de varios processos historicos, além de ter
sido (e ainda ¢) usado como instrumento de poder e controle. Contudo, a0 mesmo tempo, ¢ por
meio do curriculo que uma educagdo mais justa e igualitdria pode ser efetivada no ambito
educacional.

Nesse ponto, ¢ imprescindivel ressaltar as relagdes estabelecidas entre a organizagdo
curricular e as tendéncias pedagdgicas adotadas ao longo da historia educacional brasileira.

Ao contextualizar as tendéncias pedagogicas este estudo foi norteado por autores como
Saviani (2013) e Libaneo (1989), que as definiu como diferentes concepgdes de ser humano e
de sociedade. Para Saviani (2013), tendéncia pedagogica refere-se a adaptagcdo da escola aos
movimentos sociais, influenciada por elementos sociopoliticos da educagdo; enquanto
pensamento pedagodgico abrange as atividades intelectuais voltadas para a descrigdo,
interpretacdo e avaliacdo dos aspectos educacionais.

No Brasil, as tendéncias pedagogicas caminharam entre dois grandes polos, quais sejam:
Liberais e Progressistas. Por sua vez, os docentes, em sua pratica pedagogica, ao exercerem sua
docéncia, estariam ligados a algum ou alguns deles.

Libaneo (1989) classifica as pedagogias em dois grandes grupos: Pedagogia Liberal
(tradicional; renovadora progressivista; renovadora nao diretiva e tecnicista) e Pedagogia
Progressista (libertadora; libertaria e critico-social dos contetdos). A Pedagogia Liberal foi
construida com o fulcro de adaptar o sujeito ao modelo capitalista, para que as pessoas,
educadas em um modelo escolar, pudessem, ao final do processo, estar adequadas social,
cultural e fisicamente as necessidades da sociedade capitalista. Essa vertente ndo propunha
mudangas sociais, mas sim adaptacdes do sujeito a uma sociedade.

Na chamada Pedagogia Liberal Tradicional, introduzida desde os jesuitas, o professor
era o centro do processo educativo. Nessa vertente, valoriza-se um conhecimento

enciclopédico, desconectado da realidade social dos estudantes e baseia-se na repeti¢ao, no
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treino intensivo e na memorizacao, por meio de aulas expositivas e de normas rigidas, contexto
no qual os educandos eram completamente passivos.

Conforme Saviani (2013), a Tendéncia Liberal Renovada Progressivista, por outro lado,
repercutiu em razao do Movimento Escola Nova e teve grande penetragao no Brasil na década
de 1930 com influéncia em muitas praticas pedagogicas atuais. Nessa tendéncia, o estudante
ganha um certo protagonismo na busca do conhecimento e ¢ estimulado pelo professor a
aprender fazendo, a pesquisar e a resolver problemas.

Ja a vertente Liberal Renovada Nao Diretiva contempla a educacao, tendo, como centro,
o aluno e a formacao de sua personalidade a partir das vivéncias significativas.

Mais tarde, a partir da década de 1970, a Tendéncia Liberal Tecnicista efetivou-se no
pais em meio a instalacdo do regime militar. Assim,

Difundiram-se, entdo ideias relacionadas a organizacdo racional do trabalho
(taylorismo, fordismo), ao enfoque sistémico e ao controle do comportamento
(behaviorismo) que, no campo educacional, configuraram uma orientacdo
pedagogica que podemos sintetizar na expressdo ‘“pedagogia tecnicista”
(SAVIANI, 2013, p. 369).

Nesse cenario, o ambiente escolar ¢ pensado a partir de uma organizacao da légica
industrial, ou seja, busca-se formar pessoas competentes para o mercado de trabalho. Ademais,
valoriza-se 0 método usado, ou seja, se o professor usa bem o método e o estudante adapta-se
bem a ele, ¢ sinal de que a educacgdo alcangou éxito e produziu um sujeito viavel ao meio
capitalista.

Por outro lado, as tendéncias progressistas contestam a realidade e veem a escola como
espaco de reflexdo do sujeito e de transformagdao do meio. Segundo Libaneo (1989), o termo
progressista ¢ utilizado para designar as tendéncias que, partindo de uma andlise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educacao.

Na tendéncia Progressista Libertadora, também conhecida como Pedagogia de Paulo
Freire, o professor ¢ um mediador que valoriza espagos nao-formais de aprendizagem e o
conhecimento progressivo do educando.

A tendéncia Progressista Libertaria objetiva realizar transformagdes institucionais com
o intuito de contagiar e modificar todo o sistema. Assim, o fazer escolar € um mecanismo de
mudanga. Por exemplo, a propria organizagao da escola por meio de grémios, de associagoes,
entre outros, faz com que se crie um ambiente auto gestacional e proporciona que, por meio
dessas experiéncias, tais praticas possam ser futuramente disseminadas na sociedade.

Por volta de 1984, chegou ao Brasil a tendéncia critico-social dos conteudos. Esse viés

busca preparar os alunos para o mundo e suas contradi¢des, a partir da aquisicao de conteudos
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e da socializacdo para a participagdo ativa e organizada na democratizacdo social, além de
destacar que os contetidos tradicionais construidos historicamente foram apropriados por uma
elite que os transformaram em seus. Assim sendo, para que os sujeitos se libertem, eles tém que
se apropriar desses contetidos, ler, refletir, questionar, criticar, compreender. E dessa forma que
os sujeitos devem ser ensinados, pois ¢ o caminho para a libertagao.

Nessa perspectiva, ao longo da historia, também surgiram varias escolas de pensamentos
com seus autores buscando, a partir de suas teorias, explicar os acontecimentos, constituindo
conceitos, como modernidade, poés-modernidade, estruturalismo e pds-estruturalismo. Esses
conceitos objetivaram uma compreensao pedagogica de determinados periodos historicos. A
modernidade, por exemplo, provém da Europa e é um estilo de vida que surge no século XVII
e continua até a primeira metade do século XX. Além disso, a modernidade caracteriza-se pela
visao eurocéntrica do homem branco, catolico, que tem a sua identidade sobrepondo-se a outras
sociedades, a outras formas de ver o mundo ¢ a outras etnias (GALLO, 2000).

A pos-modernidade comeca a nascer, principalmente, na década de 1960 e se caracteriza
pela introdugdo de movimentos sociais identitarios em prol de contestagao ao eurocentrismo. A
partir de entdo, surge uma complexidade de olhares, uma amplificagdo de discursos,
desencadeando a filosofia das diferengas (GALLO, 2006).

Os conceitos de estruturalismo e pos-estruturalismo, por outro lado, referem-se a escolas
de pensamento — sejam elas filosofica, sociologica, da ciéncia politica —, entre outras, que
buscam compreender os fendmenos sociais oriundos da modernidade ou da pds-modernidade.

O pensamento pos-estruturalista desenvolveu uma série de métodos e abordagens, como
a arqueologia, a desconstrugdo, a genealogia, cada um funcionando de acordo com sua prépria
logica, mas considerados em seu conjunto. Esses métodos tendem a enfatizar as nogdes de
diferenca, de determinacao local, de rupturas ou descontinuidades histdricas, de serialismo, de
repeti¢do a uma critica que se baseia na ideia de “desmantelamento” ou de “desmontagem”.
Essa postura, relativa ao significado e a referéncia, pode ser interpretada como uma espécie de
antirrealismo, isto €, uma posicao epistemologica que se recusa a ver o conhecimento como
uma representacdo precisa da realidade e se nega a conhecer a verdade em termos de uma
correspondéncia exata com a realidade (PETERS, 2000).

De tal modo, os autores pds-estruturalistas, tanto quanto os estruturalistas, exibem,
especialmente em ralacdo a literatura, uma grande sensibilidade textual e uma compreensao
complexa da importancia do estilo tanto na Filosofia quanto nas Ciéncias Humanas. O pos-
estruturalismo partilha com o estruturalismo uma énfase comum no inconsciente e nas

estruturas ou forcas socio-historicas subjacentes que constrangem e governam o
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comportamento do individuo. Nesse contexto, grande parte da inovacao do pds-estruturalismo
deve-se as pesquisas de Freud. A andlise que Freud fez do inconsciente abalou a visdo filosofica
dominante, fundamentada na pura racionalidade e autotransparéncia do sujeito, colocando em
questao as distin¢des tradicionais entre razao e “desrazao” (loucura) (PETERS, 2000).

Dessa maneira, para Peters (2000), o pds-estruturalismo questiona o cientificismo das
ciéncias humanas, adota uma aposi¢do antifundamentalista em termos epistemologicos e
enfatiza um certo perspectivismo em questdo de interpretagdo. O movimento pds-estruturalista
questiona o racionalismo, enquanto o realismo havia retomado do positivismo, com a sua fé no
processo ¢ na capacidade transformativa do método cientifico, colocando em duvida, além
disso, a pretensdo estruturalista de identificar as bases universais que seriam comuns a todas as
culturas e a mente humana em geral. Assim,

As criticas pos-estruturalistas ao estruturalismo estdo, tipicamente, baseadas
em duas teses fundamentais: (1) nenhum sistema pode ser auténomo (auto-
suficiente) da forma que o estruturalismo exige; ¢ (2) as dicotomias
definidoras nas quais o sistema estruturalista estd baseado expressam
distingdes que ndo se sustentam apds uma cuidadosa andlise. Os poés-
estruturalistas mantém a critica estruturalista do sujeito, negando ao sujeito
qualquer papel importante na fundagdo da realidade ou no conhecimento que
podemos ter dessa realidade (GUTTING, 1998, p. 597).

Se o pds-estruturalismo levasse adiante o processo de descentramento do sujeito e, tal
como o estruturalismo, rejeitasse o representacionalismo das perspectivas mais tradicionais, ele
também se distanciaria decididamente de todas as formas de fundamentalismo, uma tendéncia
da qual o préprio estruturalismo nao estava livre (PETERS, 2000).

Contudo, ¢ importante reconhecer esses conceitos como um movimento ou como uma
complexa trama formada de muitas e diferentes correntes. E possivel dizer também que o pos-
estruturalismo, como um movimento, estd em sua terceira ou quarta geracao. Os efeitos teoricos
do trabalho da primeira geracao (Foucault, Derrida, Lyotard, Deleuze) sdo claramente evidentes
em uma variedade de disciplinas, incluindo a filosofia, a sociologia, a politica, os estudos
culturais, entre outros (PETERS, 2000).

Ao relacionar esses conceitos com o processo de reorganizagdo curricular brasileiro
percebem-se diversas correntes de pensamentos e diferentes olhares e teorias. O curriculo, ou
o ato de selecionar conteudos, metodologias, regras, normas escolares, passa a exercer um
poder, tornando-se algo carregado de intencionalidades e, por isso, carregado de perspectivas
filosoficas, sociais, historicas etc. Nesse viés, Silva (2005) explica que, na perspectiva pos-

estruturalista, o curriculo, de fato, era também uma questao de poder.
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As teorias do curriculo carregam as diversas correntes de pensamento ao longo do
tempo. Assim, os autores que defendiam/defendem as teorias tradicionais do curriculo
focavam/focam na concepgao técnica e neutra, isenta de interferéncias, na qual a sala de aula
se organizada com um mestre e seus educandos. Nao havia/ha critica aos contetidos impostos e
seus personagens preocupam com o ‘“como” ensinar, mas ndo com “o que” ou “para que”
ensinar, pois este ja esta definido. Valorizava-se/valoriza-se a reproducao do contetido das obras
classicas produzidas pela humanidade, como as europeias e regem-se os principios da aceitagao,
do ajuste e da adaptacao.

Em contrapartida, as teorias criticas do curriculo reforcam a sua ndo neutralidade,
fazendo refletir sobre “o que se ensina”, “para qué” e “por qué” usar os conteudos. Essas teorias
valorizam as conexdes entre saberes, identidades e poderes, instigando o questionamento sobre
os resultados que determinado curriculo pode trazer para a vida dos alunos que passam por ele.
As teorias criticas do curriculo estdo divididas em, basicamente, duas correntes de pensamentos:
“Fenomenologia e Hermenéutica” e “Marxismo”. Na Fenomenologia e Hermenéutica, a énfase
ndo esta nas estruturas ou nas categorias tedricas, mas no significado que os sujeitos dao as suas
experiéncias. Ja o Marxismo, com autores como Apple, Freire, Saviani, entre outros, criticam
um curriculo que reproduz a exclusdo, em que as disciplinas ndo incluem todos, uma vez que
as pessoas sao diversas e t€ém niveis de renda diferentes (PETERS, 2000).

As chamadas teorias pds-criticas valorizam o significado e centralizam-se na cultura,
defendendo que nao existe nenhuma melhor que a outra. Todas devem ser incluidas. Nesse
sentido, Chaui (1998) reforca que a relagdo entre diversidade cultural e ética ainda é pouco
explorada nas discussoes sobre o curriculo no Brasil e destaca a necessidade do reconhecimento
do aluno e do docente como sujeitos de direitos e de compreendé-los como sujeitos éticos, pois,

do ponto de vista dos valores, a ética exprime a maneira como a cultura e a
sociedade definem para si mesmas o que julgam ser a violéncia e o crime, o
mal e o vicio e, como contrapartida, o que consideram ser o bem e a virtude.
Por realizar-se como relagdo intersubjetiva e social a ética ndo ¢ alheia ou
indiferente as condic¢des historicas e politicas, economicas e culturais da a¢ao
moral (CHAUI, 1998, p. 338).

Em suas pesquisas, a autora salienta, ainda, a importancia de se manter uma distancia
entre as demandas do mercado e os trabalhos universitarios, ja que, diante da realidade da
educagdo, ¢ falso o dilema que se impde no senso comum pedagdgico, qual seja: o0 humanismo
e o tecnicismo sao como polos opostos de orientacdo docente. Para a autora, na verdade, o

humanismo e a tecnocracia sdao dois lados da mesma moeda da educagdo burguesa, “pois o

homem tanto como fim (Kant, Mounier) quanto como meio (Skinner, Taylor) é uma abstraciao”
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(CHAUI, 2016, p. 254). No Brasil, o humanismo residual permanente, o liberalismo de
aparéncias e o tecnicismo autoritario se intervém e se justapdem para manter a didatica tal como
sempre foi (OLIVEIRA, 2020).

Essas praticas do passado ainda se fazem presentes nas instituigdes de ensino. Em
relacdo ao nivel superior, Chaui (2003) afirma que a visdo organizacional da universidade
produziu aquilo que podemos chamar de “universidade operacional”, sendo regida por
contratos de gestao, avaliada por indices de produtividade, calculada para ser flexivel, o que
mostra que esse espago esta estruturado por estratégias e programas de eficacia organizacional
e, portanto, pela particularidade e instabilidade dos meios e dos objetivos.

Dessa maneira, os cursos universitarios organizam-se a partir de normas externas a eles,
“inteiramente alheios ao conhecimento e a formagao intelectual, [estao pulverizados] em micro
organizagdes que ocupam seus docentes e curvam seus estudantes a exigéncias exteriores ao
trabalho intelectual” (CHAUI, 2003, p. 05), realidade vivenciada ao se analisar a reorganizagao
curricular brasileira ao longo do tempo.

Rocha (2012) chama a atengdo para o fato de que, frequentemente, o curriculo pode ser
um empecilho ao processo de aprendizagem dos estudantes que pertencem as camadas
populares. Como exemplo, € possivel citar que, no que tange ao método de ensino utilizado, os
professores, a0 ministrarem suas aulas, dedicam-se mais a cumprir o cronograma estabelecido
do que a real necessidade e situacdo do alunado, prevalecendo as relagdes de poder impostas
pela hierarquia do sistema educacional. Nessa perspectiva, Rocha (2012) complementa que o
curriculo seria um instrumento que promove essa relagdo entre o conteudo e metodologia, ou
seja, entre “o que ¢ ensinado” e “o como deve ser ensinado”, elementos que conduz esta
pesquisa a buscar entender as particularidades que regem a organizagdo curricular da disciplina
de filosofia no Brasil.

Nesse sentido, Prudente (2017) faz lembrar que a fase da Ditatura Militar brasileira fora
um mero agravante ao processo de ensino e formacao filosofica no pais, tendo em vista que a
raiz do problema estd muito além desse periodo, esta nas origens da Educagao Nacional, que
enxerga a filosofia como uma disciplina exponencialmente “perigosa”, uma vez que esta ¢
capaz de promover uma construcdo da reflexdo critica-individual, livre e auténoma dos
cidadaos brasileiros (LORIELI, 2010), (GELAMO, 2009). Bosi (1992), no texto “Dialética da
Colonizacao”, afirma que, na década de 1970, uma das medidas oficiais do governo foi a
retirada da disciplina de filosofia do curriculo dos cursos médios e o seu quase desaparecimento

do nivel superior, o que inibiu a reflexdo teorica e critica por exceléncia, crucial para formagao
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do ser humano. Com essa reflexdo, Bosi (1992) busca explicar como a educacdo brasileira foi
sendo usada pelo mercado e pelo Estado.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), n° 9.394/1996, também
trouxe mudangas na organizagao curricular dos cursos de nivel superior no pais, retomando a
presenca das ciéncias humanas e sociais para os cursos de formacao de professores. Nesse viés,
merece atenc¢do o que diz o trecho da LDB, no seu artigo 43, o qual afirma que a educacao

superior tem por finalidade:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

IT - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
inser¢do em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

IIT - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publica¢des ou de outras formas de comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que
vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragdo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagao da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnologica geradas na instituicao.

VIII - atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da educagdo
basica, mediante a formacao e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de
pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares (BRASIL, 1996, p. 14-15).

Na leitura dos incisos da LDB acima, ¢ possivel subentender a determinagdo da presenca
do ensino de filosofia e sua discussdo no seguinte trecho: “estimular a cria¢do cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo” (BRASIL, 1996, p.14). A
LDB também estabelece que as universidades tenham autonomia para organizar os curriculos

de seus cursos, ao afirmar, no artigo 53, que sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de
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outras, “fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes” (BRASIL, 1996, p. 17).

Jesus (2017), destaca que, considerando a multiplicidade cultural brasileira e as
diferencas socioecondmicas nas quais a sociedade se assenta, a prescricao curricular ¢ uma
possibilidade para que todos tenham acesso ao minimo daquele nivel de educagao, ja que, de
acordo com Sacristan (2000, p. 111):

Partindo do fato de que em nossa sociedade existem diferencas culturais e
desiguais oportunidades ligadas a desigualdades socioeconOmicas e culturais,
a definicdo do nucleo curricular minimo — ou de qualquer cultura
normatizadora — ndo ¢ uma decisdo inocente e neutra para as diferentes
coletividades sociais, cujas experiéncias culturais extra-escolares e suas
expectativas de futuro conectam desigualmente com essa cultura comum e
com o que fique fora dela.

Desse modo, o dialogo de organizagdo curricular nos cursos e programas deve levar em
considera¢do as particularidades de seu publico-alvo e deve buscar meios de resisténcia a uma
politica curricular nacional, que se apresenta como

[...] um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a forma de
selecionar, ordenar € mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornando
claro o poder ¢ a autonomia que diferentes agentes tém sobre ele, intervindo,
dessa forma, na distribui¢do do conhecimento dentro do sistema escolar e
incidindo na pratica educativa enquanto apresenta o curriculo a seus
consumidores, ordena seus conteudos e codigos de diferentes tipos
(SACRISTAN, 2000, p. 109).

Nessa perspectiva, as politicas educacionais interferem na ordenagdo dos programas
curriculares. No Brasil, a politica curricular existe enquanto diretriz e o0 Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) ¢ o responsavel por instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) que
preceituam as regras para o sistema de ensino (JESUS, 2017).

No subitem a seguir, discutem-se os detalhes sobre as DCNs de 2006 para o curso de

Licenciatura em Pedagogia.

3.3 Legislacdo e reorganizacio curricular do Curso de Pedagogia: uma “disputa de
poderes” entre as areas de conhecimento

As novas DCNs do curso de Graduagdo em Pedagogia, instituidas em 2006, trouxeram
uma situacdo preocupante: a ndo especificagdo de contetidos ou disciplinas obrigatorias. Esse
fato reforga a estratégia de interven¢ao do Estado na educagdo, na formagao de profissionais e
na organizac¢ao do curriculo de futuros pedagogos, ja que, conforme Macedo (2004), o curriculo

pode ser utilizado como instrumento de dominagao, fabricando sujeitos mais “faceis” de serem
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governados, o que revela a verdadeira inten¢ao do Estado com determinados recortes (PEDRA,
1993).

Nesse sentido, autores, como Oliveira (2006), salientam a existéncia de uma crise do
curso de Pedagogia, tendo em vista que a (re)organizacao curricular brasileira secundariza
disciplinas de fundamentos, a exemplo da filosofia, o que influencia negativamente a qualidade
da formacao do educador. Miihl e Mainardi (2017) explicam que a presenca da filosofia no
curriculo do curso de Pedagogia, no Brasil, nunca foi muito representativa. Porém, por ter sido
importante no desenvolvimento do pensamento ocidental, a filosofia sempre foi incluida no rol
das disciplinas dos “fundamentos” como base da formacao dos pedagogos.

Nos ultimos anos, como o pedagogo atua em diversas areas e modalidades profissionais,
com destaque para a pedagogia hospitalar e empresarial e para a gestdo educacional, o curriculo
do Curso de Pedagogia passou a ganhar um carater mais técnico. Assim, buscando atender a
novas especificidades, o valor dado a filosofia nesse contexto foi reduzido (OLIVEIRA, 2016).

Em valioso artigo intitulado “O ensino de Filosofia da Educa¢do no Curso de
Pedagogia”, publicado pela revista Margens, em 2016, a professora Ivanilde Oliveira alerta para
a constitui¢do de uma tendéncia de formagdo generalista nos cursos de pedagogia, organizada
em uma estrutura curricular fragmentada na qual as disciplinas sdo distribuidas de forma
representativa por cada campo de atuacdo do pedagogo. Nesse viés, Oliveira (2016, p. 57)
exemplifica que, no cotidiano das universidades brasileiras, conforme “cada setor de atuagdo
do pedagogo, uma ou duas disciplinas sdo incluidas no curriculo: sobre gestdo, planejamento,
avaliagdo, educagdo especial, educacao de jovens e adultos, etc.”.

Oliveira (2016) enfatiza ainda a predominancia do carater técnico na “escolha” das
disciplinas, tendo em vista que as ditas “matérias de fundamentos”, como a Introducdo a
Filosofia, a Introducdo a Sociologia e a Introdugdo a Psicologia, tradicionalmente consideradas
disciplinas bases da pedagogia, ndo estdo sendo incluidas no curriculo. A autora destaca, entdo,
que os conteudos que seriam ministrados na disciplina Introdu¢do a Filosofia, por exemplo,
passam a ser de responsabilidade da disciplina Filosofia da Educagdo. Nesse caso, ocorre uma
espécie de “fusao” de conteudos diante da diminuigdo de carga-horaria.

Além disso, “acrescenta-se o fato de que a Filosofia da Educacao, que geralmente era
oferecida no segundo e/ou terceiro anos, com essa nova situacao, passou a ser ofertada no
primeiro ano” (OLIVEIRA, 2016, p. 57), o que trouxe dificuldades aos professores, na medida
em que os discentes ndo tiveram as bases filosoficas que seriam trabalhadas na disciplina
Introducdo a Filosofia, além de alguns cursos ndo ofertarem a Filosofia da Educacdo I e IL.

Assim, os docentes:
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1)  Nao conseguem trabalhar de forma aprofundada nem o contetido da
Introducdo a Filosofia e nem o da Filosofia da Educacao;

2)  Ou se detém mais no conteudo introdutoério da filosofia ou se detém
mais na educagao;

3)  Nao concluem o programa estabelecido. A tendéncia ¢ de redugdo do
contetido programatico, em funcao das dificuldades dos alunos em aprofundar
as leituras filosoficas sobre a educagdo (OLIVEIRA, 2016, p.57).

Por conseguinte, desencadeia-se o ndo aprofundamento dos conhecimentos filosoficos
na formacao do pedagogo, refletindo um dos problemas da educacdo curricular brasileira,
afinal, como Ortega y Gasset (1955) ja alertara, um dos problemas da educagdo sera sempre o
da inclusdo e o da elimina¢ao de conhecimentos, ou seja, o da selecao de conteudos curriculares.
Vale destacar também que essa “fusdo” de contetidos pode interferir na identidade das
disciplinas, como ja foi alertado por Albuquerque (1996), na pesquisa “Filosofia da educagao:
uma disciplina entre a dispersdo de conteudos e a auséncia de uma identidade”.

Se as situagdes de algumas universidades brasileiras forem analisadas, serdo
encontrados casos que merecem aten¢do. O curso de licenciatura presencial em pedagogia da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), de Sao Luis, por exemplo, no periodo letivo de
1980.1, ofertava 04 disciplinas de filosofias obrigatorias: Filosofia I (60 horas, 1° periodo);
Filosofia II (60 horas, 2° periodo); Filosofia da Educagdo I (60 horas, 3° periodo); e Filosofia
da Educacao II (60 horas, 4° periodo). No periodo letivo de 2009.2, esse curso passou a ofertar
apenas 02 disciplinas de filosofias obrigatdrias: Filosofia da Educacao I (60 horas, 1° periodo)
e Filosofia da Educacgdo II (60 horas, 2° periodo). Em 1980, a carga-horaria de filosofia na
formagdo do pedagogo, que totalizava 240 horas, foi reduzida para um total de 120 horas no
ano de 2009 (UFMA, 1980; 2009).

O curso de licenciatura presencial em Pedagogia da Universidade Federal do Para
(UFPA), de Braganga, no periodo letivo de 1993.1, ofertava 04 disciplinas de filosofia
obrigatorias: Filosofia da Educagdo I (90 horas, 1° periodo); Introdugao a Filosofia IT (75 horas,
2° periodo); Filosofia da Educacdo II (90 horas, 4° periodo); e Filosofia da Educacgao III (90
horas, 5° periodo). Nesse curso, havia também a op¢ao de 2 disciplinas optativas: Educagao,
Filosofia e Esclarecimento (60 horas, 1° periodo) e Historia da Educacao I (90 horas, 12°
periodo). No periodo letivo de 2013.1, a UFPA passou a ofertar apenas duas disciplinas de
filosofia obrigatorias: Filosofia da Educagao I (75 horas, 1° periodo) e Filosofia da Educagao e
Contemporanea (60 horas, 2° periodo). Dessa maneira, pode-se observar que, em 1993, a carga-
horaria de filosofia na formagao do pedagogo totalizava 345 horas e foi reduzida para um total

de 135 horas no ano de 2013 (UFPA, 1993; 2013).
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Com esses dois exemplos, percebe-se, na organizagao curricular dos cursos superiores,
um certo paradoxo. Se, de um lado, € positiva a autonomia dos professores e das universidades
ao escolherem as suas disciplinas, de outro lado, essa autonomia pode também ser negativa, na
medida em que existe um “jogo de poderes” entre as areas dos conhecimentos nos
departamentos dos cursos, o que, por vezes, exclui a filosofia em detrimento de outras
disciplinas.

Além disso, Oliveira (2016) destaca que a referéncia curricular comum a todos os cursos
de formagao, dada por meio das diretrizes curriculares, ¢ justificada pelo MEC por fortalecer a
unidade nacional (meio de integragdo), sem deixar de se referir a flexibilidade como estratégia
de autonomia das Institui¢des de Ensino. Porém, a autonomia, nesse contexto, reduz-se a
sele¢dao dos principios, fundamentos e procedimentos previamente indicados pelas diretrizes
curriculares.

Nessa perspectiva, vale a pena lutar pela permanéncia da filosofia nas matrizes
curriculares de formagdo de professores, levando em consideragdo o que Cerletti (2009, p. 43)
afirma:

E possivel constatar, de maneira cada vez mais premente, que ha que comegar
a justificar com muito cuidado o sentido da presenca da filosofia na escola,
junto a diversos saberes ¢ atividades de nossa vida de hoje. E sabido que, na
hora de lutar por espago nos planos de estudo, aquele passado sublime da
filosofia tem pouco valor quando se trata de decidir algumas horas nas grades
curriculares, ¢ aqueles que defendem espagos filosoficos devem disputa-los
palmo a palmo com os especialistas de outras disciplinas que, por sua vez,
reivindicam a necessidade e a importancia pratica dos proprios campos.

E reforga:

Nos tempos em que vivemos, a palavra “utilidade” estd associada,
fundamentalmente, com um valor de mercado, e relaciona-la com a filosofia
significaria como a filosofia poderia instalar-se dentro desse mundo de
circulagdo de mercadorias, dentro de sua producdo e de sua reproducao
(CERLETTIL, 2009, p. 46).

Conforme o autor, atualmente, um certo valor de mercado impde o significado da
palavra “utilidade”, ou melhor, da utilidade da filosofia no contexto deste mundo de circulagao
de mercadorias, de produgdo e de reproducdo constantes.

Mais recentemente, outro fato agravante ¢ a aprovagao da Resolugdo CNE/CP n° 2 de
20 de dezembro de 2019, na qual o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) instituiu a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao)

e definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo

Basica. Esse novo documento altera a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 e destaca,
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em seu artigo 22, que os cursos de formacdo de professores em funcionamento deverdo se
adaptar as normas determinadas no prazo maximo de dois anos, contados a partir da publicagao
da Base Nacional Comum Curricular instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017. Nesse caso, determina-se a implantacao de uma nova diretriz curricular sem

ter finalizado o prazo proposto na resolugdo de 2015, prorrogado vérias vezes pelo CNE.

Fazendo uma analise da nova resolucdo, percebe-se uma tentativa de padronizagao
curricular, por meio da imposi¢ao de novas mudangas na organizagao das matrizes curriculares
dos cursos de formacgdo de professores no pais. Essa mudanga mostra que as disciplinas de
filosofia deverdo perder ainda mais espaco nas matrizes curriculares dos cursos, tendo em vista
as determinagdes de distribui¢do de carga-horaria apontadas nos artigos 10 e 11.

Conforme os referidos artigos, os cursos de nivel superior destinados a Formagao Inicial
de Professores para a Educacdo Bésica serdo organizados em trés grupos, com carga-horaria
total de, no minimo, 3.200 horas, com a seguinte distribuicao:

I -Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas
educacionais. II - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico
desses conteudos. III - Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica
(BRASIL, 2019, p. 06).

A nova distribuicdo de carga-hordria deixa claro que os professores tém horas
determinadas para ensinar o proprio documento da base comum para os estudantes, o que pode
provocar uma reducdo ainda mais expressiva das disciplinas tidas como de “fundamentos” nas
matrizes curriculares, sobretudo nos cursos de Pedagogia. Vale destacar, contudo, que muitos
professores estdo se mobilizando nas universidades contra essas imposigoes.

E fato que a graduagdo em pedagogia é um curso que se popularizou ao longo do tempo,
uma vez que, entre as licenciaturas, ¢ um dos cursos mais ofertados pelas universidades e
faculdades brasileiras em razdo das demandas do mercado. Segundo dados apresentados pelo
Sistema e-MEC(2022)?, atualmente, existem, no Brasil, 5.274 cursos de graduacio superior em

pedagogia, sendo 4.770 ofertados de forma presencial. Somente 14 desses cursos sao

bacharelados, o que significa que a grande maioria das graduacdes em pedagogia ¢ de

2 CADASTRO NACIONAL DE CURSOS E INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR (e-MEC).
Informacdes sobre as instituicdes que ofertam o Curso de Pedagogia no pais. e-MEC, 2022. Disponivel
em: https://emec.mec.gov.br/. Acesso em: 15 jan. 2022.
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licenciatura. Outro ponto que vale a pena destacar ¢ que apenas 1.260 dessas graduagdes sao
gratuitas.

Dados do Censo de Educacdo Superior 2016, publicado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2016)°, mostram o estado de Alagoas
tem 77.738 pessoas matriculadas em algum curso de ensino superior. Ainda no estado alagoano,
o Sistema e-MEC (2002) demostra um total de 168 cursos de graduagdo em pedagogia, sendo
60 ofertados de forma presencial. Desses, 28 sao de oferta gratuita e estdo locados nos campi
da UFAL e UNEAL. Essas informagdes sdo importantes para a analise do ensino de filosofia
na formagao do pedagogo nessas duas instituigdes, ponto discutido com mais detalhes nos

proximos capitulos.

3 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo de Educac¢io Superior
2016. Inep, 2016. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2016/notas_sobre o censo da e
ducacao_superior 2016.pdf. Acesso em: 15 jan. 2022.
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4 O ENSINO DE FILOSOFIA NOS CURSOS DE PEDAGOGIA EM ALAGOAS

Neste capitulo, sdo apresentadas as carateristicas do ensino de filosofia nos cursos de
pedagogia da UFAL e da UNEAL. Como critérios de analise, foi levado em consideracao os
seguintes pontos: curriculos a partir de itens matriz curricular, carga-horaria, contetidos e
bibliografia, elementos que ajudaram a entender a atual situacdo dessas graduacdes, seus

desafios e suas perspectivas.

4.1 Caracterizacio do Curriculo no Curso de Pedagogia da UFAL

Seguindo as estratégias metodoldgicas da pesquisa ja citadas no segundo capitulo, nesta
subsecdo sdo apresentadas as informagdes referentes ao Curso de Pedagogia do Campus AC
Simdes, localizado em Maceid e ofertado em turno matutino. Nesse campus em especifico, ha
oferta desse curso nos turnos matutino, vespertino € noturno.

Os dados apresentados foram coletados nos PPCs de 2006 e de 2019. Nesse sentido,
vale destacar a importancia desses documentos nas institui¢des de ensino, pois eles representam
“a configuracao da singularidade e da particularidade da instituicdo educativa” (VEIGA, 2003,
p. 275), uma vez que o referido material “¢, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais € coletivos da populagao
majoritaria” (VEIGA, 2003, p. 12). E nesse viés que Freitas e Lima (2017) afirmam que os
PPCs apresentam a dire¢do para o curso, estipulando o seu rumo, a sua intencionalidade e as
agoes futuras.

Fazendo uma analise do marco historico do Curso de Pedagogia apresentado no PPC de
2006, constatou-se que a primeira grande iniciativa de organizagao curricular aconteceu a partir
da constru¢do do Primeiro Planejamento Globalmente, pensado para a UFAL como um todo,
denominado PPG (1988/2001). Outra reformulagdo do curso de pedagogia ocorreu em 1994,
em meio a intensas discussdes realizadas nos anos de 1992 e 1993, que abordavam a
necessidade de repensar o sistema imposto pelas reformas do Regime Militar, no qual o desenho
curricular muda em relag@o a proposta formativa anterior.

Nesse viés, a formacao do pedagogo ¢ ampliada para além da docéncia, j& que essa
formagdo passa a compreender outras atividades, apresentadas no artigo 4° da Resolugdo
CNE/CP n° 1, 2006, tais como participagcdo na organizacao € na gestao de sistemas e institui¢oes
de ensino, englobando: I - planejamento, execucao, coordenagdo, acompanhamento e avaliagao
de tarefas proprias do setor da Educacdo; II - planejamento, execucdo, coordenacdo,

acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao-escolares; e III -
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producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares. Consequentemente, o curriculo passa por alteragdes, pois

O novo projeto ira significar outro passo a frente a partir do momento em que
implode as habilitacdes especificas, ainda que opcionais, € cria a formagdo em
Coordenacdo Pedagogica, para reunir o que estava parcelado, no
entendimento de que a acdo de gestdo e coordenag@o no seio de uma escola
precisa ser olhada de forma integrada (PPC/UFAL, 2006, p.19).

No inicio dos anos 2000, novos debates ocorreram internamente no departamento de
pedagogia, mediante os Pareceres CNE/CP 09/2001, 05/2005 e 03/2006 ¢ as Resolugdes
CNE/CP 01/99, 01 e 02/2002 ¢ 01/2006. Entdo, a nova sistematica de avaliagdo da educagao
superior do Governo Federal impde mais uma reformulagdo do curso no que concerne as
diretrizes gerais e a reconstrucdo de seu Projeto Politico-Pedagogico Global — PPPG.

A construgdo do PPPG para o periodo 2005-2010 teve ampla participagdo dos membros
do Centro de Educacdo (CEDU), os quais reafirmaram os seguintes principios: 1)
Democratizacdo: valorizacdo dos processos coletivos ja existentes € seu permanente
aperfeicoamento; 2) Autonomia: através de uma politica propria; 3) Integracao: através da acao
efetiva e/ou da intermediagdo do Centro de Educagdo ¢ 4) Compromisso Social: através do
desenvolvimento de ac¢des (ensino, pesquisa e extensao), permeadas pela preocupacdo efetiva
com selecdo, qualificacdo e desempenho dos professores e técnico-administrativo, buscando,
sobretudo, a solucdo dos problemas educacionais da UFAL e da sociedade alagoana.

Nessa perspectiva, o principal objetivo do curso seria a formacao de licenciados aptos a
exercer funcoes de docéncia na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nas
disciplinas pedagogicas dos cursos de ensino médio, na modalidade normal, na educacdo
profissional na area de servigos e apoio escolar. Além disso, objetivou-se que os licenciados
fossem capazes de cumprir atividades de organizacdo e gestdo de sistemas e institui¢des de
ensino, englobando planejamento, execucao, coordenagdo, acompanhamento e avaliacao de
tarefas proprias do setor da educacdo e produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnoldgico do campo educacional, em contextos educacionais (PPC/UFAL, 2006).

Na UFAL, a formacdo do pedagogo estava pautada no estimulo a criticidade, ao
planejamento e a investigacdo, como estabelecido no § 2° do artigo 2 da Resolugao CNE/CP,
n° 1 de 2006, que garante ser proporcionado ao educando: I - planejamento, execugdo e
avalia¢do de atividades educativas; II - a aplicagdo ao campo da educagdo, de contribuigdes,
entre outras, de conhecimentos como o filoso6fico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental-
ecologico, o psicologico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural

(BRASIL, 2006, grifo nosso). Merece destacar que a referida resolugdo determina que os cursos
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de licenciatura em pedagogia propiciem, por exemplo, os conhecimentos filoséficos aos
discentes, porém nao traz a obrigatoriedade de a universidade ofertar componentes curriculares
de filosofia.

Em 2006, o departamento de pedagogia da UFAL possuia um total de 48 professores,
20 deles com titulacao de doutorado, 24 com mestrado e 4 com especializacdo. Do total de
docentes, 9 eram substitutos, os demais eram efetivos e com dedicacao exclusiva.

A UFAL passou por uma nova reorganizagao curricular a partir da Resolugao CNE/CP
n°® 02 de 2015, a qual definiu novas DCNs para a formacao inicial, em nivel superior, ¢ para a
formagao continuada dos profissionais do magistério, mobilizando a comunidade académica a
elaborar um novo documento de PPC, que foi publicado no final de 2019.

Em 2018, verifica-se que o departamento de pedagogia era composto por 80 docentes,
16 técnicos-administrativos e 1.008 discentes. Quanto a titulagdo dos professores, apenas 8
eram mestres, os demais ja possuiam doutorado. Todos eram efetivos e com dedicagdo
exclusiva (PPC/UFAL, 2019). Dessa forma, se comparado ao periodo de elaboragao do PPC
anterior, constata-se um aumento significativo do niumero de docentes no curso.

E importante salientar, ainda, que a UFAL assume uma politica em que formagdo do
professor deve estar articulada a valorizacdo do magistério e o curso deve formar um pedagogo
capacitado a realizar uma praxis pedagogica, em que as atividades docentes articulem varias
dimensdes, segundo afirma, mais uma vez, o § 2° do artigo 2° da Resolu¢do CNE/CP n° 2 de
2015:

§ 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacdo basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de sélida formagdo, envolvendo o dominio ¢ manejo de
contetidos ¢ metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuagdo desse profissional (BRASIL,
2015).

Fazendo uma comparagdo entre os objetivos do Curso de Pedagogia nos dois tltimos
PPCs, percebe-se que o PPC de 2019 manteve o objetivo geral determinado em 2006. No
entanto, esse documento estipula os seguintes objetivos especificos:

A — Conhecer a instituicdo educativa como organizacdo complexa na fungio
de promover o desenvolvimento dos sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano nas diferentes etapas da educac@o basica, em
especial, na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e
nas modalidades — educagdo de jovens, adultos e idosos, educagdo especial,
educacdo escolar indigena, educagdo do campo, educagio escolar quilombola
— a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educacdo
escolar (Art.3 da Resolugdo CNE/CP N° 2/2015).
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B — Pesquisar, analisar ¢ compreender os pressupostos teorico-metodologicos
que envolvem a pesquisa em educacdo para investigacdes de interesse na area
educacional e especifica.

C — Apropriar-se de conhecimentos que envolvem a atuagdo profissional no
ensino, na gestdo de processos educativos e na organizacdo e gestdo de
institui¢oes de educagao basica em espagos escolares e ndo-escolares.

D - Atuar profissionalmente no ensino, na coordenagdo do trabalho
pedagbgico e organizagdo em institui¢des de educacdo basica, em espagos
escolares e ndo escolares.

E — Levar os licenciandos a apropriar-se dos fundamentos historicos,
filoséficos, sociologicos, politicos, psicoldgicos e didaticos da educagdo, da
institui¢do escolar e dos processos educacionais que envolvem as diferentes
etapas ¢ modalidades de educacdo basica, preferencialmente, na Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (PPC/UFAL, 2019, p. 42-
43, Grifo Nosso...).

Como destacado na citacdo acima, as informacdes apresentadas nos objetivos
especificos do curso fazem referéncia as multiplas fungdes e atuagdes do pedagogo, inclusive
em espagos ndo-escolares, além do intuito de levar os educandos a apropriarem-se dos
conteudos tidos de fundamentos, como os filosoficos.

A nova matriz curricular do curso, publicada em 2019, também foi organizada a partir
de um perfil do egresso. Esse documento espera formar um profissional que conceba o
fendomeno educativo no processo historico, dindmico e diversificado, que responda, de forma
critica, os desafios que a sociedade lhe coloca, que atue de forma reflexiva, critica, cooperativa,
com ética e conhecimento fundamentado, que tenha habilidades para levantar problemas e,
sobretudo, propor alternativas de intervencao para a educagdo basica no Brasil, que exerca a
capacidade de lideranga e de busca do conhecimento, que produza conhecimentos como
professor/pesquisador/gestor de processos pedagodgicos, envolvendo criancgas, jovens, adultos e
idosos, seja em instituigdes escolares ou ndo escolares (PPC/UFAL, 2019).

Sendo assim, a matriz curricular deve contemplar essa multipla atua¢do do pedagogo,
J& que este “nao se limita a escolarizacdo nas instituigdes formais, o que requer uma formagao
ampla e multipla que possibilite sua atuagdo dentro de outros espacos da sociedade” (FREITAS
E LIMA, 2017, p. 2-3). Essa perspectiva corrobora com Libaneo (2010, p. 28), para quem a
pedagogia “perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar formal, abrangendo
esferas mais amplas da educagdo informal e ndo-formal”.

Todavia, ¢ preciso ponderar a escolha das disciplinas que compdem o curriculo. “Isso
se reflete em valorizagdes, em formas de atitudes diversas para com os componentes
curriculares, em sua utilidade para seus possuidores, acerca de seu valor pedagdgico e social,

etc.” (SACRISTAN, 2008, p. 176). Essas informacdes sio significativas para entender a
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organizagdo da carga-horaria, dos conteudos e da bibliografia, pontos discutidos no subitem a

seguir.

4.1.1 Carga horaria, Conteudos, Bibliografia

De acordo com o PPC de 2006, o curso de pedagogia matutino tinha a duragdo de 4
anos, os quais eram subdivididos em 8 periodos, com a carga-horaria totalizando 3.140 horas.
Por determinacao do Art. 6° da Resolucdo CNE/CP 01/2006, a estrutura do curso buscava
contemplar trés nucleos de estudos: 1) nicleo de estudos basicos; 2) nicleo de aprofundamento
e diversificacdo de estudos e 3) nucleo de estudos integradores. Assim, a matriz curricular foi
organizada a partir desses nucleos de estudos, constituindo um desenho curricular geral de trés
eixos.

Os 3 eixos mencionados acima dividem-se em: 1) CONTEXTUAL: tem a natureza de
compreensdo dos processos educativos institucionalizados, considerando a natureza especifica
do processo docente, as relacdes ambiental-ecologicas, sdcio-histdricas e politicas que se
desenrolam no interior das institui¢des, no contexto imediato e no &mbito mais geral em que
ocorre o fenomeno educativo. A carga-horaria total prevista para esse eixo ¢ de 780 horas; 2)
ESTRUTURAL: comtempla saberes e praticas especificos a formagao dos pedagogos aptos a
atuarem como professores na educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, bem
como na organizacao e gestao de sistemas, de unidades, de projetos e de experiéncias educativas
e na producao e difusdo do conhecimento do campo educacional. A carga-horaria do eixo 2 ¢
de 1.680 horas; e 3) ARTICULADOR: refere-se aos processos concretos vivenciados pelos
profissionais da educacao no ato de planejar, coordenar e executar o trabalho educativo, tendo,
como produtos concretos por parte dos formandos, planos integrados e a¢des de intervengdo na
realidade educativa. A sua carga-horaria total ¢ de 680 horas (PPC/UFAL, 2006).

Partindo dessa divisado, os dois primeiros eixos dao as bases tedrico-metodoldgicas para
a acao dos formandos como pedagogos. Saindo do desenho puramente disciplinar das matrizes
curriculares tradicionais, esses ecixos foram constituidos de um total de seis moddulos,
organizados em temas. J4 o terceiro eixo, que aprofunda a andlise critica e contextualizada da
pratica pedagogica, foi constituido de dois modulos organizados sob a forma de movimentos
que remetem a observagao/investigacdo, ao planejamento e a vivéncia do fazer pedagogico na
escola (PPC/UFAL, 2006).

Os 8 modulos subdivididos foram os seguintes: Eixo CONTEXTUAL: 1) Educacao:
Natureza e Sentido (160 horas), 2) Educacao, Sociedade, Cultura e Meio-Ambiente (240 horas),
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3) Educagdo, Conhecimento e Informacgao (260 horas), 4) Trabalho, Educacao e Profissao (120
horas); Eixo ESTRUTURAL: 5) Proposta Pedagogica: o Campo e as Bases da Acao (1160

horas), 6) Proposta Pedagdgica: o Plano e a Avaliagdo da Ag¢do (520 horas); Eixo
INTEGRADOR: 7) Mergulhando na Pratica Pedagogica (280 horas), 8) Planejando e

Intervindo na Prética Pedagogica (400 horas). Resulta dai a matriz curricular apresentada na

Tabela 03.
Tabela 03: Matriz Curricular-PPC/UFAL 2006
EIXO MODULO SABERES/COMPONENTES|CARGA HORARIA
CURRICULARES
T P |TOTAL
1° PERIODO
EDUCACAO: Fundamentos  Filos6ficos |70 10 80
NATUREZA E SENTIDO da Educagdo
Fundamentos Historicos da 70 10 80
Educagio e da Pedagogia
CONTEXTUAL TRABALHO, Profissdo Docente 50 10 60
EDUCACAO E
PROFISSAO
Organizagdo  do Trabalho |40 |20 60
EDUCACAO Académico
CONHECIM]?NTO E Educagao e novas tecnologias [60 |20 80
INFORMACAO da informagdo e da
comunicagdo
MERGULHANDO NA Projetos Integradores I 20 20 40
ARTICULADOR [PRATICA
PEDAGOGICA
SUB-TOTAL 310 90 400
2° PERIODO
CONTEXTUAL [EDUCACAO: SOCIEDADE,|Fundamentos  Sociologicos |70 10 80
CULTURA E MEIO-AMBIENTE da Educagao
EDUCACAO Fundamentos Psicopedagdgicos|70 10 80
CONHECIMENTO E|da Educagao
INFORMACAO
Leitura e Produgao Textual em|30 10 40
Lingua Portuguesa
TRABALHO, EDUCACAO ETrabalho e Educacio 50 10 60
PROFISSAO
ESTRUTURAL Politica e Organizagdo da 70 10 80
PROPOSTA PEDAGOGICA: O |Educagdo Basica no Brasil
CAMPO E AS BASES DA
ACAO Estatistica Educacional 30 10 40
ARTICULADOR |[MERGULHANDO NA Projetos Integradores 11 20 |20 40
PRATICA PEDAGOGICA
SUB-TOTAL 340 |80 420
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3° PERIODO
CONTEXTUAL . Fundamentos Antropoldgicos |30 10 40
EDUCACAO: SOCIEDADE, |da Educagdo
CULTURA E MEIO- -
AMBIENTE Fundan}entos Politicos da 30 10 40
Educagio
Desenvolvimento e 70 10 80
) Aprendizagem
PROPOSTA PEDAGOGICA: O |Didatica 50 10 60
ESTRUTURAL  |CAMPO E AS BASES DA
ACAO Curriculo 50 |10 60
Avaliagao 50 10 60
Alfabetizacdo e Letramento 30 10 40
ARTICULADOR MERGULHANDO NA Projetos Integradores III 20 |20 40
PRATICA PEDAGOGICA
SUB-TOTAL 330 |90 420
4° PERIODO
CONTEXTUAL |EDUCACAO: SOCIEDADE, Fundamentos da Educagao 70 10 80
CULTURA E MEIO- Infantil
AMBIENTE
PROPOSTA PEDAGOGICA: O |Projeto Pedagégico, 60 |20 80
PLANO E A AVALIACAO DA |Organizagio e Gestdo do
ACAO Trabalho Escolar
ESTRUTURAL  [PROPOSTA PEDAGOGICA: 0 [Corporeidade ¢ Movimento 130 10 140
CAMPO E AS BASES DA Educacdo Especial 30 10 40
ACAO Planejamento, Curriculo e 60 |20 80
Avaliagdo da Aprendizagem
ARTICULADOR MERGULHANDO NA Projetos Integradores IV 20 |20 40
PRATICA PEDAGOGICA
ELETIVA 30 10 40
SUB-TOTAL 300 [100 400
5° PERIODO
) Saberes e Metodologias da 50 10 60
PROPOSTA PEDAGOGICA: O |Educagio Infantil I
CAMPO E AS BASES DA Saberes e Metodologias do 50 10 60
ACAO Ensino da Lingua Portuguesa I
ESTRUTURAL : Pesqullsa E~duca01on~a11 60 |20 80
PROPOSTA PEDAGOGICA: O |Organizagio e Gestao dos 70 10 80
PLANO E A AVALIACAO DA |Processos Educativos
ACAO
MERGULHANDO NA Projetos Integradores V 20 |20 40
ARTICULADOR |[PRATICA PEDAGOGICA
PLANEJANDO E INTERVINDO|Estagio Supervisionado I 20 60 80
NA PRATICA PEDAGOGICA
ELETIVA 30 10 40
SUB-TOTAL 300 (100 400
6° PERIODO
Saberes e Metodologias da 40 |20 60
Educacao Infantil 11
PROPOSTA PEDAGOGICA: O |Saberes e Metodologias do 40 |20 60
CAMPO E AS BASES DA Ensino da Lingua Portuguesa 11
ESTRUTURAL ACAO Saberes e Metodologias do 40 |20 60

Ensino da Matematica I
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Jogos, Recreacdo e 20 |20 40
Brincadeiras
MERGULHANDO NA Projetos Integradores VI 20 |20 40
PRATICA PEDAGOGICA
ARTICULADOR Ip| ANEJANDO E INTERVINDO|Estagio Supervisionado 11 30 190 120
NA PRATICA PEDAGOGICA
ELETIVA 30 10 40
SUB-TOTAL 240 [180 420
7° PERIODO
Saberes e Metodologias do 40 20 60
Ensino da Matematica II
PROPOSTA PEDAGOGICA: O [gaberes e Metodologias do 50 |10 60
ESTRUTURAL CAMPO E AS BASES DA Ensino de Historia I
ACAQ Saberes e Metodologias do 50 10 60
Ensino de Geografia |
Saberes e Metodologias do 40 |20 60
Ensino de Ciéncias I
MERGULHANDO NA Projetos Integradores VII 20 |20 40
PRATICA PEDAGOGICA
PLANEJANDO E INTERVINDO|Estagio Supervisionado III 20 |60 80
ARTICULADOR  NA PRATICA PEDAGOGICA
ELETIVA 30 10 40
SUB-TOTAL 250 |150 400
8° PERIODO
Libras 40 |20 60
) Saberes e Metodologias do 40 |20 60
PROPOSTA PEDAGOGICA: O |Epsino de Historia II
ESTRUTURAL i’él\;(};o E AS BASES DA Sabqes e Metodologias do 40 |20 60
Ensino de Geografia II
Saberes e Metodologias do 40 |20 60
Ensino de Ciéncias Naturais 11
ARTICULADOR |PLANEJANDO E INTERVINDO|Estagio Supervisionado IV 30 |90 120
NA PRATICA PEDAGOGICA
SUB-TOTAL 220 |180 400

Fonte: PPC/UFAL, 2006. Adaptado pela autora, 2023.

Fazendo a andlise das descri¢des dos modulos formativos e buscando identificar a

existéncia de disciplinas de filosofia, destacam-se os detalhes referentes ao moédulo “1)

Educacdo: Natureza e Sentido”, que tem, como concep¢do, a compreensdo da educacdo como

pratica social, definindo-se por meio de um processo historico em um conjunto de relagdes

diferenciadas, interpessoais, intencionais € comprometidas com o desenvolvimento humano e

com a intervengdo na realidade, tendo em vista que contempla os componentes curriculares

Fundamentos Filos6ficos da Educa¢ao e Fundamentos Historicos da Educacao e da Pedagogia.

Conforme o PPC de 2006, a matriz curricular do curso de Pedagogia da UFAL possui

apenas um componente curricular de filosofia, a disciplina “Fundamentos Filosoficos da

Educacao”, que seria ofertada no primeiro periodo do curso, com carga-horaria de 80 horas,
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sendo 70 horas tedricas e 10 horas de pratica, tendo como ementa “a natureza da reflexdo
filosofica e as implicagdes da filosofia na pratica pedagodgica, destacando as perspectivas no
campo da filosofia da educacao” (PPC/UFAL, 2006, p.51).

A bibliografia da referida disciplina era norteada pelas seguintes obras: Educag¢do e
emancipag¢do (ADORNO, 1995); Historia da Filosofia: do humanismo a Kant (REALE G. &
ANTISERI, 1990); Leviata ou Matéria, Forma e Poder de um Estado eclesidstico e civil
(HOBBES, 1983); Ensaio acerca do entendimento humano (LOCKE, 1983); 4 Filosofia
ocidental do renascimento aos nossos dias (LARA, 1999); Filosofia da Educag¢do (LUCKESI,
1994); Emilio ou da Educa¢dao (ROUSSEAU, 1992) e Filosofia da Educa¢do (SEVERINO,
1999).

Sobre as referéncias bibliograficas, € possivel constatar a presenga de importantes obras
e autores. Contudo, essa selecdo parece ter um viés generalista e desatualizado em relacdo ao
tempo de publica¢do, podendo ter a ementa se valido de edi¢des mais atuais, apesar de serem
bibliografias corretamente indicadas para introduzir os contetidos da filosofia ou da filosofia da
educacdo de forma geral.

Com a promulgacdo da Resolucdo n° 02 de 1 de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior — Licenciaturas e a formagao
continuada, o departamento de Pedagogia da UFAL passou por nova reorganizagao curricular,
assim como nova elaboracao de PPC. A nova matriz curricular do curso, publicada no ano de
2019, foi organizada com base em dois nucleos de estudos, atendendo ao artigo 6 Resolugdo
CNE/CP n° 1, de 2006, e ao artigo 12 da Resolucdo CNE/CP n°® 02, de 2015, incisos [ e I, e
determinando a criagdo de um nucleo de estudos basicos ou de formagdo geral e um nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos.

O artigo 12 da Resolugdo CNE/CP N° 02 de 2015 foca nos principios de justi¢a social,
no respeito a diversidade, na promogdo da participagdo da gestdo democratica e preconiza a
articulacao entre ensino, pesquisa e extensao, por meio de reflexdes e acdes criticas. Esse artigo
¢ tomado como base para a organizacao curricular do Nucleo I, "Estudos Bésicos” ou
"Formagdo Geral”, que objetiva a articulacdo de principios, concepg¢des, fundamentos da
educagdo, conhecimento sobre os objetos de ensino da Pedagogia e as dimensdes pedagdgicas,

tendo como eixo a pesquisa e a extensao, como mostra a tabela 04.
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Tabela 04: Nucleo I — Estudos de Formacao Geral/Estudos Basicos — PPC/UFAL 2019

NUCLEO I- ESTUDOS DE FORMACAO GERAL/ESTUDOS BASICOS

CH CH CH
DISCIPLINAS TEORICA|PRATICA | TOTAL

IFundamentos Histéricos da Educacdo e da Pedagogia 72 - 72
IFundamentos Sociolégicos da Educacao 72 - 72
IFundamentos Politicos da Educagao 4 - 54
[Fundamentos Antropologicos da Educagao 72 - 72
IFundamentos Filosoficos da Educagio 72 - 72
IFundamentos Psicopedagogicos 72 - 72
Educacdo e Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicago 72 - 72
Profissdo Docente 54 - 54
Leitura e Produgdo Textual em Lingua Portuguesa 54 - 54
Politica e Organizagdo da Educagdo Basica no Brasil 72 - 72
Desenvolvimento e Aprendizagem 72 - 72
Trabalho e Educagédo 54 - 54
IDidatica 72 - 72
Gestao da Educacdo e do Trabalho Escolar 72 - 72
|Alfabetizacdo e Letramentos 54 18 72
Curriculo 54 - 54
|Avaliagao 54 - 54
IPesquisa Educacional 54 - 54
Educagdo Infantil e Sociedade 54 - 54
Educagao Especial 54 - 54
Libras 54 - 54
Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos 36 - 36
Saberes e Didatica da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos 36 36 72
Saberes e Didatica da Educag¢ao Infantil 1 36 - 36
Saberes e Didatica da Educagéo Infantil 2 36 36 72
Saberes e Didatica do Ensino da Matematica 1 36 - 36
Saberes e Didatica do Ensino de Matematica 2 36 36 72
Saberes e Didatica de Ensino da Lingua Portuguesa 1 36 - 36
Saberes e Didatica de Ensino de Lingua Portuguesa 2 36 36 72
Saberes e Didatica do Ensino de Ciéncias 1 36 - 36
Saberes e Didatica do Ensino de Ciéncias 2 36 36 72
Saberes e Didatica do ensino de Historia 1 36 - 36
Saberes e Didatica de Ensino de Historia 2 36 36 72
Saberes e Didatica do Ensino de Geografia 1 36 - 36
Saberes e Didatica de Ensino de Geografia 2 36 36 72
Estagio Supervisionado em Gestdo e Coordenagdo Pedagdgica 36 72 108
Estagio Supervisionado em Educagdo Infantil 36 72 108
Estagio Supervisionado em Alfabetizacdo e Letramentos 30 60 90
Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental 36 72 108
TOTAL DO NUCLEO I 1.938 546 2.502

Fonte: PPC/UFAL, 2019. Adaptado pela autora, 2023.

Ja o Nucleo II, “Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos”, refere-se as areas de

atuacao profissional, definidas pelo projeto pedagodgico da institui¢ao, atendendo a diferentes

demandas sociais, como mostra a distribui¢ao abaixo.
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Tabela 05: Nucleo II — Aprofundamento e Diversificacao de Estudos — PPC/UFAL 2019

NUCLEO II - APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS
CH CH CH
DISCIPI NAS TEORICA PRATICA TOTAL
Coordenagdo do Trabalho Pedagdgico 54 18 72
IArte na Educag@o 36 - 36
Jogos e Brincadeiras na Educagdo 36 - 36
Corporeidade e Movimento 36 - 36
Pesquisa e Pratica Pedagdgica 1 — Direitos Humanos 18 36 54
Pesquisa e Pratica Pedagogica 2 - Género e diversidade étnico-racial (18 36 54
Pesquisa e Pratica Pedagogica 3 18 36 54
Disciplina Eletiva 1 36 - 36
IDisciplina Eletiva 2 36 - 36
Disciplina Eletiva 3 36 - 36
IAtividades Curriculares de Extensdo — ACE - 270 360
TOTAL NUCLEO II 414 396 810

Fonte: PPC/UFAL, 2019. Adaptado pela autora, 2023.

Como mostra a Tabela 5, o Nucleo de Aproveitamento e Diversificagao de Estudos
contemplava um total de 810 horas-aulas de carga-horaria, sendo 414 horas de aula teodricas e
396 horas de parte pratica.

A referida resolu¢ao também decreta a pratica como componente curricular no processo
formativo do pedagogo. Assim, o novo PPC de graduagdo em pedagogia trouxe uma proposta
de discussdo em que a reflexdo e a andlise da pratica foram organizadas por meio de 8
componentes curriculares, que totalizavam uma carga-horéria de 522 horas, conforme a Tabela

06 abaixo.

Tabela 06: Pratica como Componente Curricular — PPC/UFAL 2019

PRATICA COMO COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA (60 MIN)
Saberes e Didatica do Ensino da Lingua Portuguesa 2 72
Saberes e Didatica do Ensino da Ciéncias 2 72
Saberes e Didatica do Ensino de Matematica 2 72
Saberes e Didatica do Ensino de Histdria 2 72
Saberes e Didatica do Ensino de Geografia 2 72
Pesquisa e Pratica Pedagogica 1 — Direitos Humanos 54
Pesquisa e Pratica Pedagégica 2 — Género e Diversidade Etnico-Racial | 54
Pesquisa e Pratica Pedagogica 3 54
CARGA HORARIA TOTAL 522

Fonte: PPC/UFAL, 2019. Adaptado pela autora, 2023.

Como pode ser observado na Tabela 06, apenas 3 disciplinas ficaram com carga-horaria

de 54 horas-aulas, as demais ficaram com 72 horas.
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Vale destacar que a carga-horaria do curso de pedagogia passou a ser de 3.597 horas. O

curso, que era organizado em 8§ semestres na matriz anterior, passou a ser organizado em 9

periodos, nos quais os componentes curriculares sao ofertados em horas-aulas de 60 minutos,

podendo ser complementadas com a utilizagdao dos sabados letivos.

Segue, na Tabela 07, a nova matriz curricular de 2019:

Tabela 07: Matriz Curricular do Curso de Pedagogia — PPC/UFAL 2019

CARGA HORARIA
DISCIPLINAS SEMANAL | TEORICA | PRATICA | TOTAL

1° PERIODO
Profissdo Docente 03 54 - 54
Fundamentos Politicos da Educagao 03 54 - 54
Fundamentos Historicos da Educagio e 04 72 - 72
da Pedagogia
Educagio e Tecnologias Digitais da Comunicagdo ¢ |04 72 - 72
Informagao
Leitura e Producdo Textual em Lingua Portuguesa |03 54 - 54
Pesquisa e Pratica Pedagogica 1 — 03 18 36 54
Direitos Humanos
SUBTOTAL 19 306 36 0

2° PERIODO

Fundamentos Sociologicos da Educagéo 04 72 - 72
Fundamentos Psicopedagogicos da Educacdo 04 72 - 72
Politica e Organizagdo da Educagdo Basica no Brasil |04 72 - 72
Fundamentos Antropoldgicos da Educacédo 04 72 - 72
Pesquisa e Pratica Pedagdgica 2 — Género e 03 18 36 54
diversidade étnico-racial
SUBTOTAL 19 306 36 342
ACE 04 - - 72
TOTAL SEMESTRAL 23 - - 414

3° PERIODO
Fundamentos Filosoficos da Educagio 04 72 - 72
Desenvolvimento e Aprendizagem 04 72 - 72
Didatica 04 72 - 72
Trabalho e Educac¢édo 03 54 - 54
IPesquisa e Pratica Pedagdgica 3 03 18 36 54
SUBTOTAL 18 288 36 324
ACE 04 - - 72
TOTAL SEMESTRAL 22 396

4° PERIODO
Gestdo da Educacdo e do Trabalho 04 72 - 72
Escolar
|Alfabetizacdo e Letramento 04 54 18 72
Educagio Infantil e Sociedade 03 54 - 54
Educacdo Especial 03 54 - 54
Corporeidade e movimento 02 36 36
SUBTOTAL 16 270 18 288
ACE 04 72
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TOTAL SEMESTRAL 20 F | B60
5° PERIODO
Coordenag¢do do Trabalho Pedagdgico 04 54 18 72
Libras 03 54 - 54
Saberes e Didatica da Educacdo Infantil 1 02 36 - 36
Curriculo 03 54 - 54
|Avaliacdo 03 54 - 54
IArte na Educacdo 02 36 - 36
SUBTOTAL 17 288 18 306
IACE 04 - - 72
TOTAL SEMESTRAL 21 378
6° PERIODO
Saberes e Didatica de Ensino da Lingua Portuguesa (02 36 - 36
1
Estagio Supervisionado em Gestdo ¢ Coordenagdo |06 36 72 108
Pedagdgica
Saberes e Didatica do Ensino da Matematica 1 02 36 - 36
Pesquisa Educacional 03 36 18 54
Saberes e Didatica da Educagao Infantil 2 04 36 36 72
SUBTOTAL 17 180 126 306
IACE 04 - - 72
TOTAL SEMESTRAL 21 378
7° PERIODO
Saberes e Didatica do Ensino de Matematica 2 04 36 36 72
Saberes e Didatica do Ensino de Ciéncias 1 02 36 - 36
Estagio Supervisionado em Educagdo Infantil 06 36 72 108
Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos 02 36 - 36
Saberes e Didatica de Ensino de Lingua 04 36 36 72
Portuguesa 2
ELETIVA 02 36 - 36
SUBTOTAL 20 216 144 360
8° PERIODO
Estagio Supervisionado em Alfabetizacdo ¢ 05 30 60 90
Letramento
Saberes e Didatica de Ensino de Historia 1 02 36 - 36
Saberes e Didatica do Ensino de Geografia 1 02 36 - 36
Saberes e Didatica do Ensino de Ciéncias 2 04 36 36 72
Saberes e Didatica do Ensino de 04 36 36 72
Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos
ELETIVA 02 36 - 36
SUBTOTAL 19 210 132 342
Orientacdo de TCC 40
9° PERIODO
Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental 06 36 72 108
Saberes e Didatica de Ensino de Geografia 2 04 36 36 72
Saberes e Didatica de Ensino de Histéria 2 04 36 36 72
Jogos e brincadeiras na educagdo 02 36 36
ELETIVA 02 36 36
SUBTOTAL 18 180 144 324
Orientacdo de TCC 45

Fonte: PPC/UFAL, 2019. Adaptado pela autora, 2023.

Fazendo uma anélise geral dos componentes da matriz curricular elaborada em 2019 e

comparando-os com matriz anterior, percebe-se que se manteve, no primeiro periodo, a

disciplina “Educacdo e Tecnologias Digitais da Comunicacdo e Informagdo”, atendendo aos
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anseios da sociedade e as demandas de adequacgdo as tecnologias digitais, o que também ¢
orientado na BNC.

Porém, chama a atenc¢do o fato de que a tnica disciplina de filosofia do referido curso,
“Fundamentos Filos6ficos da Educacao”, deixou de ser ofertada no primeiro semestre e foi
transferida para o terceiro, com reducdo de carga-horaria. Na matriz anterior, essa disciplina ¢
continha 80 horas-aulas, divididas em 70 horas teéricas e 10 horas praticas. Nessa nova matriz
curricular, a disciplina de filosofia perde as 10 horas praticas e passa a ter um total de 72 horas
de aulas tedricas. Além disso, € possivel perceber que houve mudancas na ementa e na
bibliografia desse componente curricular: na nova ementa, foi acrescentado o seguinte topico
no final: “Filosofia e educagdo no pensamento pedagogico brasileiro”. No que se refere a base
bibliografica, na matriz curricular de 2019, foi feita uma subdivisdo entre obras basicas e

complementares, como se observa abaixo:

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, Maria Lucia Arruda. Filosofia da Educagdo. SP, Moderna, 1996.
GADOTTI, Moacir. Pensamento Pedagogico Brasileiro. Sao Paulo. Atica, 1988.
GHIRALDELLLJR. Paulo. Filosofia da Educagio. Sdo Paulo: Atica, 2018.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ADORNO, Theodor W. Educagéo e emancipagdo. Sdo Paulo: Paz ¢ Terra, 1995.
PERISSE. Gabriel. Introdugdo a Filosofia da Educagio. Belo Horizonte: Auténtica,
2018.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Filosofia da Educacdo. Sao Paulo: FTD, 1999.
WINK. Otto Leopoldo. Filosofia da Educag@o... [et al] - 1. Ed. Curitiba. PR: IESDE.
Brasil, 2018 (PPC/UFAL, 2019, p.75).

Com uma bibliografia pautada em importantes obras, de renomados autores no cenario
nacional e internacional, significativos para a formagao do pedagogo, constatam-se mudangas
em relagdo a matriz curricular anterior A titulo de exemplo, nenhuma das trés obras da
bibliografia bésica estava presente na matriz de 2006. Além disso, hd a inclusdo dos textos
“Introdugao a Filosofia da Educagdo”, de Perissé (2018), e “Filosofia da Educagdo”, de Wink
(2018). Este estudo considerou as altera¢des na bibliografia positivas. Contudo, a mudanga do
periodo letivo em que ¢ ofertada a disciplina pode prejudicar a aprendizagem dos alunos, em
razdo de os discentes apresentarem dificuldades no aprofundamento das leituras filosoficas
sobre a educacdo j4 que, em periodos letivos anteriores do curso, ndo h4d uma disciplina
introdutoria, como “Introducdo a Filosofia”, por exemplo. Essa realidade faz recordar os

resultados das pesquisas de Oliveira (2016), que afirma que componentes curriculares, como

Introdugdo a Filosofia, Introdugdo a Sociologia e Introducdo a Psicologia, tradicionalmente
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considerados disciplinas bases da Pedagogia, ndo estdo sendo incluidos nos curriculos dos
cursos superiores.

Oliveira (2016) destaca ainda que os conteidos que deveriam ser ministrados na
disciplina “Introducao a Filosofia”, por exemplo, passam a ser de responsabilidade de outras
disciplinas de filosofia, como a “Filosofia da Educa¢do”. Nesse contexto, ocorre uma “fusio”
de conteudos e, consequentemente, a perda de parte deles, tendo em vista a reducdo da carga-
horéria.

Nessa perspectiva, ao propor uma analise sobre as disciplinas ofertadas pelos cursos de
Pedagogia no pais, ¢ possivel confirmar os resultados trazidos por Oliveira (2016) em relagao
a auséncia do componente curricular “Introducao a Filosofia”. Esse € o caso de institui¢des,
como a Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, a Universidade Federal de
Sergipe — UFS, o Centro de Estudos Superiores de Maceié — CESMAC, o Centro Universitario
Internacional — UNINTER, o Centro Universitario Claretiano e o Centro Universitario Estacio
de Sa.

Na UFRN* Campus Central, conforme dados de 2018, sio ofertadas apenas duas
disciplinas de filosofia no curso de Pedagogia, quais sejam: “Fundamentos da Historia e da
Filosofia da Educag@o”, no 3° periodo, e “Fundamentos da Histéria e da Filosofia da Educacao
no Brasil” no 4° periodo. Na UFS®, Campus Sio Cristovio, o curso de Pedagogia presencial e
noturno, no ano letivo referente a 2011.2, apenas o componente curricular “Fundamentos
Filosoficos da Educacgdo” era, ja no 1° semestre, ofertado.

Por sua vez, no CESMACS, em 2022, a licenciatura em Pedagogia, na modalidade
Educacdo a Distancia (EAD), ofertou somente a disciplina “Sociologia e Filosofia
da Educagio”, no 2° periodo. Da mesma forma, a UNINTER” oferece, unicamente, a disciplina

“Filosofia da Educagdo” aos seus discentes de pedagogia.

* Informagdes disponiveis no Sistema Integrado de Gestio de Atividades Académicas da UFRN. Disponivel
em: https://www.sigaa.ufrn.br/sigaa/public/curriculo. Acesso em: 15 fev. 2023.

> Informacdes disponiveis no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas da UFS. Disponivel
em: https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/link/public/curso/curriculo/12686625. Acesso em: 15 fev. 2023.

® Informacdes disponiveis no site do curso de Pedagogia CESMAC. Disponivel em:
https://ead.cesmac.edu.br/cursos-graduacao/pedagogia-ead. Acesso em: 15 fev. 2023.

’ Informagcdes disponiveis no site do curso de Pedagogia UNINTER. Disponivel em:
https://www.uninter.com/graduacao-ead/curso-pedagogia/. Acesso em: 15 fev. 2023.
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Merece destacar que os centros universitarios Estacio® e Claretiano® localizados na
cidade de Macei6 nao ofertam nenhuma disciplina de filosofia em suas matrizes curriculares
dos cursos de Pedagogia.

Fazendo a andlise das disciplinas oferecidas pelas universidades citadas acima,
constatou-se também a ocorréncia de “fusdo” de disciplinas, como ¢ o caso da UFRN, onde, no
componente curricular “Fundamentos da Historia e da Filosofia da Educacgao”, verifica-se a
“jun¢ao” do que seriam as disciplinas “Fundamentos da Historia da Educagao” e “Fundamentos
da Filosofia da Educacao”. O resultado dessa fusdao, como ja mencionado, ¢ a inevitavel perda
de conteudo.

Diante desse contexto, Oliveira (2016) argumenta que, na realidade brasileira, ¢ como
se, de cada setor de atuacdo do pedagogo, uma ou duas disciplinas, como de gestdo,
planejamento, avaliagdo, educacdo especial, educacdo de jovens e adultos, fossem incluidas no
curriculo, enquanto outros componentes, como os de filosofia, sdo retirados das matrizes
curriculares. E nessa perspectiva que Tardif (2002) afirma que os saberes relativos & formagao
dos professores dependem da universidade e de seu corpo de formadores, bem como do Estado
e de seu corpo de agentes de decisdo e de execugdo, o que, indiscutivelmente, interfere na
“escolha” dos componentes curriculares que fardo parte dos cursos.

Nesse sentido, observando as citagdes de Oliveira (2016) e os componentes curriculares
da UFAL, pode-se dizer que o curso de Pedagogia passa a atender novas especificidades com
a presenca de determinadas disciplinas, como “Estatistica Educacional”, no 2° semestre;
“Educagdo Especial” e “Planejamento, Curriculo e Avaliagdo da Aprendizagem”, no 4°
periodo; e “Libras”, no 8° semestre, componentes ofertados na matriz curricular de 2006. Ja na
matriz curricular de 2019, percebe-se a presenca dos componentes curriculares, como “Gestao
da Educacdo e do Trabalho Escolar” e “Educacdo Especial”, no 4° semestre; “Libras”,
“Avaliacao” e “Curriculo”, ambas no 5° semestre ¢ “Educacao de Jovens, Adultos e Idosos”,
no 7° periodo.

Quillici Neto (2001, p. 91) ja alertava que, em tempos de mudancas na educagao, em
que o governo federal se posiciona de maneira a ser um provocador de crise na estrutura
educacional mediante a redefini¢do do papel dos cursos de formagao de professores, tanto na

pedagogia como nos cursos de licenciatura, o MEC publica a proposta de diretrizes para a

® Informacdes disponiveis no site do curso de Pedagogia ESTACIO. Disponivel em:
https://estacio.br/cursos/graduacao/pedagogia/. Acesso em: 15 fev. 2023.

% Informagdes disponiveis no site do curso de Pedagogia CLARETIANO. Disponivel em:
https://claretiano.edu.br/graduacao/pedagogia. Acesso em: 15 fev. 2023.
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formagao de professores da educacdo basica em cursos de nivel superior. Tendo como
referéncia a LDB, “as diretrizes apontam um novo conceito de curriculo, de forma que nao
foram encontrados os titulos de todas as disciplinas, mas diretrizes e porcentagem que indicam
0 quanto tem que se ensinar em determinado conteudo”.

O MEC estabelece as competéncias e as capacidades que deverao ser desenvolvidas nos
cursos de formagao de professores. Além disso, esse ministério enfatiza o uso dos Parametros
Curriculares Nacionais como base fundamental para a formagao e os temas transversais como
tentativa de trabalhar os valores no desenvolvimento da formacao da pessoa (QUILLICI NETO,
2001). Em suas analises, Quillici Neto (2001) explica que a “Filosofia da Educa¢do”, por
exemplo, ndo aparece como disciplina formal nos cursos de licenciatura, nem mesmo nos cursos
de formagdo de professores da educagdo infantil e fundamental. Nessa proposta, o referido
componente curricular perde o seu papel de ser a disciplina que propde uma reflexao sobre os
problemas da educac¢do. Uma nova visao de curriculo vem compor a formagao de professores.

A Filosofia da Educagao ¢ substituida pelos chamados temas transversais, que tém como
papel o estudo dos valores, da ética, da sexualidade, da educacao para o consumo e para a
cidadania, entre outros. Assim, apesar de as diretrizes fornecerem uma porcentagem de carga-
horaria que poderia compor o quadro de disciplinas, as institui¢des ¢ que sdo responsaveis por
propor os projetos para instalacao dos cursos.

E de suma importancia destacar que essa nova matriz curricular de 2019 da UFAL,
presente no novo PCC do curso, veio a se efetivar, na pratica, no segundo semestre de 2020.
Esse fato pode ser comprovado ao analisar os documentos de “Oferta Académica”!®
disponibilizados no site do curso.

Os referidos documentos, de dominio publico, apresentam as matrizes curriculares dos
periodos letivos de 2017.1 a 2022.2. Chama a aten¢@o que a oferta académica para o ano letivo
2019 nao ofereceu nenhuma disciplina de filosofia, ou seja, o componente curricular
“Fundamentos Filosoficos da Educagao” foi retirado da matriz curricular do curso. Em 2020,
diante da pandemia da Covid-19, foi ofertado, remotamente, um “Periodo Letivo Excepcional
(PLE)” com algumas mudancas'! . Nesse momento, verificou-se a oferta da eletiva “Filosofia
e Infancia”, com 36 horas de carga-hordria, mas também ndo houve oferta de nenhuma

disciplina obrigatoria de filosofia. Essa situagdo evidencia que a reorganizagdo curricular dos

1% Informagdes disponiveis no site do Centro de Educagdo da UFAL. Disponivel em: https://cedu.ufal.br/pt-
br/graduacao/pedagogia/oferta-academica. Acesso em: 15 fev. 2023.

1 Informagdes disponiveis no site do Centro de Educagdo da UFAL. Disponivel em: https://cedu.ufal.br/pt-
br/graduacao/pedagogia/oferta-academica. Acesso em: 15 fev. 2023.




96

cursos superiores € a forte disputa entre as areas do conhecimento na constru¢ao de curriculos
podem, por vezes, ndo valorizar a presenca da filosofia na formagao de seus alunos.

No segundo semestre de 2020, ainda em formato remoto, foram oferecidas disciplinas,
conforme o documento “Oferta Académica 2020.1”, em que se verificou o retorno do
componente curricular “Fundamentos Filosoficos da Educagdo”. A retirada e o posterior
retorno da filosofia para a matriz curricular da UFAL faz lembrar do artigo “Philosophy of
Education as an Academic Discipline in Turkey: The Past and the Present”, citado e discutido
no capitulo 2, em que Under (2007) destaca que a referida disciplina foi excluida por vérios
anos dos curriculos das escolas de preparagdo de professores da Turquia, sendo reinserida
somente apos revisdo do curriculo.

No item, a seguir veremos as caracteristicas do Curso de Pedagogia da UNEAL.

4.2 Caracterizaciio do Curriculo no Curso de Pedagogia da UNEAL

Nesta subsecdo, sdo apresentadas as principais caracteristicas do curso de Pedagogia da
UNEAL, mais precisamente o que ¢ ofertado no turno matutino, no Campus I, situado no
municipio de Arapiraca. Vale destacar que a referida licenciatura também ¢ ofertada nos Campi
II e 111, Santana do Ipanema e Palmeira dos Indios, respectivamente.

Os dados apresentados foram coletados nos PPCs de 2012 e de 2017. Outra observacao
pertinente ¢ que os referidos documentos foram escritos em conjunto, ou seja, diferentemente
da UFAL, onde cada curso de pedagogia de cada campus elabora o seu PPC individualmente,
na UNEAL, ele ¢ produzido em conjunto, resultando em um documento tinico com os informes
dos trés cursos de pedagogia. Desse modo, a mesma matriz curricular € seguida pelos dos trés
cursos.

Ao analisar a finalidade do curso apresentado do PCC de 2012, foi constatado que este
se propunha, através das Diretrizes Curriculares Nacionais, oferecer a formacao inicial para o
exercicio da docéncia na educagdo infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e nos cursos
de ensino médio de modalidade normal, assim como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (PARECER CNE/CP n® 5/2005). Ainda, o PCC de 2012 também
preve dos futuros docentes a participagdo na organizacao e na gestao de sistema e instituigoes
de ensino (DCN/CNE, 2006).

O curso de pedagogia da UNEAL tinha, como objetivo geral, possibilitar a formacao
inicial de professores para o exercicio da docéncia, diagnosticando as demandas sociais com

vista a qualificar profissionais aptos a exercer, de forma articulada, a triade ensino, pesquisa e
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extensdo, como aspectos mediadores das relagdes teoria-pratica, seguido de mais seis objetivos
especificos, detalhados a seguir:

» Ampliar o campo de estudos teodrico-pratico, presentes na Pedagogia com
vista a investigacgdo e reflexao critica no que tange a construcao e reconstrugao
da realidade social.

* Aplicar, no decorrer do curso, os principios de interdisciplinaridade gerados
através do conhecimento filoso6fico, histérico, antropolégico e das demais
ciéncias que permeiam o campo da Pedagogia.

* Proporcionar meios de inser¢ao do académico nas Instituicdes de Educagao
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, modalidade
normal para o contato com a pratica pedagogica através dos estagios
curriculares supervisionados, pesquisas, entre outras acdes de carater didatico-
pedagogico.

* Inserir o académico do Curso de Pedagogia na participagdo da gestdo de
processos educativos com vista a compreensdo e organizagdo do
funcionamento de sistemas educacionais e instituigdes de ensino.
 Fortalecer os processos de formacdo do Licenciado em Pedagogia, de
maneira critico-reflexiva, para a atuagdo na Educacdo Basica: Educagio
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e nos cursos de Ensino Médio
na modalidade Normal; contribuindo para minimizar os quadros cadticos a
que se submete a educagdo no Brasil, especificamente em Alagoas.

* Possibilitar a articulagdo dos Saberes, de maneira que o Licenciado em
Pedagogia possa fazer leituras de mundo que consubstanciem o Projeto
Pedagogico das Escolas, tornando-o um gestor com habilidades
técnicocientificas que lhe conferird competéncias para condugdo dos
processos pedagogicos das Instituigdes (PPC/UNEAL, 2012, p. 12).

O curso, que seguia as orientagdes do Parecer n® 05/2005 CNE/CP, deveria ter uma
duracdo minima de 04 anos, subdivididos em 08 periodos/semestres de aulas. Ademais, em
2012, verificou-se que o curso de pedagogia no campus I era composto por 17 docentes. Quanto
a titulacdo dos professores, 5 eram especialistas € os demais possuiam mestrado. Apenas 5
docentes trabalhavam em regime de 20 horas; os demais ja cumpriam 40 horas de trabalho
(PPC/UNEAL, 2012).

No que se refere ao PPC de 2017, o curso de pedagogia era composto por 16 docentes,
sendo 3 deles com titulacdo de especializacdo e os demais com titulo de mestres. Apenas 2
docentes trabalhavam em regime de 20 horas, enquanto os demais cumpriam 40 horas de
trabalho (PPC/UNEAL, 2017).

O novo documento também trouxe mudanga nos objetivos do curso. Segundo o
PPC/UNEAL de 2017, a principal meta passa a ser: possibilitar, ao futuro profissional da
educacdo, uma formagdo para o exercicio do magistério da educacgdo infantil, dos anos iniciais
do ensino fundamental, nas varias modalidades da educagao basica. Além disso, o novo PPC
buscou também formar profissionais voltados para o desempenho de fungdes na area de apoio

escolar e em demais ambitos que necessitassem de conhecimentos pedagogicos e na area de
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organizagdo ¢ gestdo de sistemas e de institui¢des de ensino publicas e privadas, tendo a
docéncia como base de sua identidade profissional.
Nessa perspectiva, os objetivos especificos passam a ser os seguintes:

e Formar profissionais com uma visdo global de mundo, habilitados a
compreender as relagdes e transformagdes emergentes do contexto social,
politico e econdmico no qual ele esta inserido, bem como um dominio do
cenario mundial.

e Atuar de modo adequado as caracteristicas especificas dos alunos,
considerando as necessidades de cuidados, as formas peculiares de aprender,
desenvolver-se e interagir socialmente em diferentes etapas da vida.

e Obter a plena compreensdo ¢ a capacidade de atuagdo sobre o processo
ensino e aprendizagem na escola e/ou em outras instituigdes ndo escolar e as
relagdes destas com a sociedade onde se insere.

o Refletir criticamente sobre as praticas pedagdgicas no ambito da docéncia
e da gestdo escolar, utilizando com propriedade os instrumentos para a
constru¢do da referida analise, com vistas a autoformagdo e ao
desenvolvimento social.

e Ampliar o campo de estudos tedrico-praticos, presentes na Pedagogia com
vista a investigacdo, no que tange a construgdo e reconstru¢ao da realidade,
para que possa atuar como agentes interculturais, visando a valorizag@o e o
estudo de temas relevantes sobre diversidade intercultural e social.

e Fortalecer os processos de formagdo do futuro profissional da educagao, de
maneira critico-reflexiva, para a atuacdo nas diversas modalidades da
Educacao Bésica e na gestdo educacional (PPC/UNEAL, 2017, p. 22-23).

Compreende-se que os objetivos especificos supracitados estdo de acordo com o
objetivo geral do curso e estdo comprometidos em formar um profissional capacitado para atuar

nas multiplas fungdes do pedagogo, como docéncia, apoio pedagogico, gestdo, entre outras.

4.2.1 Carga horaria, Conteudos, Bibliografia

Em 2012, a organizacdo dos componentes curriculares do curso de psicologia na
UNEAL estava subdividida da seguinte forma: a) Nucleo de Estudos Bésicos, com carga-
horaria de 1.180 horas; b) Nucleo de Aprofundamento e diversificagdo de Estudos, com 1.380
horas; c) Nucleo de Estudos Integrados, compondo 520 horas-aula e d) Nucleo de
Aprofundamento e atividades complementares, com 340 horas. Soma-se, assim, um total de
3.480 horas de carga-horaria da referida graduagao.

A matriz curricular do Curso de Pedagogia da UNEAL foi organizada com base na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Parecer n® 05/2005 CNE/CP, de 13 de dezembro
de 2005, a partir de nucleos de estudos. De acordo com o PPC/UNEAL (2012), o primeiro
nucleo comporta elementos que auxiliam na compreensao da Ciéncia da Educacao, levando em

consideragdo a escola como espago de construcdo dos saberes e de uma praxis educativa
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transformadora. Nessa perspectiva, sdo estabelecidas mediagdes entre Filosofia, Historia,
Antropologia, Economia, Sociologia e Psicologia (Grifo nosso...). O referido documento
também ressalta que essas disciplinas devem ser tratadas transversalmente nas demais

disciplinas do nucleo, que ¢ organizado da seguinte forma:

Tabela 08: Nucleo de Estudos Basicos — PPC/UNEAL 2012

a) NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS i
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Leitura e Produgdo de Texto 60
Metodologia Cientifica 60
Introducio a Filosofia 60
Psicologia da Educagao I e II 120
Fundamentos Sociologicos da educagéo I e 11 120
Antropologia social e educacional 60
Fundamentos Historicos Filosoficos da Educagdo I e 1T 120
Pesquisa e Pratica Educacional I e 11 120
Organizacgdo da Educacdo Basica no Brasil 80
Politicas Publicas da Educag¢do no Brasil 60
Estatistica Aplicada a Educagdo 60
Trabalho e Educagio 60
TIC’ s aplicadas a Educacédo 60
Curriculo 80
Introdugédo a Préatica e ao Curso 60

Fonte: PPC/UNEAL, 2012. Adaptado pela autora, 2023.

Na Tabela 08, observa-se a existéncia da oferta de 3 componentes curriculares de
filosofia: “Introducdo a Filosofia”, “Fundamentos Historicos Filosoficos da Educagdo I” e
“Fundamentos Historicos Filosoficos da Educagao 117, os trés com carga-horaria de 60 horas.

J4 o segundo nucleo de disciplinas contempla os conhecimentos relativos aos aspectos
que consideram a educacao bésica como pratica pedagédgica. Esse nticleo tem, como contetidos
especificos, o curriculo da educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, bem como
a formagao pedagdgica para a docéncia e os conhecimentos que tratam a gestao e a organizagao
do trabalho pedagogico como eixo norteador do processo educativo, conforme demonstra a

tabela 09.



100

Tabela 09: Nucleo de Aprofundamento e Diversificacio dos Estudos — PPC/UNEAL

2012
b) NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICAGAO DOS ESTUDOS
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Didatica e Praticas Pedagogicas I e 11 140
Avaliagao 80
Fundamentos da Educagdo Infantil 60
Saberes e praticas da Educacao Infantil 80
Educagdo Inclusiva 80
Saberes e praticas do Ensino da Matematica 80
Saberes e praticas do Ensino de Lingua Portuguesa 80
Saberes e praticas do Ensino de Ciéncias 80
Saberes e praticas do Ensino de Geografia 80
Saberes e praticas do Ensino de Historia 80
Teorias e praticas da Educagao de Jovens e adultos I 60
Teorias e praticas da Educagé@o de Jovens e adultos II 60
Educagdo do Campo 60
Gestao Educacional I e 11 140
Alfabetizagdo e Letramento 80
Arte-Educacéo 60
Libras 60

Fonte: PPC/UNEAL, 2012. Adaptado pela autora, 2023.

Por sua vez, o terceiro niicleo de componentes curriculares compreendia 0 momento em
que o aluno teria a vivéncia junto as instituigdes escolares e o periodo da construcao de pesquisa
do discente. Essas etapas subdividiam-se da seguinte forma: “Estadgio de Docéncia da Educagao
Infantil”, com 100 horas de carga-horaria; “Estagio de Docéncia do Ensino Fundamental — Anos
iniciais”, com 100 horas de carga-horaria; “Estdgio de Docéncia de Formagao Pedagogica”,
com 80 horas; “Estagio de Gestdo Educacional”, dispondo de 100 horas de carga-horaria;
“Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC”, com 80 horas-aula, e “Semindrio de Pesquisa”, com
carga-horaria de 60 horas. O curso de Pedagogia da UNEAL foi organizado com um total de 3.

480 horas de carga-horaria, as quais dividiam-se em 8 periodos, como se observa na tabela 10:

Tabela 10: Matriz Curricular do Curso de Pedagogia — PPC/UNEAL 2012

1° PERIODO
DISCIPLINAS C/H C/H C/H
PRATICA TEORICA TOTAL
Leitura e Producao de Texto 10 50 60
Metodologia Cientifica --- 60 60
Psicologia da Educagdo I 10 50 60
Fundamentos Sociologicos da Educagéo I --- 60 60
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Introducao a Filosofia --- 60 60
Introducao a Pratica e ao Curso --- 60 60
CARGA HORARIA TOTAL 20 340 360
2° PERIODO
Fundamentos Historicos e Filosoficos da --- 60 60
Educagéo I
Fundamentos Sociologicos da Educagéo 11 -—-- 60 60
Antropologia Social e Educacional -—-- 60 60
Psicologia da Educagéo II 10 50 60
Organizacao da Educacdo Basica no Brasil 20 60 80
Pesquisa e Pratica Educacional I 10 50 60
DISCIPLINA ELETIVA 1 --- 60 60
ATIVIDADES COMPLEMENTARES --- 40 40
CARGA HORARIA TOTAL 40 440 480
3° PERIODO
Fundamentos Historicos e Filosoficos da --- 60 60
Educagéo II
Didatica e Pratica Pedagdgica | 20 40 60
Politicas Publicas da Educag¢do no Brasil --- 60 60
Curriculo 20 60 80
Fundamentos da Educagéo Infantil --- 60 60
DISCIPLINA ELETIVA 2 --- 60 60
CARGA HORARIA TOTAL 40 340 380
4° PERIODO
Educagdo Inclusiva 10 70 80
Avaliagao 20 60 80
Saberes e Praticas da Educacdo Infantil 20 60 80
Alfabetizacdo ¢ Letramento 20 60 80
Didatica e Pratica Pedagdgica I1 20 60 80
Educagido do Campo --- 60 60
ATIVIDADES COMPLEMENTARES --- 40 40
CARGA HORARIA TOTAL 90 410 500
5° PERIODO
Estagio de Docéncia da Educagdo Infantil --- --- 100
Saberes e Praticas no Ensino da Lingua Portuguesa 20 60 80
Saberes e Praticas no Ensino da Matematica 20 60 80
Saberes e Praticas no Ensino de Ciéncias Naturais 20 60 80
Saberes e Praticas no Ensino da Geografia 20 60 80
Saberes e Praticas no Ensino da Historia 20 60 80
CARGA HORARIA TOTAL 100 300 500
6° PERIODO
Trabalho e Educagao --- 60 60
Teorias e Praticas da Educacdo de Jovens e Adultos I 10 50 60
Gestao Educacional I --- 60 60
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Estagio de Docéncia do Ensino Fundamental/Anos --- --- 100
Iniciais
Estatistica Aplicada a Educagio --- 60 60
Pesquisa e Pratica Educacional 11 10 50 60
ATIVIDADES COMPLEMENTARES - 40 40
CARGA HORARIA TOTAL 20 320 440
7° PERIODO
Teorias e Praticas da Educagdo de Jovens e Adultos II 20 40 60
Estagio de Docéncia da Formagao Pedagogica o o 80
TIC’s aplicadas a Educacao 20 40 60
Arte-Educacao 20 40 60
Gestao Educacional II 20 60 80
Seminario de Pesquisa 20 40 60
CARGA HORARIA TOTAL 100 220 480
8° PERIODO
DISCIPLINA ELETIVA 3 --- 60 60
Libras --- 60 60
Estagio de Gestdo Educacional --- --- 100
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC --- 80 80
ATIVIDADES COMPLEMENTARES --- 40 40
CARGA HORARIA TOTAL o 240 340
TOTAL GERAL DO CURSO 410 2.610 3. 480

Fonte: PPC/UNEAL, 2012. Adaptado pela autora, 2023.

Dessa maneira, conforme o PPC de 2012, a matriz curricular do curso de Pedagogia da

UNEAL possuia 3 componentes curriculares de filosofia, “Introdugao a Filosofia”, ofertada no

1° periodo, “Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagdo 17, ofertada no 2° periodo, e

“Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educacao II”, ofertada no 3° periodo.

Ao se analisar as disciplinas ofertadas, pode-se constatar a presenca de “Introdugdo a

Filosofia”, diferentemente de outras universidades brasileiras ja citadas anteriormente.

Contudo, na matriz curricular da UNEAL, também se percebe uma “fusdo” de componentes
b

curriculares no que tange a outras duas disciplinas ofertadas, as quais poderiam ter os seus

conteudos ministrados em matérias separadas, uma em “Fundamentos Histéricos da Educagao”

e a outra em “Fundamentos Filosoficos da Educagao”.

Em relacdo as ementas, a disciplina “Introdu¢ao a Filosofia” contemplava:

Estudo de filésofos e/ou correntes filoso6ficas medievais ¢ modernas:
Conhecimento mitico e o alvorecer da filosofia; elementos introdutérios de
historia da filosofia; os fildsofos antigos Socrates, os sofistas, Platdo e
Aristoteles. Agostinho e a Patristica, Tomas de Aquino e a Escolastica,
Comenius, o racionalismo (Descartes), o empirismo (Locke, Hume), Socrates,
os sofistas, Platdo e Aristoteles. Rousseau e o liberalismo; a tradicdo idealista:
Kant e Hegel; Marx e o materialismo histérico-dialético; campos especificos
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da reflexdao filosofica: ontologia, ética, politica, filosofia do direito e da
educagdo (PPC/UNEAL, 2012, p. 49).

A bibliografia do referido componente curricular era norteada por autores como Chaui

(1997), Rousseau (1974), Platao (1973), Figueiredo (2005), entre outros, conforme detalhado a

seguir:

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDERY, Maria A. et al. Para compreender a ciéncia. Sdo Paulo/Rio de
Janeiro: Educ/espaco e tempo, 1996.

ARISTOFANES. As Nuvens. In: Sécrates. Traducio de Gilda Maria Reale
Starzynski. Sdo Paulo:

ARISTOTELES. Metafisica L. In: Aristételes. Traducio de Vincenzo Cocco.
Sdo Paulo: Abril.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1997. Cultural,
1972. (Os Pensadores).

FIGUEIREDO, Vinicius. Kant e a critica da raziao pura. Sao Paulo: Jorge
Zahar, 2005.

HEGEL, G.W.F. Principios da filosofia do direito. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 2000.

KANT, 1. Critica da Razao Pura. Traduc¢do de Valério Rohden ¢ Udo
Moosburger. Sdo Paulo, Abril Cultural, 1980. (Os Pensadores).

KANT, Immanuel. Fundamentaciao da metafisica dos costumes. Sio Paulo,
Victor Civita, 1984. (Os Pensadores).

MARX, Karl & Engels, F. A ideologia alema, Sdo Paulo: Martins Fontes,
1998.

MARX, Karl. Manuscritos econéomico-filosoficos. Sao Paulo, Martin Claret,
2004. Sao Paulo: Abril Cultural, 1972. (Os pensadores).

PLATAO. Apologia. Introducio, tradu¢io e notas de Jaime Bruna. In:
Socrates. Sao Paulo:

ROUSSEAU, J-J. Obras. In: Colecdo os Pensadores. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1974.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

AQUINO, Tomas de. Comentario ao tratado Da trindade de Boécio
AQUINO, Tomas de. O ente e a esséncia.

AQUINO, Tomas de. Os principios da natureza.

AQUINO, Tomas de. Suma teologica.

ARISTOFANES. As Nuvens. In: Sécrates. Traducdo de Gilda Maria Reale
Starzynski. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1972. (Os Pensadores).
ARISTOTELES. Metafisica I. In: Aristételes. Traducio de Vincenzo Cocco.
Sao Paulo. Castro. Lisboa: Colibri, 1993.

CHAUL Marilena. Cultura e democracia. Sdo Paulo: Moderna, 1981.
Cultural, 1972. (Os Pensadores). Cultural, 1979.

DESCARTES, Medita¢cées metafisicas. Sdo Paulo: Abril Cultural. (Os
Pensadores).

GILSON, Etiene. A filosofia na idade média. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1995.

GORGIAS. Testemunhos e fragmentos. Tradugdo de Manuel Barbosa e Inés
de Ornellas e

HERACLITO. Fragmentos, doxografia e comentarios. /n: PESSANHA, José
Américo Motta, ed. Os filosofos pré-socraticos. Tradugdo de José Cavalcante
de Souza. Sao Paulo: Abril.
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HESIODO. Teogonia. Introdugio, tradugio e notas de Jaa Torrano. 3. ed. Sdo
Paulo: Iluminuras, 1995.

HESIODO. Trabalhos e Dias. Introducio, traducdo e nota de Mary de
Camargo Neves Lafer. Sdo Paulo: [luminuras, 1992.

HOMERO. Iliada. Tradu¢do em versos, introducado e notas de Carlos Alberto
Nunes. 5. ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 1996.

HOMERO. Odisséia. Tradugdo de Donaldo Schiiler. Porto Alegre: L&PM,
2008. 3 v.

JAEGER, Werner. Paidéia: a formacdo do homem grego. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 1994.

KANT, Immanuel. Critica da Faculdade do Juizo. Rio de Janeiro, Forense
Universitaria,1993.

KONDER, L. O que é dialética. Sao Paulo: Brasiliense, 2003.
MARCONDES, Danilo. Iniciagdo a historia da filosofia. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar,1997.

MASCARO, Alysson Leandro. Introducéo a filosofia do direito. Sdo Paulo,
Atlas, 2005.

MESZAROS, Istvan. Filosofia, ideologia e ciéncias sociais. Sdo Paulo,
Boitempo, 2008.

PARMENIDES. Fragmentos, doxografia e comentarios. /n: PESSANHA,
José Américo Motta, ed. Os filésofos pré-socraticos. Traducdo de José
Cavalcante de Souza. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1979.

PLATAO. A Repiiblica. Abril Cultural: S3o Paulo, 1973. (Os Pensadores).
PLATAO. O Banquete, Apologia de Socrates. Traducio de Carlos Alberto
Nunes. Belém: UFPA, 2007.

(PPC/UNEAL, 2012, p. 51).

Sobre as referéncias bibliograficas, ao todo, eram 10 obras basicas ¢ mais 24 textos
complementares, totalizando 34 obras. Pode ser constatada a presenca de importantes autores,
porém com vieses densos, generalistas e desatualizados em relacdo ao tempo de publicagdo. O
fato ¢ que a bibliografia da disciplina poderia ter filtrado a escolha dos autores e abarcado
edicoes mais atuais. Também, € perceptivel, no documento analisado, a auséncia de algumas
informacdes indispensaveis as referéncias, como ano e editora em alguns textos.

J& o componente curricular “Fundamentos Histdricos e Filosoficos da Educagdo 1”
apresentava a seguinte ementa:

Relagdo entre a filosofia e a educa¢do. A Educacdo como um ato de
conhecimento e como um ato politico. A importancia da filosofia na formagao
do educador. Retrospectiva histérica da construgdo epistemoldgica no
Ocidente. As concepgoes historicas de homem, de sociedade e de natureza e
sua influéncia nas correntes filoséficas da educagdo. Educagdo, democracia e
autoritarismo. As teorias educacionais contemporaneas e sua presenga no
contexto escolar atual (PPC/UNEAL, 2012, p. 53).

A bibliografia desse componente contemplava autores, como Aranha (2002; 2005),

Luckesi (2007), Cambi (1999), entre outros, conforme citado abaixo:

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da educag¢ao. Sao Paulo:
Moderna, 2002.

BRANDAO, Carlos R. O que é educacdo. 43. reimpr. Sdo Paulo: Brasiliense,
2004. (Colegdo Primeiros Passos-20).

LUCKESI, C. C. Filosofia da educacao. Sériec Forma¢do do Professor, 22.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007. (Colecao Magistério - 2° Grau).
MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da Educacio: da antiguidade aos
nossos dias. Sdo Paulo: Autores Associados, 1989.

PONCE, Anibal. Educacao e luta de classes. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
SAVIANI, D. Educacio: do senso comum a consciéncia filosofica. 18. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

ARANHA, M. Lucia de Arruda. Histéria da educac¢ao. Sdo Paulo: Moderna,
2005.

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Tradugio de Alvaro Lorencini. Sdo
Paulo: Editora UNESP, 1999.

CHAUI, Marilena. Cultura e democracia. Sao Paulo: Moderna, 1981.
CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 12. ed. 5. impr. Sao Paulo: Atica,
2002.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia: historia e grandes temas. 16.
ed., Sao Paulo, Saraiva, 2007.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. 31. ed. S8o Paulo: Paz e Terra, 2005, (Colegao Leitura).
GENTILLI, Pablo (org). Pedagogia da exclusio: critica ao neoliberalismo
em Educacdo. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

MORIN, E. A religacdo dos saberes: o desafio do século XXI. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

(PPC/UNEAL, 2012, p. 53-4).

Sobre as referéncias bibliograficas, ao todo, eram 6 obras basicas € 9 complementares.

Pode-se notar que as obras estdo de acordo com a ementa proposta da disciplina, com

importantes autores do universo da filosofia.

Por tultimo, a disciplina “Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagao II” tinha,

como ementa:

Conceitos basicos de histéria do Brasil: formag¢do econdmica e social
brasileira. Filosofia da educagdo no Brasil. Cultura, politica e educagdo no
Brasil. Desenvolvimento do processo educacional brasileiro: as praticas
educativas, as teorias pedagogicas e a organizag¢do do ensino no contexto da
sociedade brasileira, nos periodos colonial, monarquico e republicano. Crise
do capitalismo e teoria educacional no Brasil. A organizag¢do do ensino e o
contexto socio-politico apos 1980 aos dias atuais (PPC/UNEAL, 2012, p. 64).

A bibliografia do referido componente curricular era norteada por autores, como Aranha

(2002), Saviani (2008), Chaui (2000), entre outros, como detalhado abaixo:
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da educacao. Sao Paulo:
Moderna, 2002.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educacido. Sdo Paulo:
Moderna, 2005.

LUCKESI, Cipriano C. Filosofia da educacao. Sao Paulo: Cortez, 2005.
SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagégicas no Brasil. 2. ed. Ver.
e ampl. Campinas: Autores Associados, 2008. (Colecdo Memoria da
Educagao).

VEIGA, Cyntia Greive; FARIAFILHO, Luciano Mendes de; LOPES, Eliane
Marta Teixeira (Org.). 500 anos de educacio no Brasil. 3 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

CHAUI, M. Convite 2 filosofia. Sio Paulo: Atica, 2000.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da filosofia: historia e grandes temas, 16.
ed. reform.e ampl., 2. tiragem: Sdo Paulo, Saraiva, 2007.

BRANDAO, Zaia (org). A crise dos paradigmas e a educacio. Sio Paulo:
Cortez, 2002.

GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagégico brasileiro. Sio Paulo: Atica,
2002.

MONLEVAD, J. Educacdo Publica no Brasil: Contos & Descontos.
Brasilia: Idea Editora, 1997.

ROMANELLI, O. de O. Histéria da Educacio no Brasil (1930-1973). 21
ed. Rio de Janeiro: Vozes, 1998.

SANTOS, Clévis Roberto dos. Educacido escolar brasileira: estrutura,
administracdo e legislacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2003.

ZILLES, Urbano. Grandes tendéncias na filosofia do século 20 e suas
Influéncias no Brasil. Caxias do Sul: Educs, 1987.

CUNHA, L. A. Educaciao e desenvolvimento social no Brasil. 12. ed. Rio
de Janeiro: Francisco Alves, 1991.

CUNHA, L. A. Educacao, estado e democracia no Brasil. S3o Paulo:
Cortez, 1994.

RIBEIRO, L. S. MARIA. Historia da educacio brasileira: a organizacdo
escolar, 19. ed. Campinas. Autores Associados, 2005.

SAVIANI, D. Politica e educacao no Brasil. 3. ed. Sao Paulo: Cortez
/Autores Associados. 1996.

VIEIRA, E.A. Estado e miséria social no Brasil: de Gettlio a Geisel. Sio
Paulo: Cortez, 1987.

(PPC/UNEAL, 2012, p. 64-5).

Ao todo, eram 4 obras basicas e 13 complementares. A bibliografia da disciplina
apresenta uma proposta densa de estudos, com muitos autores importantes no cenario da
filosofia e da histéria da educagdo, porém poderiam ter sido inseridas edi¢des atualizadas, ja
que grande parte dos textos ndo ¢ atual.

O curso de pedagogia da UNEAL passou por uma nova reorganizagdo curricular que
resultou no PPC do ano de 2017. A nova matriz curricular, publicada em 2017, segue os moldes
da publicacao anterior, em que os componentes curriculares estavam subdivididos da seguinte

forma: Nucleo de Estudos Basicos; Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos;
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Nucleo de Estudos Integrados e Nucleo de Aprofundamento e Atividades Complementares,
totalizando 3.480 horas de carga-horaria.

E importante mencionar que a nova matriz também foi organizada com base na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, Parecer n® 05/2005 CNE/CP, de 13 de dezembro de
2005, a partir de nucleos de estudos. O primeiro nucleo, assim como constava na matriz
curricular de 2012, também tratava dos elementos que favoreciam a compreensao da Ciéncia
da Educagdo, tomando como referéncia a escola, como espaco de construcao dos saberes ¢ de
uma praxis educativa transformadora, estabelecendo mediacdes entre a filosofia, historia,
antropologia, economia, sociologia e psicologia, tratadas transversalmente nas demais
disciplinas desse nucleo e possibilitando, por conseguinte, a criagdo de espacos reflexivos e
praticos a respeito do homem e da sociedade (PPC/UNEAL, 2017, Grifo nosso), como se

observa na tabela 11.

Tabela 11: Nucleo de Estudos Basicos — PPC/UNEAL 2017

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS ,
DISCIPLINAS CARGA HORARIA

Leitura e Produgdo de Texto 80

Metodologia Cientifica 80

Filosofia da Educacdo 60

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem I e II 140

Fundamentos Sociolégicos da Educagédo I e 11 120

Antropologia Social e Educacional 60

Fundamentos Histdricos e Filosoficos da Educagdo I e 1T 120

Pesquisa Educacional I e II 120

Organizagdo da Educacdo Basica 80

Politicas Publicas da Educag¢édo no Brasil 80

Estatistica Aplicada a Educagdo 60

Trabalho e Educacao 80

Tecnologias Digitais da Informagdo ¢ Comunicagdo Aplicadas a Educagdo - | 60

TDIC

Curriculo: Teoria e Pratica 80

Fundamentos da Pedagogia 80

Fonte: PPC/UNEAL, 2017. Adaptado pela autora, 2023.

Como ¢ possivel perceber na Tabela 11, algumas disciplinas sdo organizadas para serem
ministradas em dois semestres e, por isso, aparece a denominagdo “I e II”, como ¢ o caso
“Pesquisa Educacional 1 e I1”.

O Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo dos Estudos também repete a
justificativa da matriz curricular anterior, fazendo referéncia aos conhecimentos relativos a

aspectos que consideram a educacgdo basica como pratica pedagogica. Assim, tem-se, como
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conteudos especificos, o curriculo da educagdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
bem como a formagdo pedagogica para a docéncia e os conhecimentos que tratam a gestdo e a
organizacao do trabalho pedagdgico como eixo norteador do processo educativo (PPC/UNEAL,

2017), como mostra a tabela 12.

Tabela 12: Nicleo de Aprofundamento e Diversificacio dos Estudos — PPC/UNEAL

2017
NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DOS ESTUDOS
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Didatica e Pratica Pedagogica l e 11 140
Avaliacdo Educacional 80
Fundamentos da Educagdo Infantil 80
Saberes e Praticas da Educacdo Infantil 80
Educagio Inclusiva 80
Saberes e Praticas no Ensino da Matematica 80
Saberes e Praticas no Ensino da Lingua Portuguesa 80
Saberes e Praticas no Ensino de Ciéncias Naturais 80
Saberes e Praticas no Ensino da Geografia 80
Saberes e Praticas no Ensino da Histéria 80
Fundamentos da Educagdo de Jovens e Adultos 60
Metodologias na Educacdo de Jovens e Adultos 60
Educagdo do Campo 60
Gestao Educacional I e IT 140
Alfabetizagdo e Letramento 80
Arte Educacio 60
Libras 60

Fonte: PPC/UNEAL, 2017. Adaptado pela autora, 2023.

Ja o ntcleo de estudos integrados também segue as vertentes da matriz anterior. Esse
nucleo compreende o0 momento em que o aluno terd, de maneira sistémica e supervisionada, a
vivéncia junto as instituicdes escolares, implementando o conhecimento de base organizativo-
pedagdgico e construindo saberes como elemento constitutivo de sua pratica pedagdgica,
através da pesquisa, do estagio curricular e do trabalho de conclusdo de curso, conforme
distribui¢ao abaixo:

Tabela 13: Nicleo de Estudos Integrados — PPC/UNEAL 2017

\ NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADOS
DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Estagio de Docéncia da Educagao Infantil 100
Estagio de Docéncia do Ensino Fundamental /Anos Iniciais 100
Estagio em Docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos-EJA 100
Estagio de Gestdo Educacional 100
Metodologia do Trabalho de Conclusdo de Curso 60
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC 80

Fonte: PPC/UNEAL, 2017. Adaptado pela autora, 2023.
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E importante mencionar que o niicleo de estudos integrados totaliza 540 horas de carga-

horaria. Assim sendo, a versdo mais atual da matriz curricular do curso de pedagogia da

UNEAL esta organizada da seguinte forma:

Tabela 14: Matriz Curricular do Curso de Pedagogia — PPC/UNEAL 2017

DISCIPLINAS C/H C/H C/H
PRATICA TEORICA TOTAL
1° PERIODO
Leitura e Producédo de Texto 20 60 80
Metodologia Cientifica - 80 80
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem | 20 60 80
Fundamentos Socioldgicos da Educagao I - 60 60
Filosofia da Educacao - 60 60
Fundamentos da Pedagogia 20 60 80
CARGA HORARIA TOTAL 60 380 440
2° PERIODO
Fundamentos Histdricos e Filosoficos da Educagao I - 60 60
Fundamentos Socioldgicos da Educacgao II - 60 60
Antropologia Social e Educacional - 60 60
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem II 10 50 60
Organizagdo da Educacdo Basica 20 60 80
Alfabetizagdo e Letramento 10 50 60
Disciplina Eletiva 1 . 60 60
CARGA HORARIA TOTAL 30 430 460
3° PERIODO
Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagao 11 - 60 60
Didatica e Pratica Pedagdgica | 20 40 60
Politicas Publicas da Educag¢édo no Brasil - 80 80
Curriculo: teoria e pratica 20 60 80
Fundamentos da Educagio Infantil - 80 80
Educagéo Inclusiva 20 60 80
Arte Educacéo 20 40 60
CARGA HORARIA TOTAL 80 420 500
4° PERIODO
Avaliag@o Educacional 20 60 80
Saberes e Praticas da Educagio Infantil 20 60 80
Fundamentos da Educagdo de Jovens e Adultos - 60 60
Didatica e Pratica Pedagogica I1 20 60 80
Educagdo do Campo - 60 60
Pesquisa Educacional I 10 50 60
CARGA HORARIA TOTAL 70 350 420

5° PERIODO
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Estagio de Docéncia da Educagdo Infantil - - 100
Saberes e Praticas no Ensino da Lingua Portuguesa 20 60 80
Saberes e Praticas no Ensino da Matematica 20 60 80
Saberes e Praticas no Ensino de Ciéncias Naturais 20 60 80
Saberes e Praticas no Ensino da Geografia 20 60 80
Saberes e Praticas no Ensino da Historia 20 60 80
CARGA HORARIA TOTAL 100 300 500
6° PERIODO
Trabalho e Educacao - 80 80
Metodologias na Educacdo de Jovens ¢ Adultos - 60 60
Gestao Educacional I - 60 60
Egtég%o de Docéncia do Ensino Fundamental/Anos i i 100
Iniciais
Estatistica Aplicada a Educagdo - 60 60
Pesquisa Educacional 11 - 60 60
CARGA HORARIA TOTAL - 320 420
7° PERIODO
Tecpologias Digitais da Informagdo e Comunicagio 20 40 60
Aplicadas a Educag@o -TDIC
Estagio em Docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos-
EIA - - 100
Libras - 60 60
Metodologia do Trabalho de Conclusao de Curso - 60 60
Gestao Educacional II 20 60 80
Disciplina Eletiva 2 - 60 60
CARGA HORARIA TOTAL 40 280 420
8° PERIODO
Disciplina Eletiva 3 - 60 60
Estagio de Gestao Educacional - - 100
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC - 80 80
Atividades Complementares - - 200
CARGA HORARIA TOTAL - 140 440
TOTAL GERAL DO CURSO 380 2.620 3. 600

Fonte: PPC/UNEAL, 2017. Adaptado pela autora, 2023.

Fazendo uma analise geral dos componentes curriculares da matriz publicada em 2017

e comparando-a com a anterior, percebe-se que, em relagdo as disciplinas de filosofia, chama a

atencdo o fato de que o componente curricular “Introdugdo a Filosofia” foi substituido por

"Filosofia da Educagdo”. As outras duas disciplinas de “Fundamentos Historicos Filosoficos da

Educagao I e II” foram mantidas, porém com alteracdes nas ementas e nas bibliografias. Veja

a ementa da disciplina “Filosofia da Educa¢@o”, ministrada no 1° periodo do curso, abaixo:

Estuda a filosofia, ¢ sua historia, com énfase na educagdo e no
desenvolvimento do pensamento filos6fico. Serdo estudados os principais
expoentes da filosofia antiga, medieval, moderna e contemporanea, sobretudo
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aqueles que tiveram direta ou indiretamente influéncia na educagdo,
compreendendo os pressupostos filosoficos que implicam no ato de educar,
de aprender e de ensinar (PPC/UNEAL, 2017, p. 49).

A bibliografia da referida disciplina € norteada por autores, como Jaeger (2013), Reale

(2002), Cooper (1996), entre outros, conforme detalhado a seguir:

REFERENCIAS BASICAS

RUSSEL, Bertrand. Histéria do pensamento ocidental. 3. ed. Sdo Paulo:
Ediouro, 2003.

COOPER, David E. As filosofias do mundo: uma introducdo histoérica. Sdo
Paulo: Loyola, 1996.

JAEGER, Werner. Paideia: a formagdo do homem grego. 6. ed. Sdo Paulo:
2013.

PAGNI, Pedro Angelo; SILVA, Divino José. (org.). Introducio a filosofia
da educacdo: temas contemporaneos e historia. Sdo Paulo: Avercamp, 2007.
REALE, Miguel. Introducio a filosofia. 4. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

ANZENBACHER, Arno. Introducdo a filosofia ocidental. Petropdlis:
Vozes, 2009.

CERIZARA, Beatriz. Rousseau: a educacdo da infincia. Sdo Paulo: Scipione,
1990.

IANNI, Octavio. Dialética e capitalismo: ensaio sobre o pensamento de
Marx. Petropolis: Vozes, 1982.

KONDER, Leandro. Filosofia e educacio: de Socrates a Habermas. 2 ed. Rio
de Janeiro, 2010.

MARX, Karl. Manuscritos econdémico-filosoficos. Sdo Paulo: Boitempo,
2004.

NOVACK, George. As origens do materialismo. Sdo Paulo: Sundermann,
2015 (PCC/UNEAL, 2017, p. 49).

A ementa propunha 5 referéncias basicas e 6 complementares. Entre a selecdo, constata-

se a presenga de importantes obras e autores, porém com vieses generalistas e introdutorios.

Apesar disso, trata-se de bibliografias corretamente indicadas para introduzir os contetdos da

filosofia de forma geral, mas mais indicadas para a disciplina de “Introducao a Filosofia™.

J4 o componente “Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagdo I” passou a ter a

seguinte ementa:

Procura compreender a sociedade contemporanea de forma critica, buscando
melhor entender a pratica educacional estabelecida numa sociedade de classes
ante as crises econdmicas ¢ as ideologias que permeiam o cotidiano da
educacdo institucional e nao institucional (formal e n3o formal). A
centralidade das reflexdes estd na compreensdo das diferentes orientagdes
filosofico-pedagdgicas que se constituem na sociabilidade capitalista, tanto no
cenario internacional como na realidade brasileira, de maneira que se
entendam os aspectos teodricos e praticos da educagdo nacional, do Brasil
coldnia ao século XXI, a partir das mudangas econdmicas resultantes das
crises do capital (PPC/UNEAL, 2017, p. 52).
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O ementario destaca que a disciplina passa a contemplar a compreensao, de forma
critica, da sociedade atual a partir do estudo da pratica educacional e do histérico das
orientacdes filosofico-pedagdgicas. Esse componente passa a ter, em sua bibliografia, autores,

como Cambi (1999), Manacorda (2010), Saviani (2007), entre outros. Veja:

REFERENCIAS BASICAS

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Tradugio de Alvaro Lorencini. Sdo
Paulo: Editora UNESP, 1999.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educaco: da antiguidade aos
nossos dias. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. Campinas:
Autores Associados, 2007.

MESZAROS, Istvan. Filosofia, Ideologia e ciéncia social: ensaios de
negacado e afirmacdo. Tradugdo de Ester Vaisman. Sao Paulo: Boitempo, 2008.
PONCE, Anibal. Educacao e luta de classes. 24. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

CURY, Carlos R. Jamil. Ideologia e educacao brasileira: catdlicos e liberais.
3ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 1986.

DUARTE, Newton. A individualidade para si. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2013.

DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as
apropriacdes neoliberais e pdés-modernas da teoria vigotskiana. 4. ed.
Campinas: Autores Associados, 2006.

GENTILI. Pablo (org.). Pedagogia da exclusio: critica ao neoliberalismo em
educacdo. 11. ed. Sdo Paulo: Vozes, 1995.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (org.). A nova pedagogia da hegemonia:
estratégias do capital para educar o consenso. Sdo Paulo: Xama, 2005.
TONET, Ivo. Educagao, cidadania e emancipa¢io humana. Injui: Unijui,

2005 (PPC/UNEAL, 2017, p. 52-3).

Como ¢ possivel ver, a bibliografia era composta por 5 referéncias basicas e 6
complementares e continha a presenga de importantes obras e autores, em conformidade com o
que delimita a ementa. Contudo, faltam mais referéncias sobre a filosofia, na medida em que a
bibliografia contempla mais a historia da educacdo e da pedagogia de forma geral.

Por sua vez, a disciplina “Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educacdo 117,
ofertada ainda no 3° periodo, passa a ter o seguinte ementario:

Procura aprofundar-se nas reflexdes filosoficas, sobretudo no que se refere a
praxis docente na contemporaneidade e os desafios encontrados pelo
Pedagogo no cotidiano, entendendo os principios éticos e morais da sociedade
hodierna e a relagdo com o Estado liberal. Desse modo, o componente
curricular em questdo apresenta um estudo mais detalhado sobre as categorias
trabalho, ¢ética, ideologia, Estado, direito, politica, economia politica,
democracia e dialética, ao demonstrar que a educagdo esta eminentemente
vinculada a totalidade social e a todos os complexos sociais que nela se
encontra (PPC/UNEAL, 2017, p. 60).
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Em comparagdo com a ementa da PPC anterior, a referida disciplina passa a buscar o

aprofundamento das reflexdes filosoficas, detalhando estudos sobre as categorias trabalho,

¢tica, ideologia, Estado, direito, politica, economia, entre outros.

O componente “Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educacao II” passou a ser

guiado por autores como Arroyo (2012), Alves (2011), Freire (2005), entre outros, como

apresentado abaixo:

REFERENCIAS BASICA

ARROYO, Miguel G. Outros Sujeitos, outras pedagogias. Petropolis: Vozes,
2012.

ALVES. Giovanni. Trabalho e subjetividade: o espirito do toyotismo na era
do capitalismo manipulatoério. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

ANDERSON, Perry. O fim da histéria: de Hegel a Fukuyama. Traducédo de
Alvaro Cabral. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1992.

ARISTOTELES. Etica a Nicémaco. 5. ed. Sdo Paulo: Martin Claret, 2011.
BARROCO, Maria Lucia S. Etica. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez: 2010.
BOBBIO, Norberto. Nem com Marx, nem contra Marx. Sdo Paulo: Unesp,
2006.

COUTINHO, Carlos Nelson. De Rousseau a Gramsci: ensaios de teoria
politica. Sao Paulo: Boitempo, 2011.

DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razao do mundo: ensaio sobre
a sociedade neoliberal. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

EAGLETON, Terry. Ideologia: uma introducdo. Tradugdo: Silvana Vieira ¢
Luis Carlos Borges. Sdo Paulo: Boitempo, 1997.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 42. ed.
Petropolis: Vozes, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 41. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GOERGEN, Pedro. Pés-modernidade, ética e educacgdo: polémicas de
nosso tempo. 2. ed. Sao Paulo: Autores Associados, 2005.

HUBERMAN, Leo. Historia da riqueza do homem. 22. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2010.

IASI, Mauro Luis. Ensaios sobre consciéncia e emancipacio. Sao Paulo:
Expressdo Popular: 2011.

JUNIOR, Aguinaldo Teixeira (org.). Marx esta vivo! Maceio: Rumo, 2010.
KONDER, Leandro. Introducio ao Fascismo. 2. ed. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2009.

KONDER, Leandro. A questao da ideologia. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2002.

LENIN, Vladimir Ilitch. O estado e a revoluciao. Sao Paulo: Expressdo
Popular, 2007.

LESSA, Sergio. Para compreender a ontologia de Lukacs. 3. ed. Ijui:
Unijui, 2007.

LNEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 8. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

LIMA, Walter Matias. Jean-Paul Sartre: educagao e razao dialética. Maceio:
edUFAL, 2004.
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LOMBARDI, Jos¢ Claudinei; GOERGEN, Pedro (Orgs.). Etica e educacio:
reflexoes filosoficas e historicas. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.
LUKACS, Gyorgy. Notas para uma ética. Sio Paulo: Instituto Lukacs, 2014.
LUKACS, Gybrgy. Para uma ontologia do ser social II. Sio Paulo: Boitempo,
2013.

LUKACS, Gyo6rgy. Para uma ontologia do ser social I. Sio Paulo:
Boitempo, 2012.

LUKACS, Gyorgy. Prolegdmenos para uma ontologia do ser social. Sdo
Paulo: Boitempo, 2010.

LUKACS, Gyoérgy. As bases ontologicas do pensamento e da atividade do
homem. In: Lukacs, Gyorgy. O jovem Marx e outros escritos de filosofia.
Traducdo: Carlos Nelson Coutinho e José Paulo Netto. 2. ed. Rio de Janeiro:
UFRYJ, 2009.

REFERENCIAS COMPLEMENTARES

LUXEMBURGO, Rosa. Reforma ou revolu¢ao? 2. ed. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2010. MAQUIAVEL, Nicolau. O Principe. Petropolis: Vozes, 2011.
MASCARO, Alysson Leandro. Introdugao a filosofia do direito. Sdo Paulo,
Atlas, 2005.

MASCARO, Alysson Leandro. Estado e forma politica. Sio Paulo:
Boitempo, 2013.

MARX, Karl. Glosas criticas marginais ao artigo “O rei da Prussia e a
reforma social: de um prussiano”. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010.
MASCARO, Alysson Leandro. Manuscritos econémico-filosoficos.
Tradug@o de Jesus Ranieri. Sdo Paulo: Boitempo, 2004.

MASCARO, Alysson Leandro. Contribui¢do a critica da economia
politica. Tradu¢do de Maria Helena Barreiro Alves. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2003.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alema. Tradug¢ao de Rubens
Aderle, Nélio Schneider e Luciano Cavini Martorano. Sao Paulo: Boitempo,
2007.

MARTINS, José Anténio. Império do terror: Estados Unidos, ciclos
econdmicos e guerras no inicio do século XXI. Sao Paulo: Instituto José Luis
e Rosa Sundermann, 2005.

MERQUIOR, José Guilherme. O liberalismo: antigo ¢ moderno. 3. ed. Rio
de Janeiro: Realizacdes, 2014.

MESZAROS, Istvan. A crise estrutural do capital. Tradugdo de Francisco
Raul Cornejo (et al.). 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

MESZAROS, Istvan. O poder da ideologia. Traducio de Paulo Cezar
Castanheira. Sao Paulo: Boitempo, 2004.

MESZAROS, Istvan, Para Além do capital. Traducio de Paulo Cezar
Castanheira e Sergio Lessa. Sdo Paulo: Boitempo, 2002.

MONTANO, Carlos; DURIGUETO, Maria Lucia. Estado, classe e
movimento social. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

NETO, Artur Bispo dos Santos. Capital e trabalho na formacio econémica
do Brasil. Sdo Paulo: Instituto Lukacs, 2015.

NETTO, José Paulo. Democracia e transicao socialista: escritos de teoria ¢
politica. Belo Horizonte: Nosso Tempo, 1990.

RIBEIRO, Renato Janine. A ética na politica. Sdo Paulo: Lazuli, 2006.
SARTORI, Vitor Bartoletti. Lukacs e a critica ontolégica ao direito. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educa¢do, curvatura
da vara, onze teses sobre educacdo e politica. 24. ed. Sdo Paulo: Cortez;
Autores associados, 1981.
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TONET, Ivo; NASCIMENTO, Adriano. Descaminhos da esquerda: da
centralidade do trabalho & centralidade da politica. Sdo Paulo: Alfa-Omega,
20009.

TONET, Ivo. Democracia ou liberdade? 2. ed. Maceid: edUFAL, 2004.
WACQUANT, Loic. Punir os pobres: a nova gestdo da miséria nos Estados
Unidos. 3. ed. Rio de Janeiro: Revan, 2013.

WEBER, Max. A ética protestante e o espirito do capitalismo. 4. ed. Sao
Paulo: Martin Claret, 2011.

VAISMAN, Ester. Althusser: ideologia e aparelhos de Estado — velhas e
novas questoes. /n: Projeto Historia. Sao Paulo, n. 33, p. 247-269, dez. 2006.

Disponivel em:
http://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/2294/1388. Acesso em:
20 ago. 2011.

VAISMAN, Ester. A ideologia e sua determinacdo ontoldgica. Revista
Ensaio, Sao Paulo, n. 17/18, p. 399-444, 1989.

VAZQUEZ, Sanchez. Filosofia da praxis. 2. ed. Sdo Paulo: Expressio
Popular, 2011 (PPC/UNEAL, 2017, p. 60-3).

Referente a bibliografia, o componente curricular em questdo propunha 28 referéncias
basicas e 24 complementares. Apesar de apresentar uma proposta densa de estudos, com 52
obras ao todo e com muitos autores importantes no cenario da filosofia e da historia da
educacdo, a disciplina corre o risco de ter uma abordagem generalizada e ndo aprofundada dos
fatos, tendo em vista a vasta bibliografia.

Ao fazer uma andlise geral das disciplinas ofertadas a partir das duas ultimas matrizes
curriculares, percebe-se que o curso de pedagogia passou a atender a novas especificidades, por
exemplo, quando oferta os componentes curriculares “Avalia¢do”, “Educagdo Especial” e
“Educacdo do Campo”, no 4° semestre; “Gestdo Educacional I’ e “Gestdao Educacional I1”, nos
6° e 7° periodos; “Estatistica Aplicada a Educacdo”, no 6° semestre; “TIC’s aplicadas a
Educagdo”, ofertada no 7° periodo; “Teorias e Praticas da Educacao de Jovens e Adultos I” e
“Teorias e Praticas da Educagdo de Jovens e Adultos 11, nos 6° e 7° periodos, € “Libras”, no 8°
semestre, conforme PPC de 2012. Na matriz de 2017, percebe-se a presenga de componentes
curriculares, como “Educacao Inclusiva”, no 3° semestre; “Avaliacao Educacional”, “Educacao
do Campo”, “Fundamentos da Educacdo de Jovens e Adultos”, nova disciplina incluida no 4°
periodo; “Metodologias na Educagdo de Jovens e Adultos”, no 6° semestre; “Estatistica
Aplicada a Educagdo”, no 6° semestre; “Gestdao Educacional I e “Gestdo Educacional 11, nos
6° e 7° periodos, e “Libras”, que passou a ser ofertada no 7° periodo.

Merece salientar também que, em nenhum dos PPCs, constam os objetivos dos
componentes curriculares, somente as ementas e as referéncias bibliograficas.

A seguir, sdo apresentadas as informagdes colhidas nos questionarios aplicados seguidas

de seus resultados.
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5 A FILOSOFIA ENQUANTO COMPONENTE CURRICULAR NOS CURSOS DE
PEDAGOGIA EM ALAGOAS

Neste capitulo, sao abordados o resultado dos questiondrios realizados com docentes
das disciplinas de filosofia e discentes dos cursos de pedagogia da UFAL e UNEAL, os quais

jé& cursaram os componentes curriculares de filosofia.

5.1 Perfil Docente: caracteristicas e percepcoes

A partir das informagdes colhidas e das estratégias metodologicas de recorte espacial e
amostral, percebe-se que a UFAL oferta uma disciplina de filosofia obrigatoria, qual seja:
“Fundamentos Filosoficos da Educacdo™. Por outro lado, a UNEAL oferta trés disciplinas de
filosofia obrigatorias: “Filosofia da Educagdo”, “Fundamentos Historicos e Filosoficos da
Educacdo I” e “Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educacgao I1”. As quatro disciplinas
sao lecionadas por 3 docentes.

A analise do perfil docente foi realizada, inicialmente, com pesquisa dos professores na
Plataforma Lattes/CNPq e, posteriormente, com aplicagdo de questiondrio online, 0s quais
foram enviados por e-mail, coletados e analisados no periodo entre outubro de 2022 e fevereiro
de 2023. Um dos professores possui graduacdo em pedagogia e em psicologia, mestrado em
educagdo e doutorado em servico social. O segundo docente tem graduagdo em pedagogia,
mestrado em educacao e doutorado em servigo social. Ja o terceiro docente possui mestrado em
educacgdo e doutorado em letras e linguistica.

Para manter o sigilo dos sujeitos participantes da pesquisa, ndo sdo apresentadas
identificacdo nem a universidade de atuacdo. Dos docentes convidados a responderem o
questionario, dois deles, os quais sdo tratados como “Professor A” e ‘“Professor B”,
responderam a pesquisa.

O questionario online foi realizado por meio da ferramenta Google Forms e continha as
seguintes questoes: 1) Qual ¢ a relevancia da(s) disciplina(s) de filosofia para o curso de
pedagogia? 2) Qual € a contribuicao da(s) disciplina(s) de filosofia para a formagao inicial do
pedagogo e as possiveis contribui¢des para a compreensao da realidade educacional? 3) Como
voce avalia a organizacdo dos contetidos e das metodologias de ensino e a compatibilidade dos
conteudos propostos no programa da disciplina em relagdo a carga-horaria? 4) Como vocé
avalia a participagdo pedagogica dos estudantes nas aulas? e 5) No seu entender, as disciplinas
de filosofia sdo valorizadas diante da organizagao da matriz curricular do curso de pedagogia?

Veja a andlise das respostas:
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A primeira pergunta foi: 1) Qual ¢ a relevancia da(s) disciplina(s) de filosofia para o
curso de pedagogia?

O Professor A respondeu: “Entender a natureza ou a génese, [0os] dados, [o0s]
fundamentos filosoéficos que pautam a educacao”.

O Professor B afirmou: “[A filosofia] ¢ de fundamental importancia para que os alunos
conhegam os fundamentos gerais da educagdo e sua complexidade ao longo do tempo”.

Quando foi questionado: 2) Qual € a contribuig¢ao da(s) disciplina(s) de filosofia para a
formacgao inicial do pedagogo e as possiveis contribuigdes para a compreensao da realidade
educacional?

O Professor A disse: “Ela [a filosofia] ¢ fundamental para entender o mundo dos homens
e as mais diversas formas de entender a realidade. Pensar o mundo humano como movimento,
como contradi¢ao”.

Ja o Professor B respondeu: “[A filosofia] contribui na formagdo de um ser mais
humano, mais critico e mais preparado para resolver os problemas educativos”.

A terceira pergunta foi: 3) Como vocé avalia a organiza¢do dos contetidos e das
metodologias de ensino e a compatibilidade dos contetidos propostos no programa da disciplina
em relacdo a carga-horaria?

O Professor A respondeu: “Dentro do necessario para a formagao de nossos alunos”.

O Professor B afirmou: “E organizado da melhor forma possivel, com as condigdes
dadas”.

Em relacdo as respostas dos docentes, ¢ possivel perceber certa limitacao e dificuldade,
Ja que o processo de organizacao, os seus dos contetidos e as metodologias de ensino dependem
da carga-horaria disponivel, o que reflete as possibilidades de um curriculo moderado
institucionalmente. Afinal, “a autonomia sempre existe, mas suas fronteiras também
(SACRISTAN, 2008, p. 168).

Ja a quarta questao foi: 4) Como vocé avalia a participagdo pedagogica dos estudantes
nas aulas?

O Professor A respondeu: “A participacao € relativa diante de algumas problematicas”.

Por sua vez, o Professor B declarou: “A participagado € regular, pois alguns alunos trazem
lacunas de sua formagao anterior a universidade”.

E entendido que os docentes sofrem com a regular ou relativa participagdo dos alunos
nas aulas de filosofia. Inclusive, um dos docentes deixa claro que isso estd relacionado as
lacunas na aprendizagem de filosofia antes do nivel superior. Nesse sentido, € preciso salientar

que existem pesquisas cientificas que demostram as defasagens do ensino de filosofia no ensino
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médio, principalmente pela curta carga-horaria semanal, dificultando o aprofundamento da
leitura, a interpretagdo de textos e o despertar critico do estudante.

A quinta pergunta questiona: 5) No seu entender, as disciplinas de filosofia sdo
valorizadas diante da organizag¢ao da matriz curricular do curso de Pedagogia?

O Professor A disse: “Nossa matriz ¢ pautada por uma formagao critica e conservamos
todas as disciplinas que discutem o existir humano”.

Ja o Professor B respondeu: “Vejo que outras disciplinas sao mais valorizadas do que
as de filosofia”.

Analisando as respostas dos docentes, percebe-se a resisténcia para manter a filosofia
no curriculo. Nesse sentido, vale relembrar o que afirma Sacristan (2008) quando discute que a
chamada “autonomia” permitida aos docentes pelo sistema educacional e curricular € o espago
para as escolhas profissionais, mas também ¢ um resultado de imposic¢des historicas, politicas,
referenciais, administrativas. Assim sendo, trata-se de uma autonomia com limites, o que reflete
na valorizagdo ou nao de determinada disciplina dentro do programa de um curso superior.

A seguir, as respostas dos alunos no proximo item sao discutidas.

5.2 Concepcoes dos Discentes: caracteristicas e percepcoes da aprendizagem

Quanto a participagdo dos discentes, 0os questionarios também foram enviados por e-
mail, coletados e analisados no periodo entre outubro de 2022 e fevereiro de 2023. A
participacdo dos alunos teve o intuito de “dar voz” a esses sujeitos e de conhecer suas
concepgoes acerca da filosofia enquanto componente curricular. As questdes foram: 1) Qual
importancia vocé atribui a(s) disciplina(s) de filosofia, no curriculo do curso de pedagogia, para
a formagao inicial e profissional do pedagogo/professor? 2) A organizag¢do dada para contetidos
abordados nas disciplinas favoreceu a sua aprendizagem? 3) Os contetdos abordados
desencadearam processos de reflexdo, de analise e de aprendizagem e estimularam a busca de
novos conhecimentos? 4) A metodologia de ensino dos professores foi relevante e adequada?
5) Para vocé, a relagdo teoria e pratica foi estabelecida no desenvolvimento da(s) disciplina(s)?
6) Os contetidos estudados foram articulados com os de outras disciplinas do curso? 7) A carga-
horéria das disciplinas foi utilizada adequadamente (equilibrio tempo/quantidade de contetido,
metodologias, bibliografia)?

Para manter o sigilo dos sujeitos participantes da pesquisa, eles ndo sdo identificados.
Dos discentes convidados a responderem o questiondrio, foi obtido retorno de 5 alunos da

UFAL e de 4 alunos da UNEAL, os quais sao tratados pelos seguintes nomes ficticios: “Aluno
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A”, “Aluno B”, “Aluno C”, “Aluno D”, “Aluno E”, “Aluno F”, “Aluno G”, “Aluno H” e “Aluno
I

A primeira pergunta foi: 1) Qual importdancia vocé atribui a(s) disciplina(s) de filosofia
no curriculo do curso de Pedagogia, para a formagdo inicial e profissional do
pedagogo/professor? O Aluno A, que estd cursando o sétimo periodo, respondeu: “A minha
experiéncia como aluno me deu um norte para que, de maneira mais flexivel, eu pudesse
entender o estudo da filosofia e os seus conceitos de maneira bem laboral, pois, até entdo,
[eu] via a filosofia com uma outra concepgao e interpretagao”.

O Aluno A mostra que, anteriormente ao curso superior, ou seja, no ensino médio, ele
tinha uma outra concepgao acerca do ensino de filosofia. Essa fala comunga com o depoimento
do Aluno H, que diz: “[A disciplina de filosofia ¢] muito importante, pois [com ela] se
compreende o passado e o presente. Confesso que ndo gostava muito de filosofia antes da
faculdade, mas passei a entender mais”.

As demais respostas focaram no reconhecimento da importancia da filosofia para a
atuacao profissional:

O Aluno B, que estd no sexto periodo da graduacdo, respondeu: “[A disciplina de
filosofia €] muito importante, pois auxilia na formag¢ao do individuo pensante, reflexivo”. O
Aluno I disse: “[A disciplina de filosofia] € muito importante para a nossa formagao. Ajuda a
entender a historia da educagdo”. Para o Aluno F: “[A disciplina de filosofia ¢] importante por
ajudar a refletir sobre a pratica do professor e a entender o ser humano”.

Assim como o Aluno F, outros também citaram o fato de a filosofia ajudar a entender o
ser humano e incentivar a reflexdo e a criticidade:

O Aluno G respondeu: “[A disciplina de filosofia] contribui na formagdo do ser humano
reflexivo sobre a vida, as situagdes”. O Aluno C afirmou: “[A disciplina de filosofia] ¢ uma
disciplina importante em qualquer curso de licenciatura, pois ajuda na reflexdo sobre o mundo,
sobre 0 humano”. Conforme o Aluno E: “[A disciplina de filosofia] ¢ muito importante, pois
incentiva a pensar, a refletir, a nos tornar mais humanos”. Ja o Aluno D respondeu que a:
“Filosofia ¢ importante por incentivar a reflexdo, o conhecimento mais critico da realidade”.

As respostas dos discentes mostra a pratica de uma filosofia que ndo ¢ mera abstragao,
mas que estda comprometida em fazer entender o homem como ser historico-social,
transformador de sua realidade. Nesse cenario, € preciso que os componentes de filosofia
resistam as demandas e as imposi¢cdes do mundo atual. Afinal, como afirma Quillici Neto
(2001), as politicas educacionais e as legislagdes educacionais atuais sdo comprometidas com

uma visao de mundo neoliberal e globalizante, que acaba vendo o educando apenas como
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individuo, isolado de todas as suas condicdes, e interferem até nas concepgdes dos programas
das disciplinas de filosofia.

Quillici Neto (2001) explica, ainda, que disciplinas, como Filosofia da Educacao,
somente terao sentido se pensadas na relacao entre o aluno e a sua realidade; entre o aluno e a
sua pratica enquanto futuro educador, como aquele que serd formado com a capacidade de
enxergar o seu estudante como resultado das relagdes sociais. Sem essa preocupacgdo, a
institui¢ao de ensino perdera o seu sentido e significado e servira como forma de consumo das
teorias que atendem aos interesses do liberalismo e neoliberalismo (QUILLICI NETO, 2001).

Na segunda questdo: 2) 4 organizagdo dada para conteudos abordados nas disciplinas
favoreceu a sua aprendizagem? as respostas foram:

Aluno A: “Sim ... Foi muito produtiva e proveitosa”.

Aluno B: “Sim”.
Aluno E: “Sim”.
Aluno F: “Sim”.
Aluno H: “Sim”.

Aluno I: “Favoreceu”.

Como se pode ver, a maioria dos discentes afirmou que a organizacdo dada aos
conteudos nas disciplinas foi positiva para a sua forma¢dao. No entanto, alguns académicos
ressaltaram certas limitagdes.

O Aluno G afirmou: “[A organizagdo dada para contetdos abordados nas disciplinas]
favoreceu, mas tive dificuldade em entender alguns autores”. O aluno C respondeu: “[A
organizac¢ao dada para conteudos abordados nas disciplinas] favoreceu, apesar de eu ter tido um
pouco de dificuldade em entender os conteudos, ja que nao tive uma boa formagao da disciplina
de filosofia no ensino médio”. J& o Aluno D respondeu: “Mais ou menos. Tive dificuldade em
alguns assuntos”.

Quanto a terceira pergunta: 3) Os conteudos abordados desencadearam processos de
reflexdo, andlise e aprendizagem, e estimularam a busca de novos conhecimentos? todos
responderam que “sim” e alguns complementaram:

“Sim. Estudei conceitos que nunca vi antes e isso me ajudou a buscar aprofundamento
nesses novos conhecimentos”, disse o Aluno C. “Sim. Foi muito importante”, afirmou o aluno
D. Ja o Aluno H, respondeu: “Sim, passei a ler autores que nunca tinha lido antes” € o0 Aluno A
pontuou: “Sim... Os planos de aula e metodologia foram eficientes e fez com que tivesse uma

série de laboratividade em relacdo a disciplina”.
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Segundo os depoimentos, os conteudos das disciplinas de filosofia ajudaram em sua
formacdo, estimulando a busca por novas ideias, perspectivas, autores.

A pergunta seguinte foi: 4) A metodologia de ensino dos professores foi relevante e
adequada? A opinido dos estudantes foi a seguinte:

Aluno A: “Sim .... A maneira e método aplicado corresponderam a minha expectativa

em relacdo a filosofia”.

Aluno E: “Sim”.
Aluno F: “Sim”.
Aluno G: “Sim”.
Aluno I: “Sim”.

A maioria dos alunos respondeu que sim, a metodologia de ensino dos professores foi
relevante e adequada. Por outro lado, € possivel perceber que a metodologia definida pelos
docentes ndo alcangou os académicos em sua totalidade, na medida em que alguns desses
discentes demonstraram dificuldades de aprendizagem, como mostram os depoimentos
abaixo:

Aluno B: “Um pouco”.

Aluno C: “Sim, mas preferiria que tivesse mais pratica”.

Aluno D: “Em partes, pois tive dificuldade em entender alguns assuntos”.

Aluno H: “Mais ou menos. No comego, tive mais dificuldade em entender, mas depois
melhorou”.

Quanto a pergunta: 5) Para vocé a relagdo teoria e prdtica foi estabelecida no
desenvolvimento da(s) disciplina(s)? uma parte respondeu que sim. Veja:

Aluno A: “Sim... A avaliagdo e metodologia e os temas abordados foram suficientes”.

Aluno C: “Sim”.
Aluno E: “Sim”.
Aluno F: “Sim”.

Aluno I: “Sim”.

No entanto, alguns estudantes revelaram que a relacdo teoria e pratica nao foi
estabelecida na totalidade:

Aluno B: “Um pouco”.

Aluno D: “Sim, mas senti falta de mais pratica”.

Aluno G: “Em partes, pois tive dificuldade em entender alguns assuntos”.

Aluno H: “Um pouco”.
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Sendo assim, destacando os desafios de se estabelecer a relagdo teoria e pratica, €
pertinente lembrar que “planejar a pratica € algo mais amplo que atender aos objetivos e cumprir
os conteudos do curriculo, tendo em vista que essas agdes supdem preparar as condigdes para
o seu desenvolvimento, uma vez que também se atende a este” (SACRISTAN, 2008, p. 282).
Contudo, a sala de aula da universidade publica nem sempre prepara as condigdes para o
desenvolvimento da pratica, pois apresenta, por exemplo, limites, interferéncia politica e
costumes nao superados.

Ja quando foi perguntado 6) Os conteudos estudados foram articulados com os de outras
disciplinas do curso? todos os estudantes responderam que “sim”:

Aluno A: “Sim. Vi, no decorrer do curso, que os assuntos abordados s3o interativos e
interligados a outras disciplinas”.

Aluno B: “Sim”.

Aluno C: “Sim. Muitos conceitos que aprendi na disciplina de filosofia me ajudaram
em outras que cursei durante a graduacao”.

Aluno D: “Foram sim. Ao longo do curso, estou percebendo a articulagdo dos assuntos
da filosofia”.

Aluno E: “Foram”.

Aluno F: “Sim”.

Aluno G: “Sim. Estou concluindo o curso e vi que os assuntos se interligam a outras
disciplinas”.

Aluno H: “Foram”.

Aluno I: “Sim”.

As afirmacodes dos alunos revelam que eles conseguiram articular os contetdos
estudados nas disciplinas de filosofia a assuntos tratados em outros componentes curriculares
ao longo do curso. Por isso, ¢ importante tratar a aprendizagem de forma interdisciplinar,
pois, como afirma Sacristan (2008), o planejamento ou a programagao do curriculo em equipe
¢ exigéncia da necessidade de oferecer aos alunos um projeto pedagdgico coerente e, nessa
medida, pede-se uma instancia modeladora do curriculo, na qual os processos de mediacao dos
professores entre o curriculo prescrito ou o que a ele se apresenta e a pratica real com os alunos
sd0 processos que se produzem no grupo e nos individuos.

A Ultima questdo da pesquisa perguntava: 7) A carga-horaria das disciplinas foi
utilizada adequadamente (equilibrio tempo/quantidade de conteudo, metodologias,
bibliografia)? A maioria das respostas afirmam que “sim’:

Aluno B: “Sim”.
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Aluno E: “Foi”.

Aluno F: “Sim”.

Aluno G: “Sim”.

Aluno H: “Foram”.

Aluno I: “Sim”.

Todavia, trés alunos deram depoimentos diferentes dos demais, conforme demonstrado
abaixo:

Aluno D: “Em parte”.

Aluno A: “Por ser uma disciplina muito extensa e com conteudos variaveis, a
disciplina deveria ter uma carga-horaria mais intensa, porém, com a qualidade do professor
que nos lecionou, tiramos de letra o assunto”.

Quando o Aluno A diz: “deveria ter uma carga-horaria mais intensa”, ¢ possivel
entender que ele estd se referindo a necessidade de um aumento da carga-horaria da
disciplina, opinido também revelada pelo Aluno C, que respondeu: “Sim. Porém, poderia ter
uma carga-horaria maior ja que sdo muitos contetidos”.

Portanto, conforme as respostas de alguns alunos, os componentes curriculares de
filosofia poderiam/deveriam ter uma carga-horaria maior no curriculo dos cursos de pedagogia,
0 que ajudaria na melhor organizagdo dos conteudos. Neste ponto, vale lembrar o que disse
Sacristan (2008):

O professor ndo decide sua agdo no vazio, mas no contexto da realidade de
um local de trabalho, numa instituigdo que tem suas normas de funcionamento
marcadas as vezes pela administracdo, pela politica curricular, pelos 6rgios
de governo de uma escola ou pela simples tradicdo que se aceita sem discutir
(SACRISTAN, 2008, p. 166).

A partir das respostas dos participantes da pesquisa, percebe-se que, ao lecionar
filosofia nos cursos de pedagogia e ao tratar das contribui¢des da filosofia para a acdo docente
e para a formacao de futuros professores, os docentes estdo sujeitos a “diversos poderes”,
quais sejam: “poderes” de um projeto educacional do sistema federal de ensino que
estabelece estruturas curriculares; “poderes” particulares de cada instituicdo de ensino
superior através de seus PPCs, com suas tradi¢gdes, organizacdes e condi¢des de trabalho, e
“poderes” de sua propria funcdo profissional, de suas escolhas, de suas experiéncias, de seu
perfil pedagdgico, de sua visdo sobre a docéncia, de sua autonomia e sensibilidade para

entender a necessidade dos alunos, revelando uma complexa realidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta tese, as preocupagdes iniciais conduziram a uma analise mais profunda
acerca do papel que a filosofia ocupa nos cursos de licenciatura em pedagogia. Diante desse
cenario, esta pesquisa buscou analisar o ensino de filosofia como componente curricular nos
cursos de pedagogia das universidades publicas de Alagoas, diante da reorganizacdo curricular
brasileira e compreendendo as suas principais caracteristicas, como conteudos, carga-horaria,
referenciais bibliograficos, perfil docente e concepcdes discentes.

A reflexdo aqui proposta esteve fundamentada nas concepcdes de autores que
contribuiram com pensamentos e discussdes em relacdo ao ensino de filosofia atualmente, a
exemplo dos desafios, das implicagdes e das perspectivas, uma vez que o pedagogo atua em
diversas areas e modalidades profissionais, fazendo com que o curriculo do Curso de Pedagogia
ganhe um carater mais técnico.

Os objetivos elencados aqui foram alcancados, uma vez que se realizou um acurado
levantamento bibliografico sobre o ensino de filosofia na formag¢ao do pedagogo, compreendeu-
se a historia do curso de pedagogia nas universidades publicas de Alagoas, discutiu-se a
importancia da filosofia na formacao do pedagogo diante da reorganizacao curricular brasileira,
e se identificou o perfil das disciplinas de filosofia nos cursos de pedagogia da UFAL e
UNEAL.

Nesse contexto, a priori, foram realizadas duas revisdes sistematicas da literatura, o que
permitiu ter uma visdo global das pesquisas na area. A primeira revisdo priorizou artigos do
repositorio de bases de dados, como Scopus, Scielo, Springer Link e ACM Digital Library, € a
segunda, andlises no repositorio da Base Catalogos de Dissertagdes e Teses da Capes.

Na primeira RSL, foram encontrados apenas trés artigos que atendessem aos critérios
estabelecidos. Os trabalhos em questdo demostram as particularidades do ensino de filosofia
enquanto disciplina nas matrizes curriculares dos cursos de pedagogia de paises, como Chile,
Espanha e Turquia. Por consequéncia, os resultados da pesquisa também apontam a inexisténcia
de artigos que contemplem a questdo no nivel da educacdo brasileira, evidenciando a grande
necessidade de se realizar mais analises nesse campo de investigacao.

Ja a segunda RSL encontrou 20 pesquisas, sendol0 dissertacdes de mestrado em
educagdo e 10 teses de doutorado, também em educacdo. Constatou-se que a maioria dos
estudos foi realizada por universidades da regido Sudeste do pais, 14 pesquisas exatamente;

enquanto 3 ocorreram na regido Sul e 3 na regido Nordeste. Nao foi encontradas nenhuma
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pesquisa elaborada por pesquisadores que estavam vinculados a instituicdes das regides Norte
e Centro-Oeste.

Também, foram analisadas a legislagdo e a organizacao curricular no Brasil, com o fito
de compreender a situagao da filosofia diante da reorganizacao curricular brasileira do Curso
de Pedagogia, sobretudo a partir de 2006, ja que as DCNs do curso de Graduacao em Pedagogia,
trouxe uma situagcdo preocupante: a ndo especificacdo de contetidos ou de disciplinas
obrigatorias.

Nesse cendrio, percebe-se certo paradoxo na organizagdo curricular dos cursos
superiores, pois, se, de um lado, defende-se a autonomia dos professores e das
universidades/faculdades no que se refere a escolha de suas disciplinas, o que ¢ algo positivo;
de outro, existe um “jogo de poderes” entre as areas dos conhecimentos nos departamentos dos
cursos, 0 que, por vezes, exclui a filosofia em detrimento de outras disciplinas, situagao
indiscutivelmente negativa. Como consequéncia, ¢ possivel constatar que o ensino de filosofia
estd perdendo espago nas matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura em Pedagogia. Como
comprovagdo desse triste fato, pode-se citar o caso da UFPA, que, em 1993, detinha uma carga-
horaria de filosofia de 345 horas, a qual foi reduzida para 135 horas no ano de 2013, excluindo,
assim, a oferta de duas disciplinas de filosofia. Na UFMA, também ocorreu reducio de
disciplinas de filosofia. Nesse caso, a universidade passou a ofertar apenas duas disciplinas
obrigatorias de filosofia, sendo que ofertava quatro. Dessa maneira, em 1980, a carga-horaria
de filosofia na formacdo do pedagogo totalizava 240 horas, tendo sido reduzida para 120 horas
no ano de 2009, reflexos da reorganizagdo curricular do Curso de Pedagogia e da “disputa de
poderes” entre as areas de conhecimento.

Ademais, foi constatado que componentes curriculares, como “Introdugado a Filosofia”,
tradicionalmente considerados disciplinas bases da Pedagogia, ndo estdo sendo incluidos nos
curriculos. Dessa maneira, contetidos que seriam estudados nessa disciplina, por exemplo,
passam a ser de responsabilidade de outras matérias de filosofia, o que leva a uma “fusao” de
conteudos e a consequente perda de parte deles, uma vez que a carga-horaria ¢ reduzida. Este ¢
o caso de instituicoes, como a Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, a
Universidade Federal de Sergipe — UFS, o Centro de Estudos Superiores de Macei6 —
CESMAC, o Centro Universitario Internacional — UNINTER, o Centro Universitario
Claretiano e o Centro Universitario Estacio de Sa.

No CESMAC, por exemplo, em 2022, a Licenciatura em Pedagogia na modalidade
Educacao a Distancia (EAD) ofertou apenas a disciplina “Sociologia e Filosofia da Educagdo”.

Seguindo a mesma direcdo, a UNINTER oferta unicamente a disciplina “Filosofia da
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Educacdo”. Merece destacar que os centros universitarios Estacio e Claretiano, referentes a
cidade de Macei0, ndo ofertam nenhuma disciplina de filosofia nas matrizes curriculares dos
cursos de Pedagogia. Em sequéncia, a UFRN oferta o componente curricular “Fundamentos da
Historia e da Filosofia da Educacao”, que ¢ a “fusdo” do que seriam as disciplinas
“Fundamentos da Histéria da Educagao” e “Fundamentos da Filosofia da Educa¢do”, o, como
j4 mencionado, leva a perda de conteudos.

Em relagdo a atual situagdo do ensino de filosofia nas universidades publicas de
Alagoas, verificou-se que a UFAL oferta um Unico componente curricular, “Fundamentos
Filosoficos da Educagdo”, com carga-horaria de 60 horas, no 3° periodo do curso. Fazendo uma
comparag¢do dos dois ultimos PPCs do curso da UFAL, viu-se que, no PPC de 2006, a referida
disciplina era ofertada no primeiro periodo do curso, tendo um total de 80 horas, sendo 70 horas
de teoria e 10 de pratica. A partir do PPC de 2019, com a reorganizagdo curricular, a disciplina
deixou de ser ofertada no 1° semestre e foi transferida para o 3° periodo, com redugio de carga-
horaria — o componente curricular passou a ter um total de 72 horas, apenas de aulas teoricas.
Também houve mudancas na ementa e na bibliografia, o que considerado positivo. No entanto,
a mudanca do periodo letivo de oferta da disciplina prejudica a aprendizagem dos alunos, que
apresentam dificuldades em aprofundar as leituras filos6ficas sobre a educacdo, uma vez que,
em periodos letivos anteriores de seu curso, ndo houve oferta de uma disciplina como
“Introdugdo a Filosofia”, por exemplo.

Foi constatado ainda que o curso de Pedagogia passou a atender novas especificidades
com a presenca de disciplinas como “Estatistica Educacional”, “Educagdao Especial”,
“Planejamento, Curriculo e Avaliagdo da Aprendizagem”, “Libras”, “Gestao da Educagao e do
Trabalho Escolar” e “Educag¢ao de Jovens, Adultos e Idosos™.

Vale destacar que a oferta académica para o ano letivo 2019 ndo abarcou nenhuma
disciplina de filosofia, ou seja, o componente curricular “Fundamentos Filosoficos da
Educagdo” foi retirado da matriz curricular do curso. Em 2020, diante da Pandemia da Covid-
19, verificou-se a oferta da eletiva “Filosofia e Infancia”, com 36 horas de carga-horaria, mas
também ndo foi oferecida nenhuma disciplina obrigatoria de filosofia, realidade que evidencia
a forte disputa entre as areas do conhecimento na constituicdo de seus curriculos, o que, por
vezes, nao valoriza a presenca da filosofia. No segundo semestre de 2020, verificou-se o retorno
do componente curricular “Fundamentos Filosoficos da Educagdo” para o curso de Pedagogia
da UFAL.

Em relacdo a UNEAL, conforme o PPC de 2012, o Curso de Pedagogia possuia 3

componentes curriculares de filosofia, “Introducdo a Filosofia”, ofertada no 1° periodo;
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“Fundamentos Histdricos e Filosoficos da Educagao I, ofertada no 2° periodo, e “Fundamentos
Historicos e Filosoficos da Educacao II”, ofertada no 3° periodo. Nessa universidade, pode-se
ver a presenga de “Introducdo a Filosofia”, diferentemente do que foi visto em outras
universidades brasileiras, como a UFAL. Contudo, ainda assim, percebe-se a “fusao” de
componentes curriculares nas disciplinas “Fundamentos Histdricos e Filosoficos da Educagao
I” ¢ “Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagao II”.

Sobre as referéncias bibliograficas, o componente “Filosofia da Educacao”, apresar de
apresentar importantes autores, tem um viés denso, generalista e desatualizado em relacao ao
tempo de publicacdo. Nesse sentido, a disciplina poderia ter se valido de edi¢des mais atuais e
ter filtrado a escolha de autores. Também, foi percebida a falta de algumas informagdes, como
ano e editora em alguns textos.

Fazendo uma anélise geral dos componentes curriculares da matriz curricular publicada
em 2017 e em comparacdo com a anterior, percebe-se que, em relagdo as disciplinas de
Filosofia, chama a atengdo o fato de que o componente curricular “Introducao a Filosofia” foi
substituido por "Filosofia da Educagdao”. As demais foram mantidas. No que se refere as
disciplinas ofertadas a partir das duas ultimas matrizes curriculares, percebe-se que o curso de
Pedagogia passa a atender a novas especificidades, quando, por exemplo, oferta os
componentes curriculares “Educacdo Especial”, “Educacao do Campo”, “Gestao Educacional
IeIl”, “TIC’s aplicadas a Educacao”, “Teorias e Praticas da Educagdo de Jovens e Adultos I
e “Estatistica Aplicada a Educagdo”.

E importante enfatizar, ainda, que as informagdes colhidas com a aplicacio dos
questionarios foram muito importantes para compreender o “olhar dos docentes e dos discentes”
dos cursos de Pedagogia. Em relacdo as respostas dos docentes, percebe-se a limitagdo e
dificuldade no processo de organizagdo de conteudos e metodologias de ensino e a
incompatibilidade dos conteudos propostos no programa da disciplina em relagdo a carga-
horéria. Esse fato revela os limites na autonomia do professor.

A regular ou relativa participacdo dos alunos nas aulas de Filosofia também foi
investigada. Sobre isso, um dos docentes deixa claro que essa auséncia de interagdo esta
relacionada as lacunas na aprendizagem de Filosofia antes do nivel superior. Mesmo com todas
as dificuldades e limitacdes, ¢ evidente a resisténcia dos docentes em defender a permanéncia
da Filosofia no curriculo, j& que esta aborda a discussdo do existir humano na formacao do
pedagogo, mesmo estando em uma realidade em que outras disciplinas sdo mais valorizadas do

que as de Filosofia.
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Sobre as respostas dos discentes, todos demostraram ter consciéncia da importancia das
disciplinas de Filosofia no curriculo dos cursos de Pedagogia. Quando perguntado se a
organizacao dos conteudos abordados nas disciplinas favoreceu a aprendizagem dos estudantes,
grande parte respondeu que sim. No entanto, alguns académicos informaram limitagcdes em
entender os autores e 0os assuntos abordados.

Da mesma forma, quando perguntado sobre se a metodologia de ensino dos professores
foi relevante e adequada, grande parte respondeu que sim. No entanto, alguns alunos
informaram limitagdes, dificuldades de aprendizagem. Situagdo parecida foi observada em
outra pergunta, na medida em que alguns estudantes revelaram que a relagdo teoria e pratica
ndo foi estabelecida na totalidade.

Afirmagdes dos alunos mostraram, ainda, que todos eles conseguiram fazer
articulagdes dos conteudos estudados nas disciplinas de Filosofia com assuntos tratados em
outros componentes curriculares ao longo do curso. Em conclusio, foi questionado se a carga-
horaria das disciplinas foi utilizada adequadamente. A maioria das respostas afirmou que sim,
porém o restante dos alunos respondeu que os componentes curriculares de Filosofia poderiam
ter uma carga-hordria maior no curriculo dos cursos de Pedagogia.

Com as respostas do questiondrio, pode-se afirmar que as disciplinas de Filosofia ainda
ocupam um espaco no curriculo de formagdo de pedagogos nas universidades publicas
alagoanas, apesar da redugdo de carga-hordria e da fusdo de contetdos, o que demonstra
resisténcia ao sistema e a disputa de poderes entre as dreas do conhecimento na organizagao
curricular.

Diante dos atuais problemas da educacao, com novas propostas curriculares impostas
pelo Ministério da Educacgao, a preocupagdo gira em torno da qualidade na formacao do cidadao
— no que tange ao sentido e ao papel que a filosofia exerce no curriculo e na concepgdo de
educadores acerca do ser, do mundo, da sociedade. Todas essas vertentes abarcadas pelo ensino
filosofico fazem defender a volta obrigatoria da filosofia enquanto componente curricular nos
cursos de formagao de professores em geral, necessario no processo de conscientizagao critica
e na constante necessidade de sermos mais humanos.

Com esta pesquisa, a hipotese inicial deste estudo pode ser confirmada. Isto ¢, a
reorganizacdo curricular brasileira trouxe, de fato, mudangas na organizacdo das matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia, refletindo um curriculo que ganhou um carater mais
técnico a partir do momento em que busca atender a novos ambitos. Assim sendo, também se
comprova a tese de que o ensino de filosofia enquanto componente curricular nos cursos de

Licenciatura em Pedagogia sofre as implicacdes da reorganizagdo curricular dos ultimos anos,
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situacdo que, indiscutivelmente, desencadeia consequéncias na qualidade da formacdo do

pedagogo.
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