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RESUMO

Essa pesquisa teve como objetivo geral apreender a dimensdo subjetiva da realidade
educacional dos universitarios com deficiéncia visual durante o ensino remoto implantado em
decorréncia da Pandemia de COVID-19 e como objetivos especificos procurou a) explicitar a
realidade educacional dos universitarios com deficiéncia visual durante o ensino remoto; b)
apreender as significacfes dos universitarios com deficiéncia visual de uma universidade
publica federal do nordeste brasileiro acerca das agbes docentes na perspectiva inclusiva,
sobretudo no contexto pandémico; c) apreender as significacbes que 0s universitarios com
deficiéncia visual atribuem aos servi¢os e apoio a inclusdo na universidade, sobretudo no
contexto do ensino remoto. Essa pesquisa teve como fundamento tedrico-metodoldgico a
Psicologia Socio-Historica, mais especificamente a producdo de Vigotski, que tem por base o
Materialismo Histérico Dialético. Os participantes na pesquisa foram 6 universitarios com
deficiéncia visual, de diversos cursos de graduacdo de uma universidade publica do nordeste
brasileiro. Para produgdo de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada e a sesséo
reflexiva, registradas em audio e video de maneira virtual. Para a analise dos dados,
utilizamos os Nucleos de Significacdo. Na discussdo dos dados, 0 movimento de analise
aponta para sobrecarga de trabalho, a falta de acessibilidade das plataformas digitais e das
atividades académicas, sobretudo nas aulas, o que implica na pratica docente. Alguns
participantes relataram dificuldades de concentracdo nas aulas e no dominio das tecnologias.
A analise evidenciou que, no ensino remoto, o protagonismo foi dado a tecnologia digital,
sendo o estudante com deficiéncia visual um mero figurante e quase sempre invisibilizado.
Nesse contexto, as necessidades educativas dos universitarios com deficiéncia visual foram
negligenciadas. Os dados sinalizaram para fragilidade dos servigos de apoio a pessoa com
deficiéncia da universidade, sobretudo durante o ensino remoto. Os resultados também
apontaram que o ensino remoto explicitou uma realidade educacional desigual e excludente
aclamada pela meritocracia, sendo esta, um mecanismo de exclusdo compreendida pelos
estudantes com deficiéncia visual como algo natural e ideologicamente positivo. Tambeém foi
possivel apreender que, em tempos de pandemia, as opressdes vivenciadas pelos
universitarios com deficiéncia visual se alargaram caracterizadas pela interseccionalidade
como o capacitismo, 0 patriarcado, o racismo e o capitalismo, que cruelmente impdem
desvantagens para essas pessoas inferiorizando-as e excluindo-as do convivio social. Essas
situacOes estdo sendo vivenciadas constantemente pelos universitarios com deficiéncia na
instituicdo de ensino e fazem com que gritem por direitos humanos. Por fim, o ensino remoto
implantado nos primeiros meses da pandemia da Covid-19 promoveu o sucateamento da
educacdo. Assim, na conjuntura atual, € imponderado implantar modelos de ensino, aqui nos
referimos ao hibrido, enquanto a universidade passa por esvaziamento de estudantes, devido a
falta de condicBes de permanéncia, tensionada pelo empobrecimento da populacéo, a qual o
universitario com deficiéncia faz parte. Paralelo a isso, a universidade passa por contingéncia
de verbas, pela precarizacdo do trabalho docente. Nesta conjuntura, sem um efetivo suporte as
pessoas com deficiéncia esta sendo potencializado o retrocesso no processo inclusivo.

Palavras-chave: Pandemia da Covid-19; Ensino Remoto; Estudantes Universitarios;
Deficiéncia Visual.



ABSTRACT

This research had as general objective to apprehend the subjective dimension of the
educational reality of university students with visual impairments during remote teaching
implemented as a result of the COVID-19 Pandemic and as specific objectives sought to a)
explain the educational reality of university students with visual impairments during teaching
remote; b) apprehend the meanings of visually impaired university students from a federal
public university in northeastern Brazil about teaching actions from an inclusive perspective,
especially in the pandemic context; c) apprehend the meanings that university students with
visual impairment attribute to services an support for inclusion at the university, especially in
the context of remote teaching. This research had the Socio-Historical Psychology as its
theoretical-methodological basis, more specifically the production of Vygotsky, which is
based on Dialectical Historical Materialism. The participants in the research were 6 university
students with visual impairment, from different undergraduate courses at a public university
in northeastern Brazil. For data production, we used the semi-structured interview and the
reflective session, recorded in audio and video in a virtual way. For data analysis, we used the
Meaning Nuclei. In the discussion of the data, the analysis movement points to work overload
the lack of accessibility of digital platforms and academic activities, especially in classes,
which implies in teaching practice. Some participants reported difficulties in concentrating in
class and in mastering technologies. The analysis showed that, in remote teaching, the
protagonism was given to digital technology, with the visually impaired student being a mere
extra and almost always made invisible. Is this context, the educational needs of university
students with visual impairments were neglected. The data signaled the fragility of the
university’s support services for people with disabilities, especially during remot teaching.
The results also showed that remote teaching explained an unequal and excluding educational
reality acclaimed by meritocracy, which is a mechanism of exclusion understood by students
with visual impairments as something natural and ideologically positive. It was also possible
to apprehend that, in time of a pandemic, the oppressions experienced by university students
with visual impairments widened, characterized by intersectionality such as ableism,
patriarchy, racism and capitalism, which cruelly impose disadvantages on these people,
making them inferior and excluding them. Those of social interaction. These situations are
constantly being experienced by university students with disabilities in the educational
institution and make them cry out for human rights. Finally, the remote teaching implemented
in the first months of the Covid-19 pandemic promoted the scrapping of education. Thus, in
the current conjuncture, it is imponderable to implement teaching model, here we refer to the
hybrid, while the university goes through a depletion of students, due to the lack of conditions
for permanence, strained by the impoverishment of the population, of which the university
with disabilities is part. Parallel to this, the university goes through a contingency of funds,
due to the precariousness of teaching work. In this context, without effective support for
people with disabilities, the setback in the inclusive process is being potentiated.

Keywords: Covid-19 Pandemic; Remote Teaching; University Students; Visual Impairment.
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1 INTRODUCAO

A temaética investigada surgiu ap6s a reflexdo sobre a atual realidade educacional
provocada pela crise sanitaria decorrente da pandemia da Covid-19*. No ano de 2020, com o
aumento dos casos de Covid-19, as aulas presenciais nas instituicdes de ensino do Brasil
foram suspensas. Diante do agravamento da crise, o distanciamento social foi uma das
medidas orientadas pelos 6rgdos de salde para evitar 0 aumento da contaminagdo pelo novo
coronavirus.

Com a omissdo e a irresponsabilidade do governo Bolsonaro em seguir as
orientacbes dadas pela ciéncia, 0 nimero de casos e mortes por Covid-19 aumentavam a
cada dia durante o0 ano de 2020 e parte de 20212. Nesse cenario ndo se tinha perspectiva de
retorno das aulas presenciais, sobretudo nas instituicdes de ensino superior, suspensas desde
mar¢o de 2020. Desse modo, depois de um periodo de incertezas e de completa paralisacao,
as aulas foram retomadas no modelo remoto em nivel nacional.

Na instituicdo em que esta pesquisa foi realizada, as aulas retornaram em outubro de
2020, sete meses depois do inicio da pandemia, em formato remoto, e num momento em que
a crise sanitaria estava em um estagio ainda alarmante. Naquele periodo, os hospitais
estavam lotados em todo pais por conta da Covid-19, o risco de contagio do virus estava
altissimo, e ainda ndo existia a vacina contra a doenca.

Diante das circunstancias que estdvamos e ainda estamos vivendo, nosso objeto de
pesquisa é a dimensao subjetiva da realidade educacional do universitario com deficiéncia
visual (DV) em tempos de ensino remoto. A investigacdo é das condi¢cBes materiais da
realidade objetiva, porém sem desconsiderar o0 sujeito que é/faz parte dela. Assim,
apreendemos a dimensao subjetiva da realidade educacional a partir das significacdes dos
sujeitos que dela vivenciam (BOCK; FURTADO, 2020).

Adentrar no campo da inclusdo do estudante com deficiéncia, mais especificamente
no ambito da Educacdo Superior foi um interesse despertado enquanto estudante

colaboradora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) que

!Nota de rodapé: Doenca causada pelo Sars-CoV-2 (Sindrome Respiratoria Aguda Grave do Coronavirus) que
apresenta um espectro clinico variando de infec¢des assintomaticas a quadros graves. Disponivel em:
<https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid>. Fim de nota de rodapé.

2 Nota de rodapé: Em 2020, considerados apenas os 290 dias entre o primeiro 6bito notificado (17 de margo) e 0
altimo dia do ano, morreram, em média, 672,2 pessoas por dia em decorréncia do coronavirus no Brasil. Em
2021, foram 1.703 pessoas morrendo a cada dia, em média, pela doenga, considerados os 115 dias desde o inicio
do ano de 2021 até 25 de abril do mesmo ano. Disponivel em: <https://www.cnnbrasil.com.br/saude/numero-de-
mortes-por-covid-19-no-brasil-em-2021-ja-supera-todo-ano-de-2020/> Fim de nota de rodapé.
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estava vinculado ao Projeto de Cooperagdo Académica (PROCAD)?3, em que participei de
pesquisa nesta area - “Sentidos constituidos por uma professora universitaria do curso de
Educacdo Fisica na perspectiva inclusiva”, que teve a autoria de Silva, Lima, Santos e
Fumes (2016, 2017. 2018. 2019). Destaco que meu interesse maior foi mediado pelas
minhas vivéncias como bolsista do Nucleo de Acessibilidade (NAC) da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), as quais me constituiram com outras significacbes acerca da
pessoa com deficiéncia.

Nesse percurso, tive proximidade com estudantes com deficiéncia, na sua maioria
com DV, que eram atendidos pelo NAC, como também tive contato com alguns professores
de alguns desses estudantes. Desse modo, pude observar que, mesmo sem formacgdo na area
da inclusdo, alguns docentes, dentro de suas possibilidades, tentavam criar estratégias
inclusivas, enquanto outros ignoravam o estudante que tem deficiéncia, principalmente os
estudantes com DV.

Considerando tais vivéncias, inicialmente, pretendia desenvolver como dissertagédo
do mestrado uma pesquisa com foco na pratica pedagogica de professores universitarios na
perspectiva inclusiva. Porém, a pandemia ndo possibilitou o desenvolvimento da pesquisa
com esse foco. No entanto, consideramos necessario e justo nesse momento, ouvir 0S
estudantes sobre a sua inclusdo na universidade, inclusive sobre a acdo docente nesse
processo, bem como conhecer as condi¢cbes materiais que constituem a realidade
educacional, sobretudo no ensino remoto e os diversos atravessamentos advindos da
pandemia. Nesse sentido, agimos em concordancia com o lema das pessoas com deficiéncia
(PcD): “Nada sobre nds sem nos”.

A presenca de estudantes com deficiéncia na Educacdo Superior compreende um
avanco do processo educacional inclusivo e se confirma quando olhamos para décadas atras,
apesar de sabermos que a inclusdo se configura como um processo em constante
desenvolvimento.

Podemos verificar estes avangos ao buscarmos os dados do Censo da Educacao
Superior. Em 2013 o numero de estudantes com deficiéncia matriculados nesse nivel de
ensino era aproximadamente 30.000 (trinta mil), j& em 2018 foi registrado um total de
43.633 (quarenta e trés mil seiscentos e trinta e trés) estudantes com deficiéncia
matriculados na Educacao Superior (BRASIL, 2019).

3Nota de rodapé: O PROCAD foi um projeto desenvolvido em colaboracio de algumas universidades (UFPI,
UFAL, UERN e PUC-SP), intitulado “Tecendo redes de colaboragdo no ensino e na pesquisa em Educagéo: um
estudo sobre a dimensdo subjetiva da realidade escolar”, sob a orientacdo da Profa. Dra. Neiza de Lourdes
Frederico Fumes. Fim de nota de rodapé.
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Desse modo, é observado, ainda que lentamente, a chegada dos estudantes com
deficiéncia na Educacdo Superior e aliada a este fendmeno esta as diversas barreiras que
dificultam o processo educacional inclusivo. Dentre estas, destacamos as barreiras
pedagogicas, que estdo no contexto de sala de aula, por meio de agdes capacitistas e que
interferem diretamente no processo de ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia.

Para comego de conversa “o capacitismo se traduz na compreensdo de que pessoas
com deficiéncia ou as que fogem ao padrdo de normalidade como sendo menos capazes,
menos humanas, menos produtivas” (BOCK; et al, 2020, p. 219).

Quanto as barreiras, Mendonga (2013, p.12) explica que estas “[...] estdo diretamente
ligadas com as barreiras atitudinais, pois inclui metodologia para a adequacdo das aulas
ministradas pelo professor, como a adequagdo de técnicas, teorias e métodos para 0 sSucesso
da aprendizagem de todos os alunos”. Nesse intento, compreendemos que a inclusao da PcD
€ um desafio que precisa ser enfrentado em sala de aula e a presenca do estudante com
deficiéncia na universidade ja possibilita esse enfrentamento para quebra de barreiras que
sdo impostas pelo sistema pautado na normatizacdo, que inferioriza as caracteristicas
individuais dos sujeitos, ignorando a sua singularidade.

Num recorte da pesquisa de Selau e Damiani (2016), realizada com universitarios

cegos, estes retrataram que:

[...] segundo suas percepcdes, apenas certos professores apresentavam
condicdes para receber o aluno cego na universidade. Os sujeitos afirmaram
que as dificuldades na relacdo com os docentes foram, algumas vezes,
bastante desgastantes e também estiveram entre os fatores que tornaram
complicada sua inclusdo no ensino superior (p. 866-867).

Nesse sentido, reafirmamos que é relevante ouvir as PcD para conhecermos suas
vivéncias neste periodo de ensino remoto e apreender aspectos de sua subjetividade, o que o
torna sujeito histérico advindos das media¢6es sociais.

Na reflexdo de Souza et al (2022) foi um periodo muito dificil para os estudantes
com deficiéncia, que no ensino remoto vivenciaram e ainda vivenciam situacGes de muitas
dificuldades em diversos ambitos: financeiro, com o aumento do empobrecimento;
pedagdgico, os ambientes digitais utilizados nas aulas sem acessibilidade, a préatica
pedagdgica ndo favorecia a sua participacdo nas aulas. Também tais estudantes foram
invisibilizados, dado que tiveram que enfrentar situacGes capacitistas e excludentes. E ainda,
foram ignorados na sua individualidade, pois ndo tiveram apoio pedagdgico que atendesse

suas necessidades académicas. Dentre outras dificuldades causadas pelo modelo de ensino
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remoto aliado ao contexto pandémico vivenciadas pelos estudantes com deficiéncia,
sobretudo aqueles que tem deficiéncia visual.

Face a problematica apresentada, esta pesquisa se pautou em investigar o seguinte
problema: como estd constituida a dimensdo subjetiva da realidade educacional dos
universitarios com DV em tempos de pandemia da Covid-19?

A relevancia dessa investigacdo incorre que 0s proprios estudantes com DV irdo
externar sobre sua realidade no contexto do ensino remoto na universidade, considerando
que, por vezes, sao invisibilizados, ignorados, subestimados e silenciados por causa de
concepgdes que focam exclusivamente suas caracteristicas bioldgicas. Vinicius e
Magalhaes, estudantes universitarios, declaram no documento ‘“Nada sobre noés sem nos”

(2020), feito para 0 Museu do Holocausto:

Somos normalmente colocados em dois extremos, o de “coitadinhos” ou
“super-herois”, e raramente somos vistos como pessoas atuantes. Estudamos,
trabalhamos, somos chefes de familia, frequentadores de bares, shows,
cinemas, teatro ou museus, no entanto, ainda somos invisiveis (p. 28).

A fala desses estudantes reforca ainda mais a importancia de ouvir essas pessoas
que cotidianamente vivenciam o capacitismo. Além do mais, a atualidade imposta pela
pandemia nos colocou em outra realidade de vida — a de isolamento e, muitas vezes, de
invisibilidade. Em termos educacionais, nos colocou no ensino remoto, que apresenta
caracteristicas e demandas muito diferentes das do ensino presencial, as quais necessitam ser
pesquisadas.

Investigar a realidade educacional dos estudantes com DV a partir das suas
significacbes contempla orientacdes que contribuirdo para subsidiar a acdo docente e
também para as ac6es de apoio institucional, no sentido de eliminar as barreiras que limitam
e/ou impedem a participacdo e a aprendizagem desses estudantes na Educacdo Superior.

Destacamos ainda como relevancia desta pesquisa a oportunidade para 0s
universitarios com DV apresentarem suas inquietacGes sobre sua inclusdo nas atividades
académicas, seja no ensino presencial e/ou remoto. Com isso, acreditamos poder contribuir
socialmente para que todos tenham possibilidades de estudar como determina o0s
documentos legais (LBI, n° 13146/2015; LDB, n° 9394/1996).

Na fundamentacdo tedrico-metodoldgica, seguimos a teoria da Psicologia Sécio-
Histérica (PSH) que tem por base o Materialismo Historico Dialético (MHD),
coerentemente utilizamos como referencial tedrico autores como: Gongalves (2020);
Pasqualini (2020); Garcia (2017); Subtil (2016); Lowy (2010); Zanella (2007); Vigotski
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(2007; 2000; 1998; 1997); Zanella (2004); (Kosik 1976); Saviani e Galvao (2021); Bock e
Furtado (2020); Soares e Baczinski (2018); Gesser e Nuernberg (2017); Aguiar e Ozella
(2013; 2006); Aguiar e Bock (2008); Aguiar, Aranha e Soares (2021); Nunes, Amorim e
Caldas (2020), Aguiar, Machado e Aranha (2013); entre outros.

Para responder ao problema proposto por este estudo, definimos como objetivo geral
da pesquisa: apreender a dimensdo subjetiva da realidade educacional dos universitarios
com deficiéncia visual durante o ensino remoto implantado em decorréncia da Pandemia de
COVID-19.

E como objetivos especificos:

a) explicitar a realidade educacional dos universitarios com DV durante o ensino

remoto;

b) apreender as significacbes dos universitarios com deficiéncia visual de uma
universidade publica federal do nordeste brasileiro acerca das a¢cdes docentes na perspectiva
inclusiva, sobretudo no contexto pandémico; e

c) apreender as significagdes que 0s universitarios com DV atribuem aos servigos e
apoio a incluséo na universidade, sobretudo no contexto do ensino remoto.

Para facilitar a leitura, a pesquisa foi sistematizada em capitulos que serdo descritos

brevemente a seguir:

O primeiro capitulo consiste na INTRODUCAO, que contém as motivagbes para a
investigacdo da tematica, € apresentado o problema investigado, a justificativa da pesquisa e
0s objetivos.

O segundo capitulo O IMPACTO DA PANDEMIA DA COVID-19 NO
CONTEXTO UNIVERSITARIO procura compreender o contexto da implantagdo do ensino
remoto, visto que apresenta um panorama da atual conjuntura que implica diretamente no
processo de permanéncia dos estudantes com DV na instituicdo pesquisada.

O terceiro capitulo A PESSOA COM DEFICIENCIA E O ENSINO REMOTO:
UMA ANALISE NA PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA é composto por trés secdes. A
primeira delas discute o ensino remoto e suas implicacdes. A segunda secdo aborda algumas
politicas afirmativas, servicos de apoio a PcD na instituicdo estudada, e acdes implantadas
no ensino remoto para possibilitar 0 acesso a esse formato de ensino. E, a terceira se¢do
discute a importancia de ouvir os universitarios com deficiéncia sobre o processo inclusivo.

No quarto capitulo AS CATEGORIAS NA APREENSAO DA REALIDADE sio

apresentadas as categorias da PSH e do MHD, que permitem analisar a realidade. As
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categorias apresentadas sdo: totalidade, historicidade, sentido e significado, dimenséo
subjetiva da realidade e mediagéo.

O quinto capitulo consiste no PERCURSO METODOLOGICO que tragamos para o
desenvolvimento da pesquisa.

O sexto capitulo diz respeito aos RESULTADOS E DISCUSSAO, que compde a
analise dos dados empiricos utilizando os nucleos de significacdo, corroborando com a
sesséo reflexiva.

Posteriormente, no sétimo capitulo temos as CONSIDERACOES FINAIS, em que
sintetiza as ponderacOes realizadas na discussao, produz a reflexdes sobre a analise, aponta
se 0s objetivos propostos foram alcangados. Também considera o devir como movimento de

transformacéo da realidade.
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2 O IMPACTO DA PANDEMIA DA COVID-19 NO CONTEXTO UNIVERSITARIO

Para entendermos como chegamos a atual realidade académica, iniciamos a partir
deste capitulo a discussdo da conjuntura académica em tempos de pandemia.

Nesse contexto é importante considerar que a pandemia continua a existir, e que a
educacgdo sofre com as suas sequelas, potencializadas por um governo de extrema-direita. A
consequéncia € o sucateamento generalizado, a pratica docente precarizada, a universidade
com orcamento reduzido, a crise econdmica atravessando a vida dos estudantes que estdo
passando por necessidades basicas de subsisténcia considerando o aumento do desemprego e
das desigualdades sociais que se aprofundaram no decorrer da pandemia.

No cenério da pandemia da Covid-19, decretada em meados de margo de 2020 pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), foi necessario que as autoridades de varios paises
adotassem medidas para mitigar a propagacdo do virus causador da doenca. Nesse intento,
uma das medidas adotadas foi o distanciamento social.

Com o alastramento da Covid-19 pelo planeta, a Organizacdo das Nagdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) produziu um relatério com a analise dos
desafios da educacdo a serem enfrentados em consequéncia dessa doenca, propondo
orientacdes aos Ministerios da Educacéo dos diferentes paises. Vale ressaltar que a UNESCO
foi a primeira organizacdo mundial a divulgar uma resposta educacional, por meio de
relatorio* que propds recomendacfes para os Ministérios da Educacdo no que tange a
pandemia da Covid-19. Tais como: suprimir a transmissao do virus e planejar cuidadosamente
para a escola reaberturas; proteger o financiamento da educacdo e coordenada para impacto;
construir sistemas de educacdo resilientes por equitacdo e sustentavel desenvolvimento; e
reimaginar a educacéo e acelerar mudanca no ensino e aprendizado

Diante do panorama pandémico, no Brasil, 0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
emitiu um Parecer (n® 5/2020) sobre a reorganizacdo do calendario escolar/académico e da
possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da pandemia da Covid-19. Nesse contexto, com 0
agravamento da crise sanitaria no Brasil, as aulas foram temporariamente suspensas em todo

pais.

“*Nota de rodapé: Policy brief: education during covid-19 and beyondpolicy brief: education during covid-19
and beyond. Disponivel em <https://www.un.org/development/desa/dspd/wp-
content/uploads/sites/22/2020/08/sg_policy_brief_covid-19_and_education_august_2020.pdf> Fim da nota de
rodapé.
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Se reportando a Educacdo Superior, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou a
Portaria n° 544, de 16 de junho de 2020, que versa sobre a substituicdo das aulas presenciais
por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus.
Especificamente na universidade em foco, ap6s decisdo do seu Conselho Superior
Universitario (CONSUNI), as aulas foram retomadas sob a forma de ensino remoto em
outubro de 2020, apds um periodo de suspenséo iniciado em margo do mesmo ano.

Nesse sentido, faz-se necessario refletir e considerar sobre as acfes desenvolvidas
durante o ensino remoto emergencial, direcionadas ao processo de inclusdo na universidade,
sobretudo quando se refere aos estudantes universitarios com DV, que utilizam ferramentas
especificas e até mesmo estratégias pedagdgicas que garantam o0 acesso e também a
participacdo ativa e com qualidade nas atividades académicas. E importante entender que,
apesar da situacdo complexa que se tem, nenhum estudante pode ser negligenciado.

Desse modo, ndo é demais rememorar que a lei maior do Brasil, a Constitui¢do
Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo 205 dispde que a educacdo € um direito de todos 0s
cidaddos brasileiros e dever do Estado e da familia. Seguindo essa premissa, € obrigacdo do
Estado deliberar politicas para que seja cumprido o que designa a Carta Magna do pais. A
historia do processo de inclusdo das PcD nos faz entender que as conquistas alcancadas desse
grupo populacional, sobretudo para inclusdo educacional se dao a partir de muitos desafios e
enfrentamentos.

O processo da educacdo inclusiva no Brasil foi influenciado e impulsionado pelos
movimentos internacionais, em que foram depreendidos amplos debates em relacdo ao tema
da inclusdo educacional. Citamos aqui: a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade, organizada pela UNESCO, em Salamanca, na Espanha, em
1994. Essa Conferéncia resultou num documento: ‘“Declaragdo de Salamanca”, que
encaminhava que as escolas teriam que se reestruturar para atender a todos os estudantes.
Assim, todas as necessidades educacionais dos estudantes deveriam ser atendidas pelas
escolas regulares.

Nesse debate também citamos a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, conferida pela ONU, em 2006, em Nova York, nos Estados Unidos, e aderida
pelo Brasil, em 2008. Nesta Convencdo, o modelo de deficiéncia, que antes era médico,
centrado na caracteristica biologica do sujeito, a partir de entdo passa a ser pautado no modelo
social. A Convencdo também menciona a preocupagdo com 0 acesso e a permanéncia da PcD
na Educacdo Superior (CARRIERI; ESPINDOLA, 2012).
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Em decorréncia dos movimentos acima mencionados, em 2008 foi implantada pelo
Ministério da Educagdo (MEC) a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva, que defende uma educacdo na perspectiva inclusiva em todos os niveis
de ensino, e assume o compromisso de a Educacdo Especial atuar na Educacdo Superior
(CARRIERI; ESPINDOLA, 2012).

Tendo como base a Politica da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, como
parte destas a¢Oes conduzidas pelo governo federal, em 2012 foi lancado o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — o “Viver sem Limites”, que destinava recurs0s para
a manutencdo do Programa Incluir, que viabilizou a criacdo dos nicleos de acessibilidade nas
IFES.

Podemos ponderar que a medida que o Programa passou a receber o aporte
continuo e sistematico de recursos orcamentarios advindos do Plano
Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — Viver sem Limite
(BRASIL, 2013) ha um impulso para a criagdo dos ntcleos de acessibilidade
nas instituicdes publicas de Ensino Superior e, consequentemente,
comecaram a ser postas em pratica acOes de acessibilidade (FUMES;
AMORIM, 2022, p. 328).

Nessa perspectiva, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n° 13.146/2015 fortalece tais
conquistas, no Capitulo IV — Do Direito a Educagéo, ao dispor: “aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantir condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusdo plena” (BRASIL, 2015, ART. 28, INCISO II).

Santos (2014, p. 14) explica que as politicas publicas sdao a “dindmica praticada pelo
governo, como acdo, que constituem um conjunto de atos, opcbes e decisdes coerentes,
direcionadas a determinados grupos sociais, que caracterizam o interesse e delimitam o
interesse publico”. Ponderamos que a implantacdo de politicas ndo ¢ uma agao neutra. “Tal
processo € marcado por interesses econémico, politico e ideoldgico, ja& que a politica
educacional ndo se define sem disputas, sem contradicdes, sem antagonismos de classe”
(SUBTIL, 2016, p. 161).

A mesma autora explica que “a ideologia apresenta-se como a tentativa de fazer com
que a visdo particular da classe que exerce o poder apareca como universal, € ndo como
interesse especifico de uma classe determinada” (SUBTIL, 2016, p. 159). Conforme o
Dicionario Marxista (s/d, p. 293) o conceito de ideologia refere-se “a uma distorgdo do
pensamento que nasce das contradi¢Bes sociais e as oculta. Em consequéncia disso, desde o

inicio, a nog&o de ideologia apresenta uma clara conotagao negativa e critica”.
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Subtil (2016) acrescenta ainda que o objetivo do discurso ideoldgico é implantar uma
pseudo-realidade em que esconde os conflitos, diferengas e contradigdes para que as
desigualdades sociais e econdmicas continuem sustentando a classe burguesa e a exploracao
econdmica seja percebida como inerente a condicdo humana. Esse € um mecanismo do
sistema capitalista que reverbera na escolarizagdo da PcD, inclusive na Educacdo Superior.

Historicamente, a universidade é um espaco onde as relacbes de poder e de dominacéo
vem se perpetuando, como ainda é pautado pela meritocracia, de modo que influencia na
efetivacdo das politicas educacionais, inclusive nas do &mbito da incluséo.

De forma geral, a universidade é um espaco social e politico ainda muito oligarquico.
Raramente se encontra uma PcD ou/e preta em cursos socialmente elitistas. Retrato de uma
sociedade desigual, que tem como base econbmica o capital que precisa da desigualdade
social para se manter a hegemonia (BOCK, 2016). S6 uma transformacéo radical no sistema
econémico e educacional que a inclusdo da PcD se concretizaria, do contrario a logica do
capital continua como o mecanismo de incluir para excluir (BUIATTI; NUNES, 2022).

Nesses termos, na sociedade capitalista a inclusdo social ndo tem espacgo, por isso

Carrieri e Espindola (2012) nos alertam que é,

Importante observar, que a preocupacdo com a inclusdo educacional da
populacdo com deficiéncia ndo foi fruto somente de movimentos sociais ou
do desenvolvimento de uma consciéncia humanitaria e igualitaria, mas
também do formato social definido pelo capitalismo neoliberal, que tem
especial interesse em “capacitar” a pessoa com deficiéncia para que ela se
insira no mercado de trabalho e se torne capaz de se sustentar, desobrigando
o0 Estado de fazé-lo (p. 2).

Ao apontar esses aspectos, pode-se observar criticamente o posicionamento da
universidade em foco ao retorno das aulas no modelo de ensino remoto nos cursos de
graduacdo durante a pandemia da Covid-19. Assim, apds alguns meses sem aula, na
universidade pesquisada foi implementado o Periodo Letivo Excepcional (PLE), que
apresentou a Resolucdo n°. 34/2020 (CONSUNI, de 08 de setembro de 2020), que contendo a
seguinte redacao:

Art. 1° Implementar o Periodo Letivo Excepcional (PLE) no dmbito dos
cursos de graduagdo da Universidade Federal XXX durante a pandemia do
novo coronavirus (Sars-CoV-2) e dar outras providéncias. Paragrafo Unico.
O PLE, ndo comprometera os semestres letivos presenciais 2020.1, 2020.2 e
0s subsequentes.

Art. 2° Regulamentar, em carater excepcional e temporério, a oferta de
Atividades Académicas N&o Presenciais (AANPS), durante a suspensdo do
Calendario Académico regular de 2020 de atividades presenciais no &mbito
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dos cursos de graduacdo, desde que sejam consideradas as condi¢des de
acessibilidade dos discentes.

Durante o PLE ndo foi exigido a obrigatoriedade de matricula, de modo que os
estudantes poderiam optar por cursar ou ndo esse periodo letivo. Aos que cursaram o PLE, no
Guia de Orientacdo do PLE (2020) esta posto que as reprovagdes, nesse periodo, ndo seriam
computadas no histérico do discente, porém os componentes curriculares cursados com
aprovacao nesse periodo poderiam ser contabilizados para integralizacdo do Curso. Nesse
contexto, as condigdes materiais que fazem parte da realidade educacional na Educacgéo
Superior vao sendo expostas.

Destarte, recorremos a dimensao subjetiva da realidade, categoria da Psicologia Sécio-
Historica (PSH), que explica que os fendmenos sdo constituidos pelas condigdes objetivas,
concretas da sociedade e por aspectos de carater subjetivos que os compdem. Em outras
palavras, a dimensdo subjetiva da realidade remete a coletividade, as condi¢cbes materiais
postas socialmente e as significacbes que essa realidade produz no sujeito (BOCK,
FURTADO, 2020). Desse modo, essa categoria ira contribuir para o desvelamento da
realidade que produz as significacdes dos universitarios com DV durante o ensino remoto.

Apos o primeiro periodo de implantacdo do PLE, realizado no formato remoto, foi
deliberada a Resolugdo n°. 80/2020 (CONSUNI/XXX, de 30 de dezembro de 2020), que
resolve pela continuidade desse modelo de ensino. Especificamente, a Resolucdo define que:
“As excepcionalidades implementadas nos normativos do Periodo Letivo Excepcional (PLE)
serdo reaplicadas” (Cap. 1° Art. 1°; Paragrafo 2°). Este periodo ndo mais tera carater
facultativo, de modo que a matricula sera obrigatoria.

Nesse mesmo documento, no Art. 8° do Cap. Ill, que discorre sobre as atribuicdes dos
docentes, trazendo o seguinte texto: “Os(As) docentes, ao planejarem suas atividades, deverdo
observar os requisitos de acessibilidade (comunicacional, metodoldgica, atitudinal e outras),
em parceria com o Nucleo de Acessibilidade (NAC)”. Com isto, parece que este dispositivo
pretende garantir a acessibilidade dos estudantes com deficiéncia. Entretanto, “[...] devemos
lembrar que a atividade docente ndo se da num espaco neutro, vazio de contradi¢des, isento
das forcas ideoldgicas e politicas dominantes. Assim, e sé assim, podemos pensar sua atuacéo,
mediada por todas estas forcas” (AGUIAR; MACHADO; ARANHA, 2013, p. 110).

As contradicGes estdo presentes na sociedade e é importante compreendé-las para
entender o movimento que constitui o fenémeno social, como também as determinacdes que

constitui o sujeito (SUBTIL, 2016). Nesse intento para conhecer a realidade concreta é
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imprescindivel descortinar a complexidade de eventos que se relacionam, interferem,
modificam e direcionam o fendmeno estudado.

Nesse sentido, pondera-se que diversos aspectos devem ser considerados quando se
trata de inclusdo dos estudantes universitarios com deficiéncia, tendo em vista que a
acessibilidade ndo é o Unico. E um deles! Consideramos também que o estudante com DV
precisa ser ouvido, pois esses sujeitos tém experiéncias e particularidades diferentes. E, para
além desses aspectos, ele é parte e precisa ser participe desse processo inclusivo. Sua presenca
na universidade impde um posicionamento que ndo se admite e ndo se aceita a segregacao que
aconteceu por décadas, nem a integracdo, modelo anterior a inclusao.

Acontece que, ainda se observa a invisibilidade da PcD na universidade. Lira (2019, p.
37) afirma que na universidade “trata-se de atitudes ora conscientes, ora inconscientes que em
muitos casos descartam a pessoa com deficiéncia, que por sua vez, € impedida de chegar, de
opinar, de se expressar, de participar, enfim, de colaborar no processo de ensino e de
aprendizagem [...]”. Desse modo, as PcD que permanecem com as mesmas marcas de outrora,
silenciadas. “Em nossa compreensdo, a auséncia de acessibilidade parece evidenciar a
invisibilidade das pessoas com deficiéncia em nossa sociedade, marcando também a negacéo
de suas necessidades especificas” (BUIATTI; NUNES, 2022, p. 330)

Além disso, observamos que o processo educacional inclusivo ndo ¢é imediato e nem
linear, mesmo com o aparato legal que fomenta a inclusdo, a exemplo da LBI, entre outras,
novas significacbes podem ser produzidas pela sociedade acerca das PcD com a sua presenca
e participacdo nos espacos e nas relacdes sociais, inclusive nas escolas e universidades.

Dentro desse ambito, a sociedade ndo tem a preocupacdo de associar esse movimento
as questdes politicas, econdmicas e sociais, adotando assim uma convic¢do de um processo
natural da humanidade. Essa postura reforca ainda mais a exclusao, dado que as pessoas ficam
alheias a sua realidade e aos seus direitos (BUIATTI; NUNES, 2022).

Esse pensamento ndo condiz com a concepcao de sujeito para MHD e a PSH, uma vez
gque 0 sujeito se constitui na materialidade vivida socialmente, € transformado pelas
mediacdes sociais, por isso € um ser histérico.

Assim, entendemos que a inclusdo educacional € um processo que vem se constituindo

e que vai além de recursos pedagogicos acessiveis. Ribeiro (2016) explica que,

A inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, na qual as
diferencas sociais, econémicas, culturais, fisicas e cognitivas dos estudantes
passam a ser respeitadas e valorizadas. No campo educacional, esse
paradigma implica a efetivacdo do direito de todos os estudantes
frequentarem as classes regulares de ensino, de pertencerem ao grupo e de
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aprenderem juntos, sem nenhum tipo de segregacdo ou discriminagdo (p.
38).

Por isso que as politicas e as acBes afirmativas para as PcD sdo fundamentais para
diminuir as desigualdades, “valorizando agdes de efeito compensatoério que garantam o acesso
e a permanéncia destas pessoas, que historicamente foram excluidas de varios espacos
sociais” (PEREIRA, 2008, p. 23). Ponderamos que a efetivacdo de politicas ndo tem um
caminho féacil, uma vez que a sociedade é alicercada na desigualdade e na excluséo social. A

autora ainda acrescenta que,

Politicas publicas compensatérias e de emancipacdo sdo necessarias e
indispensaveis em qualquer pais, sobretudo naqueles, como o Brasil, que
receberam uma heranca poderosa de problemas sociais resultantes da
longuissima duracdo de uma estrutura econdmica baseada no trabalho
escravo e de uma sociedade colonial (PEREIRA, 2008, p. 25).

Além do carater legal, a temética da incluséo € legitima e de responsabilidade do
Estado e de todos os sujeitos, seja ele com ou sem deficiéncia, caso contrario, ndo se
concretizard. Segundo Subtil (2016), as politicas desde suas formulacGes até na sua pratica,
possuem influéncias que ndo sdo vistas imediatamente. E preciso desvelar as conexdes do
sistema capitalista, as forcas hegemdnicas e a ideologia que as estruturam.

Na implementacdo do ensino remoto é notavel que o favorecimento maior € para 0
setor privado. Alessi et al (2021) ponderam que as tecnologias estdo em todo espaco que
produz mais valor, seja no ambito material ou imaterial, e também os servicos privatizados e
mercadorizados sdo elementos que expdem 0s novos mecanismos utilizados pelo capital. As
autoras explicam que com a implanta¢do do ensino remoto “as corporag¢des, como a Google e
Microsoft, dominam e fidelizam os clientes professor e aluno na dependéncia do consumo,
agem abertamente para acumular patentes de direitos intelectuais, que sdo bens de capitais,
gastando milhdes dentro dessa logica” (p. 18).

Nesse contexto € complexo falar em inclusdo no governo Bolsonaro que oprime a
classe trabalhadora para favorecer a burguesia, com préticas neoliberais, que desconsidera o
aspecto humano, social e democratico em troca do acumulo do capital para a classe
dominante.

O Estado brasileiro, ao invés de implementar politicas pulblicas que
enfrentem o seu quadro histérico de pobreza, adere de forma submissa a
I6gica da mundializacdo do capital, o que contribui para acentuar ainda mais
0 quadro da excluséo social. No campo da salde, este cenario se traduz pelo
crescimento do setor privado e precarizagdo dos servicos publicos, ndo so da
salide, como também da educacao e de outros servicos sociais (ALESSI; et
al, 2020, p. 12).
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Com essa concepgdo neoliberal, o presidente da republica em meio & pandemia lanca
um decreto (n° 10.502/2020), que traz uma nova politica para a Educacdo Especial, a Politica
Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida
(BRASIL, 2020). Esta tem carater segregacionista e implicita/explicitamente a ideologia
pautada no neoliberalismo, que valoriza a eugenia, pois considera a PcD incapaz e
improdutiva, endossando assim o capacitismo. Com isso estigmatiza, invisibiliza e descarta a
PcD.

Nessa politica esta posto que a PcD ou se for o caso sua familia pode optar pela
escolarizagédo na escola especializada. Isso se configura como um mecanismo do governo para
manipular grupos mais vulneraveis, e atender ao capital. Com a implantacéo dessa politica, o
presidente Bolsonaro desconstroi os avancos obtidos na educagdo das PcD, e induz a
sociedade a caminhar em direcdo a negacdo dos direitos dessas pessoas. Essa € a politica de
exclusdo do atual governo. Que “muitas vezes, diante da naturalizacdo do fenémeno da
exclusdo, em que a prépria sociedade ndo faz uma analise critica desse processo, grande parte
da populacdo acaba ficando alijada de seus direitos sociais como educacdo, saude, entre
outros” (BUIATTI; NUNES, 2022, P. 327). No entanto, reconhecendo que a proposi¢do dessa
politica é divergente da proposta de educacao inclusiva dos alunos com deficiéncia transtorno
global do desenvolvimento, superdotacdo e altas habilidades, o Supremo Tribunal Federal
(STF) mobilizado por meio da Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590, resolve
suspender o decreto 10.502/2020.

Na andlise de Santos (2020):

E aqui que a pandemia opera como um analista privilegiado. Os cidad&os
sabem agora 0 que estd em causa. Havera mais pandemias no futuro e
provavelmente mais graves, e as politicas neoliberais continuardo a minar a
capacidade do Estado para responder, e as populagdes estardo cada vez mais
indefesas. Tal ciclo infernal s6 pode ser interrompido se interromper o
capitalismo (p. 25).

Desse modo, os problemas educacionais e sociais cresceram ainda mais durante a
pandemia e sO poderdo ser amenizados em longo prazo e com um Qgoverno que seja
comprometido com as questfes sociais.

E importante esclarecer que o intuito aqui, nio foi se aprofundar nas politicas
educacionais no tocante a inclusdo da PcD, mas trazer um panorama da atual conjuntura que
implica diretamente no processo de permanéncia dos estudantes com DV na universidade em

foco, sobretudo no contexto do ensino remoto.
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Contudo, é preciso ser incansavel para afirmar que se precisa ter criticidade na
investigagdo, adentrar no empirico e conhecer os eventos que movem o fendmeno em estudo,
pois a realidade ndo esta dada, se faz necessario aprofundar no contexto para entender o real.
Isso se faz com a interpretacdo do pesquisador no intuito de compreender 0s mecanismos que

movimenta, quicé controla o fendmeno estudado.
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3 A PESSOA COM DEFICIENCIA E O ENSINO REMOTO: uma analise na

perspectiva socio-historica

Este capitulo € composto de trés se¢bes que se constituem numa construcéo teorica
acerca de aspectos que compdem a realidade em que permeia o fendmeno estudado. A partir
dessa construgdo é possivel compreender que o fendmeno social ndo se da isoladamente, ha
forcas hegeménicas, contradices e multiplas determinacfes que estdo envolvidos no
processo de sua constituicao.

3.1 Ensino remoto e suas possibilidades de in/exclusédo dos universitarios com deficiéncia
visual

Com a suspenséo das atividades académicas presenciais em decorréncia da pandemia
da Covid-19, sobretudo as aulas, diversas outras atividades na universidade foram sendo
realizadas de modo virtual, a exemplo de lives e webinarios. Posteriormente, passado alguns
meses, as aulas da Educacdo Superior foram retomadas, sendo que de modo virtual, mediadas
pelos recursos tecnologicos digitais de comunicacdo e informacdo Podemos denominar este
“novo formato de ensino remoto, uma forma de ensino que utiliza ferramentas de
comunicagdo sincrona (em tempo real) com o objetivo de reproduzir o que é feito
presencialmente” (NUNES; AMORIM; CALDAS, 2020, p. 46). Como também, com a
mediacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) sdo realizadas
atividades assincronas. “Por sua vez, a atividade assincrona permite que cada individuo se
organize como achar conveniente” (SCHNEIDER, et al, 2020, p. 1073), pois as atividades
ndo sdo realizadas em tempo real.

Nesse novo formato, a sala de aula que antes era real, fisica, agora com o ensino
remoto as aulas sdo realizadas em plataformas virtuais, chamada de Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).

O Ambiente Virtual de Aprendizagem se caracteriza como um espago virtual
onde atividades sincronas e assincronas sdo realizadas a fim de que o
processo de ensino e de aprendizagem ocorra. E uma ferramenta que
possibilita que alunos e professores se encontrem e realizem atividades
sistematizadas, mesmo que distante fisicamente. O AVA inclui em seu
sistema diversas funcionalidades, como chats, féruns, murais de recados,
salas de bate papo, video aulas, atividades de estudo, caixa de mensagens e
calendario académico, por exemplo (BURCI, et al., 2020, p. 19).

Souza et al (2021) observam que no ensino remoto diversos aplicativos e plataformas

digitais estdo/foram sendo utilizados como ferramenta no processo de ensino aprendizagem,
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pois alguns ja eram utilizados pelos estudantes e professores para outros fins, e com o ensino
remoto foram ressignificados, na perspectiva de serem utilizados também como AVA.
Podemos citar como exemplo de ferramentas o Youtube, Facebook, Instagram, o WhatsApp, e
outros.

No entanto acreditamos que um dos critérios que temos que ponderar ao propor o0 uso
de algum instrumento ou estratégia é a acessibilidade. Tornar o recurso acessivel para que
todos possam participar e interagir € uma acdo docente que pode ter a colaboracdo do nucleo
de acessibilidade e do proprio estudante com deficiéncia.

Nunes, Amorim e Caldas (2020) ressaltam que o recurso tecnolégico mais utilizado na
Educacdo Superior durante o ensino remoto é a webconferéncia. Os autores salientam ainda
que esse modelo de ensino ndo se deve confundir com a modalidade de Ensino a Distancia
(EaD). Nesta, ha toda uma estrutura fisica e tecnologica, as estratégias pedagdgicas s@o
planejadas e realizadas no contexto da modalidade, também ha um grupo de profissionais
para 0 apoio dos estudantes, os tutores. Em suma, a EaD é uma modalidade com todo o
aparato para a formacdo académica a distancia (SCHNEIDER; et al., 2020).

Considerando que o ensino remoto foi implantado como alternativa de carater
emergencial e considerando a realidade da diversidade dos estudantes, muitos desafios estdo
presentes, como as dificuldades relativas ao acesso as atividades pelos estudantes, que
reverberam na qualidade das atividades de ensino, a formacgédo dos profissionais, sobretudo os
docentes para o uso das TDIC para o desenvolvimento das aulas (SCHNEIDER et al., 2020),
entre outros.

Por isso que toda a comunidade académica precisaria fazer parte do processo decisorio
que incorre na formacdo académica e no futuro de muitos sujeitos. Na universidade em foco,
o Diretorio Central dos Estudantes (DCE), por meio de uma nota, denunciou que a
deliberacdo do Calendario Académico para as aulas remotas ndo teve participacdo efetiva e
democratica de todos os segmentos que compdem a comunidade académica. “A maneira
como essa decisdo foi tomada, sendo apresentada em uma reunido interna com apenas
diretores das unidades académicas e campus, de carater apenas consultivo e sem a presenca
representativa de outras categorias da universidade (como discentes e técnicos) [...]>” (DCE,
2020). Tal encaminhamento foi considerado pelo DCE como um ato autoritario.

No cenario pandémico, o ensino remoto foi colocado em pratica com pouca condi¢do

para que todos tivessem acesso com qualidade as plataformas virtuais de ensino. Nesse

>Nota de rodapé: Nota do DCE acerca da Resolucdo Ad Referedum 80/20 e a retomada do calendario académico
de 2020.1. Fim da Nota de rodapé.
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contexto, o celular ndo supre as demandas do ensino remoto, sendo necessario equipamento
adequado, a exemplo de computador; além disso, é preciso que todos estejam familiarizados
com as TDIC, ter uma boa conexdo de internet e professores preparados para esse novo
modelo de ensino (SAVIANI; GALVAO, 2021).

Esses sdo desafios que estdo bem evidentes nesse novo formato. Schneider, et al.
(2020) afirmam que muitos professores ndo tinham tanta aproximagdo com as TDIC, e
tiveram que inserir em sua pratica docente, e que por vezes se torna uma reproducdo do
ensino presencial num ambiente que ndo atende tal proposta.

Nunes, Amorim e Caldas (2020) ponderam que no modelo de ensino remoto
implantado emergencialmente desconsiderou varios aspectos, tanto decorrente da pandemia,
que interferem no processo de ensino aprendizagem, a exemplo de perdas de parentes,
desemprego, equipamentos que ndo sdo adequados; como também os que ja existiam
anteriormente a pandemia, a exemplo da falta de estrutura para o estudo em casa.

Estamos nos referindo as condicGes socioecondémicas que implicam na falta dos
equipamentos, na concentracdo por ndo ter em casa espaco adequado para o estudo, entre
outros que ndo possibilitam o acesso satisfatorio as atividades académicas no modelo remoto.

Os autores reforcam:

Este modelo tem recebido merecidas criticas, por desconsiderar as
dificuldades de conexdo e de acesso a internet, aos recursos tecnoldgicos em
seus diferentes suportes (tablet, notebook, celular) e a necessidade de
discentes e docentes, nesse novo contexto, terem de conciliar tarefas
domésticas e o cuidado com a familia, por exemplo, com o horério de
estudo. Deste modo, tém-se considerado um formato que exclui muitos
individuos do processo educativo, além de ndo dar conta dos objetivos
pedagdgicos pensados no modelo presencial (NUNES; AMORIM;
CALDAS, 2020, p. 46).

Esses apontamentos da realidade material, de acordo com Bock e Furtado (2020), tem
base na producao e distribui¢do de riqueza, na relagdo de poder pautada na divisdo de classes,
entre outros aspectos que produzem as condi¢cGes materiais que fazem parte do contexto social
em que o0 sujeito estd inserido. E que compreende a dimensdo subjetiva da realidade,
interpretada pelos sujeitos como meritocracia e/ou hierarquia social, na invisibilidade dada as
pessoas que para 0 sistema capitalista tem menos valor. Sdo interpretacbes conforme o
direcionamento dos interesses dominantes. Tudo isso, sdo mecanismos do poder hegemdnico
para continuar acumulando riqueza ao manipular as pessoas sem poder aquisitivo.

Para contribuir com a discusséo, Saviani e Galvéo (2021) trazem a seguinte reflexao:
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Salientamos que conhecemos as multiplas determinagdes do “ensino”
remoto, entre elas os interesses privatistas colocados para educagdo como
mercadoria, a exclusdo tecnoldgica, a auséncia de democracia nos processos
decisérios para adogdo desse modelo, a precarizacdo e intensificacdo do
trabalho para docentes e demais servidores das instituigoes (p. 38).

Com isso, observamos no contexto do ensino remoto, a importancia e a necessidade de
compreender a dimensdo subjetiva da realidade educacional em que 0s sujeitos estdo imersos.
Essas determinacdes, colocadas por Saviani e Galvédo, ndo séo percebidas de imediato, muitas
vezes, sdo/estdo encobertas intencionalmente. Isso é uma manobra das forcas hegeménicas
para atender ao projeto neoliberal de privatizar a educagéo.

Além do mais, € importante reportar as diversas barreiras, seja tecnoldgica, de
comunicacdo, pedagogica e/ou atitudinal se fazem presentes no modelo remoto em que é
mediado por maquinas. Nesse cenario, tem sido constante a promogéo de diversas atividades
virtuais abertas, como seminarios, lives, cursos, etc. Poréem, nota-se que as pessoas com DV
sdo desconsideradas ou invisibilizadas, isso implica dizer que as condicGes de acessibilidade
para as pessoas com DV ndo sao disponibilizadas.

No modelo de ensino remoto, o estudante com DV precisa ter acesso as plataformas ou
aplicativos utilizando ferramentas de acessibilidade como, por exemplo, o leitor de tela, que €
uma tecnologia assistiva direcionado a pessoa com DV, que transmitira em audio o0s
elementos textuais que estdo em tela.

Porém, somente o leitor de tela ndo supre todas as necessidades no que tange a
acessibilidade do ambiente virtual pelo universitario com DV, visto que esse programa se
limita a leitura de textos, ou seja, ndo decodifica todas as informacdes que estdo no ambiente
virtual, a exemplo de imagens. No tocante a esses instrumentos, Vigotski (1997) chamou de
compensacdo social, em que sdo produzidas adaptacfes no recurso pedagdgico para que tenha
a funcdo mediadora, e que possibilite a interacdo da PcD com o meio social.

Ponderamos, que no ensino remoto, tanto o docente como também o estudante com
DV podem necessitar de apoio no que se refere as questdes tecnoldgicas, como também aos
recursos pedagdgicos. A questdo que persiste é saber se as dividas dos estudantes serdo ou
estdo sendo esclarecidas nesse novo modo de ensino e se as ferramentas tecnoldgicas estdo
dando conta desse processo, levando em consideracdo a acessibilidade e talvez a prépria
dindmica do ensino remoto.

Nunes, Amorim e Caldas (2020) refletem que:

Em relacédo ao ensino remoto, ndo questionamos o potencial das tecnologias,
mas a desconsideracdo a exclusdo digital de parcela da populacdo e das
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diferencas nas necessidades de suporte entre as pessoas, especialmente
aquelas gque tém alguma deficiéncia. Por exemplo, quando se escolhe utilizar
uma tecnologia de comunicacdo por &udio e video, as instituicbes tém
previsto o tipo e a qualidade de acesso (velocidade e planos de internet
movel ou residencial) de seus alunos e docentes? (p. 46).

Assim, entendemos que o problema do ensino remoto vai para além das TDIC em si.
Envolve aspectos que sdo condicionantes em sua utilizagdo, como por exemplo, a
acessibilidade tanto por parte do estudante como do docente que ndo tem formacdo nesse
ambito. “Os professores devem ter o conhecimento e habilidade para usar as novas
ferramentas e recursos digitais para ajudar os alunos no processo de apropriagdo dos
conteudos” (SCHNEIDER; et al, 2020, p. 1077), inclusive no que tange a acessibilidade dos
estudantes com DV.

E relevante pontuar que na intengdo de legitimar este estudo, no decorrer do texto
trazemos vozes de PcD, mais especificamente de universitarios que vivenciaram e vivenciam
0 processo académico, seja no ensino remoto e/ou no presencial. Sdo pessoas que
identificamos por meio de leituras, sobretudo de outras pesquisas. As autoras a seguir sao
exemplos desse lugar de fala, que traz com propriedade o contexto educacional que
vivenciam.

Moraes e Alves (2020) chamam a atencdo quando dizem que,

Desde o inicio da pandemia, nés, pessoas com deficiéncia, temos que
adaptar nossos modos de vida para plataformas virtuais nada acessiveis,
passando de um mundo fisicamente inacessivel para um mundo virtualmente
inacessivel. SAo inimeras as informacg@es publicadas dia a dia, com imagens
sem descricdo, audios [...]. Somos violentamente comunicadas de nosso
isolamento a cada minuto dos dias (p. 41).

As autoras denunciam que o ensino remoto amplificou as atitudes segregatorias que
impedem a inclusdo do estudante com DV no contexto universitario. As barreiras que ja
existiam no modelo presencial, agora no formato remoto tornou a invisibilidade das PcD
explicita.

Nesse modelo de ensino é de extrema importancia ter conhecimento da ferramenta
digital, ou outro meio que vai ser utilizado, pois a depender da especificidade da pessoa com
DV e também do recurso utilizado o resultado pode implicar na inclusdo ou exclusdo do
estudante. Sendo assim, é possivel antes de propor ou utilizar determinado recurso, verificar
se permite o uso das teclas de navegacao; se ha algo no ambiente virtual que ndo funciona
com o leitor de tela; se o ambiente permite ou ndo a ampliacdo da fonte. Também ¢é

importante disponibilizar o material ao aluno com DV ndo apenas no formato acessivel, mas



32

também com antecedéncia. S&o a¢des que podem influenciar na sua inclusédo ou exclusdo nas
atividades (NUNES; AMORIM; CALDAS, 2020).

Nesse cendrio de atividades virtuais/ensino remoto sdo inimeras as ferramentas das
TDIC apresentadas por especialistas para serem utilizadas, porém, ndo se atentam ao aspecto
da acessibilidade, sendo que este € um elemento basico num ambiente inclusivo. Ou seja, ndo
sdo raras as vezes que o estudante com DV é invisibilizado. Assim, € legitimo o que o0s
autores denunciam, dado que as PcD sdo o tempo todo ignoradas. A universidade muitas
vezes ndo leva em consideracdo ou esquece que tem estudantes e também professores e

técnicos com deficiéncia. Desse modo,

A pandemia evidencia problemas graves ja existentes na educacdo e na
sociedade, ressaltando como as pessoas com deficiéncias tém sido
frequentemente excluidas. Mas também tem servido para demonstrar que as
medidas de acessibilidade sdo passiveis de serem utilizadas, exigindo
especialmente um olhar atento do corpo docente e de profissionais das
instituicOes de ensino, sustentados na perspectiva da acessibilidade atitudinal
(NUNES; AMORIM; CALDAS, 2020, 46).

Mesmo o ensino remoto sendo um modelo de ensino emergencial, ndo € aceitavel que
desconsiderem ou excluam qualquer estudante, inclusive aqueles que ndo atendem ao sistema
capitalista, aos que sao tidos como menor valor para o capital, conforme o padréo instituido.
O que se compreende nesse modelo, é que o foco principal ndo estd sendo o estudante, mas
simas TDIC.

3.2 Servicos de apoio e ac¢les para inclusao dos universitarios com deficiéncia

Nesta secdo iremos abordar alguns servigos de apoio e acdes de carater inclusivo,
especificamente para o0s universitarios com deficiéncia realizados pela universidade,
sobretudo no contexto da pandemia em que foi implantado o ensino remoto.

Inicialmente pontuando as acbes afirmativas com base nas politicas da Educacgéo
Superior, gque sdo direcionadas a inclusdo do estudante com deficiéncia, como a politica de
reserva de cotas, e também a implantacdo dos nucleos de acessibilidades nas Instituicbes
Federais de Ensino Superior (IFES).

Nesta secdo daremos um destaque maior ao NAC, por seu tempo de atuacdo na
universidade, por ser um setor de referéncia para PcD da universidade em foco e por oferecer
servicos que d@o apoio aos estudantes universitarios com deficiéncia, principalmente no que
tange a acessibilidade para o desenvolvimento de suas atividades académicas, no sentido de

garantir a sua participagéo nas atividades eliminando as barreiras que os limitam.
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Os nucleos de acessibilidade é o alvo quando falamos de suporte e acompanhamento
pedagogico, desenvolvimento de estratégias para inclusdo, trabalho colaborativo, servigos de
apoio a inclusdo, enfim, o atendimento educacional especializado.

Porém, muitas universidades publicas ainda estdo distantes de ter um nlcleo com boa
estrutura, sobretudo de ter uma equipe de profissionais preparados tecnicamente para
contribuir com a permanéncia e o desenvolvimento do processo académico dos estudantes
com deficiéncia (MELO; ARAUJO, 2018). Principalmente, diante da realidade atual com a
reducdo no orcamento das universidades federais. Considerando ainda, que temos um
presidente que desvaloriza a educacdo e a diversidade humana, as perspectivas de retrocesso e
incertezas se ampliam.

Durante a pandemia com 0 ensino remoto, novas demandas surgiram, no panorama
geral os nacleos de acessibilidades das IFES enfrentaram velhos e novos desafios para
promover a acessibilidade e a incluséo dos estudantes atendidos por esse setor.

Em ambito nacional, como exemplo de ag¢Bes desenvolvidas para inclusdo no contexto
da pandemia, trazemos duas experiéncias de diferentes ndcleos de acessibilidade, de
universidades localizadas em diferentes regides do pais, a partir de narrativas de duas
coordenadoras do setor em foco.

Narrativa da coordenadora do NAI/UFRRJ:

Quais foram os desafios que nds enfrentamos, na minha percep¢cdo? Num
primeiro momento foi sim, a acessibilidade digital e contamos com amplo
apoio da equipe da extensdo e da PROGRAD, mas principalmente da
COTIC que é o nosso setor de informatica. Criamos um setor especifico sé
de bolsistas para pensar acessibilidade. Entdo, trabalhamos com 0 nosso
AVA que ja tinha alguns instrumentos de acessibilidade, mas ele foi
melhorado em tempo recorde. Além disso, em um tempo recorde, nos
também produzimos um conjunto de orientagfes, tipo um manual, com
colegas da UNIFESSPA para orientar nossos docentes e fizemos uma
formagdo continuada, via nossa CODEP que foi para todos os servidores,
focando prioritariamente técnicos, mas também tivemos professores
participando. Tudo isso aconteceu durante a pandemia, favorecendo que
nenhum aluno ficasse para tras. Nenhum aluno! A gente teve um unico
trancamento e que tem a ver ndo com o0 ensino on-line (...) conseguimos
garantir aos nossos estudantes tecnologia por meio do edital auxilio de

tecnologias assistivas (MOREIRA; FERNANDES; DAMASCENO, 2022, p.
10).

Narrativa da coordenadora do NAPNE/UFPR:

Quando iniciamos a organizac¢do do levantamento da situacdo de estudantes
publico alvo do Napne, viviamos incertezas de toda ordem na universidade,
que atingiam toda comunidade universitaria. [...] Foi possivel observar que
os canais de comunicacdo via e-mail eram insuficientes, as dificuldades de
comunicagdo via celular, com a totalidade de estudantes, a partir dos
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contatos privados da equipe se fazia presente. Era preciso encontrar formas
de comunicacdo direta. A partir dessas constatagdes, o Napne selecionou
bolsistas da area de ciéncia da computacdo que estdo desenvolvendo duas
frentes de acessibilidade: um site para 0 Napne, que seja acessivel em todos
os aspectos e um aplicativo acessivel de comunicacdo direta com os
estudantes, que poderd ser acessado pelo google play (MOREIRA;
FERNANDES; DAMASCENO, 2022, p. 11).

Essas narrativas sinalizam ac¢des exitosas, no entanto € importante considerar 0 apoio e
a colaboragdo intersetoriais, assim como recursos humanos e financeiros para a
implementacdo de agOes inclusivas, sobretudo durante a pandemia. Desse modo, diante das
condicOes objetivas existentes em grande parte das universidades, sobretudo com o atual
governo do pais, essa ndo é a realidade de muitos nlcleos de acessibilidade das IFES.

Mesmo com o crescente acesso das PcD na Educagdo Superior e com a implantacao
dos nucleos nas IFES, os estudos acerca desse setor ainda sdo escassos (FUMES; AMORIM,
2022). E um campo de atuacio e estudo que necessita de atencdo de diversas areas, sobretudo
da educagéo.

Reportando-se ao nacleo de acessibilidade da universidade em foco, o NAC, no ano de
2005 concretizava seu inicio, quando o MEC criou o programa Incluir (Programa de
Acessibilidade na Educacdo Superior) com a finalidade de fomentar os nucleos de
acessibilidade nas universidades federais. O funcionamento do NAC se deu por meio da
aprovacao de projeto submetido via edital, destinado as ac¢Ges institucionais para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia na universidade.

Explicando melhor, os ndcleos de acessibilidade foram implantados e fomentados por
meio do Programa Incluir entre 2005 até 2011 nas universidades publicas. Nos anos iniciais,
os recursos foram descentralizados por via de edital, em chamada publica. Desse modo, 0
nacleo de acessibilidade somente existia nas IFES que tinham submetido projeto e este e sido
aprovado.

Em 2012, os NAC foram universalizados, ou seja, 0s NAC passaram a ser um setor
permanente em todas as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) do pais. No ano
seguinte, 2013, foram oficialmente implantados nas IFES (BRASIL, 2013).

Apoiado no Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), prevé, no paragrafo 2° do art. 5° que: “os nucleos de acessibilidade nas
instituicoes federais de educacdo superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacgdo e
de informagdo que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia” (BRASIL, 2013, p. 8).
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Diante do documento citado, é evidente a perspectiva do NAC de contribuir com a
inclusdo dos universitarios com DV, e o intento de desenvolver diversas a¢des para promover
a acessibilidade desses estudantes, considerando suas especificidades, como por exemplo, a
adaptacdo de materiais pedagogicos, tornando-os acessiveis. Especificamente na universidade
em discussdo, seguindo a Instrucdo Normativa do NAC, esta posto que,

O Nucleo de Acessibilidade (NAC) tem o objetivo de garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem com sucesso do publico alvo da Educacédo
Especial (pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacdo) na Universidade, através da remocgao de barreiras
atitudinais, arquitetonicas, comunicacionais, digitais, curriculares e/ou
pedagdgicas, em conformidade com as diretrizes nacionais que orientam a
inclusdo educacional na Educacdo Superior (Instrucdo Normativa N°
05/2018/PROEST de 15 de fevereiro de 2018).

Observa-se no recorte anterior, que a finalidade do NAC coaduna com as orientacdes
do MEC propostas nos governos de Lula (2005) e Dilma (2013), quando o nucleo de
acessibilidade foi criado e efetivado respectivamente.

Na situacao atual, decorrente do quadro pandémico em que as barreiras se ampliaram,
é fundamental a participacdo do NAC para dar suporte/apoio pedagogico ao estudante com
DV. Como ja foi pontuado, um dos servicos realizados pelo NAC é o apoio na producéo e/ou
adaptacdo de recursos pedagogicos acessiveis possibilitando a sua participacdo ativa nas
aulas, utilizando esses recursos como instrumentos de mediagdo. “Principalmente no que se
refere aos signos enquanto instrumentos psicologicos produzidos socialmente e utilizados
pelos seres humanos na comunicagdo com 0S outros com 0s quais se relacionam e consigo
mesmos” (ZANELLA, 2004, p. 130).

Assim, observa-se que o NAC, sendo o setor responsavel em oferecer o AEE na
universidade, este setor/servico é fundamental na promoc¢do da inclusdo dos estudantes com
deficiéncia na Educacdo Superior, inclusive na pandemia da Covid-19, em que aulas e as
atividades académicas estavam sendo realizadas de modo ndo presencial.

Nesse contexto, € preciso compreender que para incluir os estudantes publico alvo da
Educacdo Especial no ensino remoto, tais estudantes possuem singularidades constituidas a
partir das suas vivéncias. Desse modo, ainda que as pessoas tenham a mesma deficiéncia, as
estratégias ou 0s recursos pedagogicos, ndo necessariamente tem que ser oS mesmos para
todas elas (SILVA; AMORIM; FUMES, 2020). E a partir dessas particularidades que o NAC
deve desenvolver o seu trabalho. Isso implica afirmar que o AEE ndo deve ser aleatorio, nem

generalizado, ter os conhecimentos especificos na perspectiva da inclusdo é importante para



36

atender os universitarios com DV observando suas necessidades educacionais e
principalmente suas preferéncias.

Nesse cenario, em que as atividades académicas estdo sendo realizadas virtualmente,
que, por vezes, ndao se ddo em tempo real, o trabalho em conjunto é extremamente necessario.
Por isso, o didlogo entre NAC, estudante, professor e gestdo € um caminho a se trilhar para
contribuir com a participacdo do estudante em suas atividades académicas.

A nova realidade que estamos vivenciando exige refletir sobre elementos que se
imbricam no processo educativo, como também a atuacido do NAC no AEE. E preciso
considerar que nem todos os ambientes virtuais de aprendizagem sdo acessiveis para as
pessoas com DV; ou entdo sdo ambientes desconhecidos e que algumas pessoas podem
precisar de apoio para se familiarizar com determinadas plataformas, ou com outro
instrumento utilizado com esse propdsito e com esse novo formato de ensino.

Nesse sentido, compartilhamos o que Vigotski (2007) conceituou como Zona de
Desenvolvimento Iminente® (ZDI) quando o sujeito esta no processo de aprendizagem, que
ainda ndo consegue realizar determinada atividade por si sO, e precisa do suporte ou
orientacdo de alguém mais experiente para alcancar uma possivel aprendizagem. Esse
processo entre a zona de desenvolvimento atual (o que ele ja sabe), e a zona de
desenvolvimento potencial (o que ele possivelmente pode alcancar/aprender) Vigotski
chamou de ZDI. A atuacdo pedagdgica do NAC pode ser fundamental na ZDI do estudante
com DV para seu possivel avanco.

Somado a isto, ainda existe a acdo docente que precisa propor as atividades de modo
acessivel. Também ndo se deve ignorar a falta de dominio de alguns estudantes com as TDIC,
e gque precisam de um atendimento mais especifico. Esses sdo elementos reais, existentes na
universidade e que requerem a atuacdo do NAC no intuito de eliminar as possiveis barreiras
que impedem a participacdo dos estudantes com DV nas atividades académicas realizadas em
ambientes virtuais em tempos de pandemia.

Entretanto, deve-se salientar que 0 NAC ndo é o Unico e nem o principal responsavel

pela inclusdo do estudante com deficiéncia na universidade. Esse é um processo que deve ser

®Nota de rodapé: Segundo Zoia Preste, é a traducio que mais se aproxima do termo zona blijaichego razvitia é
zona de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica essencial é a das possibilidades de desenvolvimento,
mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianga nao tiver a possibilidade de
contar com a colaboracdo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida, poderd ndo amadurecer certas
fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante, por si s6, 0 seu amadurecimento. Fim da nota
de rodapé.
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mediado por multiplas méos e acgdes, além de superar as diversas forgcas contrarias ao
processo inclusivo.

Alias, o processo inclusivo na universidade néo é retilineo, o percurso € tortuoso e nele
ha diversos entraves que precisam ser enfrentados, sejam eles de cunho pedagdgico,
tecnoldgico, arquitetbnico, atitudinal, ou outros que dificultam a permanéncia desses
estudantes no &mbito universitario. E, nesse cenério pandémico o NAC pode ser a ponte que
medeia as relagbes, no intuito de eliminar as diversas barreiras que impedem a participagao
ativa, a permanéncia e a aprendizagem do estudante com deficiéncia na universidade. Porém

quando se fala de inclusdo da pessoa com deficiéncia devemos considerar que,

Né&o se trata de apenas reconhecer o direito a igualdade de oportunidade,
criando alternativas pedagdgicas adequadas distintas que equiparem as
condicdes de pessoas que ndo se encontram em condi¢Bes de deficiéncia. A
permanéncia com sucesso no curso escolhido implica na possibilidade de
usufruir os equipamentos e condi¢Ges necessarias a equiparacdo das
condigdes oferecidas aos demais alunos da instituicdo (MIRANDA; SILVA,
2008, p. 126).

Esse fragmento reporta condi¢cbes para o processo inclusivo da PcD. Nessa direcéo,
observa-se que € um processo que requer o envolvimento de todos os sujeitos, como também
a execucdo de acOes que contribuam para a concretizagcdo desse processo.

Além do NAC trazemos para discussao a politica de cotas, que visa a democratizacao
da Educacdo Superior. Sdo as vagas reservadas as PcD nas universidades publicas federais,
que vao dar oportunidade de acesso a uma parcela da populacdo que, historicamente foi
excluida e estigmatizada socialmente como incapaz. Vale salientar que todos os participantes
desta pesquisa ingressaram na universidade por meio da politica de cotas para PcD. Isto
corrobora que essa politica de acdo afirmativa é de suma importancia para a democratizacdo
da Educacdo Superior.

O sistema de cotas “faz parte de politicas de agdes afirmativas, por meio das quais ¢
possivel adotar medidas diferenciadas que promovam a igualdade de oportunidades,
contemplando os grupos historicamente excluidos e compensando as desigualdades
(CARRIERI; ESPINDOLA, 2012, p. 6). Isto significa uma conquista que vem para
oportuniza-las a ter direito de avancar na formacdo de nivel Superior com equidade, e
diminuir a desigualdade e excluséo social existente na sociedade capitalista.

Mesmo com a luta e a defesa dos movimentos em prol da incluséo social, que
acreditam que as cotas € um instrumento de reparacdo, ainda que minima, de um longo

periodo de exclusdo, tem também aquelas pessoas, que na sua maioria atendem o padréo de
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corponormativo instituido pela burguesia e com poder aquisitivo tem posicdo contraria a
politica de cotas na universidade, alegando ser um recurso segregacionista e que fere o
principio da meritocracia (CARRIERI; ESPINDOLA, 2012). A meritocracia € um
instrumento que tem a funcdo de contribuir com a exclusdo das minorias, uma vez que esta
associada as condicGes materiais do sujeito. Sendo assim, o sistema de cotas atende o
paradigma da equidade.

Para Buiatti e Nunes (2022),

O paradigma da equidade relaciona-se a igualdade de oportunidades a
todos/as, mas ndo em uma perspectiva de oferecer a todos/as 0 mesmo, mas
a cada um/a o que € necessdrio, em uma tentativa de aniquilar as
desigualdades. Uma sociedade que ndo confere igualdade de oportunidades
ao/a outro/a, configura-se como uma sociedade injusta (p. 328).

Pereira (2008) diz que a discussdo sobre o acesso a universidade por meio de cotas
vem sendo posta desde o inicio dos anos 90. Entretanto, a politica de cotas para PcD na
Educacdo Superior s6 foi implantada em 2017, pelo Decreto n® 9.034 de 2017 (BRASIL,
2017), por forca da Lei n° 13.409/2016 que altera a Lei n°® 12.711 de 2012, que dispde sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino médio, técnico e
superior.

Até a promulgacdo da Lei n® 13.409/2016, o direito ao sistema de cotas se restringia
apenas aos pretos, pardos, indigenas e quilombolas. A alteracdo da Lei consiste na inclusdo

das PcD na politica de cotas na Educacéo Superior:

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacéo,
em proporgdo ao total de vagas no minimo igual & proporcéo respectiva de
pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade
da Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o Gltimo censo da
Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. (BRASIL,
2016, ART. 3°).

No sentido de cumprir com a legislacdo vigente, impedir possiveis fraudes e
concretizar o direito das PcD, a universidade em foco por meio do seu Conselho Superior
Universitario — CONSUNI, instituiu a Resolugdo n°® 19/2021-CONSUNI, de 09 de marco de
2021, que estabelece procedimentos e critérios para as comissdes e bancas de verificacdo e
validacdo de autodeclaracdo de PcD nos processos seletivos da universidade em discussao.

Pontua-se ainda que a Resolucao descrita no paragrafo anterior, considera a Resolugdo

n® 86/2018-CONSUNI, que regulamenta a implementacdo de Politicas de A¢des Afirmativas
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(PAAF) nos cursos e programas de Pds-Graduacdo Lato Sensu (inclusive as Residéncias) e
Stricto Sensu da universidade em foco.

Essas acOes afirmativas ampliam as possibilidades de acesso e ocupacdo do espaco
educacional pelas PcD, aqui nos referimos a Educacdo Superior, no &mbito da graduacdo e da
pOs-graduagdo. Ainda que o ingresso das PcD na universidade seja um grande avango, “ndo
se trata somente da garantia de vagas, mas da organizacdo por parte da universidade, de
estratégias que colaborem com o sucesso escolar destes alunos” (MAGALHAES, 2013, p.
47).

Também podemos destacar o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)
na Educacdo Superior, instituido pelo Decreto n® 7.234/2010. Que traz no Inciso X, do
Paragrafo 1°, do Artigo 3° que as acdes do PNAES quando se referem aos estudantes da
graduacdo com deficiéncia, devem ser desenvolvidas nos seguintes aspectos: “acesso,
participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao” (BRASIL, 2010). O PNAES na da
universidade em foco é coordenado pela Pro-Reitoria Estudantil (PROEST).

Nesse tempo pandémico a universidade em discussdo, vem instituindo algumas acoes
a fim de possibilitar o acesso dos estudantes com vulnerabilidade socioecondmica as
atividades académicas. Assim, grande parte dos estudantes com deficiéncia se inclui nesse
contexto. Uma dessas ac¢des, conforme disposto no o edital n® 06/2020 - PROEST foram
concedidos ao publico referido, 800 auxilios no valor de 1 mil reais, para aquisicdo de
equipamentos, com possibilidade de ampliacdo desse nimero, a depender da demanda do
edital e a disponibilidade orcamentéria e financeira da universidade em discussdao no ambito
do PNAES.

Outra agdo instituida no contexto da pandemia foi “Projeto Alunos Conectados”, via
edital n°® 02/2021 - PROEST, que teve por objetivo selecionar estudantes da referida
instituicdo com dificuldades de acesso a internet, para o recebimento de pacotes de dados de
20 (vinte) Gbytes de internet mensalmente, através da distribuicdo de chips de telefonia
moével. Essa acdo e a anterior ndo sdo exclusivas para os estudantes com deficiéncia, mas que
podem contribuir com seu processo inclusivo, pois muitos deles foram contemplados por
fazer parte do perfil de vulnerabilidade socioeconémica.

Mesmo com o esforco da universidade em tentar manter seu funcionamento sem
muitos prejuizos a comunidade académica, ndo bastasse o contexto pandémico de
distanciamento social, e todas as dificuldades do ensino remoto, que estd impactando a

educacgdo, em meados de margo de 2021, a universidade publicou uma Carta Aberta. Nesta, 0
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Reitor da referida universidade expOe a crise financeira em que passa a instituicdo, e que
reverbera no atraso do pagamento das bolsas dos estudantes. Consequentemente, essa situacao
pode implicar nos servigos para promocao da incluséo dos estudantes com deficiéncia, como
por exemplo, 0 NAC, que seu quadro de pessoal é composto em sua maioria por bolsistas.

A situacdo € preocupante! Nessa Carta, a universidade j& antecipa que estdo previstos
cortes no orcamento que irdo impactar diretamente nos estudantes com vulnerabilidade
socioecondmica. Com isso, entendemos que os estudantes com deficiéncia assistidos pelo

PNAES serdo afetados por essa crise. Parte do contetdo da Carta diz o seguinte:

O atual cenario financeiro ja esta afetando o fazer académico, pois as bolsas
impactam diretamente na qualidade do processo de ensino-aprendizagem.
N&o obstante, ainda assistimos a uma grave reducdo no orgamento para o
Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), que paga bolsas a
estudantes em situacdo de alta vulnerabilidade que se encontram
matriculados(as) em nossa instituigdo. Em 2020, o valor de nosso Pnaes
gravado na LOA foi de R$ 22 milhdes, investimento que vai agora para R$
18 milhdes, no PLOA 2021, ou seja, previsao de reducdo de indispensaveis
19% (CARTA ABERTA A SOCIEDADE E A COMUNIDADE
ACADEMICA, 16/03/2021).

O cenério evidenciado é desolador, sabendo que no contexto da atual pandemia da
Covid-19 as acdes afirmativas nunca foram tdo necessarias considerando a situacéo
socioecondmica em que 0 pais vivencia, e que afeta diretamente os estudantes, filhos de
trabalhadores que estdo sendo afetados pela crise em que se encontra o pais. Inclusive 0s
estudantes que tem DV, em grande parte dependem do apoio da universidade para
desenvolver suas atividades académicas.

Com a crise econdmica tomando grande propor¢do, o DCE encaminha uma carta a
Bancada Federal que representa o Estado, onde se localiza a universidade, no congresso
nacional, deputados estaduais, governador, prefeitos, vereadores e a sociedade civil, relatando
a situacdo dos estudantes com vulnerabilidade socioecondmica da universidade em foco com

0s cortes no orcamento da universidade pelo governo federal. Um trecho da carta traz:

Nossas bolsas sdo de 400 reais, um valor que com o aumento do custo de
vida ja se mostra defasado, e com a falta de pagamentos temos um cenario
em que muitos estudantes estdo em situacdo critica, tendo servicos como
internet e energia, que sdo fundamentais no ensino remoto como também
para a vida cotidiana, cortados, muitos com ameaca de despejo pelos atrasos
nos aluguéis, atraso em pagamentos de outras dividas, aviso prévio de
negativacdo de crédito e ja falta para muitos de n6s dinheiro para o basico da
sobrevivéncia, a alimentacdo (DCE, 2020).
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Desse modo, é preocupante a possivel reducdo de verba para a universidade, que ja
esta afetando os estudantes com wvulnerabilidade socioecondmica, que dependem
exclusivamente da bolsa para se sustentar e quica também sua familia. Reitera-se que impacta
também no atendimento aos estudantes com deficiéncia, visto que os servigos ofertados pelo
NAC, como ja dissemos, séo realizados por estudantes bolsistas, que também dependem da
bolsa para se manter na universidade.

Diante do panorama apresentado sobre 0s servi¢os de apoio e agdes que contemplam
os estudantes com deficiéncia, principalmente no contexto da pandemia da Covid-19, a
politica de cotas e 0 NAC sdo conquistas que fazem parte do processo inclusivo do estudante
na Educacdo Superior, estas independem do momento pandémico. Mas, também as demais
acOes realizadas pelo PNAES sdo importantes e necessarias, porém nao suprem as
necessidades dos estudantes com vulnerabilidade socioeconémica perante a crise econémica
que esta deixando a populagdo mais empobrecida.

Reiteramos ainda, que a crise econdémica que a universidade apresenta e enfrenta, ja
traz consequéncias aos estudantes, conforme descrito na Carta Aberta e na Carta do DCE
respectivamente, pode retroceder no processo inclusivo e ampliar o fosso das desigualdades
que reverbera na exclusdo dos estudantes com DV da universidade. Tudo isso, gracas a
politica de governo de Jair Bolsonaro que em seus discursos e pratica desconsidera e
desvaloriza a ciéncia.

Ao reduzir a verba das universidades publicas, o governo induz a precarizacdo de seu
funcionamento no intuito de privatizar o servico publico, ou seja, de atender ao projeto
neoliberal. Com isso, apenas a classe burguesa tera acesso a educacdao. Porém, na realidade,
com o ensino remoto, 0 servico publico educacional, de certo modo ja esta sendo privatizado,
quando refletimos que a privatizagao nao implica somente na “venda das escolas publicas ao
setor privado, mas no ambito dos valores e préaticas difundidos mediante as reformas
educacionais empreendidas, os quais privilegiam o privado e o mercado como mais eficientes
que o setor publico” (GARCIA, 2017, p. 20).

Assim, mesmo com 0s servicos de apoio disponibilizados e as acdes desenvolvidas
pela universidade que favorecem a inclusdo, o ensino remoto ndo apenas intensificou como
amplificou as barreiras que ja existiam no ensino presencial que limitam a participacdo dos

estudantes com deficiéncia nas atividades académicas.
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3.3 A importancia de ouvir os universitarios com deficiéncia na construcao do processo

educacéo inclusivo

Trazer o estudante com deficiéncia para a discussdo € legitimar o processo inclusivo,
assim como afirma o lema: “Nada sobre ndés sem nés”, que foi concebido pelas PcD,
reafirmado durante a Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, realizada em
2006, pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU).

Ressaltamos que 0s estudantes que trazemos para contribuir na discussdo desta secéo
sdo provenientes de leituras realizadas em livros, dissertacGes e outros trabalhos cientificos.
S&o universitarios com deficiéncia que vivenciaram/vivenciam a Educacdo Superior, seja no
modo presencial e/ou no ensino remoto.

Sobre o lema das PcD, Louzeiro (2020, p. 68) que ¢ PcD afirma que “o ‘nada sobre nds
sem nas', significa protagonismo, que nossa voz deve servir de base para as decisdes, para as
politicas publicas e para os servicos. Somente nos temos propriedade e vivéncia para
apontarmos nossas demandas”. O que implica dizer que em assuntos relacionados as PcD, sua
participacdo deve ser essencialmente garantida.

Vinicius e Magalhdes (2020, p. 28) chamam a atengdo que: “Quando falamos em
deficiéncia, temos que considerar a visdo da sociedade sobre nés. Como somos vistos? Sua
visdo de sociedade inclui pessoas com deficiéncia?”. Esses questionamentos vao trazer as
significacbes da sociedade acerca da PcD, consequentemente acerca da inclusdo. Assim, é
possivel conhecer a dimenséo subjetiva acerca do contexto universitario em que estéo as PcD.

Na PSH, a dimenséo subjetiva sdo as significacGes sociais da realidade constituidas
pelos sujeitos em que dialeticamente se constituem na relacdo com o fendbmeno social
(MELSERT; BOCK, 2015). Desse modo, essa categoria nos ajuda a compreender 0 processo
inclusivo da PcD e os mecanismos que se produz nesse movimento.

Segundo Bock, et al (2019 p. 212) “diferentes compreensdes de deficiéncia estdo
presentes nas instituices de ensino superior, em uma expressdo do que € comumente
vivenciado nos diferentes espacos sociais. Vislumbra-se a presenca de concepcdes caritativas,
biomédica e social da deficiéncia”. Nessa se¢do, discutiremos a importancia de ouvir os
universitarios com deficiéncia no e para seu processo educacional inclusivo, assim, aqui
também aparecera sua voz para legitimar e fortalecer a discussdo da problematica em foco.

No tocante a DV, que se configura como uma caracteristica bioldgica do individuo ha
outras formas de acesso ao mundo que ndo seja pela visdo, e que ndo vai prejudicar a sua

aprendizagem e o seu desenvolvimento. “A capacidade cognitiva de alunos na condi¢do de
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cegueira ou de baixa visdo ndo esta atrelada a deficiéncia, mas sim as oportunidades de
aprendizagem que tiveram no decorrer da vida” (SILVA, 2013, p. 63). Essa afirmagdo se
comprova quando lemos em Vigotski (1997, p. 17) que “El nifio ciego o sordo puede lograr
en el desarrollo lo mismo que el normal, pero los nifios con defecto lo logran de distinto
modo, por un camino distinto, con otros medios, [...] .

No tocante ao que diz Vigotski, ressaltamos que o estudante que tem deficiéncia
visual ndo € inferior aos demais. Essa € uma concep¢do capacitista que a sociedade
estruturada no capitalismo produz nos sujeitos. Desse modo, a incapacidade ndo se da por
conta da deficiéncia, mas pode acontecer devido ao meio social que ndo oferece
possibilidades para participacdo das PcD nas diversas atividades humanas.

E importante esclarecer que ao se referir & pessoa com DV, entende-se pessoa com
cegueira ou baixa visdo. Mesmo que isso seja algo recorrente na literatura, porem ainda ha
confusdo nesse entendimento, varias pessoas, por desconhecimento acreditam que a
deficiéncia visual se resume a cegueira. Ter essa concepgdo traz grande prejuizo as pessoas
com baixa visdo, tanto na sua interacdo social como na sua aprendizagem, inclusive no
ambito académico onde muitas vezes sdo ignoradas em sua especificidade.

As pessoas com baixa visdao sdo as “[...] que tém limitagdes da visdo a distancia, mas
que sdo capazes de ver materiais e objetos a poucos centimetros de distancia; sdo capazes de
ler textos impressos ampliados ou com 0 uso de recursos Oticos especiais” (ASSIS;
PEREIRA; SILVA, 2015, p. 216). Ja a cegueira ¢ “a perda total ou residuo minimo de visao,
que leva a pessoa a necessitar do Sistema Braille ou de recursos tecnologicos, tais como
ledores de textos com sintetizador de voz, por meio dos quais estabelece o dialogo entre
percepgao e cognicao” (SILVA, 2013, p. 63).

Gesser e Nuernberg (2017) explicam que as pessoas com DV sdo caracterizadas como
“um grupo muito diverso, ndo apenas pela variacdo funcional, mas também pela diversidade
de formas de acessar, registrar o conhecimento e exercer a participagdo social” (p. 157). Isso
implica dizer que nem todas as pessoas cegas ou com baixa visdo utilizam os mesmos
recursos para estudar, existem diversas possibilidades de mediacdo, porém cada sujeito utiliza
instrumentos e/ou estratégias que melhor se adequa.

Ao falar sobre a pessoa com DV, Silva (2013, p. 62) argumenta que “embora ndo
enxerguem o mundo através do sentido da visdo, continuam a ser sujeitos da percepcéo,
conseguindo recuperar, por meio dos sentidos ou sistemas sensoriais remanescentes”. Desde
que lhe sejam oferecidas as possibilidades de mediagdo para o acesso e participagdo nas

atividades, devem ser considerados em iguais condi¢cGes daqueles que ndo tem deficiéncia.
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Desse modo, os universitarios com DV podem propor ideias, podem ajudar, como também
precisar de ajuda, sdo capazes de contribuir, sentem dificuldades como todo e qualquer outro
estudante, seja ele com deficiéncia ou ndo. N&o é sua deficiéncia que o faz ter sucesso ou
fracasso, mas as mediacOes sociais oferecidas que os motivam e impulsionam ou os limitam.

A educacdo, sobretudo a de nivel superior, deve se preocupar em desconstruir a
concepcao clinica, de anormalidade e incapacidade que ainda vem sendo carregado pelas
pessoas com deficiéncia. “No decorrer da historia, o processo de marginalizagdo e exclusio
social foi alimentado por diversas praticas sociais excludentes e visdes negativas associadas a
pessoa com deficiéncia, tais como: rejeicdo, estranheza, piedade, tolerancia, superprotecéo,
entre outras” (RIBEIRO, 2016, pp. 54-55).

Para ampliar a discussao, é interessante e necessario entender esse universo a partir de
guem vivencia e traz na sua historicidade marcas que constituem sua subjetividade, inclusive
0 silenciamento que se mantiveram por décadas.

Os universitarios Vinicius e Magalh&es relatam como o preconceito e a discriminagéo

ainda séo presentes na sociedade, mesmo com direitos ja conquistados.

A nossa voz, emudecida por anos de preconceito e discriminacdo, passou a
fazer frente e exigir por nossos direitos como cidaddos. Em 1994 surge a
Declaracdo de Salamanca, que trata de politicas e préaticas educacionais das
pessoas com deficiéncia, nos dando direito a educacdo. Ja em 2006, com a
Convencdo Sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia (ONU), sdo
lancadas novas politicas publicas. Somente na Gltima década, pessoas com
deficiéncia puderam tomar decisdes importantes sobre si mesmas, como 0
uso correto de terminologias e a forma como gostariam de ser chamadas.
Nada sobre nés sem nds! Em 2015 foi criado o Estatuto das Pessoas com
Deficiéncia, com Lei brasileira de Inclusdo (LBI, Lei federal 13.146), que
garante o direito e a nossa liberdade enquanto pessoas. Sim, parece absurdo,
mas nos ainda precisamos explicar que somos individuos, antes das nossas
deficiéncias (NADA SOBRE NOS SEM NOS, 2020. p. 28)

Esses universitarios, no recorte acima, traz um arcabouco legal de como a inclusdo é
um processo que esta sendo construido, e que as PcD devem ser respeitadas como qualquer
outra pessoa. Assim, compreendemos gque o convivio social pode ser o principal aspecto para
a promocao da inclusdo. Nesse convivio € possivel desconstruir e superar a concep¢do
capacitista e paternalista quando a sociedade se refere a pessoa com deficiéncia, implantada
por anos pelas forcas hegemdnicas que até hoje controlam a sociedade. Mas, para isso, a
universidade deve promover o debate e acBes anticapacitistas, para se romper com as
estruturas que sustentam essa opressao vivenciada pelas PcD nesse ambito de formacdo do

sujeito. Inclusive, nesses debates a participacdo dos estudantes com deficiéncia é
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fundamental. “Ouvi-los e amplificar suas vozes para dizerem como sentem 0 processo de
inclusdao” (PASSOS, 2016, p. 17).

O capacitismo que ronda a vida da PcD é estrutural, por isso estd muito presente ainda
na sua vida. “Um olhar na histéria do mundo ocidental nos mostra que a diferengca humana
era alvo de rejeigdo. [...] as pessoas com deficiéncia foram exiladas do convivio social”
(ALMEIDA; CHALETA, 2017, p. 14). Por essa condi¢cdo eram vistas como pessoas
incapazes, sem a minima condi¢do de conviver em sociedade. Quando nos referimos no
ambito da educacdo, Jannuzzi (2012) coloca que a visdo biomédica sempre esteve vinculada
ao processo educacional das PcD. Destarte, a concepcdo capacitista foi construida e
potencializada. Mesmo com o aparato da legislagéo, os estigmas produzidos historicamente
ainda permeiam a vida das PcD.

O capacitismo é uma forma de preconceito, de discriminacgdo contra a pessoa
com deficiéncia, faz parte da sociedade e envolve as capacidades que uma
pessoa possui ou ndo. No caso da pessoa com deficiéncia, o imaginario traz
a tona que essas pessoas ndo sao capazes simplesmente por terem uma
deficiéncia (MARCHESAN; CARPENEDO, 2021, p. 50).

Acompanhando essa discussdo, Santos (2021) denuncia que as pessoas com
deficiéncia,

Han sido victimas de otra forma de dominacion, ademas del capitalismo, el

colonialismo y el patriarcado: el capacitismo. Se trata de como la sociedad

los discrimina, ya que no reconoce sus necesidades especiales, no les

facilita el acceso a la movilidad ni las condiciones que les permitirian
disfrutar de la sociedad como cualquier otra persona (p. 92).

Na pesquisa de Passos (2016, p. 147) vemos isso, quando um dos seus participantes
(estudante universitario com deficiéncia) diz ao se referir sobre a inclusdo da pessoa com
deficiéncia na universidade: “muitas vezes nem conseguem entrar na universidade e quando
entram ndo conseguem dar continuidade. Porque as pessoas Sdo vistas sempre como um
problema, eu sempre me senti como um problema, vista como problema para a instituigao!”.

Nota-se na fala do estudante, que o sistema opressor age para excluir as pessoas com
deficiéncia e as proprias pessoas se excluem manipuladas por estruturas ocultas que
controlam toda a conjuntura social. Gesser, Block e Mello (2020) explicam bem isso:

Partimos do pressuposto de que o0 capacitismo é estrutural e estruturante, ou
seja, ele condiciona, atravessa e constitui sujeitos, organizagdes e
instituicBes, produzindo formas de se relacionar baseadas em um ideal de
sujeito. [...] as capacidades normativas que sustentam o capacitismo sdo
compulsoriamente produzidas com base nos discursos biomédicos que,
sustentados pelo binarismo norma/desvio, tém levado a uma busca de todos
0s corpos a performé-los normativamente como ‘“capazes”, visando se
afastar do que é considerado abje¢do (p. 18).
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A realidade mostra que o estudante com deficiéncia se depara com muitas barreiras
atitudinais ancoradas por preconceitos construidos e trazidos nas significaces sociais. Para
desconstruir as barreiras que permeiam a vida da PcD, Nunes, Amorim e Caldas (2020)
orientam para a importancia de considerar e respeitar o lema da luta pela inclusdo “Nada
sobre nds sem nds” e assim, como conhecer sobre esse tema. Para os autores, as solugoes
devem vir com as PcD, pois elas mais do que ninguém sabem de suas necessidades e das
possibilidades para sua incluséo.

Os autores enfatizam que “as pessoas com deficiéncia S0 experts no que diz respeito
ao que lhes cabe como direito. Se, mundo afora, as pessoas com deficiéncia lutam por acesso
e por direitos ha tantos anos, ndo é durante a pandemia que deixardo de fazé-lo” (NUNES;
AMORIM; CALDAS, 2020, p. 41). Porém, ndo se deve esquecer que as acdes
discriminatorias sofridas pelas PcD sdo advindas de sua historicidade, em que as forcas
hegemonicas determinavam seu destino. Mesmo havendo as mudangas com processo
inclusivo, observamos ainda a opressdao nas acdes e discursos capacitistas presentes na
sociedade e no &mbito da Educacgédo Superior.

Desse modo, ndo vamos ser ingénuos em acreditar na inclusdo da PcD como um
processo linear, sem confronto com o poder hegemdnico, quando temos um sistema
massacrante, que mercantiliza a educacdo, alimenta o capacitismo e a exclusdo. Um dos
exemplos concreto é a nova diretriz para a Educacdo Especial proposta pelo governo federal,
por meio do Decreto n° 10.502/2020, a nova “Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” (BRASIL, 2020), esta permite
que a PcD possa optar por estudar na escola comum ou na instituicdo especializada.

Essa é uma pratica do neoliberalismo tentando com essa proposta implantar uma
ideologia, fazendo com que seus interesses sejam entendidos como interesses de toda
sociedade trabalhadora, aqui especificamente das PcD, falseando a realidade. Desse modo, a
manobra é fazer com que o sujeito pense que tem poder de escolha, quando na realidade esta
sendo manipulado, segregado e usado em favor da mercantilizacdo da educacdo, que € o
objetivo do projeto neoliberal. Além do mais, contribuindo com o aumento da producéo de
riqueza para a burguesia, uma vez que as pessoas com deficiéncia serdo encaminhadas para
instituicbes privadas de cunho assistencialista que seguem o modelo biomédico. O que se
configura no retrocesso educacional quando se refere a inclusdo da PcD. E que tais
instituicOes sdo mantidas pelo Estado.

Para endossar a discussdo trazemos a fala de Silva (2013, p. 215) um jovem que tem

DV, que escreve o0 seguinte: "ndo queremos caridade, assistencialismo [...]. Queremos apenas
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0 acesso a tudo que a universidade dispde aquele que € o dito aluno normal. O que ndo € nada
mais que nosso direito”. O posicionamento desse jovem ¢ de luta para que as pessoas com
deficiéncia possam usufruir dos bens publicos como qualquer outra pessoa, e que seus direitos
como ser humano e ser social sejam efetivados na pratica.

Destarte, trazer a voz dos estudantes universitarios com deficiéncia para a discusséo é
dizer que a inclusdo se faz com e ndo para/sobre as pessoas que sdo excluidas. A presenca da
PcD na universidade nos leva a acreditar que a inclusdo estd caminhando. Porém ndo
podemos deixar de compreender que 0 acesso a universidade ndo significa que a inclusdo estéa
concluida. Visto que, ap6s 0 acesso, se nao lhe sdo dadas as condi¢cbes de permanéncia, o

sistema lhe exclui de maneira maquiada.

Essas praticas sdo sutis e quase imperceptiveis, mas tem efeitos profundos
na mentalidade geral. Pode-se observar a ideologia a servigo do sistema em
questdes bem praticas como, por exemplo, o forte e disseminado discurso de
democratizacdo do acesso ao sistema educacional superior sem que existam
as condicdes necessarias para permanéncia e desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia nesse nivel de ensino, tanto pela falta de
estrutura fisica, de equipamentos, de formacdo, quanto pela dificuldade dos
educadores em transformar suas praticas pedagdgicas e a educacdo como um
todo (PASSOS, 2016, p. 51).

E importante entender que o sistema capitalista é multifacetado, ou podemos dizer que
atua disfarcadamente sempre no intuito da obtencéo do lucro, com isso dizemos que para esse
sistema a educacdo nao é para todos, mas para alguns poucos.

Louzeiro (2020, p. 68) que ¢ PcD traz a seguinte fala: “Nunca fomos uma sociedade
inclusiva e nunca tivemos um sistema de ensino inclusivo, esse fato precisa ser dito para que
tenhamos maior consciéncia do que vivenciamos no momento atual”. Esse relato s6 corrobora
as situacOes excludentes pelas quais vivenciam as PcD. Para a hegemonia opressora ndo é
interessante que o povo tenha consciéncia critica para que ndo haja a revolucdo popular
rompendo com o modelo econdmico que domina o pais.

Passos (2016) ressalta que a inclusdo na universidade ndo consiste apenas nas
adaptacbes de materiais pedagdgicos, mas também de poder frequentar, participar dos
diversos espacos comuns a todos os alunos. Gesser e Nuernberg (2017) acrescentam:

Precisamos fomentar espagos de participacdo destes ndo somente na sala de
aula, mas em todos os ambitos da vida académica. Oferecer a oportunidade
de participarem ativamente do processo de avaliacdo para estudar em
igualdade de condigdes com os alunos sem deficiéncia é um ato politico
voltado & valorizacdo da humanidade desses alunos, além de ser um desafio
das politicas educacionais na implementacdo dos direitos garantidos pela
Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (p. 163).
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Ao observar o que diz um dos universitarios presentes na pesquisa de Passos (2016, p.
138), nos faz refletir sobre a exclusdo no &mbito académico e ratificar na pratica como essa
forma de opressdo acontece, dado que a narrativa é da propria pessoa que vivencia esta
situacdo no ambito académico: “ndo diferenciam o aluno, eles tém 14 um modelinho e se vocé

se encaixar tudo bem, se ndo encaixar esta fora”. Nesse sentido, Louzeiro (2020) replica:

N&o é o estudante com deficiéncia que deve ser modificado na sua estrutura,
mas sim o ambiente e o sistema. A deficiéncia é hoje definida como o
resultado do encontro entre a limitacdo da pessoa e as barreiras que a
atingem. Porém, a atuagdo do sistema educacional ainda recai, em sua
grande parte, sobre a estrutura intelectual e fisica das pessoas (p. 70).

E, ainda trazemos para reflexdo a fala de mais um universitario, sujeito da pesquisa de
Passos (2016, p. 142), quando se mostra indignado com a invisibilidade que vivencia na
universidade: “A gente ¢ o tempo todo podado, ndo temos espago, isso ¢ uma das coisas que
dificultam esse link, digamos assim, entre o aluno e a instituicdo, [...] vocé ndo tem voz, ndo
tem vez”.

Diante da situacdo apresentada por esses estudantes com deficiéncia no ambiente
universitario, se destaca a necessidade das PcD serem vistas, ouvidas, que sejam garantidas a
elas como a qualquer outra pessoa os mesmos direitos de usufruir da cultura produzida pela
humanidade e de ser participante dessa producdo, do processo de humanizacéo, que somente
acontece com a participacdo social ativa das PcD. Assim, o estigma do capacitismo pode ser

desconstruido.
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4 AS CATEGORIAS NA APREENSAO DA REALIDADE

Neste capitulo iremos apresentar categorias de analise que estdo engendradas na
realidade social que constituem o fendmeno estudado. “Sao sinteses tedricas ou construgdes
ideais (abstracbes) que representam as determinagfes constitutivas do fendmeno; que
expressam processos e tém a intencdo de explicita-los e explica-los, nos ajudando a pensar as
relagdes que os constituem” (BOCK; AGUIAR, 2016, p. 48).

4.1 Totalidade

Estudar a categoria totalidade é adentrar nas relacbes que envolvem e constitui o
fenbmeno, pois 0 6bvio ndo precisa de investigacdo, por isso essa categoria sai do que esta a
vista para avancar nos mecanismos que fazem determinada coisa acontecer. Assim
entendemos que a realidade ¢ um sistema de complexos que interagem mutuamente.

Entretanto, devemos estar atentos que ao abordar a categoria totalidade, estamos
falando de determinado fendmeno social e suas conexdes. “Dessa forma, apreender um
fendmeno considerando sua totalidade significa apreender o sistema de mediacdes e
determinacdes a que ele se integra, desvelando suas relagdes internas mais essenciais, ou seja,
as relacdes que o engendram e o sustentam” (PASQUALINI, 2020, p. 3). Nao confundamos
com o todo existente na realidade universal, pois nesse caso € impossivel a apreensdo, visto
que o contexto da realidade universal ndo se esgota em determinado fendmeno. Lowy (2010),
explica que:

O principio da totalidade como categoria metodolégica obviamente ndo
significa um estudo da totalidade da realidade, o que seria impossivel, uma
vez gue a totalidade da realidade é sempre infinita, inesgotavel. A categoria
metodoldgica da totalidade significa a percepcéo da realidade social como
um todo organico, estruturado, no qual ndo se pode entender um elemento,
um aspecto, uma dimensdo, sem perder a sua relacdo com o conjunto (p. 16).

No cerne dessa discussao, a totalidade é uma categoria que evidencia que o sujeito ndo

se constitui autonomamente. Como ja explicitado, singular se relaciona dialeticamente com o

plural e dele se constitui, assim como o plural contém as singularidades e se produz delas. E
uma relacdo mediada das partes entre si e do todo.

Zanella et al (2007, p. 28) também explicam que o “todo e partes unificam-se e

singularizam-se, pois o todo se apresenta de alguma forma na parte que o institui e que por

este é instituido. Portanto, ao se isolar os elementos, inevitavelmente os fendmenos séo

reduzidos, o que leva a uma andlise estéril e equivocada”.
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Essa categoria explica que o0 processo investigativo consiste em entender o
fenbmeno no seu movimento dialético, ou seja, na sua interacdo com os componentes do
processo que supera 0 modo dicotémico.

Assim, entendemos que para apreender as significaces do sujeito é preciso ter clareza
que o0 sujeito é parte de uma totalidade, parte e todo se relacionam mutuamente
(PASQUALINI; MARTINS, 2015). Essa categoria implica em sair da superficialidade e do
imediatismo para alcancar a concretude do fendmeno. Posto que o real ndo esteja aparente e
nao é facil de desvelar, dado que o percurso ndo segue uma linha reta.

De modo que, para desvelar o real devemos fazer movimentos de idas e vindas, e por
vezes confuso, e também articular com diversos elementos que atravessam 0 pProcesso
constitutivo.

E justamente a maneira como os elementos se relacionam que configura o
quadro total: qualquer mudanca na composi¢do dos mesmos altera o todo.
Vale ressaltar que o termo totalidade deve remeter sempre a uma totalidade
aberta, pois a dialética leva sempre ao devir préprio do movimento
(ZANELLA, et al, 2007, p. 28).

Segundo a teoria em estudo, ndo é possivel apreender as significacdes do sujeito, sem
conhecer as mediagdes, 0 contexto politico e econémico, e 0s mecanismos em que a realidade
acontece. Esse movimento em que se articula o todo e as partes promoverdo o conhecimento
da realidade, isto é, o concreto pensado.

Ao contrario disto, esta um mundo da pseudoconcreticidade, que naturaliza as
situacOes, e faz acreditar que os acontecimentos e acGes do sujeito sdo independentes do
contexto social (KOSIK, 1976). Assim, para este autor,

[...] qualquer investigacdo, deve necessariamente possuir uma segura
consciéncia do fato de que existe algo susceptivel de ser definido como
estrutura da coisa, esséncia da coisa, “coisa em si”, e de que existe uma
oculta verdade da coisa, distinta dos fendmenos que se manifestam
imediatamente” (p. 17).

Apoiada na fala anterior, ao investigar as significacbes dos universitarios com DV
acerca da sua inclusdo nas atividades académicas, sobretudo no contexto pandémico em que
estas atividades estdo sendo realizadas em ambientes virtuais, serd necessaria adentrar em
terrenos que estdo imbricados nesse processo, saindo da superficialidade para conhecer a
realidade do fendmeno na sua totalidade.

No entanto, Konder (2008) analisa que na totalidade a visdo de plural é sempre
provisdria, assim, nesse sentido, essa categoria nunca é acabada, posto que, a realidade ndo se
esgota. Porém, isso ndo faz o pesquisador deixar de empreender esfor¢os para compreender a

realidade.
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Nesse intento, é necessario trazer as media¢des produzidas na realidade objetiva que
se engendram no movimento de constituicdo do fenbmeno, e da constituicdo subjetiva do

sujeito. Nesse processo € fundamental também entender a sua historicidade.

4.2 Historicidade

A historicidade é uma categoria basilar na investigacdo para compreender o
fenbmeno. Pondera-se que o pensamento do sujeito, como também sua acdo, € influenciado
pelos processos historicos e culturais vivenciados no decorrer da sua trajetoria de vida,
entendam-se aqui ndo fatos cronoldgicos e lineares, mas as experiéncias vivenciadas,
objetivas, que constituem a subjetividade do sujeito. Porém, nesse contexto o sujeito é
participe da sua constituicdo. Vigotsky (2007) afirma que,

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanca: esse € 0 requisito basico do método dialético. Numa pesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de determinada coisa, em todas as
suas fases e mudancas — do nascimento a morte -, significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, [...]. Assim, 0
estudo histérico do comportamento ndo € um aspecto auxiliar do estudo
tedrico, mas sim sua verdadeira base (p. 68. Italico do autor).

Na perspectiva da teoria vigotskiana, Kahhale, Rosa e Sanches (2020) acreditam que a
transformacéo do sujeito e da sua realidade material € tensionada pelas contradi¢des, em que
a acao humana é realizada mediante condicionantes sociais, da qual é produtora e
transformadora. Nesse processo ha diversos percalcos, situacdes vivenciadas no contexto
histérico que provocam o movimento de transformacdo do sujeito. Gomes (2018, p. 56)
esclarece que “a compreensao do homem, parte das construgdes historicas, homem e
sociedade constituindo-se, reciprocamente, de geracdo em geracdo. As determinacdes
constitutivas do homem, e em especial de cada homem singular, sdo constituidas no processo
historico”.

Nessa conjuntura, a categoria historicidade se imbrica na formacdo do sentido e
significado do sujeito. As significacGes, relacdo dialética entre sentido e significado,
envolvem a constituicdo do sujeito a partir do social, levando em conta como ele internaliza
suas vivéncias, compreende, se constitui e € constituinte de sua realidade. “Este homem,
constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana de existéncia, revela — em
todas as suas expressoes — a historicidade social, a ideologia, as relagfes sociais e 0 modo de

produgdo” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 301). Compreende-se entéo que a subjetividade do
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sujeito, seu jeito de ser, de estar e de agir no mundo € resultado das suas relac6es, produzidas
pela sua historicidade.

Vigotski (2007) ao se referir sobre a categoria historicidade também teoriza que as
mudancas ndo acontecem sem a a¢do humana. Ao agir sobre a natureza o sujeito cria novas
condi¢cBes para sua existéncia. Para o autor esse posicionamento € o ponto chave para o
estudo das fungdes psicoldgicas superiores.

Para o autor, portanto, é necessario ir além do que fenotipicamente
“aparece”, pois esse “dado” é resultado de um processo em que se constituiu
a partir de determinadas condicdes, histéricas e sociais. Mais do que estudar
0 modo como algo se apresenta (um processo psiquico, ou outro objeto de
estudo), se faz necessario pesquisar como p6de chegar a se apresentar do
modo como se apresenta hoje, busca essa que almeja a desnaturalizacdo dos
fendbmenos a partir de um olhar que enfoca sua historicidade e a
complexidade das relacGes que o instituiram (ZANELLA, et al, 2007, p. 29-
30).

A historicidade € a categoria que analisa a transformacéo do sujeito e do fenbmeno em

movimento, o devir.

4.3 Sentido e significado

Ao adentrar nas significacdes do sujeito estamos abordando a sua concretude, no seu
movimento, nas suas vivéncias e no seu processo historico. Assim, significacfes € a sintese
dialética de sentido e significado. Estes sdo unidades de contrarios que se articulam
mutuamente, e explicam a constituicdo subjetiva do sujeito. Corroborando Gomes (2018)
explica que,

Sentido e significado tornam-se essenciais a apreensdo da subjetividade
humana por carregarem a materialidade do real: o sentido representa o social
subjetivado na consciéncia do individuo ao passo que o significado, a
materialidade objetiva. Ambas distintas, mas dialeticamente imbricadas uma
a outra sem que se confundam nem se diluam (p. 51).

Desse modo, entendemos que as significacBes sdo construidas nas relacBes sociais
vivenciadas nos diversos espacgos e tempos. Essas relacbes sociais acontecem por meio de
mediacdo. Ou seja, a relacdo do sujeito com o social ndo € direta, mas mediada por elementos
semioticos, que culturalmente foram construidos.

Assim, categorias como pensamento e palavra se engendram no processo de
significacdo, por isso sdo necessdrias nesse contexto. “A linguagem ¢ considerada no que
representa como processo de atribuir significacdo, capacidade humana desenvolvida
historicamente dentro do processo de constituicdo da vida social” (GONCALVES;

FURTADO, 2016, p. 36). O sujeito no seu percurso historico, de formacao e transformacéo, e
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nas relagcbes com seus pares se constitui enquanto ser social fazendo uso da linguagem. S&o
nesse contexto que constitui as suas significagdes. De modo que ao se expressar, 0 sujeito
revela suas significacdes, ainda que ndo esteja aparente, mas esta contida na sua fala. Vigotski
(1998) explica que,

O significado poderia ser visto como um fendémeno da fala. Mas, do ponto
de vista da psicologia, o significado de cada palavra é uma generalizagdo ou
um conceito. E como as generalizagfes e 0s conceitos sdo inegavelmente
atos de pensamento, podemos considerar o significado como um fenémeno
do pensamento. Dai ndo decorre, entretanto, que o significado pertenca
formalmente a duas esferas diferentes da vida psiquica. O significado das
palavras ¢ um fendbmeno do pensamento apenas na medida em que 0
pensamento ganha corpo por meio da fala, e s6 é um fenbmeno da fala na
medida em que esta é ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele. E um
fendmeno do pensamento verbal, ou da fala significativa - uma unido da
palavra e do pensamento (p. 150-151).

Nesse movimento do pensamento e palavra, se da as mediagBes entre sujeitos. E
“na realizagdo do pensamento discursivo, que possibilitam a comunicacao mais universal,
pois esta se materializa por meio da generalizacdo da palavra” (SOARES; BARBOSA;
ALFREDO, 2016, p. 118). Além de significado, ndo se deve perder de vista que as
palavras sdo providas de sentidos. Estes “dizem mais respeito a singularidade, por isso sdo
mais flexiveis, fluidos, com maior propriedade expressam a sintese afetiva e cognitiva,
individual e social, constituida no plano da subjetividade do sujeito historico” (BOCK;
AGUIAR, 2016, p. 54). E por isso pode ndo esta aparente, mas esta presente numa relacdo
mutua com o significado.

Os significados sdo producdes historicas, compartilhados socialmente, sdo mais
estaveis, dicionarizados, em que se utiliza de palavras que permite a comunicacao entre as
pessoas. E o sentido envolve a subjetividade do sujeito, € mais instavel, é o que vai revelar
0 sujeito e o processo historico que o constitui (AGUIAR; OZELLA, 2013). Ou seja, 0
sujeito ndo se constitui da naturalidade, mas da sua historia, no movimento da realidade
gue acontece nas relacdes humanas. Marques e Carvalho (2019) participam da discussdo
quando afirmam que.

O significado é, ao mesmo tempo, linguagem e pensamento, porque é
unidade do pensamento verbalizado. Ja os sentidos, embora também sejam
produzidos historicamente, porque tém a mediagdo do social, revelam
construcdes pessoais ligadas aos aspectos afetivos. Sao, assim, determinados
pelo conjunto de momentos afetivo-volitivos existentes em nossa
consciéncia (p. 6).

Nesse processo, 0 pensamento e a linguagem sdo categorias essenciais quando se

pretende apreender como e por gque 0 sujeito age e pensa de determinada maneira, ou seja,
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suas significacbes. Tomando a fala de Vigotski (1998), toda palavra tem significado, uma
palavra sem significado é um som vazio. Sendo assim, ainda que a palavra ndo expresse todo
0 pensamento, € nela que ele se materializa.

Ao analisar os sentidos e os significados dos sujeitos considera-se que tais sujeitos sao
constituidos de multiplas determinagdes, advindas de mediacfes que estdo presentes na
sociedade na qual ele esta inserido. Isso significa que a subjetividade do sujeito é produzida a
partir da objetividade material, a0 mesmo passo que a objetividade material se produz da
subjetividade do sujeito.

Assim, as significacdes sdo construcdes subjetivas acerca da materialidade vivenciada
pelo sujeito no meio social. Entendemos que os conceitos sdo formados na interacéo social. E
também na relagdo com o outro que o sujeito desenvolve suas fungdes psicolégicas
superiores. “Nesse trabalho de construgdo, utiliza, como matéria prima, os significados que
estdo disponiveis e toda sua sensibilidade e historia pessoal. Sujeito e coletivo se encontram
nos significados e sentidos” (AGUIAR; BOCK, 2008, p. 92). As autoras apontam que ¢ a

partir das significacfes dos sujeitos que compreendemos a dimensdo subjetiva da realidade.

4.4 Dimensao subjetiva da realidade

A dimensdo subjetiva da realidade educacional é constituida por aspectos materiais e
simbdlicos que estdo presentes na objetividade social constituindo a subjetividade dos
sujeitos. Podemos dizer que a dimenséo subjetiva é interpretacdo da realidade a partir das
significacdes de quem a vivencia. Bock e Aguiar (2016) explicam que,

A dimenséo subjetiva é uma dimenséao da realidade e ndo dos sujeitos, mas é
exatamente a dimensdo da realidade que afirma a presenca e a contribuicao
dos sujeitos na construcdo dela. S&o construgdes individuais e coletivas que
resultam em determinados produtos, na objetividade, reconhecidos como de
natureza subjetiva. Esses produtos sdo sempre sociais e subjetivos; sdo a
marca da presenca dos individuos no mundo coletivo e sdo decorrentes da
acdo humana sobre o mundo. Importante frisar que sdo elementos de
natureza subjetiva, mas que estdo postos no mundo e, portanto, sdo uma
dimensdo da realidade objetiva (p. 49).

Conforme a explicacdo das autoras, podemos exemplificar a dimensdo subjetiva da
realidade educacional com o capacitismo. Este € um elemento que existe no social e que
constitui a subjetividade dos sujeitos. E assim, interpretamos que 0 capacitismo constitui a
dimensdo subjetiva da realidade educacional. O fenémeno social ¢ o foco da dimensdo
subjetiva da realidade, mas ndo devemos perder de vista que sdo produtos criados socialmente

por sujeitos.
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Nesse contexto, a categoria dimensdo subjetiva da realidade considera a atuacdo das
pessoas no ambiente em que elas estdo inseridas frente as condi¢cGes materiais que atravessam
e influenciam na vida social e coletiva. Bock e Furtado (2020) ponderam que s&o nas
atividades realizadas pelo sujeito que ele constitui sua significacdo. Nessa perspectiva a
coletividade age para transformacdo das condi¢cOes materiais postas pela realidade social da
qual fazem parte. Essa situacdo se produz na materialidade social e da subjetividade dos
sujeitos atuantes nesse processo constitutivo, dado que somos seres histdricos, assim as
mediac¢Bes nos levam as mudancas.

“Nessa condigdo, de ser histérico constituido por multiplas determinagdes, o sujeito
ndo deve ser entendido como reflexo especular do social, pois tem possibilidades de produzir
0 novo, que produz sua subjetividade e, a0 mesmo tempo, a dimensao subjetiva da realidade”
(AGUIAR; et al, 2016, p. 23). No entanto, compreendemos que toda atividade humana é
permeada de ideologia e forcgas politicas que interferem no contexto historico e social. Assim,
a acdo do sujeito ndo € neutra, e nem descolada da realidade material em que esta imerso.

Nesses termos, essa categoria interpreta e analisa a realidade em que se vive. Nesse
sentido, Bock e Aguiar (2016, p. 57) afirmam que “a dimensdo subjetiva da realidade
educacional permite compreendé-la incluindo elementos que séo subjetivos e que estdo ali,
aliados e em relacdo com aspectos objetivos e materiais”.

Assim, no processo educacional devemos analisar toda conjuntura, aspectos subjetivos
como valores, ideias, afetividade e significados sdo objetivados nas relacfes humanas
constituidas na realidade social. Pontuamos novamente que a dimensdo subjetiva é da
realidade e ndo do sujeito. Porém, o sujeito é ativo no contexto do qual é parte, a0 mesmo
passo que é constituido por ele, também o constitui. Entretanto, ressaltamos que a dimensao
subjetiva da realidade ndo se esgota no sujeito e ou no fenbmeno, existem elementos ocultos
que tensionam o contexto social, inclusive no educacional, seja negativamente e/ou
positivamente.

Por isso, a analise dessa categoria ultrapassa a imediaticidade e busca a conexao dos
varios aspectos que compdem a realidade que ndo ¢ isolada, € tecida por diversos fios que
envolvem interesse econdmico, ideologia, crenca e as contradicGes que constituem o
fendmeno social. Assim, a totalidade € uma categoria que esta imbricada na apreensdo da
dimensdo subjetiva da realidade (BOCK; AGUIAR, 2016).

E importante pontuar que na dimensdo subjetiva da realidade ha a superacdo da

dicotomia objetividade-subjetividade, estes sdo pares dialéticos, em que um ndo existe sem 0
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outro, se constituem numa relagdo mutua, ndo se diluem, e nem um anula o outro (BOCK;
FURTADO, 2020).

Em sintese, a dimensao subjetiva da realidade explica como as condi¢cdes materiais da
realidade social séo subjetivadas pelos sujeitos que delas fazem parte, desde as condicdes
materiais institucionais as mais gerais que ultrapassam 0s muros institucionais. Os proprios

sujeitos que vivenciam a realidade as constituem com toda carga subjetiva que tem.

4.5 Mediagao

Entendemos a mediacdo como categoria central na teoria de Vigotski, dado que para
ele toda relagdo, assim como toda atividade € mediada por instrumento ou signo que orientam
0 pensar e 0 agir do ser humano. As rela¢cdes humanas ndo acontecem de maneira direta, ela é

sempre mediada.

A funcéo do instrumento é servir como um condutor da influéncia humana
sobre 0 objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudancas nos objetos. [...] O signo, por outro lado,
ndo modifica em nada o objeto da operacdo psicoldgica. Constitui um meio
da atividade interna dirigido para o controle do proprio individuo; o signo é
orientado internamente (VIGOTSKY, 2007, p. 55).

Na teoria vigotskiana a mediacdo promovida pelos elementos semioticos, sendo a
linguagem o principal deles, € fundamental para o desenvolvimento das funcbes psicologicas
superiores, como também para a internalizacdo do conhecimento, ou seja, para a reconstrucéo
interna de uma operacdo externa (VIGOTSKY, 2007), da qual podemos chamar de
aprendizagem.

S0 esses elementos semioticos - 0s instrumentos e/ou signos -, que permitem a
comunicacgdo social ao compartilhamento da cultura e do contexto social em que 0s sujeitos
estdo envolvidos (LIMA 2000). Nesse aspecto, retomamos a afirmacao que a linguagem € o
principal instrumento mediador das relagdes humanas. “A palavra, signo por exceléncia,
representa o objeto na consciéncia. Podemos desse modo, afirmar que 0s signos representam
uma forma privilegiada de apreensdo do ser, pensar e agir do sujeito” (AGUIAR; OZELLA,
2013, p. 303).

Assim, entendemos que “a categoria media¢do ndo tem, portanto, a funcdo de apenas
ligar a singularidade e a universalidade, mas de ser o centro organizador objetivo dessa
relagio” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 302). E na mediagio advinda do social que os
eventos psicoldgicos se relacionam para novas constituicGes e possiveis aprendizagens. Desse

modo se explica que o sujeito € sintese de multiplas determinages, pois sua singularidade é
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constituida dessas mediagdes sociais.

Também podemos dizer que a mediagdo modula a consciéncia humana. Nessa
categoria, 0 signo, a atividade e a consciéncia interagem socialmente (ZANOLLA, 2012),
visto que a atividade é intencional, é sempre mediada por signos e instrumentos. Essa
intencionalidade pautada na consciéncia é que nos diferencia dos animais conforme a teoria
marxista. Ou seja, nos constitui como sujeito historico e social.

O préximo capitulo descreve o percurso metodolégico desenvolvido para a realizacéo

desta pesquisa.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 Caracterizacéo do estudo

Essa pesquisa tem como fundamento tedrico-metodoldgico a Psicologia Sécio-
Historica (PSH), mais especificamente a producdo de Vigotski, que tem por base o
Materialismo Historico Dialético (MHD). Pasqualini (2020) pondera que:

O materialismo histérico-dialético concebe o conhecimento como um
processo de captacdo e reproducdo, no pensamento, do movimento do real,
proposicdo essa que o diferencia de outros métodos, de outras concepcoes,
de outras epistemologias. Partimos de uma concepgdo que afirma a primazia
ontoldgica do real: conhecer o real é um esforco que realizamos para
reconstituir, no nosso pensamento, 0 movimento da realidade, um esforgo de
captar, desvelar, decodificar como é que a realidade concretamente se faz (p.
2, italico da autora).

Assim, esse método tem como ponto inicial o empirico. A partir de entdo, este
concreto é levado & abstracdo, ou seja, ao concreto pensado. E na abstracdo que se tem o
dominio intelectivo do objeto em estudo. Trazendo assim a compreensao da realidade, que é a
sintese das maltiplas determinacfes que se constitui na totalidade. Desse modo, entende-se
que o objeto real ndo é imediato ao pensamento, mas pelo pensamento € possivel a
reproducdo do real. Conhecer as multiplas determinacGes do fenémeno, sua concretude, é
teoriza-lo (NETTO, 2011).

O MHD parte do critério epistemologico de que a matéria, ou o ser, € concreto, € uma
realidade objetiva que existe independente da consciéncia. Porém, € por meio da matéria que
decorrem as sensacOes e a consciéncia. Assim, 0 pensamento e as ideias dependem da
matéria, sendo resultado da complexificacdo do ser (KAHHALE; ROSA; SANCHEZ, 2020).

Seguindo essa base marxista, Vigotsky (2007) em um dos seus principios
metodologicos, prioriza a analise do processo ao invés do objeto, dado que a investigacdo tera
enfoque no sujeito enquanto ser social, que estd sempre em movimento de constituicdo e
transformacgdo de sua realidade. Esse principio explica que, “o objeto de pesquisa ndo estd
dado e, uma vez que é constituido historicamente, se faz necessario perscruta-lo nesse
processo” (ZANELLA et al, 2007, p. 29).

Conforme os principios metodoldgicos de Vigotski, a analise do objeto deve ser
genotipica, revelando sua génese e suas bases dinamico-causais, e ndo fenotipica que comeca
pelas aparéncias comuns de um objeto. Pretende-se explicar o fenbmeno estudado, ndo se
limitando apenas a sua descri¢do, j& que ndo interessa a descricdo da experiéncia imediata

eliciada, mas sim explicar as determinacGes que produz o fenémeno (VIGOTSKY, 2007).



59

No entanto, Martins e Lavoura (2018) lembram que ndo se deve desconsiderar o

empirico, visto que é na aparéncia que se inicia 0 processo de investigacéo.

A aparéncia fenoménica, imediata e empirica da realidade é importante e
ndo pode ser descartada, visto que ela é o ponto de partida do processo do
conhecimento — portanto, necessariamente onde se inicia o conhecimento.
Entretanto, deve-se, partindo da aparéncia, alcancar a esséncia do objeto de
estudo, capturar sua ldgica interna de funcionamento que corresponde a
estrutura e a dindmica essencial (p. 226).

No recorte anterior, 0s autores, além de trazer a importancia do empirico como ponto

de partida, também destacam que para alcancar a esséncia do fenbmeno ou do objeto de

estudo € necessario compreender os mecanismos de funcionamento que o constitui. Esse é um

movimento que ndo é imediato e ndo esta aparente.

Pasqualini (2020) acrescenta que:

Apreender os fendmenos em sua processualidade é uma primeira condicao
para conhecer o real, porque é ela que nos revela a génese e 0 processo
formativo daquilo que nos propomos a investigar, ou seja, a historicidade do
fendmeno em questdo e suas tendéncias de futuro desenvolvimento (p. 3).

Conforme a autora, no processo de investigagdo € necessaria entender quais as

mediacdes que estdo produzindo o fendmeno, 0s movimentos, os elementos ali engendrados e

como eles funcionam na historicidade do fendmeno e na possibilidade do devir.

Nesse contexto,

é indispensavel considerar mais um dos principios metodolégicos de

Vigotski — o problema do comportamento fossilizado, em que o processo investigativo pode

se tornar enfraquecido:

Desse modo, *

Essas formas fossilizadas de comportamento sdo mais facilmente observadas
nos assim chamados processos psicolégicos automatizados ou mecanizados,
0S quais, dadas as suas origens remotas, estdo agora sendo repetidos pela
enésima vez e tornaram-se mecanizados. Eles perderam sua aparéncia
original, e a sua aparéncia externa nada nos diz sobre a sua natureza interna.
Seu carater automatico cria grandes dificuldades para a analise psicoldgica
(VIGOTSKY, 2007, p. 67).

‘¢ preciso que o pesquisador faca o esfor¢co de alterar o carater

fossilizado do comportamento, fazendo retornar a sua origem” (SANTOS, 2016, p. 43).

Assim, entendemos que 0 movimento de producdo ndo é sempre o mesmo e nem ¢ retilineo.

Apoiados em Vigotski,

Zanella, et al (2007) analisam que:

As formas fossilizadas sdo o elo entre o presente e o passado. [...] a
investigacdo do insignificante ndo possibilita 0 entendimento das formagdes
posteriores, mas garante o entendimento do movimento destas, fundamento
de sua psicologia historica. Movimento entre o comeco e o fim do
desenvolvimento, entre a plasticidade e a petrificacdo, entre o que foi, o que
é e 0 que pode vir a ser (p. 31).
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Soares (2011, p. 107) colabora, quando afirma que na teoria de Vigotski, “é preciso,
dessa maneira, que o método aponte condigdes ao pesquisador para que este apreenda o
processo, isto €, 0 modo pelo qual o pensamento, que é sempre emocionado, se constitui na
relagdo dialética do homem com o social e a historia”.

Essa teoria indica caminhos para descortinar o que esta oculto nas a¢des e situacdes.
Também explica como acontece 0 movimento que constitui a realidade social. Para isto,
utiliza-se de constructos tedricos que ajudam a explicar a realidade, sdo denominados de
categorias de anélise. Elas possibilitam pensar e conhecer a realidade que estamos inseridos e
que nos rodeia. Que faz apreender a concretude da realidade.

Nessa perspectiva, algumas categorias do MHD e da PSH possivelmente serdo
utilizadas para explicar o fendmeno em estudo. “Sdo categorias que permitem ir além do
imediato, da aparéncia dos objetos para compreendermos sua génese € seu movimento”
(BOCK; AGUIAR, 2016, p.48). Tais categorias foram apresentadas no capitulo anterior. No

entanto, outras podem surgir no decorrer da analise.

5.2 Participante e local da pesquisa

A selecéo dos participantes se deu por meio da leitura criteriosa de um questionario on-
line, que foi aplicado com os estudantes com deficiéncia de uma universidade federal do
nordeste brasileiro. Este questionario foi divulgado nas redes sociais, mais precisamente no
Instagram, no site oficial da universidade, nos grupos de WhatsApp, como também fizemos
uma busca ativa, contactando alguns estudantes pelo WhatsApp explicando a pesquisa, a
partir de entdo, o questionario era enviado pelo mesmo aplicativo.

O questionario em discussdo apresentou perguntas referentes a pandemia, a Covid-19 e
ao ensino remoto. E abrangia os alunos com diferentes deficiéncias, e de todos os campi da
universidade. No entanto, focamos apenas naqueles que tem deficiéncia visual, que é o foco
desta pesquisa.

Nesse processo de selecdo dos participantes, como critério de participacdo foi
observado e considerado os estudantes com DV que tinham cursado o PLE. Apds essa etapa,
como segundo critério, ao ler as respostas do questionario, procurou-se incluir universitarios
que apresentavam informac6es diversificadas, na intengdo de formar um grupo o mais diverso
possivel. Ndo estamos aqui nos referindo ao perfil que caracteriza os participantes, mas as
diferentes situacBes que os mesmos vivenciaram durante o ensino remoto. Além disso,

observamos e optamos também por aqueles que apresentavam riqueza nos dados.
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Conforme os critérios adotados, dos 17 participantes com deficiéncia visual que
responderam ao questionario foram selecionados 6 estudantes para participar da pesquisa.
Todos os participantes sdo do campus localizado na capital.

O quadro a seguir apresenta informacdes sobre os participantes’.

Quadro 1 - Apresentagéo dos participantes

Participante | Género | Idade | Deficiéncia | Barreira | Assistido Curso Periodo
Visual no Ens. p/ IES do Curso
Remoto
Laura Fem 43 Cegueira Sim Néo Pedagogia | 4°
Ana Fem 33 Baixa Sim Sim Psicologia | 1°
Visdo
Irene Fem 51 Cegueira N&o Sim Jornalismo | 1°
Isabel Fem 43 Cegueira Sim Néo Pedagogia | 4°
Edson Masc 22 Cegueira Sim Sim Letras- 20
Espanhol
Julio Masc 39 Cegueira Né&o Sim Psicologia | 5°

Fonte: Elaboracao propria.

Descricdo da imagem: um quadro intitulado: Quadro 1 - Apresentacdo dos participantes. E
formado por oito colunas e sete linhas contendo as seguintes informacdes:

Na primeira linha esté escrito: participante, género, idade, deficiéncia visual, barreiras no
ensino remoto, assistido pela IES, curso, periodo do curso;

Na segunda linha: Laura, género feminino, idade 43 anos, tem cegueira, vivencia barreiras
no ensino remoto, ndo é assistida pela instituicdo de ensino superior, cursa Pedagogia esta no
4° periodo;

Na terceira linha: Ana, género feminino, idade 33 anos, tem baixa visdo, vivencia barreiras
no ensino remoto, é assistida pela instituicdo de ensino superior, cursa Psicologia, esta no 1°
periodo;

Na quarta linha: Irene, género feminino, tem 51 anos, tem cegueira, ndo vivencia barreiras
no ensino remoto, € assistida pela instituicdo de ensino superior, cursa Jornalismo, esta no 1°

periodo;

’ Nota de rodapé: Nomes ficticios, assegurando o anonimato conforme os preceitos éticos da pesquisa.
Fim da nota de rodapé.
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Na quinta linha: Isabel, género feminino, tem 43 anos, tem cegueira, vivencia barreiras no
ensino remoto, ndo € assistida pela instituicdo de ensino superior, cursa Pedagogia, esta 4°
periodo;

Na sexta linha: Edson, género masculino, tem 22 anos, tem cegueira, vivencia barreiras no
ensino remoto, é assistido pela instituicdo de ensino superior, cursa Letras/Espanhol, esta no
2° periodo;

Na setima linha: Julio, género masculino, tem 39 anos, tem cegueira, ndo vivencia barreiras
no ensino remoto, € assistido pela instituicdo de ensino superior, cursa Psicologia, esta no 5°

periodo. Abaixo do quadro ler-se: Fonte: Elaboragdo propria. Fim da descrigéo.

5.3 Instrumentos para produc¢édo de dados
5.3.1 Questionario

Como ja foi explicado anteriormente, foi utilizado no primeiro momento um
questionario on-line, elaborado por meio da ferramenta digital, google forms, para selecionar
0s participantes da pesquisa. Segundo Flick (2013, p. 167), “0s questionarios podem ser
concebidos de maneira atrativa e facil incluir perguntas. [...] Os questionarios on-line sdo mais
faceis de formatar e mais faceis de navegar para o participante”. Esse instrumento apresentava
28 questbes, umas abertas e outras fechadas, que foram distribuidas em 6 secdes: 1)
apresentacdo da pesquisa e termo de acordo; 2) dados pessoais; 3) conhecimentos iniciais em
relacdo a covid-19; 4) saude mental durante a pandemia da covid-19; 5) autocuidados durante
a pandemia da covid-19; e 6) ensino remoto durante a pandemia da covid-19. Utilizamos esse
instrumento para selecionar os participantes da pesquisa e também para subsidiar as

entrevistas.

5.3.2 Entrevista

Para a produ¢do de dados foi utilizada a entrevista semiestruturada. “Nesse tipo de
entrevista, todas as perguntas sdo mais flexiveis ou a entrevista € uma mistura de questdes
cada vez menos estruturadas. [...] a maior parte da entrevista é guiada por uma lista de
perguntas ou questdes a serem exploradas” (MERRIAM; TISDELL, 2015, p. 90).

“Numa linha historico-cultural (dialética), as perguntas poderiam ser designadas como
explicativas ou causais. O objetivo desse tipo de pergunta seria determinar razbes imediatas
ou mediatas do fendmeno social” (MANZINI, 2004, p. 3). Conforme a explicagdo do autor, o

modo como séo formuladas as perguntas se caracteriza numa determinada abordagem. Para o
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autor, “uma boa entrevista comeca com a formulacdo de perguntas basicas, que deverdo
atingir o objetivo de pesquisa, é possivel fazer uma analise do roteiro para identificar a sua
adequagdo em termos de linguagem, estrutura e sequéncia das perguntas no roteiro” (p. 3).

E importante pontuar que as entrevistas foram realizadas de forma on line, por meio

da plataforma virtual google meet.

5.3.3 Sessao reflexiva

Também foi realizada uma sessdo reflexiva coletiva com todos os 6 participantes.
Gasparotto e Menegassi (2016) afirmam que a sessao reflexiva produz dados riquissimos para
a pesquisa, e que esses momentos precisam ser registrados.

Seguindo o que diz Bacury e Ferreira (2019) a proposta da sesséo reflexiva é que
todos possam expandir a capacidade critica e de compreensdo diante da realidade vivenciada
e das possibilidades do devir.

Nesse intento, esse momento de reunido dos participantes ndo se realiza
mecanicamente numa perspectiva de superar 0 processo de producdo de dados realizado
anteriormente (que foram as entrevistas), mas um momento de partilha, de conexdes, de
convergéncia e discordancia, de modo consciente e volitivo, aspectos que caracterizam um
grupo, entendendo sempre que o singular-particular-universal ndo pode ser desconsiderado.

Essa sessdo teve o intuito de promover a reflexdo e discussdo em grupo sobre as
vivéncias académicas com o formato do ensino remoto em seus diversos aspectos para
tomada de consciéncia da realidade vivida.

Houve apenas uma sessédo reflexiva, realizada de forma on line, na plataforma virtual

google Meet.

5.4 Procedimento para producédo de dados

Na etapa inicial da pesquisa foi aplicado um questionario on-line, que foi enviado para
grupos de WhatsApp, individualmente para alguns participantes por meio do WhatsApp, e
também nas redes sociais, além do site oficial da universidade em foco. Nele constava o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sob o CAAE 47081721.80000.5013,
em que o participante era condicionado a dar o consentimento para poder participar da
pesquisa. Duas estudantes com DV precisaram de apoio para responder ao questionario, por
ndo ter apropriacdo no uso das TDIC. Diante disto, utilizamos a plataforma virtual google

meet para realizar a aplicacdo do questionario, e apés toda a explicacdo da pesquisa e seu
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consentimento lemos as questdes e os participantes responderam oralmente. Esse processo foi
realizado individualmente.

Como j& explicado na se¢do 5.2 destinada aos participantes e o local da pesquisa, o
questionério foi inicialmente utilizado para selecionar os participantes. Os critérios adotados
para selecdo estdo descritos no item mencionado.

Apo6s a selecdo, contactamos individualmente os 6 participantes para realizacdo da
entrevista semiestruturada. A partir de entdo, explicamos todo procedimento e objetivo da
pesquisa conforme os termos éticos. Todos concordaram em participar da entrevista. Esta foi
realizada pela plataforma google meet. Na entrevista constaram 29 perguntas no intuito de
desencadear uma fala mais rica, foram as mesmas perguntas para todos os participantes. A
duracgéo da entrevista foi diferente para cada participante. A entrevista de menor tempo durou
42 minutos e 28 segundos, a de maior tempo durou 1 hora e 35 minutos.

E importante ressaltar que todo o procedimento foi realizado on line e gravado em
video para fins cientificos, apds a autorizacdo do participante. Para a gravacao foi utilizado o
proprio recurso do google meet. A entrevista semiestruturada foi realizada individualmente
com todos os 6 participantes selecionados. O procedimento para a realizacdo da entrevista foi
0 mesmo para todos os participantes.

Apos a realizacdo da entrevista com cada participante, contactamos novamente cada
um dos seis participantes. Foi mais uma vez explicado a pesquisa, 0 objetivo, o procedimento
para realizacdo. Apds seu consentimento em continuar participando da pesquisa, marcamos
uma sessdo reflexiva em grupo com todos os participantes. A sessdo durou 1 hora e 35
minutos. Foi realizada pela plataforma virtual google meet e todos os seis participantes
participaram ativamente.

Durante a sessdo reflexiva, apresentamos questdes que mediaram a discussdo e que
contemplavam o contexto do ensino remoto na universidade, conforme a leitura que fizemos
das respostas dos participantes nas entrevistas para poder promover essa reflexdo. A reflexao
foi gerada a partir de cinco questdes mediadoras:

1) Qual sentimento vocés sentiram ao vivenciar o ensino remoto?

2) Queria que voceés falassem um pouco sobre as atividades propostas nesse contexto
remoto? Elas atendiam a todos os alunos e se eram significativas;

3) Queria ouvir de vocés se o ensino remoto contemplou suas necessidades
educacionais;

4) Queria que vocés fizessem uma analise das atividades académicas no ensino

remoto, sobretudo na questéo da inclusdo da pessoa com DV; e
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5) O ensino remoto é um avango ou é uma perda para educacao?

A partir de cada questdo era gerada a discusséo e a reflexdo sobre o que estava sendo
questionado. Todo o procedimento da sessdo reflexiva foi gravado em video por meio do
recurso do proprio google meet, usado para fins cientificos. A gravacdo foi realizada apds
autorizacao de todos os participantes.

5.5 Procedimento para analise dos dados

Para a analise dos dados das entrevistas foi utilizado o procedimento dos Nucleos de
Significacdo (NS) proposto por Aguiar e Ozella (2013).

Essa reflexdo metodoldgica sobre a apreensdao dos sentidos estara pautada
em uma Visdo que tem no empirico seu ponto de partida, mas com a clareza
de que é necessario irmos para além das aparéncias, ndo nos contentarmos
com a descricdo dos fatos, mas buscarmos a explicacdo do processo de
constituicdo do objeto estudado, ou seja, estuda-lo em seu processo histérico
(p. 301).

Esse procedimento ndo esté alheio a concepcdo de homem que se constitui na relagédo
social, com a cultura, em que dialeticamente é constituinte e & constituido na e pela atividade,
um sujeito que ao mesmo tempo é singular e coletivo, € sintese de multiplas determinaces, o
que Ihe torna humano (AGUIAR; OZELLA, 2013)

Na perspectiva de melhor compreender o sujeito, os significados constituem
0 ponto de partida: sabe-se que eles contém mais do que aparentam e que,
por meio de um trabalho de analise e interpretacdo, pode-se caminhar para as
zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas de sentido.
Afirma-se, assim, gue o sentido é muito mais amplo que o significado, pois o
primeiro constitui a articulacdo dos eventos psicolégicos que o sujeito
produz frente a uma realidade. (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 226)

Desse modo, para nos aproximar da dimensdo subjetiva da realidade, precisamos
acessar as significacbes dos sujeitos que vivenciam ativamente a realidade e conhecer as
contradicbes existentes na sociedade. Bock et al (2016) explicam que as significacdes dos
sujeitos sao utilizadas como recurso metodolégico para compreender a dimensao subjetiva de
um fenémeno social.

Para a organizacdo e a analise propriamente dita dos dados produzidos é feita a partir
da transcricdo literal de todo o material (aqui nos referimos as entrevistas) e a seguir sdo
realizados os seguintes procedimentos, conforme recomendado por Aguiar e Ozella (2006;
2013):

- Leituras flutuantes de todo material produzido na entrevista com cada participante; e,
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- Destaque das frases dos sujeitos que tiveram maior relevancia, mais frequéncia, ou
que tiverem maior carga emocional, recorréncia, ambivaléncia, e/ou frases em tom de
insinuacédo, formando assim os pré-indicadores.

Esse € um momento em que o pesquisador faz a selecdo dos pré-indicadores também
guiada pelo objetivo da sua pesquisa. “Os pré-indicadores sdo, portanto, trechos de fala
compostos por palavras articuladas que compdem um significado, carregam e expressam a
totalidade do sujeito e, portanto, constituem uma unidade de pensamento e linguagem”
(AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 309);

Em seguida, foi feita a aglutinacdo desses pré-indicadores, conforme a similaridade,
ou contraposigdo, ou complementaridade, formando agora os indicadores. Neste momento
inicia 0 movimento em que as contradigdes vao surgindo, embora ndo seja 0 momento ainda
interpretativo, mas se encaminha para o processo de nuclearizacdo. “Estes critérios para
aglutinacdo ndo sdo necessariamente isolados entre si. Entendemos desse modo, que 0s
indicadores sO adquirem algum significado se inseridos e articulados na totalidade dos
conteudos tematicos contidos nas expressdes do sujeito” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 309);

Posteriormente, esses indicadores foram articulados formando os NS que nomeamos
tematicamente. Na composicao da nomeacao utilizamos falas dos participantes. “Os nticleos
de significacdo expressam o movimento de abstracdo que, sem davida, contém o empirico,
mas pela sua negacdo, permitindo o caminho em dire¢do ao concreto. Buscamos, a partir do
que foi dito pelo sujeito, entender aquilo que nao foi dito” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.
308). Por isso que se deve ir além da aparéncia dos fatos e apreender também as conexdes que
movimentam o fendmeno, saindo do empirico e avancando para uma analise do concreto
pensado.

Os nucleos devem ser construidos de modo a sintetizar as mediagOes
constitutivas do sujeito; mediagdes essas que constituem o sujeito no seu
modo de pensar, sentir e agir. Devem, assim, ser entendidos como um
momento superior de abstracdo, o qual, por meio da articulagdo dialética das
partes — movimento subordinado a teoria —, avanga em direcdo ao concreto
pensado, as zonas de sentido. Assim sendo, 0 processo de constru¢do dos
nlcleos de significacdo ja é construtivo-interpretativo, pois € atravessado
pela compreenséo critica do pesquisador em relacgdo a realidade (AGUIAR,;
OZELLA, 2013, p. 310).

A andlise dos NS ¢é a realidade pensada na sua concretude.
A partir das entrevistas foram construidos trés NS:
- NS 1: O que dizer do ensino remoto? E horrivel! Nada substitui uma aula

presencial.
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- NS 2: Barreiras e desafios no contexto das aulas remotas: Nao lembram que tem

aluno cego na aula.

-NS 3: O processo educacional inclusivo em meio a pandemia: ndo basta apenas vocé

dar uma bolsa de mil reais pra comprar um smartphone, um tablet ou notebook.

Apds a construgao dos NS, “a analise se inicia por um processo intrantcleo avangando
para uma articulacdo interncleos. Em geral, este procedimento explicita semelhangas e/ou
contradicdes que vao novamente revelar o movimento do sujeito” (AGUIAR; OZELLA,
2013, p. 310).

Na andlise intrandcleos os indicadores se articulam num movimento que desvela as
contradicdes e as mediacdes constitutivas do fendmeno, avangando para a compreensao da
totalidade. Essa andlise se faz apoiada nas categorias do MHD e da PSH, que buscam
interpretar e explicar, numa sintese tedrica, as significacdes do sujeito que compdem a
dimenséo subjetiva da realidade do fendmeno estudado nesta pesquisa.

E, na andlise interntcleos, “o intuito é penetrar ¢ se apropriar da realidade abordada e,
com isso, tecer consideracdes que, nesse momento da analise, reinem melhores condicoes
tedricas para explicar os nexos que compdem a totalidade histérica do fenbmeno em
evidéncia” (PENTADO; AGUIAR, 2018, p. 541).

Esse movimento de andlise deve “ser entendidos como um momento superior de
abstracdo, o qual, por meio da articulacdo dialética das partes — movimento subordinado a
teoria —, avanca em direcdo ao concreto pensado, as zonas de sentido” (AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015, p. 70).

No que tange a sessdo reflexiva, optamos por utiliza-la para reiterar, ou complementar
0s posicionamentos e as criticas apontadas pelos NS na discussdo dos dados. Considerando
que, numa andlise preliminar, observamos que os dados obtidos na sessdo reflexiva nédo

agregavam informac6es novas.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo é composto pela analise de trés NS separadamente e da analise
internicleos. Nesse sentido, serd explicita a dimensdo subjetiva da realidade educacional
vivenciada durante esse novo formato de ensino. Para tanto, conheceremos 0s mecanismos
que movimentam o fendmeno e o contexto do qual ele é/faz parte. Com isto, 0 movimento
heuristico realizado e apoiado pelas categorias da PSH e do MHD, que emergiram durante
esse processo, explicitou a realidade educacional vivenciada pelos universitarios com DV
nesse modelo de ensino implantado durante a pandemia da Covid-19.

As categorias irdo descortinar o que o imediatismo ndo mostra, e a partir dos dados
empiricos faremos o movimento do concreto real para o concreto pensado. “Sao as categorias
que permitem ir além do imediato, da aparéncia dos objetos, para compreendermos sua
génese e seu movimento” (BOCK; AGUIAR, 2016, p. 48).

Desse modo, o conhecimento do fendmeno social tem “como base empirica, as falas
dos sujeitos, sendo nossa meta ultrapassar a pseudoconcreticidade que elas nos oferecem e
buscar as mediacGes constitutivas, de modo a produzirmos sinteses explicativas sobre a
realidade em foco” (AGUIAR; et al, 2016, p. 24)

6.1 Nucleos de significacdo das entrevistas

6.1.1 Ndcleo de significacdo 1: O que dizer do ensino remoto? “E horrivel! Nada substitui

uma aula presencial”

Este nucleo apresenta as condigdes materiais existentes no ensino remoto, em que
todas as atividades realizadas foram virtuais e mediadas pelas TDIC e é constituido de dois
indicadores: “Desafios do ensino remoto: entre as diferentes dificuldades, a falta de
acessibilidade e sobrecarga emocional” e “Inclusdo/exclusdo no ensino remoto: o uso das
TDIC”.

Os sentidos e significados sdo constituidos nas mediacdes sociais do sujeito, isso quer
dizer que esse € um processo de formacdo e transformacdo tanto do sujeito como do meio
social no qual faz parte. “Sentidos e significados séo momentos do processo de construcéo do
real/transformagdo do mundo e do sujeito/constituicao” (GOMES, 2018, p. 51). Pode-se dizer
que na construcdo das significacdes, o mundo (trans)forma o sujeito que esta em constante
formacdo, a0 mesmo passo que este sujeito, também (trans)forma o mundo. E um processo

dialético.
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Desse modo, entendemos que a dimensdo subjetiva da realidade se produz das
condi¢des materiais, como também ha produtos subjetivos que constituem os fendmenos
sociais. Dessa maneira, essa categoria ndo se esgota nela mesma, a0 mesmo tempo em que
permite a superacdo dicotdmica entre subjetividade e objetividade, entendendo esse processo
como uma relagdo dialética (BOCK; FURTADO, 2020).

Partindo desses pressupostos, é importante salientar que ter os recursos tecnol6gicos
digitais e saber utiliza-los se fez um condicionante no modelo de ensino remoto implantado
na Educacdo Superior. Porém, diversos aspectos tensionam esse processo, tendo em vista que
0 percurso ndo transcorre continuamente.

A subjetivacdo das condigcbes objetivas vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa
compreende a dimensdo subjetiva do processo educacional constituido nesse modelo de
ensino remoto. Nessa incursdo, nos indicadores: “Desafios do ensino remoto: entre as
diferentes dificuldades, a falta de acessibilidade e sobrecarga emocional” e
“Incluséo/exclusdo no ensino remoto: o uso das TDIC” que compdem esse NS, observamos
que diversos aspectos e implicacbes podem interferir no acesso, na permanéncia e na
aprendizagem dos estudantes com DV nesse ensino remoto.

Para iniciar o movimento de andlise trazemos o indicador: “Desafios do ensino
remoto: entre as diferentes dificuldades, a falta de acessibilidade e sobrecarga emocional”,
que apresenta as significacdes sobre o ensino remoto:

E horrivel! Nada substitui o presencial. [...] As ferramentas ndo é o ideal,

[...] eu mesmo me dedico mais para poder talvez compensar essa falta ne,
gue o ensino remoto traz. (Julio)

Pra mim o ensino remoto estd sendo mais proveitoso do que o presencial..
[..] Pra muitos colegas que eu conhego ficou bem mais dificultoso
prosseguir. [...] eu estou assim, enfrentando por forca de vontade, mas
com muitas dificuldades. (Isabel)

Nem todos [professores] estavam preparados né. Do jeito que eu nado sei
usar a tecnologia, tem muitos professores que tem dificuldade a utilizar a
tecnologia nesse ensino remoto. (Laura)

As significacOGes trazidas pela maioria dos sujeitos, nesse primeiro momento de
discussdo, acerca do ensino remoto apontam para aspectos negativos. Destacamos aqui a fala
de Julio: “E horrivell Nada substitui o presencial”. E importante considerar que este
universitario ndo tem dificuldade com o uso das TDIC e teve apoio da coordenacdo de curso,

mas ainda assim, sua significagdo acerca do ensino remoto nao € positiva. Para o estudante,
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nesse modelo de ensino ndo existe debate e as discussdes sdo pobres, iSSO porque 0S

instrumentos utilizados ndo favorecem esse movimento.

Essa significacdo de Julio sobre o ensino remoto também aparece na sessdo reflexiva:
Pra mim, mais uma vez ne, é.. um retrocesso, € um retrocesso. Nada
substitui no meu ponto de vista, o ensino presencial. O brainstorming, os
insights, a vibe toda do momento que vocé ta Ia na sala com outros colegas.
Todo mundo pensando ao mesmo tempo, falando, contribuindo, ndo é a
mesma coisa on line. (Julio)

Para Saviani e Galvdo (2021) a interacdo entre os sujeitos € fundamental para o
processo de aprendizagem, e isto pode se perder no ensino remoto, sobretudo quando este ndo
esta sendo ofertado com qualidade.

Nesse contexto entendemos como a media¢do conduz o processo de aprendizagem,
por isso 0s instrumentos utilizados devem ser adequados no intuito de contribuir
positivamente para o desenvolvimento do sujeito. Visto que toda interacdo humana é mediada
por instrumentos e signos (VIGOTSKI, 2007).

Para complementar o que esta sendo posto, trazemos a critica de Edson, tecida
também na sessdo reflexiva:

Ha uma diferenca gritante entre ensino a distancia e ensino remoto. O
ensino a distancia ha um planejamento, ha tutores, ha todo um subsidio pra
dar aos alunos. No ensino remoto eu ndo sinto isso, eu nao sinto
planejamento, [...] os professores ja disseram que ndo tem tempo pra dar
tal assunto, algumas disciplinas ndo tem monitores, alguém que possa
tirar as davidas ao decorrer da semana, se a gente, sei 14, perdeu a aula por
falta de internet algum problema assim. (Edson)

A fala de Edson desvela que o ensino remoto ndo tem estrutura para o processo de
ensino e aprendizagem, isto incorre em falta de acessibilidade, de apoio pedagdgico e na
pratica pedagogica. “No ensino remoto [...] eu ndo sinto planejamento, [...] os professores ja
disseram que ndo tem tempo pra dar tal assunto, algumas disciplinas ndo tem monitores,
alguém que possa tirar as duvidas” (Edson).

Nesses termos, os pré-indicadores supracitados apontam aspectos materiais que se
fazem presentes no ensino remoto, dentre eles o préprio modelo de ensino. Dado que 0s
estudantes e também os professores ndo estdo conectados com esse modelo de ensino, a
formacdo docente que ndo atende os estudantes com deficiéncia, as dificuldades no uso das
tecnologias.

No ensino remoto, a exclusdo digital € um dos pontos apontados nas muitas criticas,

além da ideia de meritocracia que é construida sobre o sujeito. Observamos isso nas falas de
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Isabel e Julio, respectivamente: “/...] eu estou assim, enfrentando por for¢a de vontade”
(Isabel) e “/...] eu mesmo me dedico mais para poder talvez compensar essa falta né” (Julio).
Nesse contexto, entende-se 0 sujeito como o Unico responsavel pela sua participacdo e/ou
aprendizagem, o que pode desencadear na desigualdade social (NUNEZ; AMORIM,;
CALDAS, 2020).

Explicando melhor, a meritocracia € um mecanismo do neoliberalismo, em que
culpabiliza o proprio sujeito como o responsavel pelo seu fracasso académico e que
desconsidera os diversos fatores, dentre eles o socioecondmico que leva o sujeito a fracassar.
Ponderamos que, na realidade, a educacdo € utilizada como ferramenta pelo capital, assim a

meritocracia faz parte do contexto educacional manobrado pelo sistema econdmico citado
(SOARES; BACZINSKI, 2018).

Porém, é incoerente falar em meritocracia onde as desigualdades sociais sdo gritantes
e o periodo pandémico acentuou ainda mais as desigualdades sociais e educacionais, além de
contribuir com o fracasso escolar daqueles que sdo considerados incapazes para 0 sistema
econémico capitalista, como é o caso das PcD. Pontuamos também que o fracasso escolar é
um mecanismo de exclusdo induzido pelo capital - se 0 sujeito ndo atende o padrdo instituido
pela classe hegemdnica que domina a economia, ele € posto para fora do sistema. Assim, o
sistema dominante estd sempre com manobras de inferiorizacdo, opressdo e exclusdo dos
sujeitos para manter-se produtivo e estavel.

Prosseguindo nas discussdes, mesmo que a participante Isabel se contraponha aos
demais, quando fala que o ensino remoto para ela “esta sendo mais proveitoso que o
presencial”’. Porém, logo em seguida, Isabel se contradiz no momento em que continua a
falar do ensino remoto: “Eu estou assim, enfrentando por for¢a de vontade, mas com muitas
dificuldades”. A analise dos dados nos levam a compreensdo que 0 ensino remoto é uma
manobra do poder hegeménico para tentar mascarar a realidade educacional. No entanto, as
dificuldades vivenciadas, decorrentes das desigualdades existentes, sobretudo no tocante as
pessoas com DV, estdo escancaradas.

Dito isto, podemos observar outra fala da participante Isabel, que contribui para
compreendermos 0s engendramentos que se articulam no movimento de constituicdo e
apreensdo do fendmeno social em que o sujeito esta envolvido: “Até aqui, esta gratificante e
proveitoso, porque eu tive apoio por parte dos professores e da coordenacéo. Agora do NAC

ndo”. A fala da participante foi bem carregada de emocao, num tom altivo, ao falar que néo
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teve apoio do NAC, ndo apenas nesse momento, mas também durante outros momentos da
entrevista, e sempre com a mesma carga emocional, com veeméncia e de cunho impositivo.
Nesse processo, 0 ‘“sujeito investigador tem um papel essencialmente ativo na
pesquisa, pois é ele quem deve manejar um conjunto de abstracdes de ordem superior que se
configura como instrumento de pesquisa essencial para a andlise tedrica do objeto em
questao” (MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 236)
Com isso, reiteramos que no processo investigativo é necessario,

ultrapassar a imediaticidade dos fendmenos, de modo a apreendé-los em sua
forma mais totalizante, carregada das contradicdes proprias da realidade
social e das determinacGes que os constituem. Neste movimento serdo
criadas as condicBGes de apreensdo do sujeito histérico, requisito essencial
para a visibilidade da dimensdo subjetiva da realidade (BOCK; AGUIAR,
2016, p. 50).

Desse modo, retomando o que foi dito por Isabel, mas tendo a clareza que a fala é o
ponto de partida, analisamos que a estudante ndo teve o acolhimento que esperava do NAC,
por isso sente-se sem apoio deste setor. Esse é um dos motivos que a faz ter preferéncia pelo
ensino remoto, pois a estudante acredita que, no ensino presencial, as dificuldades, inclusive
de deslocamento no campus, seriam maiores. Por sua vez, no ensino remoto, seus professores
oferecem possibilidades para realizacdo de atividades, ou seja, ha flexibilizacdo no que tange
ao ambiente virtual, pois consideram que a estudante ndo tem apropriacdo das TDIC e
utilizam o aplicativo do WhatsApp para realizar e enviar as atividades avaliativas, como
também os materiais de estudo.

Nas aulas sincronas, as atividades e a avaliacdo sdo realizadas pelo google meet, os
seus professores se preocuparam em inclui-la, instigando-a com questionamentos,
esclarecendo suas duvidas e possibilitando sua participacdo ativa na aula.

No recorte a seguir trazido da sessdo reflexiva, as experiéncias vivenciadas por Isabel
no processo académico antes e durante o ensino remoto sdo trazidas para a discussao,
mostrando os tensionamentos de sua fala:

Eu ndo estou dizendo que o ensino [remoto] é tudo de bom. Eu estou
dizendo assim, que a minha necessidade, a minha situacdo, me obriga a
optar. Mas que o ensino presencial ndo tem comparagdo néo pra ele n&o.

[...] Claro que com certeza o ensino presencial ndo se compara com
nenhum outro tipo, que fique bem claro. (Isabel)

Entendemos que, para além da vida universitaria, Isabel também tem a sua vida
pessoal que inclui diferentes papeis sociais, como 0s esposa, mulher e mée, em que cada um

desses elementos se entrelacam no outro, além do mais ela se depara constantemente com



73

diferentes formas de opressdo advindas do capacitismo, do patriarcado e das barreiras
presentes na sociedade. Durante a sesséo reflexiva isso se constata no momento em que Isabel

se posiciona desvelando sua preocupacao

Claro que uma aula presencial né, nem se compara, mas como eu vou me
concentrar preocupada com a distancia, chegar tarde, vou sozinha, tem as
criangas... e eu ja tou preocupadissima com o retorno, nao nego. Se for pra
permanecer do jeito que eu estava [no presencial], eu vou ser obrigada a
trancar. [...] Porque eu ndo tenho condigdes de deixar esses dois [filhos]
sozinhos, até porque eu ja fui chamada pelo conselho tutelar né, ndo tenho
outra alternativa, a familia ndo apoia. (Isabel)

Esse também € um dos motivos que determina sua preferéncia pelo ensino remoto.
Isso incorre no entendimento que a estrutura patriarcal movimenta e domina socialmente,
contribuindo para exclusdo e a subalternidade da mulher. Em relacdo as mulheres com

deficiéncia, a exemplo de Isabel:

Estdo em dupla desvantagem devido a uma complexa combinacdo de
discriminacdo baseada em género e deficiéncia. Consequentemente,
enfrentam uma situacdo peculiar de dupla vulnerabilidade, que se torna
ainda mais complexa a partir da incorporacdo das categorias de raca/etnia,
classe, orientacdo sexual, geracdo, regido e religido (MELLO;
NUERNBERG, 2012, p. 639-640).

Essa andlise corrobora que o movimento de apreensdo da dimensdo subjetiva da
realidade ndo se da de maneira isolada, dado que o fendmeno social € produzido por uma
complexidade de eventos constituidos por mediacdes e determinacdes sociais que compde a
totalidade sem desconsiderar cada situacéo e cada sujeito (GONCALVES, 2020). Posto isso,
continuamos com a analise ainda do mesmo indicador: “Desafios do ensino remoto: entre as
diferentes dificuldades, a falta de acessibilidade e sobrecarga emocional”.

Os pré-indicadores a seguir levanta a discussdo de varios aspectos presentes no ensino
remoto, que influenciam na aprendizagem dos universitarios com DV:

Eu cheguei a desistir. Passei duas semanas sem assistir aula porque eu
estava me sentindo muito atrds ndo conseguindo estar no mesmo é...
acompanhando mesmo os colegas de classe, [...] porque eu ndo conseguia
ter acesso aos materiais. (Ana)

Eu mesmo ndo tive nenhuma dificuldade, inclusive eu apresentei trabalho de
forma online e tive mais éxito. Eu posso dizer que foi muito gratificante
porque eu tive professores que me mandavam o texto com antecedéncia.
(Isabel)

Com essas ferramentas, elas podem influenciar no ensino e aprendizagem.
E horrivel, eu digo que é horrivel. Vocé aprende, mas ndo como aprenderia
presencialmente. (Julio)
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Os professores se empenharam o maximo né, eu achei o ensino assim [...],
ndo foi ruim ndo. Nao é a mesma coisa de presencial. [...] Meu processo de
aprendizagem presencialmente seria melhor. (Irene)

Eu estou participando e ao mesmo tempo eu digo que eu ndo estou
aprendendo nada, porque eu ndo sei usar a tecnologia”. (Laura)

A reflexdo de Ana na sessao reflexiva reitera as falas anteriores:

Ja quase desisti do curso porque.... justamente porque ndo estavam
entregando material a tempo devido. A ndo comunicacdo dos professores
com o nucleo né, o NAC, nucleo de acessibilidade. E de que estudar em casa
é muito dificil, como eu ainda estou me adaptando. [...] Entdo assim, tem
que trabalhar com isso, escutando. Ai em casa € o carro do ovo, carro da
fruta, é... alguém que toca a campainha, sdo os cachorros que fazem
barulhos... entdo assim, tem hora que bate aquela angustia, aquela coisa
de... putz, tem ninguém perto até pra me ajudar a estudar, sabe. Pra me
ajudar a lidar com algumas situagdes. (Ana)
Diante do que se apresenta, ponderamos que,

O “ensino” remoto ¢ empobrecido ndo apenas porque ha uma “frieza” entre
0s participantes de uma atividade sincrona, dificultada pelas questbes
tecnoldgicas. Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se realizar
um trabalho pedagdgico sério com o aprofundamento dos contetdos de
ensino, uma vez que essa modalidade ndo comporta aulas que se valham de
diferentes formas de abordagem e que tenham professores e alunos com os
mesmos espacos, tempos e compartilhamentos da educagdo presencial
(SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42).

Mesmo sabendo que ndo ha uma Unica forma de ensinar e nem de aprender, mas estas,
“ficam muito restritas quando estamos diante de um modelo em que a aula virtual — atividade
sincrona — que se desdobra em atividades assincronas, oferece pouca (ou nenhuma)
alternativa ao trabalho pedagégico” (SAVIANI; GALVAO 2021, p. 41). Nesse ambito, uma
complexidade de fatores medeia esse processo e a analise permitird compreender esse
movimento e 0s aspectos que ali se engendram.

Um dos fatores que foi evidenciado pelos participantes é a acessibilidade nos
materiais pedagogicos. Quando falamos de acessibilidade nos materiais pedagdgicos,
depreende-se ndo apenas do formato acessivel para o estudante, mas também o tempo que €
disposto para o estudante ter acesso ao material para seu estudo e o instrumento que é
utilizado.

Conforme a participante Ana, o tempo para o recebimento de materiais acessiveis foi
um dos motivos que estava impedindo seu aproveitamento académico, inclusive foi o que
motivou até mesmo sua desisténcia temporaria. Ja na fala da participante Isabel, entendemos
que ter acesso ao material das aulas com antecedéncia, possibilitou a realizagdo das atividades

com éxito.
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As condicOes objetivas expostas pelas estudantes Ana e Isabel tém relagcdo com as
praticas pedagdgicas, visto que dispor de materiais pedagdgicos acessiveis, compdem o fazer
pedagogico e a falta desses materiais pode comprometer o processo de aprendizagem. Foi o
que aconteceu com Ana. Nesse ambito, o dialogo entre docente e nicleo de acessibilidade é
um dos possiveis nexos causais da problematica e, sobre isso, uma resolugdo especifica da
universidade em questdo foi aprovada, versando sobre a implementacdo do Periodo Letivo
Emergencial (PLE), Nela € recomendado que:

83° O/A docente devera construir com o NAC estratégias pedagdgicas
vidveis para realizagdo das atividades de avaliacdo do/a discente com
deficiéncia e/ou transtornos, e enviar ao NAC o material a ser adaptado para

a disciplina a0 NAC, respeitando a legislagdo relacionada aos direitos
autorais (PARAGRAFO 3° ART. 6°, CAP. 1)

Porém, constatamos que, em alguns momentos, a interlocucdo ndo se efetivou por
parte de docente, coordenacdo de curso e NAC. Isso é desvelado nas significacbes dos
participantes que indicam problemas de adaptacdes de materiais pedagdgicos. Também ¢é
importante destacar que atravessando todos esses elementos esta a importancia de considerar
as necessidades e as preferéncias do estudante no que diz respeito aos tipos de materiais e
recursos de acessibilidade, assim como possibilitar a escuta para que o processo inclusivo
avance.

Outra possibilidade para que esses materiais sejam acessiveis é a formacao docente na
perspectiva do processo educacional inclusivo que pode influenciar na escolha por materiais
pedagdgicos in/acessiveis a serem utilizados nas atividades. Furlan et al (2020) compartilham
que a formacao docente deve estar atenta as discussdes sobre a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia para que se atenda o processo de educago inclusiva. E preciso que 0s cursos
superiores sigam essa perspectiva.

O NAC também elaborou no periodo pandémico e disponibilizou no sitio da
universidade uma cartilha® com orientagGes para os docentes que tem alunos com deficiéncia.
No entanto, mesmo com o esforco do NAC, a pratica pedagogica € um dos aspectos
recorrentes nas falas dos participantes no que se refere a falta de formacéo para inclusao.

Passos (2016), em sua pesquisa, explica que para percorrer na direcdo da inclusdo €
preciso que se faca indubitavelmente uma construcdo coletiva. Essa € a base para o

enfrentamento e superacdo das dificuldades do cotidiano. Ao contrario disso, se naturaliza as

8Nota de rodapé: Disponivel em <https://ufal.br/estudante/assistencia-estudantil/nucleo-de-acessibilidade> ou
<https://drive.google.com/drive/folders/13v_fog5yGyQz2sXQiuMpKuf9gliiXEcM> Fim da Nota de rodapé.
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situagOes vivenciadas, ainda mais reduz um dado problema ou dificuldade a determinada
deficiéncia ou pessoa. I1sso implica em estagnar ou retroceder o processo inclusivo.

Considerando as significagdes do indicador em debate, é lido que, mesmo com o
esforco de alguns professores de ministrar uma aula virtual que seja inclusiva, fazendo
descricdo das imagens, considerando a participagdo do estudante com DV na aula, ndo
contempla a necessidade educacional, sobretudo as trocas de experiéncias presentes nas
relagOes interpessoais que se tem no ensino presencial e que favorecem a aprendizagem.

Vigotski (2007) teoriza que o sujeito, primeiro, se desenvolve socialmente, nas
relagBes interpsiquicas, para poder se desenvolver individualmente, na sua relacdo
intrapsiquica. Esse modelo de ensino remoto limita a relacdo entre pares, sendo assim,
também limita o desenvolvimento intelectual.

Outro aspecto do que foi trazido no indicador é que ainda ha dificuldades no uso das
ferramentas tecnoldgicas digitais, tanto por parte do aluno como do professor. Para explicar
essas condicOes objetivas apontadas nos pré-indicadores, nos apoiamos na categoria
mediagdo. “Se toda a¢do humana supde uma mediacdo, do mesmo modo a aprendizagem se
faz com a mediacdo semidtica ou pela interagdo com o outro, na interacdo social, na qual as
palavras sao empregadas como meio de comunicagao ou de interagao” (MARTINS; MOSER,
2012, p. 10). Essa comunicacdo que também traz as significacbes dos sujeitos, e assim,
desvela a dimenséo subjetiva da realidade da qual eles fazem parte.

Relacionando o posicionamento dos autores com as significacdes dos participantes,
entende-se que as ferramentas digitais utilizadas no ensino remoto ndo satisfazem e ainda
mais podem dificultar o processo de aprendizagem. Como por exemplo, plataformas que ndo
tem acessibilidade, ou até mesmo a dificuldade no uso das TDIC pelos universitarios com DV
sem apropriacdo de tais ferramentas, e também pelo professor. Vale destacar que o
instrumento por si sé ndo contribui para aprendizagem, a sua contribuicdo na aprendizagem
SO € considerada a partir da acdo humana no seu uso. Ponderamos entdo, limite na interacao
entre pares e no uso dos instrumentos.

Mesmo que os meios digitais ampliem as possibilidades de aprendizagem, esta, sO
acontece se houver motivacao e isso implica dizer que ha diversos aspectos imbricados nesse
movimento, ndo é algo que acontece isoladamente (MARTINS; MOSER, 2012). Assim, ndo
sdo apenas 0s materiais pedagdgicos acessiveis que vao promover a aprendizagem e a
incluséo.

No processo de formagdo educacional, é importante considerar que as PcD estdo entre

as mais pobres da nossa sociedade. Realidade esta que dificulta e/ou impede o acesso aos
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bens e servigos necessarios para o seu desenvolvimento. E, para aumentar a desigualdade de
oportunidades ou possibilidades de acesso, grande parte das ferramentas pedagdgicas que dao
acessibilidade para as pessoas com DV sdo de alto custo. Como exemplo, da linha braile e da
lupa eletrbnica, que sdo inviaveis financeiramente para a maioria das pessoas com DV.

A inclusdo e a acessibilidade coadunam num mesmo objetivo — a eliminagdo das
barreiras. Nesse sentido, a acessibilidade é o ponto de partida para a inclusdo, que provoca
varios tensionamentos e vai além dos equipamentos com 0s recursos para tal.

Em se tratando do ensino remoto, um aspecto que deve ser destacado sdo as condicoes
socioecondmicas para se ter o acesso, considerando que além das TDIC, é requerido um
ambiente favoravel para o estudo, o que é muito complexo para grande parte da populacéo.
Saviani e Garcia (2021, p. 44) refletem que: “E preciso prover as residéncias, em primeiro
lugar, das condigdes de sobrevivéncia, com manutencdo dos auxilios estudantis no caso dos
estudantes universitarios; com 0s governos assegurando programas de renda para manutencao
das familias”. Nao obstante, muitas vezes, o estudante sequer tem o minimo para se manter,
ainda mais considerando a atual crise e 0 desemprego que se ampliou com a pandemia.

Nesse cenario, Saviani e Garcia (2021) compreendem que, antes de mencionar
quaisquer proposicdes, € preciso considerar que fomos afetados por uma crise sanitaria
mundial, que obviamente tem consequéncias, em diversas areas, inclusive na educacao.

Com isso, uma complexidade de situacdes que estdo atreladas ao ensino remoto
interfere na aprendizagem do universitario e que ndo devem ser desconsideradas. Os pré-
indicadores a seguir expressam algumas:

Percebi com colegas que causou muita ansiedade, assim, frustracéo de ter

muita coisa para fazer. [...] tem a questdo emocional né, questdo do
formato, entre n fatores que mexe muito com o emocional (Ana).

Procuro ndo perder o foco né, porque é dificil vocé manter o foco quando
vocé estd em casa (Julio).

Esse isolamento né, realmente a gente tem que ficar dentro de casa. A
concentragdo ndo é a mesma. (Laura)

Os pré-indicadores supramencionados trazem para o debate varias situacbes que
emergem da realidade social, advindas do contexto no ensino remoto. Esses pré-indicadores
desvelam a dimensdo subjetiva da realidade educacional dos universitarios vivenciada no
modelo em foco. Ainda que a fala ndo expresse todo o pensamento do sujeito, mas é nela que

ele se materializa (VIGOTSKI, 2000). Assim, fazemos uma sintese teorica afirmando que os
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pré-indicadores denunciam o desconforto intelectual que o ensino remoto na sua composicéo
e no seu formato em si acomete aos universitarios com DV.

Laura traz novamente essas questdes na sessdo reflexiva:

A questdo é de concentragdo, porque em casa VOcé nao se concentra igual
numa sala de aula presencial, porque chega um, um fala, o outro fala, um
cachorro late, bate alguém no porto e etc. (Laura)

Os universitarios, no periodo pandémico, relataram falta de concentracdo para focar
nos estudos, em decorréncia do isolamento social, do préprio formato desse modelo de ensino
e de diversas interferéncias ambientais que aconteciam em casa, que no caso da pessoa com
DV ndo somente tira o foco, como também atrapalha os processos de aprendizagem, dado que
a audicdo é um dos canais de apreensdo mais utilizados para seu estudo.

Segundo Faro et al (2020, p. 4) “apesar dos beneficios que traz, em fungdo da
contencdo da doenga, a quarentena implica, muitas vezes, a vivéncia de situacdes
desagradaveis que podem ocasionar impactos na saide mental dos envolvidos”. No tocante a
essa problematica, a fala de Ana nos pré-indicadores anteriores tem a mesma conotagdo na
sesséo reflexiva:

Um sentimento realmente de angustia, de ansiedade, alguns momentos de
tristeza, questionamentos, sem saber o que fazer, ai vem as questdes
pessoais de t4 em casa, ndo ter com quem conversar, sempre em questdo de
ta mexendo no celular, ja pensei muito em desativar o celular por uns
quinze dias, mas nédo tem condic¢des, tudo é no celular. (Ana)

Nessa conjuntura é importante considerar que o retorno das aulas no modelo remoto,
tensionou um novo modo de ensinar e de aprender, atravessado pelo isolamento social que
pode ter afetado os estudantes também no aspecto psicoldgico.

Toda conjuntura do ensino remoto nos leva a entender que o0 sujeito € apenas uma
peca que tem a funcdo de aumentar a riqueza da classe dominante. Para isto, sdo utilizados
mecanismos para ludibriar, manipular e alienar o sujeito, fazendo-o acreditar que esta sendo
respeitado por ter a possibilidade de continuar com seus estudos durante o periodo
pandémico. Quando na realidade, sua formacdo esta sendo precarizada, seu equipamento
digital ndo supre suas necessidades e ndo possui 0S apoios necessarios para superar essas
mazelas. (MAGALHAES; RAMOS, 2021).

As reflexdes suscitadas durante a sessdo reflexiva convergem com essa analise:

Diante da perda de qualidade gue existe na aula remota, que é como eu falei
né, que os professores fingem que da aula e a gente finge que aprende. Eu

preferiria milhdes de vezes que tivesse parado realmente, que a
universidade ndo tivesse fluindo, que é muito triste, [...], mas que era
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melhor ter parado do que ter uma péssima qualidade de ensino. Hoje seria
melhor n&o ter esse ensino que esta fingindo formar profissionais. (Ana)

Ponderando a reflexdo da estudante, nas condigdes ofertadas e com as condigdes
socioecondmicas existentes, o ensino remoto desfavoreceu uma formacgéo de qualidade, que
pode resultar em profissionais sem conhecimento necessario para 0 exercicio da sua
profisséo.

Reiterando as circunstancias depreendidas neste indicador, a dimensdo subjetiva da
realidade educacional dos universitarios com DV explicitou que o ensino remoto ndo soO
agudizou as barreiras que ja existiam no presencial, como também ampliou as desigualdades
sociais ainda mais no contexto educacional da PcD. Isso so constata que “ndo se trata apenas
de uma crise sanitaria, mas, sobretudo de uma crise conjuntural criada pelo modelo de
acumulacdo do capital que envolve aspectos politicos, econdémicos, sociais, culturais e
educacionais” (SOUZA,; et al, 2021, p. 4).

As condigdes da realidade que foram discutidas neste indicador (“Desafios do ensino
remoto: entre as diferentes dificuldades, a falta de acessibilidade e sobrecarga emocional’)
trouxeram impacto na vida dos universitarios com DV, mediante esse novo e impositivo
modelo de ensino que tensiona a transformacéo, quica ao retrocesso do processo educacional
inclusivo dos estudantes com DV.

No processo de compreensdo dessa realidade, observamos que o ensino remoto
favoreceu alguns, possivelmente aqueles universitarios provenientes de classes com melhor
poder aquisitivo e com familiaridade no uso das TDIC. O interesse no formato remoto cada
vez mais se pauta em alienar os sujeitos com discurso de avanco tecnoldgico, quando na
realidade, o propdsito é aumentar a desigualdade social, inclusive educacional, com a ideia de
meritocracia.

Assim, a ideia de meritocracia advinda do esforco natural do préprio sujeito, € 0 que o
neoliberalismo propBe. Por outro lado, na teoria marxista, esse € um mecanismo para
responsabilizar o sujeito pelo seu fracasso (SELWYM, s/d). Ainda mais vivendo numa
sociedade capitalista, em que a desigualdade socioeconbmica € gritante e devido a isto,
muitas vezes, 0 sujeito tem que largar o estudo para trabalhar. No caso em analise, temos
também o capacitismo pautado num padrdo corporal Unico, excluindo as PcD por ndo
corresponder ao corpo ideal para o capital.

Entendemos que a meritocracia é uma ideologia da classe dominante, que causa mais
desigualdades sociais. “No plano ideologico, desloca-se a responsabilidade social do Estado

para o plano do individual” (FRIGOTTO, 2001, p. 81). Deste modo, o agravamento da
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desigualdade educacional acontece, em parte, porque as condi¢cdes de estudos ideais ndo sdo
oferecidas para o pobre trabalhador/desempregado. Contudo, nem sempre isto é percebido

pelos sujeitos. Asbahr explica que:

Essas relagdes sociais alienadas penetram na consciéncia dos sujeitos e
produzem uma discordancia entre o resultado objetivo da atividade e seu
motivo, ou, em outras palavras, o conteddo objetivo da atividade ndo
concorda com seu conteldo subjetivo, o que confere a consciéncia
caracteristicas particulares. A consciéncia humana, nesse contexto, torna-se
desintegrada, fragmentada, alienada (ASBAHR, 2014, p. 269).

Continuamos com a analise agora a partir do indicador: “Incluséo/excluséo no ensino
remoto: o uso das TDIC”, ainda que este esteja atravessando toda pesquisa.

As TDIC nesse modelo de ensino tém um protagonismo implantado, difundido,
alimentado e incentivado pelo sistema capitalista, visto que € lucrativo para os grandes
empresarios da area, a0 mesmo passo que € excludente para o estudante que ndo tem meios de
acesso a um equipamento tecnoldgico digital, e/ou a internet para realizar seus estudos
(SAVIANI; GALVAO, 2021).

Nesse universo digital & notorio as multiplas ferramentas existentes que sdo propostas
para 0 ensino e que, por vezes, podem ser prejudiciais, inclusive para aprendizagem pelo
excesso de recursos e funcionalidades em uso, enquanto o conteddo e a aprendizagem ficam
em segundo plano.

Nesse contexto, 0 sujeito ndo atenta para os danos causados pelo uso inadequado das
TDIC, e principalmente ndo compreende o movimento do sistema capitalista para a
implantacdo de um modelo de ensino, o remoto, que mais produz e acumula a riqueza da
classe burguesa do que contribui com a aprendizagem dos estudantes.

Em termos do uso das TDIC pelos estudantes com deficiéncia, Borges, Bandeira e
Corréa (2021) refletem que,

Apesar de existirem as chamadas Tecnologias Assistivas, as quais
contribuem para ampliar as habilidades funcionais de seus usuarios, grande
parte das atividades a distancia desenvolvidas nesses tempos de pandemia,
sobretudo o ensino remoto, ndo atendem satisfatoriamente as necessidades
desses sujeitos (p. 56077).

Os autores continuam a refletir afirmando que, nesse tempo de pandemia, muitos
desafios sdo impostos aos estudantes com deficiéncia, inclusive a falta de acessibilidade que,
muitas vezes, se faz presente no ensino remoto, desconsiderando a especificidade do

estudante.
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Desse modo, essa relagdo com as TDIC compreende uma manobra implantada pelo
capitalismo, em que o sujeito é dominado pelas mercadorias (objetos que satisfazem suas
necessidades) - aqui nos referimos aos equipamentos tecnoldgicos digitais, como
smartphones, iphone, tablet, notebook e outros. “A teoria marxiana desvenda o carater
alienado de um mundo em que as coisas se movem como pessoas € as pessoas sao dominadas
pelas coisas que elas proprias criam” (MARX, 1996, p. 34). Isto faz com que o sujeito
produza o produto e ndo tenha acesso a ele e, em muitas vezes, € controlado por ele.

No entanto, devido as circunstancias do momento pandémico em que o
distanciamento social foi adotado, o ensino por meio das tecnologias digitais foi uma opcéo
de carater emergencial.

Tal experiéncia em curso revela um processo estressante e cansativo aos
gestores, professores e estudantes que enfrentam uma pandemia sob intensa
atividade laboral, exigindo abruptamente mudancas em sua metodologia de
ensino, em seu fazer pedagdgico, além de sobrecarga de atribuicdes
diversas, demandadas pelos dispositivos digitais adotados (BORGES;
BANDEIRA; CORREIA, 2021, p. 2).

Assim, neste indicador “Inclusido/exclusdo no ensino remoto: o uso das TDIC” foi
tecido consideracdes pelos universitarios em relagao a alguns ambientes virtuais utilizados no
ensino remoto. Para melhor compreensdo, entendamos ambiente virtual como todos os

ambientes utilizados virtualmente pelo estudante para participar/realizar alguma atividade

académica:

Tem todas as barreiras tecnolégicas e também todos os ambientes ndo sdo
acessiveis aos leitores de tela. (Edson)

Um que é extremamente dificil € o SIGAA®. [...] para as aulas eu acho que
é bem acessivel. (Ana)

O google meet, o classroom, sdo bem acessiveis. Depois que vocé tem
intimidade com NVDA?° né, elas se tornam bem acessiveis, elas se tornam
bem inclusivas, quer dizer sdo. (Julio)

Eles [os professores] me enviam pelo WhatsApp, eu ndo acesso nem AVA
ndo, nenhuma outra plataforma, ele s6é me manda tudo pelo WhatsApp, ai
facilita. (Isabel)

Nés temos alguns aplicativos que nos ajuda né, como o leitor, mas tem
algumas coisas que [...] ndo se adéguam ao aplicativo, ai de qualquer
forma nds precisamos da ajuda de videntes. (Irene)

° Nota de rodapé: SIGAA — Sistema Integrado de Gestio e Atividades Académicas. Ferramenta virtual de
administracdo da vida académica do(a) estudante. Fim da nota de rodapé.

19 Nota de rodapé: O NVDA (NonVisual Desktop Access) € um "leitor de tela" gratuito que permite a pessoas
cegas e com deficiéncia visual a leitura de textos na tela do computador por meio de uma voz computadorizada.
Fim da nota de rodapé.
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Os pre-indicadores apontam que nem todos os ambientes virtuais sdo acessiveis -
alguns por falta de recursos de acessibilidade e outros pela falta de dominio no uso das TDIC.
Com isso, lembramos que o sujeito é resultado das suas multiplas determinacbes, o que
implica dizer que se o sujeito ndo tem conhecimento para utilizar as tecnologias é porque ndo
Ihe foi oportunizada essa mediagéo.

Essa realidade s6 corrobora com uma educacdo capacitismo e/ou na exclusao das PcD,
ou seja, o aluno com deficiéncia, durante seu processo de escolarizacdo, ndo teve
oportunidade de aprender e adquirir habilidades relacionadas ao uso das TDIC, que para o
sujeito com DV é um conhecimento necessario, sobretudo quando nos referimos a mediacéo.

Dentre os participantes da pesquisa, hd pessoas que nao conhecem as TDIC, por ndo
ter tido oportunidades por diferentes motivos e ha outras pessoas que sempre lidaram com as
TDIC e, por isso, ndo sentiram dificuldades.

No contexto do ensino remoto, ndo ter conhecimento sobre o uso das TDIC ndo pode
ser motivo para a exclusdo do universitario. Quando a educacdo tem carater inclusivo, criam-
se estratégias nesse processo, como nos exemplifica a estudante Isabel, cujos professores s
enviavam os materiais para ela pelo aplicativo WhatsApp. Este era 0 meio que para ela era
acessivel.

Essa acdo se faz coerente com o que orienta a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1998), em que o ambiente educacional tem que se adequar para atender os alunos com
deficiéncia e ndo o inverso, em que os alunos com deficiéncia teriam que se adequar ao
ambiente educacional. Esta concepgdo se tinha anteriormente a inclusdo, no modelo de
integracéo.

Para Julio, os ambientes virtuais eram inclusivos. E importante saber que sua relagéo
com as tecnologias é anterior a pandemia, de modo que no periodo emergencial, ele nédo
sentiu dificuldades no uso das TDIC no ensino remoto. Muito embora existisse limitagdo no
tocante a acessibilidade de alguns ambientes virtuais. Na sessdo reflexiva Julio reafirma e
acrescenta:

O ensino remoto pra mim ndo pesa tanto, pela facilidade que eu tenho com
a informatica né, entao vai depender do referencial né, as plataformas como
eu falei por mais que elas estejam ai, elas ndo sdo acessiveis por conta da

propria limitacio da plataforma, como da plataforma de leitor de tela que a
gente usa, as vezes ndo sao compativeis né. (Jalio)

Por isso concordamos com Nunes, Amorim e Caldas (2020), quando dizem que néo se

nega que as tecnologias digitais tem suas potencialidades, mas é importante que ndo se
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esqueca de que a exclusdo digital e as diferentes necessidades de suporte de parte das pessoas
com deficiéncia é uma realidade que deve ser considerada, principalmente no ensino remoto.
Assim, ndo se deve naturalizar o uso das TDIC, este é origindrio da producdo humana da
materialidade social, e ndo de divindade ou algo nato.

Seguindo com a discussao, apresentamos mais pré-indicadores do mesmo indicador
que tratam sobre o modo como o0s universitarios se relacionam com essas ferramentas,
sobretudo no ensino remoto:

A minha base, antes de ficar cego, que ja era intima com as tecnologias de
informatica, ajudaram-me a me adaptar mais rapido sim. (Julio)

Agora eu estou aprendendo a mexer no NVDA. (Ana)

No inicio do ensino remoto eu senti muita..., eu NAo conhecia 0 ambiente,
inclusive eu passei a aprender a mexer no notebook. (Edson)

Muitas coisas eu ja evolui, consigo enviar e-mail, é... receber. WhatsApp
eu mexo bem. No google classroom meu filho tem que auxiliar. Agora no
google meet eu entro sozinha. (Irene)

Como eu nao sei ndo entrar no e-mail, eles [os colegas] entram no AVA,
puxa aquele conteddo, eu digo: ‘salva em pdf e manda para mim no
WhatsApp, por favor’. Ai ele [0 colega] vai e envia para 0 meu WhatsApp.
(Laura)

Esses pré-indicadores revelam que as experiéncias de vida dos participantes desta
pesquisa estdo imbricadas nos aspectos educacionais e socioecondémicos que historicamente
formam e transformam esses sujeitos. A realidade é que nem todos tiveram experiéncia com
as TDIC na sua trajetéria educacional. 1sso retrata 0 processo educacional que os estudantes
com deficiéncia visual tiveram no decorrer da sua trajetoria escolar.

Essa ideia se forja no materialismo histdrico, em que o fendmeno social é constituido
dialeticamente no e pelo social que compde as significacdes dos sujeitos constituidas no
contexto historico e cultural. Nessa concepcédo, o fendmeno social s6 pode ser compreendido
historicamente, no processo que o constitui. Nesse sentido, as mudancas ocorrem pelas
multiplas determinacdes que o sujeito vivencia, ndo é algo imediato, depende das mediacdes
sociais (NETTO, 2011).

Desse modo, “o uso do computador tem sido defendido com base em uma valoriza¢ao
do usuério individual empoderado” (SELWYN, s/d, p. 20), manobra do neoliberalismo que
favorece a exclusao digital daqueles que ndo tem condigdes de aquisi¢do de equipamento e/ou
que ndo tem apropriacdo nas TDIC. Nessa perspectiva, quem tem mais condicGes

socioecondmicas tem mais oportunidades. Assim, o mérito decorrente ao esforgo individual é
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um falseamento da realidade, podendo ser exemplificado na fala de Julio: “As tecnologias
estdo ai para ser utilizadas, mas se o deficiente ndo correr atras de se aprofundar nela, é a
mesma coisa que nada’’.

Esse pré-indicador coloca o sujeito como o Unico responsavel pelo seu sucesso. No
entanto, 0 mesmo estudante disse anteriormente o seguinte: “a minha base antes de ficar
cego, que ja era intima com as tecnologias de informatica, ajudaram-me a me adaptar mais
rapido sim. Esse exemplo evidencia que o mérito depende de aspectos do contexto e de
mediacgdes sociais que dao suporte ao sujeito. Se este ndo tem ou teve sucesso, ponderamos
que ele ndo deve ser culpabilizado por isso como se seu sucesso dependesse somente de si
proprio.

Os dados mostraram o apoio advindo dos colegas de turma, da familia e possivelmente
de amigos de fora da universidade e essa rede de apoio € importante e necessaria,
principalmente para aqueles estudantes que estdo ingressando na universidade, aos que nao
tem apropriacdo no uso das TDIC e que precisam de apoio para o desenvolvimento de suas
atividades, sobretudo no periodo pandémico.

Nesses termos, a rede de apoio € um elemento indispensavel e critico na proposta da
inclusdo educacional, tem carater de resolucdo de problemas, assim como valoriza a
diversidade numa relacdo pautada na horizontalidade (DOUNIS, 2019). Pode ser composta
por profissionais do servi¢o de apoio ao estudante com deficiéncia, em conjunto com familia
e colegas de turma, porém nem sempre acontecem essas mediacdes.

No entanto, é importante ressaltar que mesmo com as contribui¢cbes de uma rede de
apoio informal, a universidade ndo deve se ausentar de suas obrigacfes para a garantia da
permanéncia dos seus estudantes com deficiéncia, tendo em vista que o apoio institucional
que pode ser oferecido pela coordenacdo do curso, pelo nucleo de acessibilidade ou qualquer
outro apoio que o estudante venha necessitar, ndo somente vai contribuir para 0 seu
desenvolvimento académico, como também, isto Ihe fara se sentir pertencente a universidade.

Porém, no ensino remoto esse apoio institucional tdo pouco existiu, ou gquase ndo
existiu. Nesse contexto, permeado pelas TDIC, em que diversos estudantes ndo tinham
apropriacdo no seu uso, provavelmente se tivesse realizado a escuta e o apoio institucional a
esses estudantes o processo educacional remoto poderia ter sido de carater inclusivo. Mas a
invisibilidade do estudante com DV esta posta, a analise aponta para isto.

Os pré-indicadores a seguir convidam a reflexdo, visto que estdo ocultas nas falas as

determinagdes e as mediagOes que constituem a dimensdo subjetiva da realidade educacional
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dos universitarios com DV, sobretudo quando fala de inclusdo no ensino remoto a partir do
uso das TDIC:
Eu ndo me sinto [incluido] porque tem plataformas que eu n&o consigo é

. havegar com autonomia, por exemplo o AVA da universidade eu nédo
consegui interagir no forum. (Edson)

Eu tenho autonomia hoje em utilizar as tecnologias de informatica, [...] eu
sou bem incluido. [...] As tecnologias estdo ai para ser utilizadas, mas se o
deficiente ndo correr atras de se aprofundar nela, é a mesma coisa que
nada. (Julio)

Eu ainda tenho algumas dificuldades por eu néo ter, ainda ndo tenho as ...
as ferramentas necessarias. (Irene)

Depende do aparelho que a gente utiliza né. Mas tem alguns que sdo. Os
mais sofisticados eles tém mais recursos. (Isabel)

Sou quase analfabeta na tecnologia, ai expliquei para ela [coordenadora]
COmo era que eu ia para esse ensino remoto se eu ndo sei usar a
tecnologia. [...] Ai eu pedi ajuda [...] de um colega fora da universidade, ja
foi que ele me ajudou a saber entrar na sala de aula, [...], mas nem todo
dia eu consigo. (Laura)

Em observancia as falas, compreende-se que, diversos aspectos advindos da condicao
material, estdo constituindo a subjetividade dos universitarios. Mesmo com o conhecimento
das tecnologias digitais, as dificuldades de acessibilidade sdo reais em alguns ambientes
virtuais. Ainda assim, observando os pre-indicadores anteriores, a fala de Jalio traz um vies
ideoldgico meritocratico que desconsidera 0s nexos causais para tal situacao.

Segundo Selwyn (s/d, p. 21) “A maior parte dos escritos ¢ da pesquisa académica em
tecnologia digital e midias adota uma perspectiva semelhante, baseada na ideia do individuo
empoderado”. Essa ¢ uma fala ideol0gica pautada no neoliberalismo, que adota a perspectiva
que desconsidera a historicidade e as determinacfes sociais que, por vezes, impedem a
aprendizagem.

Nos pré-indicadores foi evidenciado que grande parte dos estudantes com deficiéncia
tem vulnerabilidade socioecondmica. Para esta afirmacdo, tomamos como base a fala de
Irene: “Eu ainda tenho algumas dificuldades, por eu ndo ter, ainda ndo tenho as ... as
ferramentas necessdarias”. Vale ressaltar que o contexto econdmico dos universitarios,

sobretudo na pandemia da Covid-19, em que muitas familias ficaram sem renda!!, o que

1 Nota de rodapé: De acordo com o IBGE, a taxa de desocupagcio referente ao trimestre mével de dezembro de
2020 a fevereiro de 2021 foi de 14,4 milhdes de pessoas desocupadas. Desde o inicio da pandemia, o nimero de
pessoas sem emprego no Brasil aumentou 16,9%, e teve ainda um acréscimo de 2,1 milhdes de pessoas em busca



86

impediu a aquisicdo de equipamentos com acessibilidade para PcD e os apoios institucionais
insuficientes. Consequentemente, como 0 ensino remoto na universidade depende das TDIC,
parte dos estudantes com deficiéncia ficaram excluidos digitalmente.

Nessa situacdo, em que ha dependéncia desses equipamentos, o capitalismo
notadamente usa do seu poder hegemodnico para obter lucro. Concordamos com Saviani
(2017; 2020), quando diz que os problemas existentes no mundo sdo decorrentes do
capitalismo, que tem como preocupacdo a acumulacdo de riqueza as custas da exploracdo do
pobre trabalhador.

Ademais, alguns ambientes virtuais ndo sdo acessiveis & PcD, mais especificamente as
que tem DV. Com isto, mesmo o estudante utilizando recursos de acessibilidade e tendo
conhecimento de informatica, o ambiente ndo possibilita sua interacdo. Isso evidencia a
invisibilidade da PcD na sociedade de carater capitalista e excludente BUIATTI; NUNES,
2022).

Observamos atentamente a critica feita por Edson que se sente excluido no ensino
remoto mediado pelas TDIC: “Eu ndo me sinto [incluido] porque tem plataformas que eu néao
consigo, é ... navegar com autonomia, por exemplo o AVA da universidade, eu ndo consegui
interagir no forum”.

Considerando a fala de Edson, ponderamos que mesmo com todo aparato e recursos
da tecnologia assistiva que auxilia na funcionalidade do sujeito e contribui com a
acessibilidade e sua participacdo nas atividades no ensino remoto, a propria dinamica desse
modelo, como também as atividades propostas ndo atendem de modo satisfatorio as
necessidades do estudante com deficiéncia (BORGES; BANDEIRA; CORREIA, 2021).

Essas sdo algumas reflexbes diante de diversas criticas que foram tecidas pelos
estudantes com DV nessa realidade que estdo vivenciando. Assim observamos que estdo
sendo desconsideradas as especificidades dos estudantes com DV, como também as barreiras
sociais existentes que podem resultar na sua exclusdo e tensionar sua desisténcia de continuar
na universidade.

Ponderamos que esse NS “O que dizer do ensino remoto?: E horrivel! Nada substitui
uma aula presencial” explicitou a realidade educacional dos universitarios com DV durante o
ensino remoto, em que mesmo aqueles que tem apropriacdo no uso das TDIC, caracterizaram

0 ensino remoto negativamente, pelos diversos aspectos discutidos neste NS.

de trabalho, segundo o Instituto. Disponivel em <https://cee.fiocruz.br/?q=a-pandemia-agravou-a-desigualdade-
de-renda-e-a-pobreza-no-brasil> Acesso em 26 set 2022. Fim da nota de rodapé.



87

6.1.2 Ndcleo de significacdo 2: Barreiras e desafios no contexto das aulas remotas: “Nio
lembram que tem aluno cego na aula”

Este NS discute alguns aspectos constituintes do ensino remoto, que serdo abordados a
partir dos indicadores: @) Barreiras no processo inclusivo: da matricula a sala de aula; b)
Acesso aos materiais pedagogicos adaptados; c) Relacdo com colegas e professores; e d)
Pratica pedagogica no contexto remoto. Esses indicadores ndo se constituem isoladamente,
se relacionam num movimento dialético, e estdo imbricados nas media¢gdes que conduz o
processo do ensino remoto. Como explica Pasqualini (2020), todo fenémeno social contém
em si as singularidades que o constituem. Por isso, o fendmeno social ndo deve ser analisado
de modo reducionista e desarticulado dos aspectos institucionais e mais gerais (BOCK;
AGUIAR, 2016). Nessa direcdo, serdo explicitadas as condigdes materiais e simbdlicas que
medeiam e determinam o contexto das aulas durante o ensino remoto, tendo em vista uma
perspectiva inclusiva.

Nesse intento, iniciamos abordando o indicador Barreiras no processo inclusivo: da
matricula a sala de aula que envolve diversos entraves em diferentes ambitos do contexto
universitario. Com isso partimos tensionando uma discussdo acerca dos desafios que se
apresentaram ja no processo de matricula como apontam os pré-indicadores:

Eu ndo consegui é... fazer [a matricula] sozinho. Eu tive o auxilio de

uma... de um vidente'?, de outra pessoa, entdo era muito complicado pra
fazer, é... incluir alguma matéria. [...] Eu ndo achei acessivel. (Edson)

O processo de matricula a gente sabe que é on line, [...] e quem faz isso
pra mim na verdade, nesse caso foi minha esposa. (Julio)

Precisei de ajuda da minha filha pra poder efetuar a matricula, porque
alguns, algumas plataformas, sites, ndo sao acessiveis (Irene)

Recorri apoios extras, aos colegas e amigos. Mas, a universidade ndo me
deu apoio ndo no periodo remoto em questao de matricula. (Isabel)

Nao tive apoio da instituicdo. Quem fez a minha matricula foi a minha
irma em casa, que eu pedi muito ajuda a ela. E ela foi que veio aqui na
minha casa fazer. (Laura)

Teve total é... cooperacdo da coordenacgdo né [no processo de matricula],
nao somente eu, mas as outras pessoas, €. 0s pcd né, pessoas com
deficiéncias do curso. (Ana)

Os pré-indicadores apontam que todos os participantes, mesmo 0s que tem
apropriacdo no uso das TDIC, sé conseguiram realizar a sua matricula por meio de

suporte/ajuda de alguém vidente. Isso significa que ha limitacbes no ambiente/plataforma

12 Nota de rodapé. Pessoa com capacidade visual preservada. Fim de nota de rodapé.
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virtual em que é realizada a matricula, pois esta ndo favorece a mediacdo de maneira
satisfatoria a pessoa com DV.

Desse modo a exclusdo ja comeca a se revelar, e tem como aliada o capacitismo
estrutural. Segundo Bdck et al (s/d), quando a universidade utiliza plataformas/ambientes
estruturados no visocentrismo®®, que impedem o acesso e/ou a navegacéo dos estudantes com
DV, uma vez que a sociedade esta organizada somente para pessoas que utilizam a visao para
estd no mundo.

Ainda que a existéncia humana ndo seja privilégio de quem enxerga, sdo as
pessoas que podem ver (videntes/normovisuais) as responsaveis pela
organizacdo do mundo em todas as suas estruturas — politicas, econémicas,
cientificas, sociais e culturais [...] [E assim] organizadas para e pelas pessoas
que podem ver, estas estruturas afetam diretamente 0s cegos e as pessoas
com baixa visdo. (MATTOSO, 2012, p. 63).

Nessa direcdo, se configura que a universidade € estruturada no capacitismo, dado
que os estudantes com DV sdo ignorados nos espagos académicos. “O capacitismo marca-Se
pela invisibilizagdo das PcD” (COSTA, 2020, p. 10). Ou até mesmo, indireta €
intencionalmente a mensagem que se quer emitir € que a universidade nédo € lugar de PcD.

E preciso ressaltar que essa situacio nio se faz aleatoriamente. Entendemos que como
0 capacitismo € estrutural, a sociedade foi construida com essa base capacitista, que impde
um corpo no padrdo biomédico. Aqueles que se distanciam desse padréo séo excluidos ou ndo
devem ser pertencentes a academia.

O capacitismo ¢ “caracterizado pela premissa de que um corpo fora de certo padrao
normatizado é imperfeito e incapaz (percep¢do baseada no modelo biomédico da deficiéncia,
que parece jamais ser superado!)” (COSTA, 2020, p. 10). Entdo, os estudantes com
deficiéncia ja chegam a universidade com esse estigma e vao ter muitas das relagdes sociais
que irdo iniciar mediadas por ele.

Nesses termos, as barreiras que esses estudantes se deparam ndo séo poucas. Os pre-
indicadores acima apontam as barreiras de comunicacdo e informacdo. Diante dessa
circunstancia é possivel pensar em compensacdo social, ou melhor, na falta desta. Segundo
Vigotski (1997), a compensacdo social compreende meios alternativos para a mediacdo da
aprendizagem. Isto €, recursos que deem acessibilidade e possibilitem a mediacdo da pessoa

com deficiéncia com o meio social em que ela vive. Para este tedrico, a compensacao social é

13 Nota de rodapé. O termo “visocentrismo”, também grafado como “visuocentrismo”, refere-se a um modo de
conhecer e agir no mundo centrado no sentido da visdo e que iguala o “ver” a normalidade, tornando-0 padréo
pelo qual a sociedade se organiza. Fim da nota de rodapé.
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fundamental para que o sujeito com DV possa vivenciar e entender as produgdes culturais
construidas socio historicamente.

Esse constructo tedrico - a compensacgdo social - também expressa que a limitagdo do
sujeito com deficiéncia se da predominantemente por contas das barreiras postas socialmente,
que impedem sua participacdo ativa e seu desenvolvimento social e psicoldgico, e nédo
exclusivamente da sua caracteristica biologica.

Entdo, considerando que todos os estudantes precisaram de apoio para a matricula, é
notério que ndo estavam disponiveis institucionalmente recursos tecnoldgicos e/ou humanos
que pudessem realizar a compensacgéo social das fungdes visuais perdidas. E ainda, por conta
da situacdo apresentada constatamos a exclusdo digital dos universitarios com DV, dado que
o sistema/plataforma digital oferecido pela universidade ndo possibilita a sua utilizagédo, de
forma autdnoma e independente, fazendo com os estudantes ndo pudessem realizar sua
matricula com autonomia.

Para melhor compreender esta situacdo, identificamos que no Guia de Orientacdes
sobre o Periodo Letivo Excepcional (2020), foi definido que a matricula dos discentes com
deficiéncia, seria realizada pela coordenacdo do curso e/ou pelo servico de apoio a PcD da
instituicdo.

Mesmo com o direito de apoio na matricula pela instituicdo, trazido no documento
supramencionado, apenas a participante Ana relatou que teve o apoio da instituicdo. Seu
processo de matricula teve o apoio da coordenacdo de seu curso. Os demais participantes,
tiveram sua matricula realizada por colegas ou familiares como j& foi colocado. Inclusive,
Isabel e Laura, que mesmo tendo solicitado o apoio institucional para o referido
procedimento, ndo obtiveram resposta favoravel e ndo foram atendidas. Por isso, tiveram que
recorrer para colegas sem vinculo com a universidade ou para familiares que nem sempre
fazem tal procedimento com presteza, ou tem conhecimento para mediar em determinadas
situacoes.

Porém, ressaltamos que esse apoio de amigos e, por vezes, da familia tem sido
indispensavel para a continuidade da trajetoria académica desses estudantes, uma vez que 0s
mesmos declararam que ndo estdo tendo apoio satisfatorio por parte da instituicdo. Vale
destacar a importancia deste apoio, a0 mesmo tempo apontar que nem sempre ele esta
disponivel e/ou tem o0s conhecimentos necessarios, o0 que pode comprometer o
desenvolvimento educacional do estudante, como ainda mostra a fragilidade da inclusdo na
educacdo superior. Ainda assim, € importante frisar que mesmo com essa rede de apoio

informal, a universidade ndo esta isenta de seus deveres, pois, para isto existem politicas que
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fomentam e sdo direcionadas para o apoio/atendimento aos universitarios com deficiéncia,
como por exemplo, o NAC. Aqui nos referimos aos estudantes da universidade em discussé&o.

Diante dessa circunstancia constatamos que ndo foi efetivado o que preconiza o
documento citado anteriormente, que versa sobre o apoio na matricula dos estudantes com
deficiéncia no contexto pandémico.

Também notamos no indicador em discussdo, a falta de acessibilidade nos materiais
pedagdgicos utilizados no modo virtual. Ndo estamos agora nos referindo aos ambientes
virtuais de aprendizagem, nem a falta de conhecimento no uso das TDIC, mas ao préprio
formato do material postado nos ambientes virtuais de aprendizagem, que é inacessivel para o
leitor de tela.

Nesses termos, apresentamos 0s seguintes pré-indicadores:

Minha dificuldade nem é mexer nas... nas tecnologias em si, [...] existem
materiais que sdo oferecidos pelos professores que o celular ndo...., 0
computador ndo consegue efetuar a leitura (Ana)

As vezes tem material que [os professores] disponibilizam que s&o
escaneados, e tem imagem ao invés de texto, e ndo € acessivel para o leitor
de tela [...]. (Edson)

Nestes pré-indicadores observamos a falta de conhecimento do professor no tocante
aos recursos pedagdgicos acessiveis aos estudantes com DV, devido a falta de formacao
docente nesse ambito. O didlogo entre professores, NAC e estudante com DV poderia ser um
dos caminhos a ser trilhado para romper com as barreiras pedagogicas. Esse didlogo é
importante no processo inclusivo, principalmente quando pode haver inseguranca no
planejamento de uma préatica docente inclusiva. Essa problematica reaparece na sessao
reflexiva:

Ela [a professora] passou uma atividade pra gente fazer uma anélise de um filme, s6 que
o filme é de origem indiana e ndo tem audiodescricdo, a lingua original do filme acho
gue esta em inglés e indiano também, ndo sei... eu sei que nao tava acessivel. [...] Nao foi
a primeira atividade e a professora também foi informada de que tinha um aluno com
deficiéncia visual e ainda assim passou uma atividade desse nivel. Outros professores
passaram tipo textos escaneados, e ai o leitor de tela néo ler. (Edson)

Diante da situacdo apresentada, ressaltamos que conforme a Resolucdo n°. 34/2020-
CONSUNI, “o/a docente devera construir com o NAC estratégias pedagdgicas viaveis para
realizacdo das atividades de avaliacdo do/a discente com deficiéncia e/ou transtornos, e enviar
ao NAC o material a ser adaptado para a disciplina ao NAC, [...]” (CAP. 1, ART. 6°
PARAGRAFO 3°). O que implica dizer que todo material de estudo para avaliacdo do
estudante com deficiéncia deve estar acessivel/adaptado para ele. Esse € um dos elementos

basicos no processo educacional inclusivo.
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Os recursos e estratégias pedagdgicas se configuram como elementos semiéticos que
possibilitam a mediacdo do sujeito com a realidade vivenciada e nesse processo 0
conhecimento pode ser internalizado (VIGOTSKI, 2007). Por isso, 0s signos e oS
instrumentos utilizados na préatica docente precisam estar acessiveis, inclusive para as pessoas
comDV.

Trazemos esta observacdo, porque nas diversas atividades promovidas pela
universidade o recurso de acessibilidade, quando tem, se resume apenas ao intérprete/tradutor
de Libras, invisibilizando e por vezes constrangendo os universitarios com DV. Isso acontece
quando se propde atividades pautadas no visocentrismo, sem outras possibilidades de acesso
ou participacdo que ndo seja pela visdo, excluindo o universitario com DV. O Coletivo
Feminista Helen Keller (2020, p. 37) afirma que “a auséncia de acessibilidade ¢ o 4pice da
manifestacdo do capacitismo, que € a ideia de que pessoas sem deficiéncia sdo superiores as
pessoas com deficiéncia, em qualquer aspecto™.

Diante da realidade, além das orientagdes trazidas pelo NAC na “cartilha com
orientagdes para os docentes”, como ja pontuado no NS anterior, a proposta da formagao
docente na perspectiva inclusiva é fundamental para pratica pedagdgica nesse sentido.

No entanto, as analises colocaram em evidéncia que a dificuldade estd para além da
falta de acessibilidade nos materiais pedagdgicos. Ha4 também o enfrentamento da burocracia
para a solicitacdo de servicos e materiais na instituicdo A exemplo disso, para a obtencdo do
material de estudo no formato acessivel, somente é possivel a partir do preenchimento de um
formulario solicitando ao LAC (Laboratorio de Acessibilidade) a adaptacdo desse material.
Assim, é necessario que o professor ou o estudante realize o processo de solicitacéo.

Conforme os apontamentos dos estudantes com DV, identificamos como burocracia a
quantidade excessiva de informacdes que pede o referido formulario (ha 14 campos para
serem respondidos). Possivelmente, este € um dos motivos pelo qual alguns docentes ndo se
dispdem ou tém resisténcia em enviar o material para o NAC adaptar:

De seis professores, dois conseguiram preencher o formulario e enviar. Os
outros ndo... ndo tiveram paciéncia. [...] “ah, vocés colega da Irene, tentem
avisar a ela, porque eu fui enviar para 0 NAC, o NAC disse que ndo é bem
assim tem que ter....”. Tem tudo uma burocracia e nem todos [professores]

guerem cumprir né. (Irene)

Esse formulario se caracteriza como mais uma barreira para os estudantes com DV,
principalmente para aqueles que ainda tem dificuldades no uso das TDIC, o que

provavelmente impede-os de ter acesso aos materiais de estudos adaptados.
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Considerando que alguns estudantes com DV apresentam dificuldades em utilizar as
TDIC, uma possibilidade seria a desburocratizacdo para 0 acesso aos servigos oferecidos pelo
NAC, principalmente na conjuntura do ensino remoto em que o canal de comunicagdo com
este drgdo ficou restrito aos equipamentos digitais de comunicacdo e de carater verticalizado.
Por isso, é importante pensar em possibilidades em que o sujeito se sinta acolhido de modo
humanizado e tenha o atendimento conforme sua especificidade e demanda.

Porém, diante da realidade académica que os estudantes com deficiéncia estdo
vivenciando na universidade, se desvela que o pragmatismo atua no quesito apoio
pedagdgico, o que coaduna com o modelo de ensino vivenciado. Consequentemente, pode
desfavorecer aqueles que necessitam de um apoio com maior atencdo. Justamente por
compreender, que no processo educacional ndo se trabalha com imediatismo. Essa dinamica
se associa as bases politicas ideologicas positivistas, que tem por interesse um modelo na
estrutura conservadora e de pensamento neoliberal da educagéo especial (GARCIA, 2017).

Assim, ponderamos que 0s servigos de apoio oferecidos pelo setor responsavel da
instituicdo estdo imbuidos de pragmatismo e burocratizagdo, aspectos estes que divergem do
processo inclusivo e podem levar os estudantes que necessitam de atendimento
individualizado e maior, a desmotivacdo para a continuidade do estudo. Também pode afetar
seu aproveitamento académico, principalmente daqueles que ainda tém dificuldade em
utilizar as ferramentas digitais, que podem ficar sem o0 apoio pedagogico. Estas sdo
preocupacdes que estdo postas nos pre-indicadores a seguir quando se trata de apoio na
adaptacdo de material:

Menos burocracia né sobre os auxilios do NAC, tem é cadastro a ser
preenchidos né, formularios a ser preenchidos ndo acessiveis, as vezes nds
néo conseguimos. (Irene)

Tudo tem que ser para o formulério, e se eu ndo sei preencher?
Como é que eu vou fazer? (Laura)

Esses pré-indicadores indicam que a estratégia utilizada para solicitar apoio do NAC,
ndo esta sendo coerente com a realidade dos estudantes com DV. O que observamos é o
fracasso pedagdgico quando se recorre ao apoio institucional, mais especificamente ao NAC.

Face a atual circunstancia, em que o0s estudantes com DV procuram apoio
institucional, e se deparam com barreiras que dificultam/impedem ainda mais sua
participacdo/inclusdo nas atividades académicas, sO ressalta a necessidade de possibilitar que
tais estudantes tenham participacdo ativa na elaboracdo e decisdo das a¢oes direcionadas a seu

respeito, das quais eles fazem/sdo parte.
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O trabalho pedagdgico requer considerar as especificidades desses estudantes, por isso
€ necessario reiterar: as pessoas com DV sdo diversas ndo somente na sua funcionalidade,
mas principalmente nas formas de apreensdo e registro das suas vivéncias, das suas
aprendizagens (GESSER; NUERNBERG, 2017). Depreende-se entdo, que se tenha
competéncia pedagdgica para o trabalho académico inclusivo, pois esse processo educacional
exige uma complexidade de aspectos, como formacéo, acolhimento, rompimento de barreiras
e de desconstrucdo de preconceitos imputados pelo viés ideolégico do capacitismo. O
trabalho pedagogico direcionado a perspectiva inclusiva da PcD envolve aspectos humanos,
ndo é uma acao mecanizada, precisa de conhecimento pedagdgico e da interacdo humana.

No que tange a pratica pedagogica na perspectiva inclusiva durante as aulas, tanto nas
que sdo sincronas como nas assincronas, 0s pré-indicadores indicam:

No caso a parte, eu tive que interromper as vezes, duas, trés vezes a aula
pra solicitar a descri¢cdo porque era uma aula com muitas imagens. (Ana)

Alguns professores compartilham os slides e ndo vem com audiodescricao.
Eu ndo sei o que tem ali, qual slide é, de qual a aula, entdo eu ndo acho
inclusivo, pode ser acessivel, mas uma avaliacdo inclusiva nao. (Edson)

Ele (o professor) fala pra os alunos: vocé ta vendo aqui? E ele nem lembra
gue tem um deficiente visual na sala. Isso ai para mim foi terrivel. (Irene)

As situacOes apresentadas explicitam o que ja acontecia anteriormente a pandemia.
Para constatar isso, indicamos a leitura do estudo realizado por Moura, Silva e Fumes (2022).
As barreiras pedagdgicas sdo gritantes e andam juntas com as atitudinais. Em muitos casos, 0S
professores por ndo terem uma didatica inclusiva por falta de formagdo e como consequéncia
tendem a ignorar o estudante com deficiéncia ou super protegé-lo. No entanto, essas atitudes
decorrem ndo somente da falta de conhecimento no que tange a PcD, lacuna presente na
formacdo docente. Os pré-indicadores nos mostraram que existem também pautas de cunho
ideologico mediando estas praticas, como: eugenia e corpo normatizador, em que 0
capacitismo esta estruturado (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020).

Esse posicionamento ndo é exclusivo do professor, dado que este é uma parte de um
todo, atravessado e constituido por diversas partes, com diversas mediacdes. Essas acdes se
forjam de forcas conservadoras que, disfarcadamente, atuam no viés da meritocracia e da
produtividade, fazendo valer a hegemonia ideoldgica do capital que se alinha ao pensamento
liberal (GARCIA, 2017).

Nesse contexto, entendemos que a realidade ndo é estatica, nem mecanizada e nem

monodeterminada. Pelo contrario. H& forcas hegemdnicas que se movimentam
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engenhosamente, conforme seus interesses, e que podem ndo estar explicitas nas falas dos
sujeitos, mas que as particularidades explicitam o tensionamento do conservadorismo, como
emergem nos dados, uma pratica engessada no padrdo de corpo normatizador, numa turma
que tem aluno cego. Situacdo como essa, é frequente na universidade, o que reafirma que o
capacitismo é estrutural e estruturante (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020). Notadamente as
praticas capacitistas vdo alimentando e influenciando para a invisibilidade e a inferioridade da
PcD.

Assim, a realidade resulta do movimento que estd sendo mediado pelas
particularidades em que o sujeito é constituido durante todo processo académico. E esse
movimento de producdo e transformacdo da realidade, permeado de contradigdes que
imprime a historicidade do sujeito, inclusive o seu desenvolvimento académico. Desse modo,
ponderamos que as mudangas ndo ocorrem ao acaso, ao contrario, sdo produzidas na e pela
relacdo ativa do sujeito no meio em que esta inserido (MARTINS; LAVOURA, 2019).

E importante chamar a atencdo, que nos pré-indicadores em discussdo, a pratica
pedagdgica desconsidera 0 uso da audiodescrigdo, recurso de acessibilidade fundamental para
a pessoa com DV.

Pode-se dizer, entdo, que a audiodescricdo como ferramenta para a
promocado da acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia visual é
um elemento imprescindivel na sociedade contemporénea. As tecnologias
assistivas tém contribuido para que a audiodescri¢do seja uma modalidade
de relevancia tanto no ambiente académico quanto na pratica profissional
(ALVES; TELES, 2019, p. 419).

Outro apontamento levantado pelos participantes, ja pensando na possibilidade do
retorno as aulas presenciais, sdo as barreiras arquitetbnicas que existem no campus, que ndo
favorecem a mobilidade do estudante com deficiéncia, consequentemente dificulta ainda mais
sua participacdo nos diversos espacos da universidade, podendo assim comprometer ou
limitar o envolvimento nas atividades em lugares que sdo inacessiveis.

Os preé-indicadores a seguir mostram a existéncia de barreiras, independentemente do
contexto pandémico, sendo que este apenas fez acentuar e explicitar a falta de acessibilidade
que os estudantes com deficiéncia enfrentam diariamente.

[..] Proprio Campus mesmo, calgadas sdo horriveis, [...] ndo ha
identificacdo, por exemplo, de braille, [...] sonora, ndo ha piso tatil. (Ana)

Primeira vez que eu pisei na universidade, assim que eu desci do dnibus eu
j& senti que ndo era acessivel porque a calcada estava desnivelada. (Edson)
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[...] A mobilidade, o campus AC Simdes ndo sdo acessiveis. Tem muitos
buracos, as ruas ndo séo tdo adaptadas pra o deficiente visual, eu ficava
imaginando como é que eu ia chegar l& todo dia. (Irene)

Essa questdo das barreiras arquitetbnicas é uma preocupacao dos estudantes que na
sesséo reflexiva foi retomada:

Isso me assusta muito quando fala em voltar presencial, porque eu fico
imaginando: meu Deus, como vai ser, como vou chegar no bloco, como vou
chegar no onibus, [...] e 0 NAC né&o vai funcionar a noite. [...] Se caso tiver
essa op¢do de vocé escolher se quer continuar em casa, eu também iria
escolher, seria melhor pra mim. (Irene)

No entanto, frisamos que existem barreiras em ambos modelos de ensino: presencial e
remoto, sendo que neste Ultimo, tais barreiras foram agudizadas e outras foram surgindo, que
na maioria das vezes limitou ou impediu a participacdo do estudante com DV nas atividades
promovidas pela universidade. Podemos citar como exemplo, os diversos eventos on line, na
sua grande maioria aconteceram com requisitos minimos de acessibilidade, mais uma vez
ignorando a diversidade de pessoas com caracteristicas biologicas diferentes que existem na
universidade: opressao capacitista.

Seguindo no processo de andlise, os dados suscitaram a constru¢do do indicador:
Acesso aos Materiais Pedagdgicos Adaptados. Este indicador esta interligado ao anterior,
uma vez que vem explorar a questdo dos materiais pedagogicos, porém, agora focamos para a
questdo do tempo que esses materiais sdo disponibilizados para os estudantes. Nos pré-
indicadores a seguir constatamos que a necessidade dos universitarios com DV nédo estdo
sendo consideradas. Consequentemente, isto pode tensionar nesses estudantes, a sua
desisténcia de permanecer na Educacdo Superior.

Os pré-indicadores a seguir sinalizam o descaso com 0s estudantes com DV nesse
aspecto:

Nesse periodo remoto do primeiro semestre [PLE] eu recebi muita

coisa atrasada, [...] cheguei a reprovar de certeza em duas matérias por
causa disso. (Ana)

S6 um [professor], que mandou todos os materiais na disciplina
antecipadamente, porque eu solicitei. Eu fiz a mesma solicitagdo a outros
e ndo me mandaram. (Edson)

Alguns materiais chegavam pelo NAC, mas chegava atrasado, sempre
chegava atrasado. (Irene)

S6 que quando eu receber [o material], o professor ja tem passado aquela
aula, e ja tem cobrado trabalho em cima daquele material e eu ndo tenho
recebido ainda. (Laura)
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Na maioria das vezes, os materiais pedagogicos a serem utilizados nas atividades
curriculares ndo estavam em formato acessivel para a pessoa com DV. Desse modo, é
necessario que se produza ou faca adaptagdes, tornando-os acessiveis. Esse servico &
oferecido pelo NAC, que conforme as orientagcOes deste setor, as solicitacbes de adaptacdo de
materiais/textos e demais servicos deverdo ser realizadas com, no minimo, 15 dias de
antecedéncia da data de entrega para o estudante. Este prazo podera ser maior, caso o material
a ser adaptado tenha mais de 100 paginas e imagem, nota de rodapé, entre outras. Quando a
demanda é para conversdo de texto em audio, o material pode ser entregue ao aluno num
prazo de até 19 dias Uteis.'* A solicitagdo do servico pode ser feita pelo préprio estudante ou
pelo professor responsavel pela disciplina a que o material se refere.

Na sesséo reflexiva, Irene e Ana expde sua inquietagdo com a situacao:

O NAC nao da conta da demanda. A demanda é grande né, e ndo dar tempo
pra gente, ndo dar tempo, o material chega atrasado, e as vezes ndo dar
nem tempo vocé fazer a atividade mais, porque quando chega todo mundo ja
tem entregado, ja tem entregue, ja td em outras atividades, entdo ndo da pra
esperar, entendeu. [...] O NAC me avisou que pra enviar o material tem que
ser com quinze dias de antecedéncia. SO que, quinze dias de antecedéncia
pra receber o material pra fazer uma atividade gente! Isso é muito atraso
né. Porque sdo seis matérias. [...] Ter que esperar quinze dias cada uma pra
fazer uma atividade, isso ai é... ndo tem como, € inviavel. (Irene)

JA quase desisti do curso porque.... justamente porque ndo estavam
entregando material a tempo devido a ndo comunicacdo dos professores
com o nucleo né, o NAC, nicleo de acessibilidade. E de que estudar em casa
é muito dificil. (Ana)
Edson compartilha na sessdo reflexiva que uma de suas professoras se articulou com o
NAC e a adaptacdo do material foi realizada no tempo satisfatorio para ele:

Houve uma professora no primeiro periodo, que ela ja mandou tudo de
material pro NAC bem antecipado, eu acho que com um més antes, e ai
guando era naquela data da atividade, eu ja tinha o texto em maos, bem uns
trés, quatro dias. (Edson)

Isso implica o didlogo entre NAC e professor. No entanto, um dos entraves para
solicitacdo da adaptacdo € a burocracia, como ficou explicito no indicador anterior. A
burocracia é tdo potente que, para cada material a ser adaptado, é necessaria uma nova
solicitacdo, ainda que sejam todos de uma mesma disciplina e solicitado no mesmo momento.

“A burocracia ¢ inerente ao capital, ao interesse de dada classe social, na medida em que

“Nota de rodapé: Informagcio que consta no formulério de solicitacdo de adaptacdo do material ao LAC, que
estd no site da universidade. Disponivel em <https://ufal.br/estudante/assistencia-estudantil/nucleo-de-
acessibilidade> ou
<https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLScGAaPDRqUNuHwsXZIjoGf2cY bKj4XIvOH]QI5LsFJes36jfQ/v
iewform> Fim da Nota de rodapé.
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aparece como elemento de combate e de garantias de interesses ante as classes que
antagonizaram e antagonizam os propositos da burguesia” (FORTES, 2017, p. 134). Desse
modo, a burocracia é um instrumento para manter a universidade no viés meritocratico, aliada
ao capacitismo inferioriza as minorias, sobretudo as PcD. E ainda dita que so a elite tem o
poder de pertencimento.

A burocracia na solicitagcdo da adaptacdo dos materiais possivelmente pode ser um dos
motivos de estar gerando atrasos na entrega desses materiais aos estudantes, uma vez que 0
trabalho docente esta sendo ampliado durante o ensino remoto. Além de estar sendo realizado
no ambiente doméstico, em que multiplas tarefas de diversas naturezas estdo atravessando o
trabalho docente. Depreende-se que essa conjuntura se configura num mecanismo do capital
que no ensino remoto utiliza as TDIC como forma de opresséo do trabalho docente, inclusive
na educacdo superior em que diversos fendmenos estdo surgindo, como por exemplo, a
uberizacdo e consequentemente, a precarizacdo do trabalho docente (SAVIANI, 2020).

Diante das situacdes descritas nos pré-indicadores anteriores se torna imprescindivel o
didlogo entre NAC, professor e estudante, porém analisamos que isso ndo estd acontecendo
satisfatoriamente na maior parte das vezes. O novo modelo de ensino pode ser um agravante
nesse movimento, uma vez que o professor esta envolvido com novas e crescentes demandas
gue recaem em sobrecarga, € que como ja pontuado, pode precarizar o trabalho docente.

Souza et al (2021, p. 3) explicam que “[...] a precarizagdo do trabalho é o termo
utilizado para caracterizar as novas condic@es estabelecidas no mundo do trabalho, sobretudo
a partir da década de setenta com o avango das politicas neoliberais”. Tal fenomeno se
evidenciou e se fortaleceu no contexto educacional atual, principalmente com o ensino
remoto. No entanto, a pratica pedagdgica na perspectiva inclusiva faz parte da sua atividade
profissional, que é essencial no sucesso do seu trabalho.

Saviani (2020) colabora com a discussdo dizendo que, o desmonte da educacédo
brasileira no atual cenario da pandemia é fruto da manobra do neoliberalismo, que se utiliza
de mecanismos para que a educacéo seja subordinada ao capital. Observamos esse movimento
nitidamente nos diversos aspectos envolvidos no ensino remoto, como por exemplo, a
dependéncia de plataformas digitais, a aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos, entre outros
que favorecem ao setor privado e excluem os estudantes menos favorecidos economicamente,
Como também ensino sem qualidade, empobrecido de conhecimento e sem perspectiva
critica, implicando numa formacao profissional e intelectual de baixo nivel.

Atravessando a realidade educacional dos universitarios com DV, construimos

também a partir dos dados, o indicador: Relagcdo com colegas e professores, uma vez que a
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interacdo social entre as pessoas e com as produgdes humanas constituem os sujeitos sociais e
conscientes. No entanto, quando ndo h& relagdo social, isto é, quando h& exclusdo do
estudante com deficiéncia, sinaliza a sua rejei¢do, e pode causar retrocesso no seu processo de
aprendizagem, consequentemente no seu desenvolvimento social, intelectual e afetivo. Para
Vigotski (2007) a interacdo social mediada por elementos semidticos, principalmente a
linguagem, é fundamental no desenvolvimento intelectual do sujeito e no seu modo de agir.

Desse modo, por meio das relagcbes sociais mediadas pela linguagem, podemos
entender os “motivos, necessidades, interesses, motivagdes ¢ tendéncias motrizes do
pensamento, que lhe orientam o movimento nesse ou naquele aspecto” (VIGOTSKY, 2000,
p.16). Por isso que a relacdo entre sujeitos € tdo importante para o desenvolvimento das
funcgdes psicoldgicas superiores tipicamente humanas.

Saviani (2020) acredita que o ensino remoto ndo permite essa complexidade e riqueza
que faz parte da educacéo escolar/académica. Em suas palavras:

A educacdo se constitui, necessariamente, como uma relagdo interpessoal
implicando, portanto, a presenga simultanea dos dois agentes educativos: o
professor com seus alunos. E sabe-se que uma das principais fun¢Bes da
educacdo é a socializacdo [...], 0 que ndo pode ser feito com o ensino remoto

[..] (p. 6-7).

Os préximos pré-indicadores trazem indicativos de como se da a relacdo interpessoal
com os colegas e professores.

Com os colegas:

Eu proponho a alguns colegas [...] a estudar juntos. Assim eu aprendo
aquela discussdo, a interacdo, é... a gente vai estudando via meet ou por
ligacdo e assim a gente vai aprendendo. (Edson)

Essa turma que eu estou muito boa, muito participativa. [...] A gente
formou um grupo pra fazer os trabalhos em grupos e eles me incluiram no
grupo, levava em conta o que falava, as minhas respostas. (lrene)

Com colegas eu ndo... ndo tive nenhum tipo de interacio ndo. E porque
nem no presencial ndo sou muito de turma. (Isabel)

Peco a informacéo aos colegas, aqueles que querem me atender, porque
nem todos querem atender, s6 tem dois que me atendem pra essas davidas.
(Laura)

Com os professores:

A minha relagdo com eles [professores], com todos eles na verdade, foi
muito boa, tirando esse professor a parte [...], aquele que ndo fazia
descricdo das imagens, que as vezes a gente manda e-mail pra ele com o
horario que ele solicita, mas ele nem da resposta. (Ana)

A minha interagdo com as professoras é quase nenhuma, (Edson)
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Os professores sempre se mantiveram abertos ao dialogo com a gente.
(Julio)

Com uns [professores] eu tenho interacdo bastante, mas s6 na hora da
aula. (Laura)

Observamos nos recortes supracitados a importancia da relagdo interpessoal entre
pares e professor, mesmo sendo limitada e fragmentada pelas condi¢fes materiais e psiquicas
provocadas pela crise sanitéaria e econdmica.

Com efeito, as crises sdo inerentes ao capitalismo. Mas as crises com as
quais o capitalismo convive sdo crises parciais, conjunturais, relativas a
determinados aspectos que podem ser controlados, sem chegar a colocar em
questdo a totalidade da forma social capitalista (SAVIANI, 2020, p. 2).

A crise provocada pela pandemia de COVID 19 reverberou em todos os aspectos da
vida humana, incluindo o educacional. Saviani (2020) pondera que o processo educacional
vai alem da mediacdo por aparelho celular, tablet, computador, ou outro equipamento
tecnoldgico digital de comunicacao. Para o autor, “pela sua propria natureza, a educagao so
pode ser presencial” (p. 6). Visto que, o processo educacional exige afeto, troca de
conhecimento, posicionamento critico e atividades que o ensino remoto ndo contempla. Esse
tipo de ensino obedece a logica do capital, que visa apenas o lucro e a hegemonia da classe
burguesa. Além de ser um ensino mecanico e fragmentado.

Nesse formato de ensino esse escopo estd bem desenhado, Saviani (2020, p. 7) afirma
que “a tecnologia se converta em instrumento de submissao da forca de trabalho a um tempo
sem limite conduzindo-a a exaustdo”, tanto para o aluno, quanto para o professor. Ao passo
que o autor sinaliza, que esse modelo de ensino limita a aprendizagem e o desenvolvimento
do estudante.

O processo de analise explicita que as condicdes materiais da realidade educacional no
ensino remoto ndo permitem a relacdo interpessoal de maneira satisfatdria, devido a maltiplas
e intensas demandas os professores nem sempre estdo disponiveis e quase sempre estao
exaustos. Como também os problemas com internet que dificultam a interacéo entre professor
e estudante e diversos outros problemas decorrentes desse formato de ensino, inclusive as
limitacGes na pratica pedagogica.

E importante salientar que nas relagdes interpessoais os conhecimentos dos estudantes
podem se complementar e/ou surgir novos aprendizados. Mais uma vez, entra em cena a ZDI
(VIGOTSKI, 2007), quando um sujeito esta preparado para aprender algo, porém ainda néao
consegue sozinho. Prestes (2010, p. 173) acrescenta que na ZDI, “sua caracteristica essencial

é a das possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade
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de ocorréncia”. E para isto, necessariamente a orientacdo de alguém mais experiente €
fundamental.

Ressaltamos que os estudantes com deficiéncia apresentam algumas necessidades
educativas. No tocante a esse aspecto, a interacdo entre professor e estudante pode fazer a
diferenca na sua participacdo durante as atividades, inclusive na sua aprendizagem. A
depender das atitudes do professor em sala de aula podem produzir excluséo, seja por falta de
conhecimento ou outras determinagdes. Isto porque o professor € o principal agente que
conduz o processo inclusivo em sala de aula, todavia ele precisa interagir com o estudante
para esse processo.

Nesse percurso analitico emerge o indicador Pratica Pedag6gica no Contexto do
Ensino Remoto, que explicitard situacbes em que implicam no fazer pedagdgico
considerando a presenca de estudante com DV. Para a discussdo destacamos 0s seguintes pré-
indicadores:

A minha presenca fez com que elas [professoras] fossem buscar meios...
metodologia... de me incluir de participar das aulas e para que eu ndo
viesse desistir da disciplina, isso fez com que ela procurasse o NAC. (Edson)

Alguns professores é... se adaptaram melhor, outros sairam é...
atropelando as coisas, botando muitas atividades. (Irene)

Em relacd@o aos professores, nem todos estava preparado, né. Do jeito que
eu ndo sei usar a tecnologia, tem muitos professores que tem dificuldade
ao utilizar a tecnologia nesse ensino remoto, eu percebi ndo sé sou eu.
(Laura)

Todos eles [os professores] readaptaram a minha atividade, e os
professores nunca me deixaram de fora das atividades néo. (Isabel)

Conforme os pré-indicadores em evidéncia, para alguns professores, ndo somente o
ensino remoto com diversas demandas foi algo novo, mas também, a presenca dos
universitarios com DV nas aulas. Nesta nova realidade, destacamos a falta de formacdo dos
professores para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, que foi reiterada na sessao
reflexiva:

Teve um professor que ele fez um quadrozinho que é... tinha as questdes e a
gente tinha que preencher, responder dentro daquele quadro de imagem.

Eu falei: “olha, ndo tem como fazer isso”.

Ele [o professor]: “veja se vocé tem ajuda de alguém”.

Eu falei: “ajuda de quem? Eu moro s6”.

Eu acho que o que importa é responder o conteldo, tanto que foi uma das
matérias que eu reprovei. (Ana)

Tem um professor que vocé conversa, ele compreende na hora, as vezes ele
esquece também que tem um aluno deficiente ali na sala. Ai quando ele t&4
apresentando um slide, eu vou digo: Professora ou professor [...], por favor,
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descreva ai pra mim o que o senhor t4 apresentando ai. Ele as vezes esquece
e diz: Eita! Desculpa. (Laura)

No entanto, alguns professores buscaram meios para desenvolver uma pratica
pedagogica na perspectiva inclusiva, como por exemplo, com o NAC; outros tiveram como
referéncia o proprio estudante com DV para conduzir sua prética. Entretanto, de acordo com
Saviani e Galvdo (2021), no ensino remoto a pratica pedagdgica também requer por parte do
docente, dentre diversos saberes, o conhecimento no uso das plataformas virtuais. E, alguns
professores ndo estavam preparados para o uso dessas ferramentas digitais.

Para Saviani (2020), o ensino remoto ndo deveria ter acontecido, pois se caracteriza
como um mecanismo da classe dominante para aprofundar ainda mais as formas de
dominacgdo. Para este autor, os estudantes continuariam ativos, com atividades voltadas a
leitura e & producéo textual; professores e estudantes providos de boa internet e equipamentos
tecnoldgicos digitais, bolsas para os estudantes se manterem diante da crise econdmica e
quando tivesse condicbes de retornar as aulas presencialmente, retomaria ao calendario de
marc¢o de 2020 quando o mesmo foi interrompido.

“O Brasil perdeu uma grande oportunidade de se constituir em exemplo para todo o
mundo no enfrentamento da pandemia” (SAVIANI, 2020, p. 8). E, nesse enfrentamento a
pandemia, a formacdo docente na perspectiva inclusiva seria uma oportunidade, tendo ciéncia
que a perspectiva inclusiva € um dos saberes necessarios a pratica docente.

Mas, a falta de conhecimento acerca da inclusdo da pessoa com DV, aliada ao
desconhecimento do uso das ferramentas digitais durante o ensino remoto, trouxeram a tona
(muitas vezes) uma pratica pedagogica excludente dos alunos mais vulneraveis, com destaque
os com deficiéncia. Vale a pena destacar que a exclusdo ja existia no ensino presencial, mas
esta foi agudizada e explicitada no ensino remoto. Podemos constatar essa situacdo nos pré-
indicadores a sequir:

Quando usam slides nas aulas virtuais, a maioria dos professores nao
descrevem. Ndo lembram que tem aluno cego na aula, e ai, ficam usando
uma linguagem também que é vaga, diz: ‘0, como vocés estdo vendo ai, é
assim que acontece’. (Edson)

Uma aula que ndo me incluia é uma aula que o professor, ele fala pra os
alunos vocé ta vendo aqui? E ele nem lembra que tem um deficiente visual
na sala. (Irene)

Quando ela [professora] compartilha uma tela, e ai, ela descreve o que tem
aquela tela e depois ela me... ela me pede a opinido, ela pergunta o que... se
eu entendi. (Isabel)
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Analisando esses pré-indicadores, notadamente constatamos que a préatica pedagdgica
ainda é estruturada em agdes excludentes que desconsideram as especificidades do estudante
com DV. Para explicar essas acOes, recorremos as categorias historicidade e media¢do. A
primeira vai dizer que as experiéncias vividas no percurso formativo e profissional desses
professores ndao trouxeram mediacGes para a mobilizagcdo no sentido da incluséo educacional.
As particularidades que medeiam a pratica pedagogica trazem tracos minimos de inclusédo no
contexto universitario. Analisamos que as mediagdes na perspectiva inclusiva caminham a
passos lentos, e que ainda ndo afetaram o fazer da maior parte dos docentes, sobretudo porque
seus valores se antepdem com os do mundo capitalista.

Na conjuntura apresentada, ponderamos as contradicdes do ensino remoto que se
mostra como solucdo para a educacdo, a0 mesmo passo que promove situacdes de carater
normalizador para que o proprio estudante “se exclua” ou desista da sua formacdo académica.
Pois, quando ndo se oferece formacdo para os professores, quando o trabalho docente é
precarizado pela sobrecarga de atividades e/ou quando faltam condi¢fes materiais para
realizagcdo de um trabalho satisfatorio, indiretamente de maneira estratégica se inviabiliza a
aprendizagem de qualidade e consequentemente a inclusdo educacional. Esses aspectos
permeiam a pratica pedagogica e podem afetar diretamente a aprendizagem e a permanéncia
do estudante com DV na educacéo superior. Nesse contexto, o professor se torna uma peca na
engrenagem do sistema que é dominado pelo capital.

Um elemento importante, que faz parte da pratica pedagdgica e que deve ser
mencionado € a avaliacdo da aprendizagem. Nesse sentido salientamos que o estudante com
DV necessita de recursos e/ou estratégias acessiveis e/ou que promovam acessibilidade.
Porém, para isto deve-se conhecer as possibilidades do estudante e o leque de opgdes que
existe para uma avaliacdo na perspectiva inclusiva. Além do mais, no ensino remoto, as
particularidades dos estudantes devem ser consideradas, inclusive as ferramentas e/ou
plataformas a serem utilizadas para ndo haver exclusdo como aconteceu com Edson:

Alguns professores ndo buscaram saber como eu iria fazer [avaliac&o].
[...] a questdo do tempo [...], foi um tempo igual aos outros, sem considerar
as minhas dificuldades, entdo ndo me senti [...] incluso. (Edson)

Por outro lado, foi evidenciado que alguns professores ouviram os estudantes, o que
trouxe possibilidades para promover avaliacdo na perspectiva inclusiva:

Trés dos cinco professores nesse periodo, agora sabendo da minha situacéo,
foram bem acessiveis, assim, estiveram perto, ouviram meu lado, me
apoiaram e fizeram e deram formas de me avaliar. (Ana)
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Geralmente as minhas provas séo orais ou no notebook, entdo quando teve
o0 PLE, [...] agora esse periodo oficial né, os professores ja& mandaram
perguntar: o que vocé prefere? Um grupo, isoladas, oral, notebook, como
é? (Jalio)

A avaliacdo da aprendizagem ndo deve ser desarticulada da realidade do estudante,
principalmente no contexto pandémico e as especificidades do estudante com DV devem ser
consideradas. Caso contrario, como sinalizou Edson: “sem considerar as minhas
‘dificuldades’, entdo ndo me senti [...] incluso”. Para Garcia e Garcia (2020),

Ha uma relacdo entre as circunstancias da avaliacdo e as informagdes que
seus dispositivos recolhem. Deixar de considerar o contexto em que estamos
avaliando os alunos, pode nos distanciar e verdadeiramente alienar do que
desejamos saber sobre eles. [...] Diferentes circunstancias pedagogicas
podem exigir a utilizagdo de abordagens distintas de avaliag&o. (p. 7).

Assim, a avaliacdo precisa ser coerente com o cenario educacional vivenciado pelos
estudantes, tendo em vista que a avaliacdo ndo resume as habilidades, conhecimentos ou
competéncias para atender uma agenda pedagogica, mas também é necessario que 0S
professores acolham o estado em que 0s estudantes se encontram, especialmente quando
direcionamos ao contexto do ensino remoto, em que multiplas e complexas determinacdes
vem ocorrendo, desde 0s aspectos econdmicos aos sanitarios.

Todavia, reiteramos que a acdo pedagodgica ndo € neutra e, por vezes, segue a
ideologia dominante, em que a meritocracia é vista como principal cerne do processo
avaliativo. “Os professores constroem expectativas sobre o desempenho dos estudantes
tomando por base visOes idealizadas sobre estes. Suas expectativas expressam o que eles
desejam ver ou suas crengas sobre qual deve ser o desempenho dos estudantes” (GARCIA;
GARCIA, 2020, p. 8-9). Quase sempre se pauta no Vviés hegemdnico de igualdade de
condicdes, desconsiderando as necessidades equitativas dos estudantes, sobretudo os que tem
DV.

No processo educacional, o processo de avaliacdo pode sugerir mudancas nas formas
de ensinar e nas formas de avaliar e nos instrumentos utilizados para tal. Estes quando
utilizados pelos professores precisam estar coerentes com o contexto pedagdgico e ndo estar
preocupados exclusivamente em atender a proposta curricular. No contexto do ensino remoto,
isso implica no acesso e no conhecimento no uso das TDIC, no material acessivel, em uma
boa conexdo de internet e nos diversos atravessamentos do contexto doméstico em que as
atividades estdo sendo realizadas. Esses outros aspectos (juntamente com os anteriormente

levantados) nos leva a refletir, a quem favorece esse modelo de ensino.
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No que se refere aos estudantes com DV, alguns professores, por falta de
conhecimento sobre inclusdo, recorrem aos proprios estudantes na tentativa em ter uma
proposta de avaliagdo inclusiva. Enquanto outros seguem ignorando-os. Essas duas situagoes
foram descortinadas nas falas dos participantes da pesquisa como apontaram 0S pré-
indicadores ja lidos acima.

Para tanto a avaliacdo precisa ter significado, ndo se constitui aleatoriamente. Para
uma pratica pedagdgica inclusiva, os estudantes podem sugerir propostas de avaliacdo. E no
atual cenério educacional considerar o que € relevante para a aprendizagem pode ser mais
assertivo do que uma vastidao de conteidos sem aproveitamento académico.

Neste NS: Barreiras e desafios no contexto das aulas remotas: N&o lembram que
tem aluno cego na aula, conhecemos os engendramentos que se imbricam e constituem o
ensino remoto. Sendo este, um modelo de ensino que distancia ainda mais o avanco do
processo inclusivo, como foi explicitado em toda a discussao, em que a dimensao subjetiva da
realidade educacional dos universitarios com DV no ensino remoto foi exposta a partir das
condigdes materiais e simbolicas impostas nesse formato de ensino. Isso inclui desde o
processo de matricula até mesmo o processo de avaliacdo da aprendizagem e toda pratica
pedagdgica.

Contudo, faz-se valer o que afirma Saviani e Galvdo (2021), o ensino remoto é uma
falacia, pois tem como um de seus interesses atender o projeto neoliberal. Tais interesses sao
“colocados para educagdo como mercadoria, a exclusdo tecnologica, a auséncia de
democracia nos processos decisdrios para adocdo desse modelo, a precarizacdo e
intensificacdo do trabalho para docente e demais servidores das instituicdes” (p. 38). A
privatizacdo esta sendo delineada e implantada na educacgéo brasileira com o ensino remoto,

principalmente nas universidades federais, que tem um governo a favor do neoliberalismo.

6.1.3 Nucleo de Significacdo 3: O processo educacional Inclusivo em meio a pandemia:
ndo basta apenas vocé dar uma bolsa de mil reais pra comprar um smartphone, um

tablet ou notebook

Neste NS discutiremos as significacfes dos estudantes com DV acerca dos servicos de
apoio que a universidade tem oferecido e realizado a esses estudantes. Principalmente, pelo
formato de ensino implantado no contexto pandémico, em que o distanciamento social pode

ser um vetor para amplificar a exclusdo das pessoas com deficiéncia no ambito académico.
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Por outro lado, neste NS foram também apontados pelos participantes caminhos para a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia na universidade. Todos esses aspectos seréo
discutidos a partir dos seguintes indicadores: a) apoio do curso; b) servicos de apoio da
institui¢do; e c) pensando numa universidade inclusiva.

Nessa pesquisa, como consta na metodologia, participaram estudantes de diversos
cursos, todos da area de humanas. Nessa conjuntura diversas barreiras sdo evidenciadas que
impedem a incluséo dos referidos estudantes, seja por falta de conhecimento/formacao dos
agentes que conduzem o processo inclusivo ou por questdes estruturais que limitam/impedem
a participacdo dos estudantes com DV em vérias atividades e espacos da universidade.

Tais entraves ja aconteciam quando estava no ensino presencial, mas estes foram
amplificados no remoto, principalmente pelas condi¢cbes econdmicas destas pessoas, pela
exclusdo digital, pelo capacitismo, e outras situacées que podem ndo estar aparentes, mas que
podem estar no movimento contra o processo educacional inclusivo.

Os aspectos apontados sobre o processo educacional inclusivo da PcD dependem da
estrutura social em que tal fenbmeno se constitui, como o modo de producéo, aliado a estudos
cientificos, crencas e ideologia que constituem cada sujeito no aspecto psiquico e fisico
(JANNUZZI, 2004) e as praticas sociais. Depreende-se que € na historicidade que o0 sujeito
forma e transforma suas significacfes acerca da PcD e as praticas sociais em relacdo a este
sujeito. Desse modo, ainda que a inclusdo esteja em processo, quando voltamos a historia
educacional das PcD, concordamos que o caminho inclusivo estava sendo trilhado, apesar dos
percalcos e das forcas contrarias a esse movimento. No entanto, na conjuntura atual o
retrocesso a incluséo da PcD foi constatado diante da realidade vivida no ambito académico
com 0 ensino remoto.

Os estudantes com DV afirmam com veeméncia que a universidade ndo é inclusiva:

A universidade ndo € inclusiva, néo é acessivel. (Edson)
A universidade se eu for pegar o todo ela néo é inclusiva, ela ndo é. (Julio)

Nao tem sido inclusiva (a universidade), porque falta muita coisa para
poder ela se tornar inclusiva (Laura)

Diante da categoria historicidade que fundamenta essa pesquisa, é necessario analisar
0 contexto em que o sujeito faz parte e ndo reduzir a analise a determinada acdo. Buscar
apreender as mediacdes que sdo determinantes na dindmica social que constitui as suas

significagcdes que as conduzem a pensar e agir de tal modo.
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Com esse interesse, ao analisar os indicadores: “Apoio do curso” e “Servigos de
apoio da institui¢do”, 0 processo de analise procura abstrair a concretude real do vivido para
descortinar as significagdes que estdo nos pré-indicadores. SO assim nos aproximamos da
realidade, desvelando as mediagOes que produz determinado movimento e constitui o
fendmeno estudado.

Destacamos 0s seguintes pré-indicadores:

Os professores ficaram sabendo que tinha uma pessoa com deficiéncia na
turma deles quando no primeiro dia de aula. (Irene)

[...] Entrava em contato também com o nucleo de acessibilidade e nenhum
me ouvia, nem o professor e nem o nucleo. Falava para a coordenadora
também, “aaah, Laura, vocé se vire, fale com o professor”. (Laura)

Estes pre-indicadores denunciam negligéncia no processo inclusivo durante o ensino
remoto. Mostra que faltou didlogo entre os principais agentes que conduzem 0 processo
inclusivo: professor, coordenador e NAC e nessa falta de didlogo se inclui também a
participacdo do estudante com DV, dado que ele € sujeito constituinte do processo de
transformacéo da sua realidade (AGUIAR; MACHADO, ARANHA, 2013).

Nesses pré-indicadores notamos que os estudantes com DV ndo sdo considerados nos
planejamentos e nas agdes pedagdgicas como um todo, isto €, sdo ignorados. Posicionamento
este, que se converte na falta de apoio de todos os &mbitos que o estudante recorre, inclusive
do NAC, setor que tem como funcdo a prestacdo de servigos de apoio pedagogico para
contribuir com o processo inclusivo dos universitarios com deficiéncia. Além do mais essa
invisibilidade se caracteriza como opressdo amparada pelo capacitismo estrutural (GESSER,;
BLOCK; MELLO, 2020).

Diante das circunstancias, ressaltamos que mesmo com as politicas de inclusdo em
vigor, como é o caso do nucleo de acessibilidade, as barreiras, principalmente as atitudinais,
se reproduzem e permanecem. Desse modo, "temos a materializacdo de atitudes
preconceituosas que hierarquizam os individuos em funcdo da capacidade funcional”
(COSTA; CABRAL, 2018, p. 3). Visto isto, 0s sistemas opressores que estruturam a
sociedade como o capitalismo, o racismo e o patriarcado atravessam as PcD impedindo-as de
viver dignamente (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020).

Na fala da participante Irene existe uma conotacdo de reprovacdo do contexto
vivenciado. Nesse sentido, Guimardes (2021, p. 126) acredita que, “[...] o espanto no olhar

dos docentes revela a auséncia de comunicacdo prévia por parte da instituicdo. Como
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consequéncia dessa desinformagdo, em seu planejamento de aula o0s recursos de
acessibilidade e praticas inclusivas ndo se fazem presentes”.

Tais préaticas podem trazer prejuizos para o desenvolvimento académico da estudante
pelo atraso de materiais adaptados e consequentemente por ndo conseguir realizar as leituras
necessarias para a aprendizagem e para a realizacdo dos trabalhos avaliativos, mesmo
considerando a dilacdo de tempo que € garantido pela Lei Brasileira de Inclusdo (LBI -
13.146/2015, ART. 30). Toda essa situacdo corrobora que as préaticas na perspectiva inclusiva
ndo existem como prética institucional.

Para 0 avanco do processo inclusivo é necessario dialogo dos professores com o
estudante com DV, fazendo valer o lema ‘“nada sobre ndés sem nos”. Ao adotar esse
pressuposto, a pratica pedagdgica poderia acontecer em uma perspectiva mais inclusiva ou
entdo estar mais acessivel. Ndo é demais relembrar que séo diversas as formas de registrar e
estudar o contetido pelas pessoas com DV, no entanto, cada sujeito tem sua afinidade ou
conhecimento para utilizar determinado instrumento para tal (GESSER; NUERNBERG,
2017). Constatamos isso nos participantes dessa pesquisa. Assim, se destitui a linearidade
entre um padrdo social normalizador e reducionista, por exemplo: todo aluno com cegueira
precisa de material em braile. Nesse intento, é importante respeitar as preferéncias de cada
sujeito, pois suas vivéncias constituem sua singularidade e esta deve ser considerada no
contexto educacional (SILVA; AMORIM; FUMES, 2020).

Ainda na discussdo dos pré-indicadores em pauta, observamos que a fala de Laura esta
direcionada ao apoio pedagogico que necessitava para a realizacdo das atividades avaliativas
e que, apesar de todos os seus apelos, a estudante foi ignorada. Destacamos que isto
aconteceu com seus professores e a coordenacéo do seu curso sabendo das suas dificuldades
em utilizar as TDIC. Com isto, mais uma vez, enfatizamos a negligéncia impulsionada pelo
capacitismo estrutural.

Mesmo que o apoio a inclusdo ndo seja uma acdo uUnica e exclusiva do NAC,
conforme Pletsch, Melo e Cavalcante (2021), o nucleo de acessibilidade é fundamental na
promocdo da acessibilidade e inclusdo dos estudantes com deficiéncias nas IFES. Os autores
complementam que os nucleos de acessibilidade sao referéncias de apoio a esses estudantes.

O seu papel, suas acles e as contradigdes de entendimento desses espacos
como setores que devem focar o atendimento dos estudantes com deficiéncia
em detrimento de constituirem-se num espaco de elaboracdo e suportes
educacionais e tecnoldgicos para os estudantes com deficiéncia (p. 31).

Considerando a importancia que o NAC tem para a articulagdo e efetivacdo de acdes

para a inclusdo, é razoavel que sua equipe seja composta minimamente por profissionais com
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formacdo no ambito pedagdgico que envolva conhecimento da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva. Acreditamos que esta formacdo é requisito basico para o
desenvolvimento de um trabalho de caréter inclusivo com o publico alvo da Educagéao
Especial. Do contrério, o trabalho pode ficar comprometido.

Podemos dizer o mesmo em relagdo aos professores, que para atuarem necessitam de
formacdo educacional na perspectiva inclusiva. Selau e Damiani (2017) explicam que
barreiras pedagdgicas e atitudinais por parte do corpo docente com os estudantes com DV na
educagdo superior, podem ser por falta de experiéncia e/ou por preconceito. 1sso pode
acontecer também porque “[...] alguns professores lecionam por muitos anos da sua vida sem
nenhuma formacdo pedagogica para desenvolver a docéncia e, por isso, podem ndo ter a
clareza desta situagao” (BEHRENS, 2011, p. 444).

Assim, varios professores universitarios sdo “especialistas” na area que atuam, mas
ndo possuem o conhecimento pedagdgico, que é fundamental para delinear toda a sua préatica
na perspectiva da educagdo inclusiva. Poker, Valetim e Garla (2018) compartilham do
mesmo pensamento:

Para o docente expert em determinada area de estudo, mas que ndo tem
conhecimento sobre educacdo inclusiva, ensinar um aluno com deficiéncia
constitui um imenso desafio. Isso porque todo seu amplo e profundo
conhecimento pode ndo ser suficiente. Precisa estar aberto para se conectar a
outros saberes que tratam de estratégias, recursos, metodologias e praticas
pedagdgicas diferenciadas, bem como trabalhar de forma colaborativa e
articulada com outros profissionais (p. 133).

Nesse sentido, as estudantes sentiram falta do acolhimento/apoio por parte do seu
curso e também institucional como um todo. Por outro lado, alguns estudantes com DV
tiveram apoio e foram acolhidos pelo seu curso:

Cooperagdo da coordenacdo né, ndo somente eu, mas as outras pessoas,
é... os PcD. [...] ele (o coordenador) até criou um grupo no WhatsApp né,
é... ‘coordenacgdo acessibilidade’. (Ana)

E eu recebi um convite do professor, do coordenador na época: Oh Jalio,
vai ter ai uma reunido la do colegiado pra gente saber, que o colegiado [...]
saber como é que a gente pode ta estudando estratégias pra incluir vocé e
0s outros. (Julio)

Desse modo, vale salientar a importancia de ouvir os estudantes com deficiéncia
principalmente ao que se refere a sua inclusdo nas atividades académicas.

Infelizmente, a universidade tem base nos padrées hegemonicos, elitistas, pautado na
meritocracia, no produtivismo que em sintonia com o neoliberalismo acentua o capacitismo,

que historicamente oprime as PcD. Assim, o enfrentamento aos entraves é constante,
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sobretudo no ensino remoto, que extrapola as dificuldades de condicbes e atividades
pedagogicas.

Como bem lembra Cabral, Orlando e Meletti (2020, p. 3) a Educagdo Superior foi
criada “para atender as demandas de uma elite que buscava a domina¢do econdmica, cultural
e politica. Ao longo dos anos, universidades brasileiras tém sido o local de conflitos e debates
politicos na continua batalha para fazé-las acessiveis as classes mais baixas”.

Na atualidade, lembramos os debates em relacdo as cotas de acesso a universidade,
que foram implantadas para reparar e minimizar a desigualdade social entre a maior parte da
populacdo que ndo tinha oportunidade de entrar numa universidade e a menor parte (a classe
dominante) que detém o poder do capital. Depreende-se das desigualdades sociais, que as
diversas barreiras no ensino remoto, se revelaram e agudizaram durante a pandemia.

Todas essas mediac¢des vivenciadas no ambito da Educacdo Superior durante o ensino
remoto, produzidas nos cursos de graduacgéo, por todos que o compdem, estdo influenciando
no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com DV, seja no aspecto
favoravel ou ndo. S&o determinacgdes sociais engendradas por diversos aspectos, tendo como
regente o sistema econdmico pautado no capitalismo que pode esta intencionalmente
maquiado. Destacamos no caso em analise a meritocracia e o capacitismo.

Reiteramos também que o ensino remoto configura-se na potencializacdo das
desigualdades sociais sob 0 dominio do capital, que se materializa na meritocracia, na intensa
carga de trabalho docente, no aumento da riqueza das grandes empresas da area da tecnologia
digital e internet e na baixa qualidade educacional da populacdo pobre, que em grande parte
n3o tem condicdes de acompanhar esse modelo de ensino (SAVIANI; GALVAO, 2020).

Retomando, o NAC faz parte de uma politica publica, assegurada pelo Decreto n°
7.234/2010. Que traz no Inciso X, do Paragrafo 1°, do Artigo 3° que as acGes do PNAES
quando se referem aos estudantes da graduacdo com deficiéncia, devem ser desenvolvidas nos
seguintes aspectos: “acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacao” (BRASIL, 2010).
Nessa perspectiva o0 NAC trabalha com acdes afirmativas com o objetivo especifico de
eliminar as barreiras estruturais, construidas socialmente para que esse grupo populacional
possam se sentir pertencentes ao meio académico.

Nesses termos, trazemos para a discussdo o indicador: “Servicos de apoio da
instituicio”, construido pelas mediagdes e articulacdes em que o NAC se fez recorrente nas

falas dos participantes. Assim se mostrou como um aspecto relevante na constituicdo da
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dimensdo subjetiva da realidade educacional dos participantes. Para melhor compreenséao
segue alguns pré-indicadores:

Eu preciso realmente da adaptacdo do material pelo NAC e por sinal foi
um dos fatores de eu ter reprovado de certeza em duas matérias, por nao
ter conseguido esse acesso pela falta de comunicacéo dos professores com
0 NAC pra adaptacao dos materiais. (Ana)

O NAC [...] promoveu uma reunido, [...] entre alunos e professores... e 0s
responsaveis do NAC né, para dar orientacdes. Porque nao s6 0s meus
professores, mas outros também tinham duvidas porque também tinha
outros alunos cegos. Nao foi assim um contactar diretamente deles. Foi
algo solicitado digamos que nosso né, da nossa parte. Esse foi o Unico
contato assim que teve. (Edson)

Os pré-indicadores supramencionados ressaltam como a falta de didlogo entre as
partes envolvidas pode implicar no insucesso e exclusédo dos estudantes com DV. O trabalho
em parceria, de cunho colaborativo entre NAC, coordenagdo, professores e estudantes €
fundamental para um percurso académico inclusivo. No entanto, analisamos que esse
movimento ndo acontece com a maioria dos professores e estudantes, sdo dialogos pontuais.

Nos pré-indicadores da entrevista com Ana ficou implicito a burocracia que
obstaculiza a articulacdo das partes para se requerer o material adaptado/acessivel. Essa
discussdo ja foi feita anteriormente, pois, esta € uma situacdo recorrente trazida pelos
participantes, dado que o material adaptado/acessivel é uma das principais necessidades
educacionais dos estudantes com DV. Na sessao reflexiva, Irene acrescenta que:

De seis professores, dois conseguiram preencher o formulario e enviar. Os
outros ndo... ndo tiveram paciéncia. [...] “Ah, vocés, colega da Irene,
tentem avisar a ela, porque eu fui enviar para o NAC, o NAC disse que ndo
é bem assim tem que ter...” Tem tudo uma burocracia, e nem todos eles [os
professores] querem cumprir né. (Irene)

Guimardes (2021) salienta que a burocracia potencializa as barreiras na trajetdria das
pessoas com deficiéncia, até mesmo quando se refere a acessibilidade, como reporta o caso
em questdo. As diversas barreiras que existiam no ensino presencial foram agudizadas durante
0 ensino remoto. Sendo assim, o apoio institucional, mais especificamente vindo do NAC,
precisaria se ajustar as novas demandas que se tornaram crescentes.

O contexto inteiramente virtual pedia mais aten¢do e um apoio maior para aqueles que
apresentam dificuldade no uso das TDIC. Isto significa que se deveria pensar em estratégias a
partir das ferramentas digitais para possibilitar o acesso e a participacdo de todos o0s
estudantes nas atividades, mas observando e respeitando 0s aspectos individuais de cada
universitario. Porém, os pré-indicadores a seguir denunciam a negligéncia por parte da

instituicdo, sobretudo dos servigos de apoio ao estudante com deficiéncia:
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Pra fazer a matricula, eu pedi [apoio]. Mas [..] o Ndcleo de
Acessibilidade, ela [assistente social do NAC] me direcionou assim: 0s
sites, os lugares. Mas ela falou claramente que eu tinha que correr atras,
que ninguém ia fazer nada por mim. (Irene)

O que me entristeceu e até hoje me entristece é porque falam que tem um
nucleo de apoio, mas ndo estdo dando o minimo apoio pra gente, e isso é
que esta me deixando a desejar e entristecida. (Isabel)

Quando eu ligo pra ter esse apoio, dizem que eu estou tendo esse apoio. De
onde é que estou tendo esse apoio que nao esta chegando na minha
pessoa? [...] S6 ndo é os materiais adaptados que eu preciso. Eu preciso de
outros tipos de apoio também, [...] bolsista pra ler o material junto comigo,
[...] pra me ajudar a fazer um trabalho, pra entrar no AVA junto comigo.
(Laura)

N&ao basta apenas vocé dar uma bolsa de mil reais, por exemplo, pra
comprar um smartphone, um tablet ou notebook, [...] ndo foi feito muita
coisa, mas a universidade acha que fez. (Jalio)

As significagbes que os universitarios com DV atribuem aos servigos de apoio a
inclusdo na universidade, mais especificamente ao NAC, sobretudo no contexto do ensino
remoto, é de desamparo e falta de comprometimento. Tais significacGes expressadas pelos
universitarios com DV se constituiram diante das condi¢cbes materiais que os referidos
sujeitos vivenciaram durante o ensino remoto.

Essa realidade causou impacto nesses universitarios, inclusive no tocante a sua
aprendizagem e permanéncia na universidade A falta de apoio pode ter contribuido para
desisténcia de alguns estudantes com DV como ja foi mencionado nesse estudo.

Retomando o que disse o participante Julio: “nao basta vocé dar apenas uma bolsa de
mil reais [...] pra comprar um smartphone”. No ensino remoto, diversas foram as barreiras
gue se apresentaram no percurso, tais como 0 ndo ter acesso as tecnologias e a falta de
dominio para utiliza-las sdo apenas algumas delas.

[...] para além do acesso as tecnologias, ha de se considerar também a
acessibilidade curricular das aulas, do ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) e dos recursos didaticos que sdo adotados, pois é diante das
estratégias do ensino a distdncia (EAD) e em meio ao caos sanitario que a
desigualdade social e a invisibilizacdo da pessoa com deficiéncia se agravam
e naturalizam (ORLANDO; RAIOL; FERREIRA, 2021, p. 114).

Desse modo, entendemos que a categoria de analise dimensdo subjetiva da realidade
se forja no movimento em que a objetividade da realidade constitui a subjetividade do sujeito,
numa relagdo dialética. Esse movimento articulado e interdependente se caracteriza na
historicidade, pois é nesse processo que o sujeito e o fenémeno social se constituem, e se

transforma (BOCK; FURTADO, 2020). Os autores postulam que a categoria dimenséo
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subjetiva da realidade explica que o fendmeno social se constitui das condi¢cbes materiais e
simbdlicas advindas dessa materialidade social. Para tanto, afirmamos que as problemaéticas
como: as desigualdades de condigBes, o capacitismo, a negligéncia, a falta de apoio
institucional e a invisibilidade que os estudantes com DV tém vivenciado na universidade
constituem a dimens&o subjetiva da realidade educacional desse grupo de estudantes.

Diante das intensas limitacdes sociais, pedagdgicas e econbmicas vivenciadas pelos
universitarios com DV no contexto do ensino remoto, continuamos a analise das multiplas
determinagdes que movimentam o fendmeno destacamos agora o indicador: “Pensando
numa universidade inclusiva”, que traz as significagdes dos sujeitos sobre como seria uma
universidade inclusiva. O devir tem como referéncia os desafios e as barreiras que esses
estudantes vivenciam na sua trajetoria académica, tanto no ensino presencial como no remoto.

Os pré-indicadores expdem que existem barreiras em todos os ambitos e de todos 0s
tipos na universidade, como ja vimos. H& uma multiplicidade de demandas apontadas pelos
participantes que interferem diretamente no seu processo de aprendizagem e de pertencimento
a esse espaco que foi instituido para os filhos da classe elitizada (TALARICO, 2021).

Nessa perspectiva, 0 poder hegemdnico acredita que a presenca dos estudantes com
deficiéncia na universidade se traduz numa afronta aos seus interesses. Uma vez que o
objetivo da classe burguesa, no que tange as PcD é segrega-los e exclui-los do convivio
social, pois o0s tratam como pessoas que tem “menos valia” (TALARICO, 2021). Por isso,
perpetuar as barreiras e sucatear a universidade publica € uma manobra do capital para excluir
aqueles que ndo interessam para aumentar a riqueza dos detentores do poder, a classe
burguesa.

Os pré-indicadores a seguir se configuram como proposi¢es para universidade que
pretende ter comprometimento com a inclusao dos seus estudantes com deficiéncia:

Ver primeiro quais sdo as necessidades da PcD e como que esse acesso
poderia ocorrer, pra que antes do periodo comecar. Ele [o estudante] ja ter
acesso aos materiais né adaptados. (Ana)

Os professores poderiam mudar as metodologias, né, pensar, sempre
pensar em um publico diverso. Eu penso que uma formacao especializada
na incluséo, voltada pra pessoas PcD, e sobretudo, exercitar a empatia,
porque tem muitos casos assim de pessoas... ahn... rudes. (Edson)

Uma universidade que realmente leva a sério as demandas dos seus alunos,
docentes, servidores, sabe. A comunidade em geral. [..] Ela [a
universidade] tem que chamar a responsabilidade de todos sem exce¢éo. A
minha permanéncia na universidade... ela se da ndo apenas na minha
relacdo com professores e alunos, mas com os servidores. (Julio)
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Uma universidade inclusiva é... mais acessivel possivel né, varias op¢des de
acessibilidade, porque se vocé ndo conseguir de uma forma, vocé ia tentar
de outra. E.. monitores para nos auxiliar nas tecnologias. NOs
precisariamos de piso tatil principalmente para podermos nos guiar né, e
também tecnologia né. Avisos em braille e em &udio, assisténcia por parte
de coordenacdo, por parte do nucleo de acessibilidade, mais simplicidade
nos formulérios, mais... menos burocracia e mais... mais praticidade.
(Irene)

A universidade inclusiva, ela tinha que [...] estd os professores, alunos,
alids professores, funcionarios, todos os nucleos, todos os blocos, tudo
preparado, tudo assim adaptado, ndo sé os professores capacitados, mas
também os prédios no caso a acessibilidade dos prédios, pra chegada né,
pra a gente saber onde é que est4, o deficiente visual ter uma nog¢éo, até os
cadeirantes mesmo né, que tem muito buraco 14, a chegada de prédio pra
ter rampa onde é muito alto. [..] Fazer cursos pros professores e
funcionarios né. (Laura)
Notamos que essa pesquisa tem trazido, alem da situacdo cruel vivenciada pelos
participantes, também esta sendo um instrumento para que eles possam ser ouvidos e a partir
dela ter esperanca no devir. Retratamos isso numa das falas durante a sesséao reflexiva:

Espero realmente ter contribuido e que seja um acréscimo ai pra gente
melhorar a situacdo da acessibilidade dentro da universidade e outros
campos também. Que a partir desse trabalho, entre tantos outros que estdo
surgindo ai é... direcionado as pessoas com deficiéncia, que venha
realmente trazer um outro olhar para nos. (Ana)

Analisando o0s pré-indicadores apontados anteriormente como proposicdo para
inclusdo, diversos aspectos foram descortinados, tais como: a falta de formacdo na
perspectiva da educacao inclusiva por parte dos professores e dos demais profissionais da
universidade, inclusive daqueles que estdo a frente para o apoio dos estudantes com
deficiéncia; as barreiras arquitetbnicas que impedem o0s estudantes com deficiéncia de
frequentar e ocupar os diversos espacos da universidade causando-lhe o sentimento de néo
pertencimento, ou/e invisibilizando-os; a falta de apoio pedagdgico, inclusive no tocante ao
uso dos recursos tecnoldgicos digitais; as barreiras atitudinais que se caracteriza como
opressdo; a falta de comprometimento da gestdo com a questdo da incluséo; e a falta da
participacdo do estudante com deficiéncia acerca das proposta/acfes decisorias e constitutivas
do processo inclusivo na universidade, desconsiderando totalmente ao que corresponde o
lema das PcD: “nada sobre no6s sem nds”.

Entretanto, a partir das condices materiais postas anteriormente neste indicador,
depreendem-se reclamagdes, apelos e exigéncias que sao legitimas, principalmente no retorno

as aulas presenciais apontadas pelos universitarios com DV:
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Eu vou precisar de auxilio pra poder me locomover dentro da
universidade, entdo acho que essa questdo muito da estrutura, essa questao
de ter alguém que possa auxiliar, essa coisa do material adaptado, e
realmente da... das pessoas terem consciéncia de como tratar uns aos
outros, que isso é muito uma questao pessoal, social. (Ana)

A questdo ndo era pedir ajuda, a questdo era realmente em deixar algo
acessivel. [..] Ajudaria muito pra mim ter acesso a esse material
antecipadamente, porque.. é diferente né, a minha leitura, [...] as vezes eu
preciso me demorar mais em um texto do que uma pessoa que enxerga, [...]
eu preciso me demorar mais, é por varias razfes né, pela leitura, pela
zoada, pelo desconforto. (Edson)

Os pré-indicadores sinalizam para o devir, na perspectiva de superar 0 que esta posto
na realidade social. Entendemos que a sociedade é constituida de movimentos que constituem
a historicidade do sujeito. Desse modo, o devir € 0 que orienta para a transformacdo social,
que implica, sempre, uma postura voltada ao que pode ser (DELARI JUNIOR, 2013).

A preocupacdo desses universitarios, evidenciadas nos pre-indicadores, decorre da
realidade que os servicos de apoio a inclusdo do estudante com deficiéncia na universidade,
mais especificamente o nucleo de acessibilidade, ndo tem funcionado satisfatoriamente.

Conforme Anache e Cavalcante (2018), na Educacdo Superior ainda sdo encontrados
muitos impedimentos que comprometem a permanéncia do estudante na universidade. S&o

barreiras no &mbito do curriculo, a falta de recursos acessiveis e formacao
profissional docente e dos técnicos administrativos para lidarem com os
estudantes com deficiéncias. Portanto, as condi¢cBes de permanéncia ainda
ficam restritas aos esforcos individuais, de familiares e colegas (p. 116).

Aliada a essa conjuntura, temos a meritocracia que contribui para exclusdo daqueles
que fogem do padrao social estabelecido pela classe dominante. Aquela é uma forca contraria
ao processo inclusivo, ao mesmo tempo que favorece apenas aqueles que fazem parte da
classe burguesa. E uma das formas opressoras que os estudantes com DV encontram na
universidade, e que faz emergir o capacitismo vivenciado por eles no contexto de sua
formacdo critica intelectual que se constrdi na universidade.

Reiterando o que afirmou Jalio, sobre o processo educacional inclusivo em meio a
pandemia: “ndo basta apenas vocé dar uma bolsa de mil reais pra comprar um smartphone,
um tablet ou notebook”. E muito além disso! Requer apoio ao estudante, seja no aspecto
pedagdgico ou outro, formacdo dos professores, eliminacdo de barreiras e participacdo ativa
dos universitarios com deficiéncia.

Portanto, diante do enfraquecimento das politicas de inclusdo, em que se inserem 0s
nacleos de acessibilidade, o devir com o ensino hibrido é de incertezas e preocupacéo dado a

precariedade dos servigos oferecidos aos estudantes com deficiéncia.
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6.1.4 Analise internlcleos da dimensdo subjetiva da realidade educacional dos universitarios

com deficiéncia visual no contexto pandémico

Apreender a dimensdo subjetiva da realidade educacional dos universitarios com DV,
sobretudo durante o ensino remoto, requer uma analise aprofundada, em que o movimento
explicite e explique as contradi¢des existentes na realidade objetiva que medeiam as relagdes
sociais e a forma de pensar e agir dos sujeitos.

Nesse sentido, é importante compreender a fala dos sujeitos como ponto de partida,
tendo a clareza que o avango em busca de considerar as contradicdes imbricadas no processo,
tais como: fatores econdmicos, politicos, sociais e outros. Estes se fazem necessarios para
explicar o movimento do fendmeno social constituido na realidade objetiva e na sua
historicidade. Desse modo, salientamos que a investigacdo da dimenséo subjetiva da realidade
ndo é monocausalista, nem linear (BOCK; AGUIAR, 2016).

Sendo assim, focamos na relacdo das partes entre si, que ndo apenas compdem o todo,
mas um sendo parte do outro, em que se relacionam e se constituem mutuamente. Nessa
perspectiva, tendo cada nudcleo de significagdo como as parte que constituem a totalidade
desta pesquisa, avangamos agora para a analise internucleos, isto €, uma analise aprofundada
que se faca penetrar na realidade para a compreensdao do fendmeno social em estudo num
contexto mais amplo.

Nesse momento € importante a orientacdo de Lowy (2010) quando afirma que, a
totalidade ndo se aplica a realidade na sua amplitude e no seu esgotamento, pois levamos em
consideracdo que ndo existe completude do fendmeno. Isto porque o estudo do fenbmeno é
inacabavel.

Nos trés NS construidos nesta pesquisa observamos a discussdo de diversos aspectos
imbricados no ensino remoto, que sdo condicdes materiais da realidade e aspectos subjetivos
que se materializam nas acGes e em aspectos da subjetividade e que medeiam a acdo dos
sujeitos. Desse modo, a sintese das multiplas determinac6es forma e transforma o sujeito.

No cenario pandémico, com isolamento social, no ambito da educacdo ficou
evidenciado que o protagonismo foi da tecnologia digital, seja de carater positivo ou negativo.
Este Gltimo teve maior destaque, e o aluno com deficiéncia foi um mero figurante no ensino

remoto.



116

Conforme pondera Silva e Fumes (2021), grande parte dos universitarios com DV
ficou @ margem desse modelo de ensino, seja por ndo ter o equipamento adequado, por nao ter
uma conexdo de internet satisfatoria ou pela falta de acessibilidade nos ambientes virtuais
acompanhado do capacitismo estrutural presente na agéo do professor.

Esses aspectos elencados, ndo existem somente em decorréncia da atual crise sanitaria
e, inclusive, sdo elementos anteriormente ja existentes e que estdo alicercados no sistema
econdmico que controla o pais. Destacamos que estes foram potencializados pelo governo de
Bolsonaro, que afetou toda a populacéo, principalmente a mais pobre, em que se inclui a
maioria das PcD. Segundo Alessi et al (2021, p. 17), “o capitalismo, com a Covid-19, expde
sua natureza e organicidade perversas de exploracdo das forcas produtivas e de producéo da
exclusdo nos sistemas sociais € politicos”.

Assim, quando retomamos a fala de Jalio: “Ndo basta apenas vocé dar uma bolsa de
mil reais [...] pra comprar um smartphone, um tablet ou notebook”, entendemos que seria
necessario pensar na conjuntura atual, ndo ser reducionista, dado que a educacdo envolve uma
complexidade de aspectos presentes na sociedade que ultrapassa as questdes pedagogicas.

Chamamos atencdo para o fato que a educacdo ndo consiste apenas de equipamentos
digitais. A relacdo entre os sujeitos é essencial para o desenvolvimento humano e antes de
qualquer proposicdo de ensino, € necessario prover o sujeito de condicbes basicas de
existéncia, essa € a prioridade num contexto pandémico (SAVIANI; GALVAO, 2021).

E importante registrar que ndo estamos aqui questionando a utilidade e a contribuico
das TDIC nas diversas areas, inclusive na educacdo. Independentemente do ensino remoto,
para as pessoas com DV, as TDIC se configuram como tecnologia assistiva, dando-lhes a
possibilidade de participacdo independente em diversas esferas da sociedade e contribui
funcionalmente para o sujeito com deficiéncia. No entanto, considerando a forma abrupta e,
por vezes, decorativa que as TDIC estdo sendo utilizadas, bem como a ndo consideracdo das
especificidades dos estudantes, pode resultar em fracasso no processo de ensino-
aprendizagem e até na desisténcia desse estudante que, além da dificuldade enfrentada com as
TDIC, ainda convive com a pratica capacitista e negligente de alguns professores.

Para tanto, queremos ressaltar que a discussdo que estd em pauta — a realidade
educacional no modelo de ensino remoto excludente - fere os principios e os objetivos da
educacdo e notadamente favorece ao capital. Entéo,

Quando acessiveis, 0 uso desses recursos fornecidos pela TDIC pode
possibilitar que a pessoa com DV realize diversas atividades com autonomia
e independéncia, desde que esse usuario seja incluido digitalmente, ou seja,
possa utilizar os recursos e tenha possibilidade financeira de adquirir
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equipamentos e ter acesso a internet, entre outros aspectos (SILVA,
FUMES, 2021, p. 51).

Porém, o que aconteceu na pandemia, como 0 uso exacerbado das TDIC, foi o
comprometimento do processo inclusivo dos universitarios com DV. Inclusive, as discussdes
do NS 2: Barreiras e desafios no contexto das aulas remotas: Nao lembram que tem aluno
cego na aula, mostraram que afetou também o professor. Para este, 0 modo de producédo
mediado pelas TDIC, caracterizado na modalidade home office trouxe uma sobrecarga e
precarizacdo do trabalho docente. Configurando-se numa exploragdo da classe trabalhadora
para atender ao capital.

Os dados trazidos pelos participantes desta pesquisa denunciam que 0 ensino remoto
promoveu o retrocesso educacional inclusivo. Ainda apontam que esse modelo de ensino
favoreceu ao capital, que lucrou por meio da exploracdo da classe menos favorecida.

Tal exploracdo é notdria quando ponderamos o desmantelamento educacional que
resvala na sobrecarga e precarizacdo do trabalho docente. Haja vista, que nesse modelo de
ensino o docente € tensionado a produzir independentemente das suas condi¢Ges materiais de
trabalho. Nessa direcdo o ensino remoto contribui com a desvalorizacdo do trabalho docente,
que de modo sutil e intencional esta sendo substituido por maquinas a0 mesmo passo que
estas, 0 sobrecarrega e 0 subalterniza.

Também observamos um modelo mercadologico de educacdo. Visto que, para o
acesso as aulas, obrigatoriamente o estudante tem que pagar internet e ter um computador.
Além do mais, 0 acesso as plataformas utilizadas nas aulas sincronas, geram lucros para tais
empresas privadas.

Pontuamos ainda, que o ensino remoto tensiona a exclusdo daqueles estudantes com
vulnerabilidade socioeconémica, que sobretudo no contexto pandémico com o aumento do
desemprego, ndo conseguem meios para ter a internet que esse modelo de ensino exige.

S&o estes e outros elementos que nos levam a compreensdo que o ensino remoto é do e
para o capital.

Na realidade, a pandemia foi apenas uma abertura para o capital ampliar a sua
influéncia na educacdo superior, inclusive nos cursos presenciais e nas universidades
publicas, com o intuito de aumentar seu dominio econémico (ALESSI, et al, 2021). Assim, 0
papel da academia se inverteu, ao invés do foco ser a formacdo humana/académica do sujeito,
a atengdo foi exclusiva nas TDIC. E dessas “ferramentas” que se impde o modo de produgio
capitalista na educacéo durante o ensino remoto. Garcia (2017) ja alertava que a educacéo

publica estava sendo privatizada ao privilegiar préaticas neoliberais que sutilmente se
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instalavam na rede publica de ensino. Com a pandemia e 0 ensino remoto, essas préaticas
ficaram explicitas e ganharam espaco.

Essa realidade educacional desigual e excludente que se evidenciaram em todos 0s NS
é aclamada pela meritocracia. Esse mecanismo excludente que constitui a dimensdo subjetiva
da realidade educacional é compreendida pelos estudantes com DV como algo natural e
ideologicamente positivo. No entanto, a ideia proposta pela meritocracia “pregada pelo
sistema capitalista em que vivemos, esta longe de ser ideal, pois trata-se somente de mais um
meio de dominagdo ideologica das classes dominantes sobre as classes inferiores” (SOARES;
BACZINSKI, 2018, p. 37). Por sua vez, os estudantes internalizam esse recurso de
dominacdo e exclusdo se culpabilizando e/ou aos colegas pelo seu fracasso académico,
quando na realidade faz parte da conjuntura social e econdmica que mascara a realidade na
sua concretude.

Por outro lado, o sujeito que possui condi¢cbes econdmicas ndo tem as mesmas
dificuldades daqueles que s&o vulneraveis socioeconomicamente. As oportunidades de quem
tem recursos financeiros sdo muitas e as de quem ndo tem sdo muito menores, assim a
meritocracia ndo condiz com o mérito do sujeito. Soares e Baczinski (2019, p. 37) explicam
que a meritocracia,

E um dos principais mecanismos dentro do sistema capitalista que ajuda a
perpetuar e legitimar as desigualdades sociais impostas por esse sistema.
Isso, pois, a “alianca meritocratica” entre as classes dominantes e os
docentes faz com que os individuos das classes dominadas continuem
acreditando nesse modelo, fazendo com que a escola seja apenas uma
ferramenta do capitalismo.

Por isso, reafirmamos que os fatores socioecondmicos e culturais ndo sao
considerados no viés meritocratico. Essa ferramenta ideoldgica induz o sujeito a se excluir,
uma vez que ele préprio se sente incapaz diante dos obstaculos de diversas naturezas que
atravessam o percurso académico do universitario com deficiéncia.

E importante saber que a dimens&o subjetiva da realidade é constituida pela vivéncia
social de varios sujeitos. Isto ndo incorre que todos pensam semelhantes ou iguais. As pessoas
podem ter pensamentos divergentes e ser constituinte do mesmo grupo. A coletividade,
principalmente no ambito educacional, € importante para pensar no processo inclusivo,
considerando que no caminho existem os percal¢os, mas ndo a fragmentacéo.

Outro aspecto que se destaca em todos os NS discutidos nesta pesquisa € a pratica
pedagdgica, dado que esta, ndo acontece isoladamente. Diversos aspectos a constitui que, por

vezes, estdo ocultos e que podem desenhar numa prética pedagdgica excludente. No trecho
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trazido de um dos NS: “os professores poderiam mudar as metodologias, né? Pensar, sempre
pensar em um publico diverso” (Edson), apreendemos que a pratica docente acontece de
maneira engessada.

Consideramos ser importante analisar os motivos desse engessamento, como também
as implicacbes da pandemia para o trabalho do professor e ainda trazer as explicagdes para
suas acOes pedagdgicas que, muitas vezes, sdo excludentes e estdo apoiadas em uma
metodologia tradicional, mecanizada e verticalizada. Primeiramente, destacamos o
capacitismo como um dos marcadores sociais que se faz presente na pratica docente
excludente, uma vez que o sujeito é constituido por interseccionalidade ancorada no sistema
capitalista. Outro possivel fator que colabora com um fazer cristalizado, que por consequéncia
desconsidera a diversidade humana, e/ou também ndo acompanha a dindmica educacional,
pode estar ligado a formacdo docente que ndo contemplou conhecimentos necessarios para
uma pratica inclusiva. Outro ponto, ndo menos relevante que pode estar contribuindo para um
fazer engessado, € a sobrecarga de trabalho e as péssimas condicGes que este estd sendo
desenvolvido, que precariza o ensino. Como consequéncia, o0 estudante que ndo se adapta a
metodologia do professor é excluido do processo académico.

Lira (2019) pondera que mesmo com 0s avancos significativos em todos os niveis de
ensino, inclusive na Educacdo Superior, fomentados pelas politicas de incluséo, "ainda ndo
conseguimos derrubar as barreiras presentes nos ambientes, sobretudo as atitudinais, que
geram a invisibilidade das pessoas com deficiéncia” (p. 15). Especificamente na sala de aula,
essas barreiras atitudinais formatam com as pedagogicas.

Nesse aspecto, o NAC pode contribuir com a quebra de barreiras que excluem o
estudante com deficiéncia. Defendemos que o trabalho entre NAC e docente seja mais
colaborativo, pois conforme foi indicado pelos participantes nos NS, ainda precisa muito
haver essa parceria, principalmente quando se refere a inclusdo do estudante com DV que
necessita de materiais/recursos/estratégias acessiveis e que grande parte dos professores nao
tem esse conhecimento.

De acordo com Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016), a colaboracdo entre os
profissionais envolvidos no processo educacional € uma possibilidade de caminhar para o
sucesso da inclusdo. Ainda que constatamos na investigacdo do fendmeno a fragilidade do
NAC no tocante a formacdo pedagdgica dos profissionais para o trabalho educacional
inclusivo, é preciso investir para superar estas fragilidades e fragmentacéo.

Nessa analise interntcleos ndo podemos deixar de refletir que o processo inclusivo

ndo ¢ de responsabilidade de apenas um Unico segmento, mas de todos e é necessario dialogo
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entre as partes. Contudo, os dados apontaram que o didlogo ndo estd acontecendo de modo
satisfatorio ou, por vezes, ndao acontece. O NAC, referéncia e principal articulador desse
processo, durante o ensino remoto ndo conseguiu suprir as necessidades dos estudantes com
DV: “os professores ficaram sabendo que tinha uma pessoa com deficiéncia na turma deles
quando no primeiro dia de aula” (Irene). Este trecho denuncia a falta de dialogo que
promove a mediacdo entre as partes que compdem o processo inclusivo. Como teoriza
Vigotski (2007), a linguagem € o principal instrumento mediador, em que possibilita a
compreensdo e a organizacdo de toda acdo do sujeito no mundo. Porém, as mediacGes
articuladas pela linguagem se apresentam fragmentadas e limitadas no ensino remoto, dado
que o préprio formato de ensino, até mesmo as condicBes materiais para essa media¢do ndo
favorecem esse movimento para uma compreensdo na sua inteireza.

Destacamos ainda que, influenciado pela falta de formacéo e por forcas hegemdnicas
balizadas pelo capital, emergiu na analise que o NAC conduz o trabalho com os estudantes
com um Vviés meritocratico e com postura verticalizada, que coaduna com o fato de alguns
professores que demonstram ndo estarem abertos para o trabalho em colaboracéo.

No entanto, diante do atual panorama pandémico, com a reducdo do niamero de mortes
e internamentos por Covid-19, apds dois anos do inicio da crise sanitaria, as aulas estdo sendo
realizadas no formato de ensino hibrido.

Silva Neta (2022) explica que o ensino hibrido possui diversas concepgdes, no entanto
uma caracteristica que se destaca nesse modelo de ensino € mescla aulas convencionais em
sala de aula com a utilizacdo das tecnologias digitais para a promocao de ensino online como
complemento do trabalho em sala de aula. No entanto, a conjuntura atual é muito
preocupante, dado que as consequéncias geradas pelo ensino remoto, certamente reverberardo
em retrocesso académico para os estudantes, sobretudo, para os que tem deficiéncia visual,
que devido aos enfrentamentos as barreiras do ensino remoto estdo exauridos.

Nessa perspectiva, conforme os dados desta pesquisa, interpretamos que 0 ensino
remoto provocou a evasao dos estudantes, o sucateamento da universidade, instigou a falta de
motivacdo no ensino e para as novas aprendizagens e até mesmo a ndo aprendizagem pela
falta de debates argumentativos e de trocas significativas para a construcdo de saberes. Essa
circunstancia decerto resulta numa formacdo precarizada. Esse é o desmantelamento do
ensino superior publico que podera ser evidenciado no ensino hibrido e posteriormente no

presencial.
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Desse modo, implantar um modelo de ensino hibrido, em que boa parte de formacgao
académica dos universitarios foi (des)construida no limitado e excludente ensino remoto pode
contribuir, ainda mais, com o sucateamento do ensino e o retrocesso no ambito inclusivo.

A implantagdo e o desenvolvimento do ensino hibrido sem reestruturar a universidade
e fortalecer as politicas afirmativas, ignora e desconsidera as lacunas existentes na formacao
desses estudantes. Por isso, essa proposi¢do se configura num jogo de faz de conta ou num
falseamento da realidade.

Essas condicdes exigem acdo politica de uma gestdo comprometida com o social e
com formacdo académica de qualidade. Porém, em contraposicdo existem a reducdo no
orcamento destinados as universidades, consequéncia da falta de apoio de um governo que
desconsidera a ciéncia e desdenha dos trabalhos desenvolvidos nas universidades publicas.
Assim, as possibilidades de avango séo quase nulas, o que complica ainda mais a proposi¢ao
e desenvolvimento do ensino hibrido no atual cenario. Desse modo seguimos num caminho

de incertezas e lacunas na formacao académica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes expostas aqui, afirmamos que no percurso desta pesquisa, surgiram
muitos desafios quanto ao processo de construir conhecimento cientifico sobre a dimensdo
subjetiva da realidade educacional de universitarios com DV durante o ensino remoto. Visto a
dinamicidade da realidade, sobretudo, num contexto politico de destruicdo de direitos
duramente conquistados e crise sanitaria, todos nds fomos afetados.

Do nosso ponto de vista, 0 ensino remoto promoveu o sucateamento da Educagéo
Superior. Quando entendemos que esse modelo de ensino, apoiado pelo Estado se configura
num mecanismo para o avanco do projeto neoliberal, e nessa direcdo o servico publico fica
refém das grandes empresas privadas. Sobretudo, aquelas vinculadas as TDIC que trazem
uma avalanche de instrumentos digitais, plataformas virtuais, etc., que quase sempre ndo tem
acessibilidade para PcD, mas que tem funcionalidades atrativas para ocultar o real, que é
produzir lucro para o setor privado as custas da exploracao da classe dominada.

Apreendemos com a analise que a dimensdo subjetiva da realidade educacional dos
universitarios com DV durante o ensino remoto esta atrelada aos enfrentamentos diarios das
diversas barreiras que historicamente estiveram presentes no contexto educacional e que com
a pandemia se agudizou. Além do mais, merece destaque o enfraquecimento das politicas de
incluséo e de distribuicdo de renda para combater a vulnerabilidade socioeconémica que afeta
0 sujeito na atualidade. Essa complexidade de elementos contribui para o fracasso académico
e até mesmo a evasdo dos estudantes com deficiéncia do &mbito académico.

Considerando o que foi compartilhado pelos participantes desta pesquisa e desvelado
no processo de analise, apreendemos que no ensino remoto 0s universitarios com DV
atravessaram situacfes de desamparo e invisibilidade por parte NAC, uma vez que alguns
servicos/atendimentos pedagdgicos necessarios para alguns estudantes, considerando sua
individualidade, ndo estavam sendo realizados por esse setor.

Face a realidade apreendida ndo podemos nos calar diante das desigualdades sociais
que tensionam e potencializam a exclusdo dos universitarios com deficiéncia. Em tempos de
pandemia, as opressdes se alargaram, a invisibilidade dos universitarios com deficiéncia ficou
caracterizada como um mecanismo de exclusdo. Esses estudantes que historicamente foram e
continuam sendo diariamente violentados pelas opressdes do capacitismo, do patriarcado, do
racismo e do capitalismo que cruelmente impde desvantagens, no intuito de inferioriza-los e

exclui-los do convivio social. Situagdes essas estdo sendo vivenciadas constantemente pelos
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universitarios com deficiéncia da universidade em foco, que em suas falas gritam por direitos
humanos.

Apreendemos que por muitas vezes a pratica pedagogica desconsiderou a diversidade
de sujeitos e suas necessidades pedagogicas. Desse modo entendemos que diversos aspectos
se engendraram nesse contexto, dentre eles a falta de formacdo no ambito das TDIC e da
inclusdo. Como também a precarizacdo do trabalho docente pela exaustdo de atividades
diérias.

Pontuamos que mesmo diante dos desafios decorrentes do contexto pandémico, o
processo foi intensamente satisfatdrio, pois escutar aos estudantes e té-los como protagonista
desse processo é Ihe dar o direito humano, que na maioria das vezes lhe é cerceado com seu
apagamento e invisibilidade: o direito de existir, de ser parte da sociedade.

Por fim afirmamos que as incertezas sdo0 muitas, mas certamente a devastacdo em
termos de evasdo, desmotivacdo, entre outros aspectos estardo evidentes no retorno as aulas
presenciais. Assim, entendemoos que para o0 retorno as atividades académicas presenciais
serdo necessarias acdes que reverberem na reestruturacdo da universidade no que tange ao
espaco fisico acessivel; aos servigcos nos diversos aspectos com recursos humanos e materiais
para suprir as demandas; o fortalecimento e a implantacdo de novas acgdes afirmativas que
motivem a permanéncia dos estudantes na universidade, sobretudo aqueles com
vulnerabilidade socioecondmica e aos que tem deficiéncia; a formacdo continuada e
valorizagdo dos docentes e técnicos; e projetos que engajem 0s estudantes nas atividades
académicas e contribuam com sua formacéo.

Contudo, como o conhecimento é inacabavel e a totalidade ndo se esgota no
fendmeno, este estudo propde novas investigacdes no ambito da inclusdo, sobretudo numa
proposta colaborativa voltada para formacao de professores e dos profissionais dos nacleos de

acessibilidade.
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LISTA DE APENDICES: de AaC
APENDICE A — Roteiro da Entrevista

10.

11.

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Qual seu nome? Qual a sua idade? E qual o periodo que vocé esta cursando?
Vocé tem cegueira ou baixa visdo?

Seu acesso a universidade foi pelas cotas ou pela ampla concorréncia? Como vocé avalia
esse processo de ingresso? Como foi o seu processo de matricula para o PLE/ensino

remoto?
\/océ se considera uma pessoa incluida tecnologica/digitalmente?
Vocé utiliza ferramentas digitais? Se sim. Quais?

Vocé sente dificuldades na utilizacdo das tecnologias digitais durante as aulas remotas? Se

sim, com quais? Por que?

Nesse periodo de pandemia, vocé acha que houve fatos que chamaram a atencdo da
sociedade para repensarmos, de alguma maneira, a questdo da diversidade e da inclusédo?
Se sim, quais?

Vocé considera que a pandemia evidenciou a invisibilidade dos estudantes com
deficiéncia no contexto da sociedade brasileira? Pode falar um pouco mais sobre isso?
Vocé sabe 0 que € capacitismo? Se sim, me fale um pouco mais. Vocé acha que o
capacitismo se aprofunda nesse momento, em que as atividades académicas estdo sendo
realizadas em ambientes virtuais? (Caso ndo saiba 0 que € capacitismo: Vocé acha que a
pandemia evidenciou 0s estigmas e preconceitos sofridos pela pessoa com deficiéncia?
Voceé tem exemplos?)

Vocé, estudante com deficiéncia, foi ouvido/a durante o planejamento do PLE/ensino
remoto sobre sua participacdo nas aulas? Se sim, de que forma foi feita essa consulta? Foi
por parte da coordenacdo/direcdo do seu curso, ou outro érgao da IES? Vocé participou
dessa consulta?

O que vocé poderia sugerir para possibilitar a acessibilidade para estudantes com

deficiéncia visual no ensino remoto na Educagdo Superior?
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12. Em tempos de pandemia da COVID-19, como se estabeleceu o acesso & informagédo
referente as questdes da universidade e aulas remotas?

13. Como vocé avalia a qualidade do ensino remoto oferecido pela UFAL em tempos de
pandemia?

14. Como vocé avalia as atividades online, no contexto da pandemia e do isolamento social,
no seu processo de aprendizagem?

15. Quais tipos de estratégias metodoldgicas vocé utiliza para estudar e aprender (gravacdo
em 4udio, leitor de tela, leitura em braile, ou outro)?

16. Vocé tem acesso aos materiais que sdo utilizados nas aulas com antecedéncia?

17. Como vocé avalia as plataformas digitais utilizadas pelo professor para aula sincrona e
assincrona, sdo acessiveis?

18. Como vocé avalia a dinamica das aulas remotas quanto a sua participacao?

19. Vocé considera as aulas remotas inclusivas? VVocé pode descrever uma aula inclusiva ou
excludente que vocé participou?

20. Como se déa a interacdo entre vocé e seus colegas de sala durante o ensino remoto?

21. Como é sua interagcdo com os professores durante o ensino remoto?

22. Como tem sido realizada a avaliacdo da aprendizagem (seminario, prova, trabalho
individual ou grupo, ou outro)? Vocé considera que foi de maneira inclusiva?

23. Vocé tem ou teve algum suporte pedagdgico além da mediacdo do/a professor(a) ou seja
para além da sala de aula? Como? Realizado por quem?

24. Voceé tem/teve atendimento do nucleo de acessibilidade da Ufal (NAC)? Se sim, qual?

25. Como vocé avalia o atendimento do NAC para a promog¢édo da inclusdo em tempos de
ensino remoto?

26. Vocé ja desistiu de participar de alguma atividade em tempos de pandemia na
universidade por falta de acessibilidade? Pode falar qual barreira vocé encontrou para a
desisténcia?

27. Para vocé, como seria uma universidade inclusiva? A universidade tem sido inclusiva para
vocé? Se sim, de que maneira?

28. Quais medidas devem ser tomadas para que alunos com deficiéncia continuem a
frequentar a universidade durante o ensino remoto e no retorno as aulas presenciais (quando
houver)?

29. Tem mais alguma coisa que vocé queira comentar, que ndo foi dito?
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APENDICE B-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido(T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa DIMENSAO SUBJETIVA
DA REALIDADE EM TEMPOS DE COVID-19 PARA ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA DA EDUCACAO SUPERIOR, dos pesquisadores(a) Neiza de Lourdes
Frederico Fumes, Raissa Matos Ferreira, Maria Quitéria da Silva, Rebeka Laryssa de Moraes
Braga, Samara Louise da Cunha Silva, Phelipe Lins de Moura, Rosiane Oliveira de Amorim.
A seguir, as informacdes do projeto de pesquisa com relagéo a sua participacao neste projeto:

1. O estudo destina-se a analisar a dimensao subjetiva da realidade dos universitarios com
deficiéncia durante o ensino remoto implementado em decorréncia da pandemia da COVID-
19 e apreender as diferentes mediacOes desse processo.

2. A importancia deste estudo € dar voz a pessoa com deficiéncia em tempos de pandemia,
de modo a conhecer as suas necessidades e vivéncias, as quais podem contribuir para o
aprimoramento, planejamento e implementacdo de acdes que garantam seu processo de
aprendizagem em tempos de ensino remoto e de reabertura da educagao superior.

3. Os resultados que se desejam alcancar sao 0s seguintes:
Denunciar a invisibilidade e a negligéncia direcionadas a pessoa com deficiéncia em tempos

de ensino remoto e seus aspectos relacionados ao apoio a saude mental, identificando as
barreiras existentes no processo de ensino e aprendizagem na educacao superior,
demonstrando as insuficiéncias de politicas publicas.

4. A producdo de dados comecara em julho de 2021 e terminara em fevereiro de 2022.

5. O estudo sera feito da seguinte maneira:
Através de entrevista semiestruturada mediada por recursos tecnologicos e com a utilizacao

de intérpretes de Libras nos casos necessarios. Ressaltamos que 0s intérpretes assinardo o
termo de confidencialidade, assegurando o compromisso de ndo divulgar ou repassar 0s
dados, informacdes e conhecimentos a terceiros ndo envolvidos na pesquisa. Se possivel, far-
se-a uso do questionario on line, disponibilizado pelo Google Forms.

6. A minha participacdo sera nas seguintes etapas:
Na producéo de dados, sendo entrevistado(a) ou respondendo um questionario on line.

7. Os incdmodos e possiveis riscos a minha saude fisica e/ou mental sédo:
No inicio da entrevista poderdo surgir alguns incomodos, como sentir mal-estar e/ou

constrangimento diante do(a) entrevistador(a) pelo fato de relatar as minhas experiéncias de
vida, mas que paulatinamente esta sensagdo tende a desaparecer com o desenvolvimento da
entrevista. Os possiveis riscos a minha salde fisica e mental estdo relacionados ao possivel
mal-estar e/ou constrangimento, inclusive diante do(a) entrevistador(a), e como qualquer
pesquisa de cunho qualitativo, o Gnico risco conhecido é se, devido ao seu carater intimista,
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eu poderei sentir-me incomodado(a) ou constrangido(a) com a exposi¢do de dados ou uma
indevida quebra de sigilo. Para evitar situacbes de mal-estar e/ou constrangimento a
entrevista ser aplicada com questdes que ndo expdem o respondente em relacdo as minhas
opinibes pessoais sobre politica, sexualidade ou outra perspectiva polémica. Caso seja
necessario em decorréncia desta pesquisa, serd garantido o acompanhamento psicoldgico.
Também se informa que os dados coletados nesta pesquisa somente serdo divulgados e
discutidos de forma geral na comunidade académica, mantendo a identidade dos(as)
participantes em sigilo, em que o anonimato sobre as informacdes serd assegurado pelo uso
de nomes ficticios. Quanto ao armazenamento destes dados, ressaltamos que apenas 0s
membros do grupo de pesquisa do qual os(as) pesquisadores(as) fazem parte, Nucleo de
Estudos em Educacdo e Diversidade (NEEDI), poderdo ter acesso aos videos ou qualquer
outro material coletado da pesquisa.Todo o material coletado sera gravado em computadores
do grupo e nenhum material serd mantido em plataforma virtual para que ndo ocorra quebra
de sigilo. Mediante a estas medidas, providéncias e cautelas adotadas frente aos riscos é
assegurado que poderei escolher ou ndo participar da pesquisa, esclarecendo que ndo serei
prejudicado(a) pela ndo participagéo.

8. Os beneficios esperados com a minha participacdo no projeto de pesquisa, Serdo
oportunizar a fala dos universitarios com deficiéncia, refletindo sobre o seu processo de
ensino-aprendizagem no contexto de ensino remoto, sobretudo em tempos de pandemia.

9. Poderei contar com a seguinte assisténcia: o encaminhamento pela Coordenacdo dessa
pesquisa para 0 Servico de Psicologia Aplicada (SPA) do Instituto de Psicologia da
Universidade Federal de Alagoas.

10. Serei informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualquer momento, poderei recusar a continuar participando do estudo e, também,
que poderei retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou
prejuizo.

12. As informacbes conseguidas através da minha participacdo ndo permitirdo a
identificacdo da minha pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, € que a divulgacdo das
mencionadas informacdes sé sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a
minha autorizacao.

13. O estudo ndo acarretara nenhuma despesa para mim.

14. Serei indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a minha participagéo na
pesquisa (nexo causal).

15. Eu receberei uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por a
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equipe de pesquisa responsavel, e além disso concordo em que recebi as informagfes
necessarias para entender que, clicando na caixa de selecdo do formulario google, estou
confirmando minha participacdo. Da mesma forma, sei que devo manter em meus arquivos
copiados documentos que me foram fornecidos pela pesquisadora responsavel.

16. Se vocé tiver dividas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da UFAL, pelo telefone:
(82) 3214-1041. O CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimento cientifico que
realizam a revisdo ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e
proteger seus direitos. O CEP é responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos
éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. Este papel estd baseado nas
diretrizes éticas brasileiras (Res. CNS466/12, CNS 510/16 e complementares)."

Eu ,

Tendo compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacao
no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades,
dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e
para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTOS EM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO(A) OU OBRIGADO(A).

Endereco da equipe da pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituicdo: Instituto de Educacéo Fisica e Esporte /Prof.
Titular Neiza de L. F. Fumes

Endereco: Campus A C Simdes
Complemento: Tabuleiro dos Martins

Cidade/CEP:Maceid/Al
Telefone:(82)999837373

Ponto de referéncia: Sala do GEEAMA

Contato de urgéncia: Sr(a).Neiza L. F. Fumes

Endereco: Campus ACSimdes
Complemento: Tabuleiro dos Martins
Cidade/CEP:Maceio/Al
Telefone:(82)999837373
Ponto de referéncia: Sala do GEEAMA
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ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa Para
obter mais informacGes a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias
irregulares ou danos as durante a sua participa¢ao no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas Prédiodo
Centro de Interesse Comunitério (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes, Cidade

Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horério de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs. E-mail:

cep@ufal,br.

Maceio, de de

Assinatura ou impressdo datiloscéopica
d(o,a) voluntéari(o,a) ou responsavel
legal e rubricar as demais folhas

Nome e Assinatura do Pesquisador
pelo estudo (Rubricar as demais
paginas)

ASSINAR O
MODELO,OBRIGATO
RIAMENTE
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APENDICE C - Questionario utilizado para a selecdo dos participantes

DIMENSAO SUBJETIVA DA REALIDADE EM TEMPOS DE COVID-19 PARA
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA DA EDUCAC;AO SUPERIOR

Prezado(a) estudante,

Convidamos vocé, que é uma pessoa com deficiéncia e estd matriculado(a) em um curso
regular da Universidade Federal de Alagoas, para responder este questionario. Nosso objetivo
é analisar a dimenséo subjetiva da realidade dos universitarios com deficiéncia durante o
ensino remoto implementado em decorréncia da pandemia da COVID-19.

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica da UFAL sob o CAAE
47081721.8.0000.5013

Ressaltamos que a sua participacdo na pesquisa € voluntaria. Todas as informacgdes
apresentadas serdo mantidas em sigilo e serdo utilizadas para fins desta pesquisa e 0s dados
coletados poderdo ser publicados futuramente para ciéncia da comunidade académica e
cientifica. Caso vocé queira tirar alguma davida, podera entrar em contato: Nucleo de Estudos
em Educacdo e Diversidade (NEEDI) / Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Pesquisadora Responsavel: Dra. Neiza Fumes

E-mail; neiza.fumes@iefe.ufal.br

Desde ja, agradecemos a sua participacao!

1 Termo de Acordo:

Aceito participar da pesquisa, voluntariamente, apos ter sido esclarecido(a).
Dados pessoais:

2. Nome completo:

3. Nome social:

4. E-mail:

5. Telefones:

6. Curso:

7. A que campus voceé esta vinculado/a?
Campus Macei6

Campus Arapiraca


mailto:neiza.fumes@iefe.ufal.br
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Campus Sertéo

Campus de Engenharias e Ciéncias Agrarias
Outro

8. Qual ¢ a sua deficiéncia?
Deficiéncia Auditiva / Surdez
Deficiéncia Fisica

Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Visual

Deficiéncia Mdltipla
Surdocegueira

Transtorno do Espectro Autista
Sofrimento Psiquico

Outro

Conhecimentos iniciais em relagédo a COVID-19:
9. O que vocé sabe sobre COVID-19?
10. Vocé ja se infectou pela COVID-19?

Sim Nao

Saude mental durante a pandemia da COVID-19:

11. Vocé fez ou comegou a fazer acompanhamento psicoldgico e/ou psiquiatrico durante o
periodo da pandemia?

-Néo faco acompanhamento

-Comecei a fazer acompanhamento durante a pandemia

-Ja fazia acompanhamento desde antes da pandemia

12. Numa escala de 1 a 5, avalie os itens abaixo:

1-Nunca 2-Poucas vezes 3-Algumas vezes 4- A maior parte das vezes 5-Sempre
-Vocé tem se sentido estressado(a) durante o periodo da pandemia?

-Vocé tem se sentido ansioso(a) durante o periodo da pandemia?

-Vocé tem sentido oscilacdes no seu humor durante o periodo da pandemia?

-Vocé tem sentido alteracGes no seu apetite durante o periodo da pandemia?

-Vocé tem sentido alterages no seu sono durante o periodo da pandemia?

Autocuidados durante a pandemia da COVID-19:
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13.No periodo da pandemia vocé tem conseguido manter a pratica das atividades fisicas?

Sim Nio  Asvezes

14.Se vocé tem praticado atividades fisicas, quais sao elas?

15.Se vocé pratica atividades fisicas, quais sdo as suas intences?

-Salde

-Qualidade de vida

-Terapia

-Lazer

-Estética

-Reabilitacéo

-Alto rendimento

-Outros

16. Vocé tem conseguido manter as praticas de autocuidado durante o periodo da pandemia?
Entendemos que o autocuidado envolve habitos benéficos que realizamos para ndés
mesmos(as), relacionados a saude mental, emocional, fisica, social e espiritual e com o
objetivo de enfrentar os desafios da vida cotidiana.

Sim Nao As vezes

17. Se sim, quais sdo as praticas de autocuidado que vocé tem realizado?

18. O que vocé tem feito para manter sua saude mental nesse tempo de pandemia?

19. Como vocé avalia as condi¢Ges de acessibilidade das noticias sobre a disseminacdo e
prevencdo da COVID-19?

Péssimas Ruins Regulares Boas Otimas Na&o sei responder

20. Vocé enfrentou alguma barreira para acessar as informacdes sobre a COVID-19 nesse
periodo?

-Atitudinais

-Comunicacionais

-Fisicas

-Tecnoldgicas

-Outras

-Nao enfrentei nenhuma barreira

Ensino remoto durante a pandemia da COVID-19:
21. Vocé cursou o PLE 2020?

-Sim, cursei todas as disciplinas
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-Sim, cursei apenas parcialmente as disciplinas

-Sim, cursei e desisti parcialmente

-Sim, cursei e ndo conclui

-N&o me matriculei

22. Relate como tem sido sua experiéncia na universidade em tempos de ensino remoto?

23. Seu estado mental afetou ou tem afetado 0 seu engajamento nas atividades do PLE e/ou
do atual semestre?

Nuncal 2 3 4 5 Sempre

24. Para vocé, quais sdo os maiores desafios para acompanhar as aulas remotas durante a
pandemia?

25. Vocé tem sentido dificuldades emocionais (ansiedade, dificuldade em concentracdo e
atencdo, irritabilidade) para estudar a distancia neste contexto de distanciamento social?

26. Quais recursos e servicos Vocé considera sdo necessarios para ter éxito no ensino remoto?
-Acesso a internet

-Equipamentos tecnologicos

-Recursos de acessibilidade

-Apoio de bolsista

-Materiais em formato acessiveis

-Intérprete de Libras

-Apoio do professor da disciplina

-Treinamento no uso das plataformas

-Treinamento para a producdo de materiais em formato digitais

-Outros

-Nao preciso de nenhum recurso ou servico em particular

27. Vocé considera que foi garantido a vocé medidas de acessibilidade nas atividades
pedagdgicas ndo presenciais? Por qué?

28. Quais servicos foram disponibilizados pela UFAL, durante a pandemia? Vocé tem tido
acesso a eles?

-Servicos e profissionais do NAC

-Bolsista do NAC

-Monitores/as de disciplinas

-Intérpretes de Libras

-Recursos tecnoldgicos (chip e computador)

-Empréstimo de materiais
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-Adaptagédo de materiais
-Impresséo de materiais em formato acessivel
-Nenhum

-Outros
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