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RESUMO

O principal objetivo desta dissertacéo se constituiu em apreender as significacdes de professores
universitarios surdos sobre “ser professor/a universitario”. Os objetivos especificos foram: a)
analisar a trajetoria pessoal, especialmente as vivéncias relacionadas ao Sseu processo
educacional; e, b) analisar as exigéncias para ser professor/a na Educagéo Superior por eles/as
indicadas. A pesquisa orienta-se pela base tedrica e metodologica da Psicologia Sécio-historica
(PSH), sobretudo em Vigotski, que, por sua vez, é balizada pelo Materialismo Historico e
Dialético (MHD) de Marx e Engels. O instrumento utilizado para producdo dos dados foi a
entrevista semiestrurada, captada em video, e para a analise dos dados foram utilizados os
Nucleos de Significacdo, que em nossas sinteses geramos e organizamos em dois. A saber:
Oralizacdo, repeténcia e cola: singularidade e universalidade nas historias de surdos; e, “A4{
eu pensei, eles sdo surdos e estdo ministrando estas palestras. Entdo, eu também posso!”:
necessidades, motivos sobre ser professor. Ainda analisamos os dados no que denominamos de
sequéncia de dialdgica e intitulamos o capitulo de “Ele precisa saber como passar o conteudo,
entender que é um processo”’: significagdes de professores surdos sobre ser docente no ensino
superior. Os dados analisados apontam que estes sujeitos se constituiram enquanto professores
por inspiracdo familiar e/ou por necessidades de melhor inser¢do no mercado de trabalho,
respondendo, atraves desta formacao, as politicas de fomento a formacédo em nivel superior de
professores de Libras, com graduacdo especifica (Letras Libras). Refletem que ndo pensavam
em ser professores, mas que aproveitaram a oportunidade de um vestibular e de um curso
superior, com acessibilidade comunicacional, além das possibilidades de uma profissdo que
prometia ser promissora. No que diz respeito a docéncia, os entrevistados consideravam que
para ser um professor da Educacdo Superior é necessario sempre estar atualizado com seus
conhecimentos. Também havia a primazia do saber técnico em detrimento dos saberes
pedagogicos da docéncia. Um dos principais pontos de reflexdo se relaciona a educacgdo de/para
surdos que deve ser fortalecida para que estes escolhnam a docéncia cientes da escolha que estédo
fazendo e que sejam professores compromissados com uma educacéo transformadora.

Palavras-chave: Professor Surdo; Educacao Superior; Docéncia; Psicologia Socio-historica.



ABSTRACT

The main purpose of this dissertation was to apprehend the meanings of deaf university teachers
about “being a teacher in a Higher Education”. As specific purposes, we had: a) to analyze the
personal trajectory, especially the experiences related to his/her educational process; and, b)
analyze the requirements to be a teacher in Higher Education according to themselves. The
research was guided by the theoretical and methodological basis of Socio-historical Psychology
(SHP), especially in Vigotski, which, in turn, is marked by the Historical and Dialectical
Materialism (MHD) of Marx and Engels. The instrument used for the production of the data
was the semi-structured interview, captured on video, and for the analysis of the data the Core
of Meaning were used, which in our syntheses we generated and organized in two cores .
Namely: Oralization, repetition and cheat: singularity and universality in the stories of the deaf;
and, “Then | thought, they are deaf and are giving these talks. So, I can do it too! ”: Needs,
reasons about being a teacher. We also analyzed the data in what we call the dialogic sequence
and titled the chapter “He/she needs to know how to transmit the content. Understand that the
learning is a process”: Deaf teachers' meanings about being a teacher in Higher Education. The
analysis indicated that these subjects were constituted as teachers by family inspiration and / or
needs of better insertion in the job market, responding to the policies of supporting the training
of Brazilian Sign Language teachers in a specific graduation. They reflected that they did not
think about being teachers, althgough they considered the opportunity of an entrance exam, as
well undergraduate course with communicational accessibility. Besides this, they pondered
about the possibilities of a profession to be promising. In related to teaching, the interviewees
considered that to be a teacher in Higher Education, it is necessary to always be up to date with
their knowledge. There was also the primacy of technical knowledge over pedagogical
knowledge. One of the main points of reflection is related to the education of / for the deaf that
must be strengthened so that they choose teaching, aware of the choice they are making and
that they are teachers committed to a transformative education.

Keywords: Professor Deaf; High Education; Teaching; Socio-historical psychology.
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1 INTRODUCAO

Iniciar a escrita desta dissertacdo serd certamente uma das producdes mais desafiantes
da minha vida. Ndo apenas académica, mas em minha trajetoria humana. Em 2011, ingressei
no curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura na Universidade Federal de Alagoas — Campus
Arapiraca. Ainda no segundo periodo do curso tive a oportunidade de cursar diversas disciplinas
voltadas a formacao docente, incluindo a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A partir deste contato com a disciplina, busquei fazer cursos de extensdo universitaria
sobre a temética e outras correlatas. Participei como bolsista do Programa de Bolsas de
Iniciacdo a Pesquisa - PIBIP-Acdo, que visava diagnosticar barreiras comunicacionais e
atitudinais (SASSAKI, 2006) e promover suas respectivas acessibilidades. Tive ainda a
vivéncia de um ano com a monitoria de tal disciplina e entdo alcei voos em busca de
profissionalizacdo na &rea. Hoje, sou formada como instrutora de Libras (SME - Arapiraca) e
tradutora intérprete de Libras - Lingua portuguesa (MEC-INES-UFSC). Apés a finalizacdo
destes cursos, comecei a trabalhar como intérprete educacional no Ensino Fundamental e,
posteriormente, no Ensino Médio.

Em 2016, iniciei a graduacdo no curso de licenciatura em Letras Libras e, no mesmo
ano também tive a oportunidade de cursar a disciplina de Seminéario de Pesquisa em Educagéo
Inclusiva, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFAL (PPGE-UFAL), que me
possibilitou a aproximacdo do Nucleo de Estudos em Educacdo e Diversidade (NEEDI),
coordenado pela Professora Neiza Fumes. Um pouco depois, me tornei bolsista do Programa
de Bolsas de Iniciacéo Cientifica — PIBIC.

Numa primeira etapa, pesquisei as significacdes de alunos com deficiéncia sobre o
Nucleo de Acessibilidade (NAC-UFAL). Para a realizacdo deste projeto de pesquisa, iniciei
meus estudos na Psicologia Socio-histdrica (PSH), teoria esta que orienta as pesquisas do grupo
de estudos em questdo. No ano seguinte, pesquisei as significacdes de professores da Educagéo
de Jovens, Adultos e ldosos sobre a presenca de alunos de alunos com deficiéncia nesta
modalidade de educacdo. Em resumo, ainda na graduacao, tive a oportunidade de conhecer um
pouco da realidade das pessoas com deficiéncia e dos professores que ensinam a pessoas com
deficiéncia.

Neste sentido, realizando meus estudos individuais e participando das discussdes do
grupo sempre embasadas pela PSH, o contato com meus colegas surdos (na nova graduacéo) —
futuros professores de Libras - a experiéncia de ser instrutora e futura professora ouvinte de

Libras, me cercaram de mediacGes que me suscitaram o interesse pela figura do docente surdo,
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isto é, compreender a estrutura e a dinamica que movem estes individuos que atuam como
professores na Educacdo Superior, pois consideramos que a questdo sobre o ser professor
necessita ser explicitada e refletida para que se melhore a qualidade dos processos formativos
destes profissionais tanto no &mbito da formacdo inicial quanto continuada, e para que tenhamos
professores cada vez mais criticos e cientes de sua importancia social.

Esta pesquisa tenta unir-se ao bojo das pesquisas sobre formacao de professores com
base tedrica e metodoldgica na Psicologia Sécio-historica, pois esta tem sido primorosa por
promover uma radicalidade em seus métodos, processos e analises e, com isto proporcionando
que avancemos em busca de novas zonas de inteligibilidade sobre fen6meno educacional.

Cabe, ja neste momento de nossa pesquisa, fazer um comentério sobre a concepcao de
homem para a Psicologia Socio-Historica, uma vez que esta concep¢do se diferencia do
Positivismo a medida que se nutre do Materialismo Histérico e Dialético de Marx e Engels.
Dessa forma, esta concepcéo se contrapde a qualquer tentativa de naturalizagéo dos fenémenos
sociais e humanos, tendo em vista que todo fenémeno social é histoérico e dialético, podendo o
homem apenas ser compreendido em sua insercdo no mundo social, como ativo social e
histérico em detrimento da concep¢do de um homem natural dotado de uma esséncia lhe
concedida a priori (BOCK, 1999).

Esta afirmacdo ndo nega a base bioldgica constitutiva do homem, no entanto, para a
Psicologia Socio-Historica as condicdes bioldgicas hereditarias sao a sustentacdo apenas de um
desenvolvimento socio-historico (BOCK, 1999). Isto é, 0 que esta perspectiva nega é a ideia da
existéncia de uma “natureza humana”. Ao invés, ha uma condi¢do humana. Neste sentido, 0
homem é concebido, por exceléncia, como ser social, pois, conforme aponta Bock (1999, p. 24)
“priorizar um homem biologico é reduzi-lo a um homem geral, abstrato”.

Bock (1999) afirma ainda que este desenvolvimento Sécio-Histdrico ndo sera captado
pelo homem apenas por seu contato direto e imediato com 0s recursos materiais e espirituais de
sua cultura. Este desenvolvimento do psiquismo social sera mediado no contato com outros
homens, principalmente através da linguagem que, para Vigotski (2001), ndo é mero reflexo do
pensamento, ndo servindo apenas para comunica-lo. A linguagem organiza o pensamento que
ao transformar-se em linguagem se reestrutura e se modifica.

Quanto a pessoa surda, cabe aqui uma ressalva em relacdo a aquisicdo e ao
desenvolvimento da linguagem desses sujeitos. Quadros e Cruz (2011) afirmam que 90% dos
surdos sao filhos de pais ouvintes que ndo conseguem se comunicar em lingua de sinais, o que

ocasiona atrasos na aquisi¢ao de linguagem de criangas surdas. Algumas pesquisas mostram
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que este atraso repercute no desenvolvimento escolar destes sujeitos (NADER; NOVAES-
PINTO, 2011).

Na perspectiva da abordagem tedrica adotada nesta pesquisa, este fenémeno ¢ fruto de
um processo histérico e social, de uma condicdo humana e material a que estes sujeitos foram
submetidos, ndo podendo tal fenémeno ser naturalizado por meio de discursos como 0s que
buscam sustentar a ideia de que 0s surdos “naturalmente” tém atraso de linguagem e em
consequéncia disso em seu processo de escolarizacéo.

Vigotski (2011) trata o desenvolvimento da lingua de sinais como uma via indireta de
desenvolvimento, que poderéd ser alcangado via desenvolvimento cultural. Acerca disto, o

tedrico bielo-russo diz que o uso das Linguas de Sinais:

[...] consistem na cria¢do de caminhos indiretos de desenvolvimento onde este resulta
impossivel por caminhos diretos. [...]Ja escrita no ar para os surdos-mudos sdo tais
caminhos psicofisiolégicos alternativos de desenvolvimento cultural (VIGOTSKI,
2011 p. 868).

Ainda sobre o uso da Lingua de Sinais, Quadros (2005) e Lacerda (2006) afirmam que
esta oferece aos sujeitos surdos as mesmas possibilidades linguisticas que a lingua oral
possibilita as pessoas ouvintes. No entanto, o uso e o reconhecimento das linguas de sinais nem
sempre foi “bem vista” e aceita pela a maioria da comunidade cientifica (principalmente a
médica), que acabava por influenciar/definir as orientac6es pedagdgicas e, por isso, a lingua de
sinais ndo era incentivada ou sequer aceita nas escolas da maior parte do mundo. Estes percalcos
sociais vivenciados pelos surdos, devido ao estranhamento da sociedade majoritéaria diante da
surdez e da Lingua de Sinais, tém sido entraves na conquista pelos direitos da pessoa surda e
pela igualdade de oportunidades.

Como decorréncia das lutas da comunidade surda por seus direitos, algumas conquistas
importantes foram alcangadas, entre elas, talvez uma das mais importantes, foi a promulgacéo
do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. A sua relevancia consiste em exigir que a
formacéo do professor de Libras seja em area especifica e em nivel de graduacéo.

Esse foi 0 ponto de partida para a criagdo do curso de Letras-Libras (Licenciatura e/ou
Bacharelado), o que alavancou o ingresso e a formacao de surdos em nivel superior, como ainda
fomentou a sua aprovagdo em concursos e processos seletivos que os levaram a docéncia,
também na Educacdo Superior.

Diante destas consideragdes, podemos langar mao da seguinte problemética de pesquisa:
como foi a constituicdo docente dos professores surdos de uma Instituicdo de Ensino
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Superior situada no Nordeste brasileiro? Quais significaces sobre a docéncia carregam
estes professores?

SignificacOes sdo aqui entendidas como a articulacdo dialética entre os significados e 0s
sentidos que sdo constituidos pelos sujeitos na realidade que vivenciam (AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015). Os significados e os sentidos sdo categorias Soécio-Histéricas
fundamentais para chegarmos a compreender a constituicio do humano que queremos
apreender, neste caso, 0s professores surdos. Tais categorias formam um par dialético em que
um ndo é sem o outro, sem, no entanto, um se dissolver no outro (BOCK; AGUIAR, 2016).

Os significados séo entendidos por Vigotski (2001) como a chave, isto é, o ponto inicial
no processo de apreensdo do ser humano. S&o histéricos, socialmente construidos e
relativamente estaveis, mas ndo imutaveis. Enquanto os sentidos resultam da soma de todos 0s
eventos psicoldgicos que uma palavra/sinal despertam em nossa consciéncia. Sdo instaveis e
fluidos e ndo se esgotam na palavra. Vigotski (2001) afirma que o “significado é apenas uma
pedra no edificio do sentido” (p. 465).

Dito isto, esta pesquisa de mestrado se propde apreender as significacGes de
professores surdos de uma universidade do Nordeste Brasileiro tem acerca da sua
constituicdo docente. De modo especifico, elegemos os seguintes objetivos: a) analisar a
trajetdria pessoal, especialmente as vivéncias relacionadas ao processo educacional, destes
sujeitos até a docéncia na educacao superior; e, b) analisar as exigéncias para ser professor/a na
Educacao Superior por eles/as indicadas.

Isso posto, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de conhecimentos sobre este
grupo de professores surdos, uma vez que o surgimento deles nas institui¢cdes de ensino superior
esta atrelado a promulgacéo do Decreto 5.626/2005 e a implantacédo do curso de Letras-Libras
na Universidade Federal de Alagoas no ano 2014, sendo por isso considerada recente.

A dissertacdo foi organizada da seguinte forma:

Introducéo, indicando os objetivos, a problematica e a abordagem tedrico-metodoldgica
norteadora da pesquisa;

No primeiro capitulo, “o corag@o da pesquisa esta no método”: consideragdes tedrico-
metodoldgicas que sustentam a pesquisa”, mostramos com mais detalhes nosso suporte
metodologico, pois entendemos o método como o coracdo da pesquisa e ndo como algo
reduzido a um simples “passo a passo” de produgdo dos dados. Neste capitulo, fizemos uma
exposicdo dos principios do método Materialista Histérico e Dialético, em que o proprio
Vigotski apoiou suas pesquisas. Também trazemos as categorias proprias da Psicologia Socio-

Histdrica buscando assim apresentar uma nova forma de analisar os dados produzidos.
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O segundo capitulo, consideracdes sobre a educacédo de surdos a luz da psicologia socio-
historica, buscou mostrar como a Psicologia Sécio-Histdrica tem abordado e contribuido para
educacdo das pessoas surdas, como ainda situa historica e socialmente os modelos de educacéo
que os surdos estdo subordinados.

O terceiro capitulo, significagcbes sobre as vivéncias escolares de surdos que se
constituiram professores na educacgdo superior, expde 0s principais movimentos do que iremos
chamar de docéncia surda, com este termo estamos nos referindo ao exercicio da docéncia por
sujeitos surdos, posteriormente apresentamos algumas problematizacGes sobre o curso de
Licenciatura em Letras Libras.

No quarto capitulo fazemos analise do nucleo de significacdo Oralizacao, repeténcia e
cola: singularidade e universalidade nas historias de surdos, neste nucleo utilizamos as
categorias historicidade, mediacao e significados e sentidos. Dando continuidade nas analises,
no segundo nucleo nomeado “Ai eu penseli, eles sdo surdos e estdo ministrando estas palestras.
Entdo, eu também posso! ”’: necessidades, motivos e inspiracdes de ser professor, neste nlcleo,
como o proéprio titulo sugere, trabalhamos com as categorias necessidade e motivo, mediagéo,
significados e sentidos.

O capitulo cinco, nomeado com o titulo “Ele precisa saber como passar o conteiido,
entender que é um processo”’: Significacdes de professores surdos sobre ser docente no ensino
superior, se diferenciou no modo de exposicdo dos dados produzidos através da mesma
entrevista, nossa intengdo com esta alteracdo foi expor com mais detalhes a conversa que
desencadeou os sentidos produzidos pelos participantes sobre o ser professor.

Finalmente, fazemos nossas (da pesquisadora e da orientadora) breves consideragdes

acerca deste estudo.
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2 “O CORACAO DA PESQUISA ESTA NO METODO”: CONSIDERAC()ES
TEORICO-METODOLOGICAS QUE SUSTENTAM A PESQUISA
A construcdo da Psicologia Marxista era vista por Vigotski ndo como o surgimento

de mais uma entre as correntes da Psicologia, mas sim como o processo de construcao
de uma psicologia verdadeiramente cientifica (DUARTE, 2000, p. 80).

Entendendo que Vigotski concebia uma Psicologia verdadeiramente cientifica a partir
de principios marxistas, abordaremos alguns pressupostos tedrico-metodoldgicos do
Materialismo Historico e Dialético (MHD) de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-
1882).

Esta escolha tedrico-metodoldgica considera que a materialidade é o fundamento social
que é produzido de forma historica; assim como também leva a rejeitar qualquer teoria que ndo

tenha como objeto algo que nédo seja dado pela matéria e pela histéria, visto que:

Pela concepcao materialista nada existe aléem da matéria; e a matéria da vida humana
é 0 substrato social produzido historicamente. Ou seja, a materialidade da vida
humana comega pela existéncia de um organismo bioldgico que, entretanto, so se
torna humano por meio da producdo da propria existéncia, no ambito das relacGes
sociais historicamente constituidas, incluindo a producdo de bens materiais e
imateriais (GONGCALVES; FURTADO, 2016, p. 32).

Para Netto (2011), a teoria social de Marx extrapola questfes teoricas, filosoficas e
metodologicas. Na verdade, se mostra como um emaranhado de problemas de cunho
ideopolitco, uma vez que estd conectada com um ideal revolucionario que incomoda a
sociedade burguesa. Tal fato, ainda segundo o autor supracitado, fica evidenciado nas diversas
perseguicdes, prisdes, torturas e assassinatos, mundo afora, dos homens e mulheres, cientistas
sociais ou ndo, que se declararam marxistas no século XX.

Acerca disso, a guisa de exemplo, podemos mencionar a atual conjuntura politica
vivenciada no Brasil, em que se tem predominado uma situacdo politica de polaridade,
orquestrada por um governante ultraconservador que, apoiado por alguns segmentos religiosos
e pela elite empresarial brasileira, tem feito declaragdes como: “marginais vermelhos serdo
banidos da patria”; “comunistas sao o cocO do Brasil”; “fuzilar Petralhada”. Além de
declaracBes como estas e outras, tem insuflando pessoas a irem as ruas que, entre outras
praticas, queimaram livros de Paulo Freire, sob a alegacdo de serem textos comunistas. Estes
fatos evidenciam que a teoria de Marx ainda impacta muitas populagdes, gerando divisoes.

Retomando as proposi¢oes de Marx e Engels, observa-se que seus estudos partiram do
idealismo cléssico alemdo, socialismo utopico francés e economia politica inglesa.
Especificamente, os autores realizam uma critica & dialética hegeliana e ao materialismo

mecanico, como também ao idealismo alemdo, para proporem a dialética como forma de
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compreensdo e transformacao social, 0 que provocou uma enorme mudanga nos modelos de
pesquisa cientifica (MOLLO; MORAES, 2011).

As mesmas autoras explicam que:

Marx e Engels reformulam a concepcdo da dialética e de alienacdo, assim como a
concepcao de ideologia. Nesta teoria a dialética e o materialismo estéo articulados sob
a perspectiva histérica. Sendo possivel sua superacdo somente por meio da
transformacéo dessas condicdes concretas (p. 94).

A dialética é uma logica de organizacdo do pensamento que se distingue da légica
formal, isto €, destoa da concepcdo da histéria como algo linear, com etapas rigidas e controle
de variaveis, entre outros aspectos. Ela tem, segundo Mollo e Moraes (2011) trés instancias:
uma objetiva, uma subjetiva e uma metodoldgica.

Sobre cada uma dessas instancias, as autoras explicam:

[...] O sentido objetivo se refere a0 movimento concreto, natural e socio-histérico da
realidade; o sentido subjetivo refere-se a logica do pensamento, busca conhecer o0s
processos historicos e 0 sentido metodolégico diz respeito a relagdo entre o objeto de
estudo empregado para conhecé-lo (MOLLO; MORAES, 2011, p. 97-98).

Conforme as mesmas autoras, a dialética, enquanto método, nos possibilita captar e
descrever os fenbmenos empiricos avangando na compreensdo das mudancas dos processos
historicos por meio da reflexdo teorica, levando a compreender o movimento da histéria como
um processo de lutas de classes (MOLLO; MORAES, 2011).

Considerando as dificuldades para estudar e produzir pesquisa tomando por base o
MHD, vale salientar que esta tarefa requer do pesquisador(a) atencdo na interpretacdo de tal
teoria e de seu método. Netto (2011) menciona algumas dessas dificuldades, destacando que as
adulteracdes dos constructos tedricos das obras marxianas resultaram em uma viséo simploria
de tal teoria, as quais, tivemos acesso por meio de manuais condensados, cheios de “principios
fundamentais” e aplicabilidade de tais principios. Se fosse assim:

O conhecimento da realidade ndo demandaria os sempre arduos esforcos
investigativos, substituidos pela simples “aplicacdo” do método de Marx, que haveria

de “solucionar” todos os problemas: Uma analise econdmica” da sociedade forneceria
a explicagdo do sistema politico das formas culturais e etc (NETTO, 2011, p. 13).

Para que consigamos desenvolver pesquisas no MHD, precisamos conceber claramente
que o método marxiano ndo nos oferece explicagdes monocausalistas ou fatorialistas em que o
cerne de todas as coisas est4 na economia. Tais criticas se tornam ineficazes, pois “¢ do ponto
de vista da totalidade e ndo a predominancia das causas econdmicas na explicacdo da historia

que distingue de forma decisiva 0 marxismo da ciéncia burguesa” (LUKACS, 1974, p. 41).
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Devido a natureza desta pesquisa, discorreremos de modo sucinto sobre a categoria da
historicidade (das experiéncias humanas) que € a referéncia basica de analise da PSH. Como
0 préprio termo sugere, a historicidade busca situar o homem no seu momento histérico, pois
entendemos que a experiéncia humana, a producdo de ideias, crencas, valores e 0s
conhecimento constituem a realidade desse momento historico.

A historicidade expressa toda a complexidade humana (GONCALVES, 2007),
buscando desconstruir ideologias que naturalizam o objeto. Na Psicologia, essa naturalizacgéo,
de acordo com Kahhale e Rosa (2009), é formatada pelas correntes subjetivistas que postulam
a ideia de um sujeito autdnomo constituido em sua individualidade. Por sua vez, as correntes
objetivistas, que compreendem o objeto a partir do principio da imutabilidade e da mecanica,
consideram o sujeito como algo regido por um modelo de sociedade e de universo definido
previamente.

Antepondo-se a estas correntes, a PSH pode ser compreendida como a perspectiva que
leva a compreender 0 sujeito como sujeito historico e social, reconhecendo nele “[...] sua
singularidade a partir da relacdo entre subjetividade e atividade, fortalecendo ambas as
dimensodes” (KAHHALE; ROSA, 2009, p. 50).

Carvalho (2017) aponta uma outra categoria importante para 0 MHD e também para
PSH, trata-se da totalidade. Sobre a nogéo de totalidade, o autor afirma que as partes e o todo
contém as mesmas determinac6es, as quais perpassam e completam a transversalidade do todo.
Deste modo, ndo conseguimos extrair conhecimento nem da parte e nem do todo, se isolarmos
as partes entre si. No entanto, o autor ressalta que, para se conhecer a transversalidade conectiva
do todo, ndo € necessario € nem possivel “percorrer, como uma listagem todas as inumeraveis
partes, elementos, momentos e relacdes do todo, pois se trata de compreender a l6gica que
preside a sua conexdo” (CARVALHO, 2017, p. 53).

Ainda sobre a categoria da totalidade, cabe ainda salientar, com base em Carvalho
(2017), que as contradi¢des sdo consideradas caracteristicas precipuas para esta categoria, ja
que as conexdes que estabelecem relagdes de contradicdo sdo as mais decisivas para
permanéncia ou rupturas de uma dada totalidade. Como exemplo de contradi¢do, temos o
apontado por Kahhale e Rosa (2009), que € o do individuo surgido na modernidade. No
contexto de uma sociedade neoliberal, este individuo é considerado como um ser livre, racional,
senhor do seu proprio destino. Contudo, frente ao modo de producéo capitalista, este individuo
deve ser sujeitado, reduzido “[...] a condigdo de instrumento (da ciéncia ou da produgdo em
geral), seja objetivando-o” (KAHHLE; ROSA, 2009, p. 23). Isso, conforme aos interesses da
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sociedade que “[...] necessita produzir formas de controle e tecnologias de poder para viabilizar
determinado projeto” (Ibidem).

Outra categoria marxiana, de fundamental importancia neste trabalho, é a mediac&o.
Trata-se de uma categoria ontoldgica (quando expressa uma caracteristica do real), como
também pode ser metodoldgica (quando orienta um modo de olhar e apreender o real). Por isso,
esta categoria € fundamental para conseguirmos chegar a explicacdo do fenémeno que
desejamos conhecer. Concordamos com Kahhale e Rosa (2009) ao afirmarem que “a realidade
é uma totalidade contraditdria que so pode ser apreendida por meio das mediagdes (p. 31)”.

O uso da categoria mediacdo permite romper com as dicotomias que a ciéncia burguesa
prega, tais como: interno/externo, singular/plural, objetivo/subjetivo, significado/sentido. Em
perspectiva contraria, devemos entender estes fendmenos expressos como uma teia de relacfes
contraditdrias que se imbricam dialeticamente.

Feitas estas consideragdes sobre o materialismo historico e dialético, coadunamos
novamente com Duarte (2000, p. 82) ao afirmar que Vigotski pretendia fundamentar em Marx
a construcao da Psicologia, adotando 0 método do teodrico alemdo em sua globalidade “sem
espaco para retirada do que ndo convém ou insercdo do que convém ao pesquisador, isto €,

fazer um ecletismo tedrico-metodolédgico”’

2.1 Os participantes da pesquisa

Nossa pesquisa tem como foco os sujeitos surdos que trabalham como professores de
Libras em uma universidade publica do Nordeste do Brasil. Nesta Universidade, tinhamos, até
0 momento da realizacéo das entrevistas, 3 docentes surdos. Além deles, tivemos a presenca de
um professor bilingue convidado para aumentar a fluidez do dialogo produzido, uma vez que,
também sendo professor da instituicdo e mesma area, sua participacdo contribuiu minorando a
provavel verticalidade entre pesquisadora e participante.

A seguir, temos a caracterizacdo de cada um dos sujeitos implicados neste trabalho de
pesquisa. Vale salientar que com a finalidade de preservar a identidade dos participantes os
nomes ficticios foram atribuidos a eles, com excecdo do nome da pesquisadora. Assim, 0S
sujeitos participantes dessa pesquisa foram: Oswald, Tarsila, Pagu, Van Gogh (professor
convidado) e Luana, realizadora dessa pesquisa.

Oswald tinha, na época da entrevista, 36 anos de idade. Ele relatou que nasceu surdo e
sO veio a aprender Libras com 11 anos de idade. Estudou toda a educacdo basica em escolas

publicas onde vivenciou diferentes métodos, entre eles: o oral-fénico. Antes de ingressar na



20

docéncia em nivel superior, Oswald fez curso profissionalizante de instrutor de Libras e
Proficiéncia para o Ensino de Libras (PROLIBRAS). Também trabalhou na rede estadual como
instrutor de cursos basicos de Libras. Falou em entrevista que tentou vestibular para
Contabilidade, mas foi eliminado na prova de redacdo. Mencionou gostar da area do Direito,
mas cursou licenciatura em Letras Libras. Atualmente, é professor efetivo desde 2017.

Tarsila, 40 anos de idade, na época da entrevista; estudou em escolas publicas e
particulares tendo experimentado também diferentes metodologias educacionais. Tarsila
trabalhou na area de Administracdo e mencionou ter vontade de trabalhar na area de Artes
Gréficas. Cursou Letras Libras na primeira turma que surgiu em seu Estado de origem,
juntamente com varios de seus amigos surdos. Comecou a trabalhar como professora efetiva
em 2015.

Pagu, 53 anos. Tem um irmé&o surdo, sua mae era professora e ela acompanhava sua mae
no trabalho. Cursou Pedagogia e trabalhou na Educacdo Bésica por 13 anos ensinando turmas
de Jovens e Adultos surdos. Trabalhou também como professora no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Posteriormente, ao surgir o curso de Letras Libras, comecou a cursar e
almejar a educacdo superior. Comecou a trabalhar como docente do quadro efetivo em 2015.

Van Gogh, 41 anos, professor ouvinte, fluente na lingua em questdo. Entre outras
disciplinas, ministra aulas de Libras em diferentes cursos de licenciaturas da Ufal. Van Gogh
fora essencial durante o processo de producdo de dados, pois por partilhar vivéncias
semelhantes com relag&o ao trabalho dos participantes proporcionou um didlogo mais profundo
com os demais participantes.

Luana, 26 anos, tem graduagdo em Licenciatura em Biologia e formagéo profissional
como intérprete de Libras - Lingua Portuguesa. Atualmente faz uma segunda graduacdo em

Letras Libras Licenciatura e faz parte do quadro efetivo dos intérpretes de Libras da SEMED-

Maceid.
Quadro 1 - Sintese dos dados dos participantes da entrevista
~ Inicio da

Professor Idade Formacéo Atuacio na ES
Oswald 36 anos Letras Libras + Especializagdo em Libras 2017
Tarsila 40 anos Letras Libras + Especializacdo em Libras 2015
Pagu 53 anos Letras Libras 2015
Van Gogh 41 anos Professor ouvinte de lera§ + Mestrado em Educacao 2009

Brasileira
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26 aNos Tradutora intérprete de Libras (PROLIBRAS-2015),
Luana licenciada em Biologia, graduanda em Letras Libras,

de idade mestranda em Educacéo

Fonte: as autoras (2020).

Como ja comentado anteriormente, a lingua utilizada no processo de producdo dos
dados foi a Libras e o processo de captacao foi por meio de videos. Salientamos que este modo
de captura dos dados empiricos fez-se imprescindivel, pois o uso lingua de sinais ndo se d&
apenas com o mover-se das maos, da-se com o movimento do rosto, com a postura e a
movimentacao do corpo, entre outros recursos. Neste sentido, o uso das filmagens possibilitou
registrar nuances que nao capturariamos sem seu auxilio.

Com estes dados capturados, nosso proximo passo foi o de iniciar o processo de tradugéo
e transcricdo, o que demandou um trabalho arduo por parte da pesquisadora, proficiente na
traducdo e interpretacdo de Libras para lingua portuguesa e vice-versa, e de uma profissional

contratada para auxiliar neste servico.

2.2 Procedimentos para a producéo dos dados

Conforme rege a resolugéo n. 510, de 2016, do Conselho Nacional de Satde (CNS), que
trata da ética nas pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, conversamos com os participantes,
explicamos, em Libras, os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos para a producdo e
posteriormente a publiciza¢do dos resultados da pesquisa. Feito isto, entregamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em portugués escrito, apds sanar todas as davidas
referentes & pesquisa, 0s participantes assinaram os termos e iniciamos o processo da entrevista.
Ressaltamos que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de ética em pesquisa com CAEE N°
17427619.8.0000.5013.

Diante dos objetivos pretendidos e da caracteristica linguistica dos sujeitos
protagonistas desta pesquisa, os dados foram produzidos por meio de entrevistas que foram
realizada em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por ser essa a primeira lingua de todos os
participantes e, devido a natureza viso-gestual da lingua de sinais, os dados foram capturados
em video nas dependéncias do prédio do curso de Letras Libras.

Para Freitas (2002), a entrevista numa perspectiva sdcio-historica ndo pode ser um jogo
de perguntas, previamente preparadas, e respostas. O pesquisador deve sempre estar atento ao

gue estd sendo dito de forma singular e inseri-lo na totalidade dos acontecimentos (fazer a
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mediacdo individual — social). A entrevista é entendida como uma producéo de linguagem, isto
é, dialdgica e dialética em que sdo produzidas sempre novas teses, antiteses e sinteses.

Freitas (2002. p. 29) articula ainda que:

Os sentidos sdo criados na interlocucdo [entre os participes] e dependem da situacdo
experienciada, dos horizontes espaciais ocupados pelo pesquisador e pelo
entrevistado. As enunciacdes acontecidas dependem da situacdo concreta em que se
realizam, da relacdo que se estabelece entre os interlocutores, depende de com quem
se fala. Na entrevista € o sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras
vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento histérico e
social.

No processo de producdo de dados de nossa dissertacéo, a entrevista buscou ao maximo
construir um dialogo compreensivo dos participantes, levando-se em consideracdo as
caracteristicas da surdez e, por isso, sendo 0 mais explicativo e claro possivel.

Em sintese, o material foi produzido da seguinte forma:

1. Uma sessdo de entrevista com o participante Oswald, mediada pelo professor
convidado Van Gogh e a pesquisadora. Essa sessdo durou aproximadamente 50min e foi
realizada nas dependéncias do curso de Letras Libras;

2. Uma sessdo de entrevista com as professoras Tarsila e Pagu com duracgdo de 45
min que precisou ser interrompida pois a professora Tarsila daria aula naquele momento. Nesta
etapa, conversamos sobre a vida de cada uma - com énfase nas participantes, a descoberta da
surdez, a escolarizagdo na educacgdo bésica, 0s bons e maus momentos vividos na escola e a
escolha por um curso superior.

Pelo fato da impossibilidade da professora Tarsila, por ter que ministrar aulas, participar
da entrevista junto com a professora Pagu, a segunda parte se deu de forma individual, sendo
30 minutos com a professora Tarsila, e, posteriormente, 23 minutos com a professora Pagu.
Nesta fase, conversamos sobre o ingresso na educacdo superior como professora, desde o

concurso até a posse e sobre o trabalho de um modo geral.

2.3 Significados, sentidos, significacdes, nucleos de significacdo: situando perspectivas e

conceitos

Conforme mencionado na introducéo, a dissertacdo aqui apresentada versa sobre as
significagOes de determinados sujeitos sobre a realidade que os cercam. Deste modo, faz-se
imprescindivel abordar o conceito de Significacbes ao qual nos referimos. Contudo, antes,

pontuamos que 0 conceitos que utilizamos difere do conceito Bakthin (2006) de que
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significacdo é [...] diferentemente do tema?, entendemos os elementos da enunciagéo que sdo
reiteraveis e idénticos cada vez que sdo repetidos (p. 132)

O conceito pelo qual seremos conduzidos neste texto refere-se “a dialética que configura
a relacdo dialética entre sentidos e significados constituidos pelos sujeitos frente a realidade na
qual atuam (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 59).

Feitas tais distingdes e consideragdes, faremos uma explanacdo das categorias aqui
expostas que compbem o par dialético sentido e significado. Para isso, discorreremos
inicialmente de categorias consideradas fundamentais para a compreensdo do sujeito, sdo elas:
pensamento e palavra.

Para se entender o uso de tais categorias na PSH, lembramos que Vigotski partiu de uma
critica aos estudos realizados por tedricos de sua época que faziam a cisdo entre pensamento e
linguagem, como forcas independentes que atuam paralelamente e se relacionam de modo
mecanico. Também sua teoria partiu da critica as correntes da Psicologia que acreditavam numa
fusdo inicial entre essas fungdes, desde o0 momento da origem do desenvolvimento humano
(SARMENTO, 2018).

Para Vigotski (2001), pensamento e linguagem ndo mantém um elo primario, uma raiz
genética comum, mas tal elo:

Surge, modifica-se e amplia-se no processo do prdprio desenvolvimento do
pensamento e da palavral...]. A auséncia de um vinculo primario entre o pensamento
e a palavra ndo significa, de maneira nenhuma, que esse vinculo s6 possa surgir como

ligacdo externa entre dois tipos essencialmente heterogéneos de atividade da nossa
consciéncia (VIGOTSKI, 2001 p. 396).

A linguagem tem sua origem na agdo concreta e material dos homens, na necessidade
de comunicacgdo no grupo; ndo podendo ser entendida como simples reflexo do pensamento.
Ela, por sua vez, ¢ um “[...] Instrumento fundamental no processo de mediagao das relagdes
sociais, no qual o homem se individualiza, se humaniza, apreende e materializa 0 mundo das
significacBes que € construido no processo social e historico” (AGUIAR, 2007, p. 104).

Aguiar e Ozella (2013) explicam que o pensamento, para Vigotski, ndo pode ser
entendido como algo linear, facil de ser captado - mas sim como um sistema complexo que
engloba diferentes processos, como memoria, a cognicdo e o afeto - que, muitas vezes, ndo

desemboca em palavras. Neste caso, “fracassa”.

1 Vamos chamar o sentido da enunciagdo completa o seu tema. O conceito de “unidade tematica” é o que estaria
mais proximo do nosso (Nota de rodapé dos tradutores do texto Marxismo e filosofia da Linguagem de Bakthin
(2006).
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Para Vigotski, o cerne da questdo do pensamento e da linguagem esté no significado da
palavra, pois conforme ele mesmo aponta: uma palavra sem significado ndo é palavra, é um
som vazio. Este significado é um fendmeno tanto da fala quanto do pensamento e neste sentido

estdo relacionados dialeticamente. Nas palavras de Vigotski:

O significado das palavras é um fendmeno do pensamento na medida em que esta
relacionado a palavra e nela encarnado; mas é um fendmeno da fala na medida em
que a fala esta relacionada com o pensamento que é esclarecido por ela (2001, p. 281).

Vigotski explica que todo significado € uma generaliza¢do, um conceito e, neste aspecto,
um fendmeno do pensamento. Os significados sdo produgdes historicas e sociais que propiciam
a comunicacéo e a socializagdo de nossas experiéncias. Bock e Aguiar (2016) afirmam que “
Para compreender o sujeito precisamos apreender as maneiras como 0 pensamento se realiza
na palavra objetivada na forma de significagdes’’ (BOCK; AGUIAR, 2016, p. 51).

Como séo producdes histdricas, 0s conceitos sdo mais ou menos estaveis e se alteram

ao longo do tempo.

A descoberta da mudanca dos significados das palavras e do seu desenvolvimento é a
nossa descoberta principal, que permite pela primeira vez superar definitivamente o
postulado da constéancia e da imutabilidade do significado da palavra (VIGOTSKI,
2001, p. 399).

Coadunando com Vigotski (2001), Soares (2011) explica que “Eles [os significados] se
modificam, isto é, evoluem em meio as transformacdes da sociedade, do povo, da cultura” (p.
87). Modificando o significado de uma palavra, modificamos também o processo de
pensamento que ela desperta.

Esclarecidos de que os significados sdo entendidos por Vigotski como uma construgéo
social, comunicével e parcialmente fixo; os sentidos, por sua vez, sdéo compreendidos como
inconstantes, instaveis e fluidos. Isto €, a depender da forma e do momento, em que uma palavra
for falada, ela pode suscitar diferentes pensamentos e afetos nos sujeitos (SOARES, 2011). Os
sentidos, portanto, sdo para Vigotski como um agregado dos eventos psicologicos que surgem
em nossa consciéncia, sendo isso resultado da palavra (VIGOTSKI, 2001).

Para se entender mais claramente o que sdo 0s sentidos precisamos retomar a relacéo
pensamento e linguagem, a0 momento em que 0 pensamento nao se converte em palavra, isto

€, 0 momento em que o pensamento fracassa. Neste momento:

[...] O sentido subverte o significado, pois ele ndo se submete a uma légica racional
externa. O sentido refere-se a necessidades que, muitas vezes, ainda ndo se realizaram,
mas que mobilizam o sujeito, constituem o seu ser, geram formas de coloca-lo na
atividade (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304-305).
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Aguiar e Ozella (2013) reconhecem a dificuldade de realizacdo de pesquisas que
objetivam a apreensdo dos sentidos, no entanto, frisam que este é o crucial, pois os sentidos
dizem respeito ao sujeito e sua individualidade. E aquilo que esta nele mesmo quando néo se
mostra de modo explicito ou intencional.

Ainda para os autores supracitados:

Ao discutir significado e sentido, é preciso compreendé-los como sendo constituidos
pela unidade contraditoria do simbolico e do emocional. Dessa forma, na perspectiva
de melhor compreender o sujeito, os significados constituem o ponto de partida: sabe-
se que eles contém mais do que aparentam e que, por meio de um trabalho de analise
e interpretacdo, pode-se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidas e profundas,
ou seja, para as zonas de sentido (ibidem p. 304).

Sendo assim, por considerarmos que ndo ha possibilidade de a dimensdo semantica
expressar a totalidade da realidade concreta, o presente trabalho debrucar-se-a sobre os sentidos
e significados produzidos pelos participantes da pesquisa acerca do ser docente surdo no ensino

superior.

2.4 Procedimentos de analise: os Nucleos de Significacdo e as sequéncias dialdgicas

Como procedimento de analise, para apreendermos as significacdes dos participantes da
pesquisa, utilizamos a formacdo dos nucleos de significacdo proposta por Aguiar e Ozella
(2006; 2013). Estes nucleos tém como escopo:

[...] instrumentalizar o pesquisador segundo a abordagem da psicologia sécio-
historica, nos procedimentos de analise de material qualitativo, visando apreender os

sentidos que constituem o contetido do discurso dos sujeitos informantes (AGUIAR,;
OZELLA, 2006, p. 223).

A realizacdo das analises dos dados, que foram produzidos por meio das entrevistas,
feita através dos chamados nucleos de significacdo (AGUIAR; OZELLA, 2006; 2013) sédo
entendidos por Aguiar, Ozella (2006; 2013) e Sarmento (2018) como capazes de possibilitar o
desvelamento do movimento real do objeto. Este movimento ndo se manifesta a priori, ou seja,
é preciso que sejam feitas abstracGes acerca do que € empirico, superando-o0. Desta maneira
torna-se possivel a aproximacao da realidade concreta do objeto/fenémeno.

Para Penteado (2017), espera-se que os pesquisadores que utilizem os NS possam ir
além do empirico, tendo sempre em mente a relacdo Particular-Universal, mantendo a nogéo de
totalidade e dos elementos contraditérios que Ihe sdo inerentes. Para que esta andlise seja
possivel, devemos estar cientes de que ndo iremos/vamos apreender todos os fatos e conjuntos

de relacbes que a compdem. Neste sentido, a categoria da mediagao “¢é fundamental por
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estabelecer as conexdes entre os diferentes aspectos que caracterizam a realidade. Pois, a
totalidade existe nas e através das mediagdes” (MESSON, 2012 p. 03).

Desta forma, a andlise da totalidade se da pela investigacdo das conexdes entre o
Particular e o Universal. Dentre estas conexdes, a contradi¢éo € entendida como a relacdo que
“promove 0 movimento que permite a transformacdo dos fendmenos. O ser e o pensar
modificam-se na sua trajetdria historica movidos pela contradigdo” (MASSON, 2012 p. 05).
Assim, podemos captar estas relacGes de contradi¢cdo quando o sujeito sinaliza/mostra na sua
fala uma transformacao na sua forma de pensar, seu, comportamento, sua atitude.

E importante ressaltar que os autores do procedimento ndo propdem uma técnica
fechada, rigida. Recorrendo a Penteado (2017, p. 109), para melhor esclarecer isso quando diz:

[...] De maneira alguma, esse procedimento pretende “amarrar” o pesquisador em uma
“camisa de for¢a” (...). Ao contrario a pretensdo é colocar o processo analitico

intepretativo como um movimento em espiral, no qual h4 de maneira sempre
provisoria, multiplas elaborac6es entendidas como sinteses provisorias.

Aguiar e Ozella (2006; 2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015) propdem a seguinte

estrutura de organizacgéo:

1. Leitura flutuante e Organizacdo do material
= Os pre-indicadores;

=Articulacdo dos pré-indicadores em indicadores;

2. Construcdo e andlise dos NS

= Andlise intra e interndcleo;

Os pré-indicadores sdo palavras, trechos ou frases completas, ditas pelo sujeito nas
entrevistas, que devem ser tomadas para a analise, tendo como critério de escolha a “[...]
importancia enfatizada nas falas dos informantes, pela carga emocional presente, pelas
ambivaléncias ou contradi¢des, pelas insinuagdes ndo concretizadas, etc.” (AGUIAR,;
OZELLA, 2006, p.230).

Ainda sobre o procedimento de analise dos NS, Aguiar e Ozella (2013) afirmam que
ndo se trata de uma andlise do discurso, mas sim uma analise dos sujeitos por meio das palavras
com significados. Para Vigotski (2001), o significado é parte inseparavel da palavra,
pertencendo tanto ao dominio do pensamento como da Linguagem.

Assim, com base nisso, Aguiar e Ozella (2013, p. 308) afirmam:
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Partimos dela [palavra] sem a intencdo de fazer uma mera andlise das construcdes
narrativas, mas com a intencdo de fazer uma analise do sujeito. Assim, temos que
partir das palavras inseridas no contexto que lhe atribui significado, entendendo aqui
como contexto desde a narrativa do sujeito até as condigdes historico-sociais que 0
constitui.

A analise do sujeito, como dito no excerto acima, esta pautada em Vigotski (2001) que
chama a atencdo para o fato de que estudar a palavra, para além das narrativas, € algo
fundamental, ndo sé no desenvolvimento do pensamento, mas também no processo da formacéo
da consciéncia humana que, por sua vez, é construida socialmente.

A escolha de tais palavras ou trechos ditos pelos participantes da pesquisa nao se da de
modo aleatério e/ou linear, mas sim, ap0s repetidas leituras, onde se percebera a carga
emocional, a afetividade presente nas falas, as contradi¢des, sobretudo, para que possamos
penetrar, atraves do dito, o que ndo foi dito. Neste momento, torna-se importante atentar-se as
pausas que sdo dadas, a busca por palavras e sua prondncia trémula, as expressoes faciais e
corporais etc.

Prosseguindo no processo de analise, os pré-indicadores escolhidos serdo aglutinados
nos chamados indicadores. A aglutinacdo se da de forma geral por pré-indicadores que se
assemelham, que se complementam ou que se contrapdem. Estes indicadores s6 fardo sentido
se estiverem inseridos e articulados no contetddo tematico da expressao destes sujeitos.

A etapa posterior é a de formacdo dos Ndcleos de Significacdo que serd conseguido
através articulagdo dos indicadores compostos na etapa anterior, esta etapa também segue 0
processo de articular, os ja mencionados indicadores, por similaridade, complementaridade e/ou
contraposicao.

Os nucleos devem ser construidos de modo que mostrem as mediagfes constitutivas, 0s
aspectos essenciais do sujeito. Retomamos aqui o valor ontolégico e metodoldgico da categoria
mediagdo; em seu carater ontoldgico a mediacdo exprime um sujeito que ndo se constitui
sozinho, mas sim por sua insercdo no mundo cultural e simbolico que serd sempre mediada.

Para Aguiar e Ozella (2013), os nucleos devem superar tantos pré-indicadores quanto
os indicadores, sendo entendidos, portanto, como um momento posterior de abstracdo
atravessado pela compreensdo critica do pesquisador subsidiado pelo aporte tedrico que
direciona sua apreensdo da realidade.

No altimo capitulo analitico desta dissertagdo, propomos uma exposicdo diferente dos
dados produzidos nas entrevistas. Optamos por colocar o diadlogo suscitado durante este

processo e nomeamos esta forma de exposicao de sequéncia dialdgica, pois acreditamos que a
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configuracdo permitira fazer a exposicdo dos dados produzidos com ainda mais elementos para
a compreensao da realidade histérica e social (concreta) que pretendemos trazer a tona.

Deste modo, para fundamentar nossa proposicao, nos baseamos em Bakthin (1997)
quando afirma que toda enunciacao busca responder algo e que este algo, por sua vez, suscita
uma outra resposta. Nas palavras dele: “a palavra quer ser ouvida, compreendida, respondida e
quer, por sua vez, responder a resposta, e assim ad infinitum” (BAKHTIN, 1997, p. 357).
Também evocamos Vigotski (2001) quando este pontua que “diferentemente do monologo [...]
a comunicacdo dialdgica pressupde um enunciado emitido de imediato. O dialogo é um discurso
constituido por réplicas, € uma cadeia de rea¢des (VIGOTSKI, 2001 p.456).

O pesquisador, que busca a superacao das pesquisas positivistas, precisaréa ter claro que
ndo fara uma coleta de dados, ao invés disso, fard uma producao de dados. Devera pensar sua
entrevista (grupo focal, sesséo reflexiva) numa perspectiva dialégica. Sabendo da unicidade
daquele momento, preocupar-se-a em fazé-lo de uma forma proficua, para que os participantes
se sintam confortaveis para expressar sua visdo de mundo.

Adentrando-se na entrevista, em perspectiva dialdgica, sabemos que mesmo elaborando
um excelente roteiro, o didlogo toma cursos diversos e alguns elementos entram levando o curso
da conversa (entrevista) para novos/outros sentidos. Desta forma, nossa producao de dados, em
maior ou menor nivel acaba se afastando do roteiro previamente elaborado. Faz-se importante
lembrar aqui que cabe ao pesquisador estar sempre atento aos objetivos de sua pesquisa e
procurar respondé-los.

Aqui pontuamos sobre como foi realizada nossa entrevista, uma vez que as idealizadoras
(Pesquisadora e Orientadora) e o colaborador (Van Gogh) desta pesquisa sdo ouvintes, como
também a complexidade em realizar uma entrevista semiestruturada em Lingua Brasileira de
Sinais sobre as significagdes dos professores surdos quanto a ser docente no ensino superior.
Desse ponto de vista, entendemos que a presenca do colaborador VVan Gogh se fez essencial,
posto que, além de ser professor de Libras, era conhecedor de aspectos pertinentes a docéncia
no ensino superior por compartilhar do mesmo género profissional, além de exercer a profissao
na mesma instituicdo que os professores surdos. Essa partilha colaborou na compreenséo de
especificidades da docéncia naquela instituicdo, o que levaria a ndo alcancar os objetivos
propostos pela pesquisa.

Por tais razdes, entendimento de que a “pergunta” pode ter suscitado e deslocado
sentidos e que todo este movimento foi provocado pelo didlogo ocorrido, resolvemos, neste

momento, retroceder um nivel no processo de analise de dados e apresentamos uma sequéncia
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dialdgica em que podemos acompanhar os deslocamentos de sentido que no momento da
producéo de dados ocorreram entre os participantes.
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3 CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE SURDOS A LUZ DA PSICOLOGIA
SOCIO-HISTORICA

Neste capitulo discorreremos sobre como a Psicologia adentrou no campo educacional,
e, a partir da PSH, refletir sobre o processo educacional dos surdos no Brasil.

A Psicologia firmou-se enquanto ciéncia independente no século XIX (MOLLON,
2018). Desde entdo, conviveu com uma ambiguidade que é a subjetividade privatizada,
individual e, até certo ponto, incomunicavel confrontada com a busca pelo rigor cientifico
advindo do Positivismo, em que se tem a necessidade de previsdo e modelagem do
comportamento.

Este confronto epistemoldgico, metodoldgico e ontologico, no final do século XIX,
originou duas correntes marcantes na area: a Psicologia naturalista e cientifica e a Psicologia
descritiva e subjetiva (MOLLON, 2018). Ainda sobre esse dilema, a mesma autora explica
que:

O projeto de consolidagdo da psicologia como ciéncia independente incorpora a
dicotomia entre objetividade e subjetividade presente nos canones cientificos, os quais
por sua vez, refletiam e legitimavam a hegemdnica dicotomia entre objetividade e
subjetividade que configurou durante séculos a construgdo do conhecimento e a busca

da verdade[...] com isso o0 sujeito da psicologia oscila entre uma objetividade
observavel e uma subjetividade inefavel (MOLLON, 2018, p.11).

Com esta dicotomia configurada, a Psicologia adentra e marca a sua atuagdo no campo
da Educacédo - a abordagem cognitivista tornou-se preponderante. Tal perspectiva busca atrelar
0 ensino e as estratégias educacionais a um modo organicista, psicologizante e normativo
(PATTO, 1999; DORZIAT, 2003).

Para Aquino (2014), esta relagcdo ndo foi harmonica e a Psicologia se constitui, muitas

vezes, como controversa. O autor complementa ainda que:

Este dltimo [educacdo] quase sempre tomado como uma espécie de canteiro de obras
daquele [psicologia] ou, mais especificamente, como zona livre para o espraiamento
de diferentes formulacdes de teor psi. Plausivel seria, portanto, admitir que ha uma
incessante investida colonizadora das préaticas educacionais pelos discursos psi, em
especial nas ultimas décadas (AQUINO, 2014, p. 06).

Trouxemos aqui um pouco da “invasdo” da Psicologia (muitas vezes, normativa e
corretiva) na Educagdo, ainda que possamos ampliar esta “invasdo” para diversas areas,
sobretudo as da Saude. Os atores do campo da Educacédo parecem aceitar e depender muito de
guem néo € educador, ja que é comum ouvirmos os diferentes atores escolares (professores,

gestores, conselheiros) falando que o aluno precisa de medicagfes porque ndo fica quieto;
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precisa de psicélogo porque ndo esta aprendendo; precisa de um fonoaudidlogo porque tem um
vocabulario pequeno para sua idade.

Certamente, existem alunos que demandam do uso dos farmacos e de uma rede de apoio
constituida de profissionais da area clinica, mas nao se pode ignorar a grande relevancia de um
trabalho pedagdgico junto ao aluno, dando énfase ao que ele faz e o que é capaz de fazer.

N&o se trata aqui de fazer apologia ao descolamento entre a educacgdo e outras areas de
conhecimento humano. Ao inveés disso, postulamos que a escola seja autbnoma em seu fazer
pedagdgico e, em parceria com outras areas, construa redes de apoio que, de fato, possa
proporcionar de modo cada vez mais proficuo o desenvolvimento humano.

Tratando-se de modo especifico da educagdo voltada para o publico alvo da educagédo
especial, sua interface com outras areas do conhecimento, tem-se as chamadas redes de apoio

que séo definidas como:

[...] um conjunto de organizagdes ou profissionais que prestam servicos sincronizados,
em colaboragdo com os educadores, com a finalidade de apoiar a escolarizacdo de
estudantes do publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE) em classes comuns”’
(CALHEIROS, 2019, s/p).

As redes de apoio tém sido pesquisadas e tentativas de sua estruturacdo tém sido
apontadas na literatura como possibilidade de aperfeicoamento de uma escola mais inclusiva
para todos. E, para que seja de fato assim, a escola deve focar nas possibilidades do aluno e néo
nas suas limitacoes.

Entretanto, para que isto ocorra, urge que a escola de fato rompa com ideais pautados
no modelo biomédico, superando a hierarquia que, ao longo da historia da educacdo tem
pautado préaticas que tem como escopo mensurar capacidades intelectuais, curar, e reabilitar
sujeitos que foram reduzidos a corpos com defeitos. Vigotski (2011, p. 864), acerca dessa
reducdo ao aspecto bioldgico, considera que é preciso: “[...] romper [com] o aprisionamento
bioldgico da psicologia e passar para o campo da psicologia histérica, humana”.

Tradicionalmente, a educacdo voltada para a pessoa com deficiéncia tem sido pautada
nos modelos naturais/biologizantes que supervalorizam a relacdo binaria do corpo perfeito
versus corpo imperfeito. Assim, pensar na educacdo especial/inclusiva, a partir da perspectiva
socio-histdrica, € romper com esses modelos, buscando superar 0s aspectos estritamente
bioldgicos, libertando a educacédo do carcere imposto pela ideologia do corpo perfeito/sadio.

Destarte, na busca pela superacdo das visbes biologizantes/patologizantes e
individualistas do sujeito, a PSH postula que a constituicdo e o desenvolvimento do psiquismo

humano ¢é histdrico. Dessa forma, nega a concepcdo de sujeito como um ser a-historico e a-
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critico, ndo sendo o sujeito definido unicamente pelo seu aspecto bioldgico/patologizante
(DORZIAT, 2004; BOCK; AGUIAR, 2015).

Em meio aos grupos compreendidos pela visdo patologizante como anormais e/ou
defeituosos, estdo as pessoas surdas. 1sso porque, segundo as normas vigentes, estes fogem do
padrédo de normalidade por ndo conseguirem ouvir e, consequentemente, “falar” de maneira
“normal”. Isto é, por ndo serem usudrias das linguas faladas pela comunidade majoritéria,
sendo, portanto, rotulados de “deficientes”. Este rotulo, segundo Sa (2009), deve-se ao fato de
as correntes clinicas, que por muito tempo se fizeram presente na area da educacdo, ndo
considerarem aspectos que vao para além do bioldgico, isto é, aspectos socioculturais que sao
provenientes das experiéncias pertinentes aos surdos.

Tais experiéncias sdo construidas pelas pessoas surdas por meio da forma como
percebem e interagem com o mundo, a saber: pelas experiéncias visuais e, posteriormente,
através da lingua de sinais que tem como caracteristica 0 aspecto gesto-visual. Sdo, portanto,
por estas experiéncias visuais, que acontecem no seio de sua realidade social, que se forjam os
seus significados e sentidos, sendo, no processo de constituicdo destes, a lingua de sinais
imprescindivel.

Para Vigotski (2001), a palavra tem grande importancia na trama das significages
proprias da linguagem, mas ndo qualquer palavra. A palavra com significado, ja que para o
autor bielo russo “uma palavra sem significado ndo ¢ palavra, mas um som vazio” (p. 398). O
som, mencionado neste trecho da obra de Vigotski, refere-se apenas a uma das formas de
amarracgéo do significado que desemboca na palavra. No caso da pessoa surda, a relagdo entre
pensamento e palavra ndo e estabelecida por meio do acesso ao som, ao invés, pela viséo
(SARMENTO, 2018).

A este respeito, Sarmento (2018, p. 48) considera:

[...] uma vez que essas relacdes foram estabelecidas ao longo da historia pelos sinais
que possuem a Vvisdo como acesso, acreditamos que esses signos estdo contidos da
mesma maneira na execucdo dos sinais, ja que pessoas surdas ndo estdo alheias ao
fendmeno social em que construimos, transformamos e vivenciamos.

Assim, tomando como base 0s estudos sdcio-historicos, € possivel afirmar que a lingua
de sinais oportuniza os surdos a serem sujeitos de linguagem, isto é, por meio da lingua de
sinais ocorre a chamada colossal revolucdo, representada pela reorganizacdo do pensamento

que se estabiliza e se torna mais ou menos constante.
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Uma vez imerso, pela linguagem, no mundo simboélico a pessoa surda ird interagir
socialmente com os outros sujeitos, e assim, por meio da lingua de sinais, terd condi¢des de
avancar em seu processo educacional, de forma qualitativa.

Em discussdo, embasada na teoria socio-histdrica, sobre a educacdo dos surdos,
Sarmento (2018) nos convida para uma reflexdo sobre a dialética objetividade e subjetividade
presente no processo educacional da pessoa surda. A autora tece uma critica sobre o discurso
da naturalizacéo e individualizacao do fracasso escolar dos estudantes surdos e chama a atengéo
para que saiamos do imediatismo aparente e busquemos compreender o processo para além dos
fendmenos: “a busca aqui é tentar compreender as condi¢Bes sociais, econdmicas, historicas
e/ou culturais que vao constituir as significagdes de um sujeito’” (SARMENTO, 2018, p. 36).

As condigdes de escolarizacdo dos surdos tém se constituido, ao longo da historia, com
base no uso da oralidade e na crenca de que as linguas de sinais sdo inferiores e menos
importantes que as orais. Tal perspectiva resultou em prejuizos significativo no processo
educacional da pessoa surda, os quais trouxeram implicacdes para além da vida escolar desse

sujeito. Santana (2007, p. 31-32) trata sobre isso:
[...] Hoje a exclusdo profissional e social dos surdos nos faz confirmar, mais uma vez,
que a linguagem pode ser fonte de discriminacéo e de organizacdo social restrita]...].
Assim, os surdos sdo, ndo raro situados a meio caminho entre os ouvintes -
considerados humanos de qualidade superior, ou humanos em toda sua plenitude- e
0s sub-humanos, desprovidos de tracos que os assemelhem aos seres humanos. Eles
ndo podem ser classificados como sub-humanos porque apresentam tracos de
humanidade, mas também ndo conseguem ser aceitos como seres humanos completos.
A defesa e a protecdo da lingua de sinais, mais que a autossuficiéncia e o direito de

pertencer a um mundo particular, parecem significar a protecdo dos tracos de
humanidade, daquilo que faz um homem ser considerado homem: a linguagem.

Diante de tais condigdes e contradi¢cdes que estdo presentes tanto na realidade objetiva
guanto na realidade subjetiva de pessoas e comunidade surdas, a militdncia surda tem clamado,
h& décadas, por uma educacdo bilingue. Tal luta e perspectiva educacional ndo sera objeto de
anélise dessa pesquisa, entretanto, € notorio que, por parte da comunidade surda, deposita-se
sobre a proposta da educacdo bilingue muitas expectativas de transformacdo qualitativa no
processo educacional desses sujeitos.

Muito brevemente e apenas com o intuito de contextualizar a educagdo de surdos no
Brasil, segundo essa perspectiva, a lingua de sinais € a lingua de instrucdo e interacdo nas
diferentes relacdes no espaco escolar e a lingua portuguesa seria ensinada e utilizada em sua
modalidade escrita, como uma segunda lingua (LODI, 2013). Ainda para essa proposta, a figura
do professor/instrutor surdo é primordial, pois, conforme Santos e Oliveira (2012), este
profissional “deve trazer para o espaco escolar os valores, aspectos culturais, emocgfes e
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percepc¢des da Gtica da pessoa surda; além disso ele é o representante da lingua e da cultura
surda no espago escolar” (p. 61).

Sobre o professor surdo, Quadros (2006) mostra que o numero destes, nas escolas de
Santa Catarina, era pequeno em relacdo ao nimero de professores ouvintes bilingues. No
entanto, conforme Lage e Kelman (2019), estes dados vém mudando desde a criacdo da
Licenciatura em Letras Libras. Acerca disso, as autoras destacam que, na primeira turma do
referido curso, 90% dos estudantes eram surdos.

Assim, levando em consideracao as informacg6es contidas no paragrafo acima a respeito
do nUmero expressivo de pessoas surdas no curso de Licenciatura em Letras Libras,
compreendemos ser relevante discorrer, no proximo capitulo, sobre o profissional docente
surdo, isso para fins de suscitar reflexdes acerca da sua atuacdo. Deste modo, daremos énfase
nos docentes surdos que trabalham na Educacéo Superior, buscando compreender as mediac¢oes

que atravessam este fendmeno.
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4 SURDEZ, DOCENCIA E EDUCACAO SUPERIOR: ALGUMAS REFLEXOES

Neste capitulo buscamos apresentar o processo historico sobre o surgimento da figura
do docente surdo no Brasil, trazendo, posteriormente, algumas reflexdes sobre o curso de Letras
Libras.

Conforme visto no capitulo anterior, a escolarizacdo dos surdos no Brasil tem se
constituido como um campo de batalhas com levante de bandeiras. E, apesar das condicdes
materiais insatisfatorias, parte deles tem acessado a Educacao Superior, como apontam Sanches
e Silva (2019 p. 157):

O numero de estudantes surdos que inicia um curso superior é cada vez maior no
Brasil. De acordo com os dados do Ministério da Educacdo (MEC), no ano de 2003,
665 surdos frequentavam a universidade; em 2005, houve um aumento desse nimero
para 2.428 nas instituicdes privadas e publicas (Brasil, 2006). Nos Gltimos anos houve
um crescimento significativo no nivel educacional dos surdos, sendo que o Censo da
Educacéo Superior (2013) aponta um total de 8.676 alunos surdos, com deficiéncia

auditiva ou surdos-cegos matriculados nas instituicdes de educacdo superior
(Grifo nosso).

Dentre as profissdes que os surdos tém escolhido, o magistério se destaca e as
circunstancias que os levam a isto serdo discorridos, de forma geral, neste capitulo, e, de forma
particular, nos capitulos que seguirdo (FARIAS, 2011; MARTINS; LEITE; LACERDA, 2015),

A docéncia, em todas as suas faces - constituicdo, formacéo, saberes, préticas, entre
outras, constitui uma das problematicas mais recorrentes em pesquisas no campo educacional
(TARDIF, 2014; GATTI, 2010). Segundo Penteado (2017), historicamente, o professorado no
Brasil esta alicercado num processo de sacerddcio ou serviddo, embora sempre tenha buscado
atender as demandas sociais, econémicas e religiosas dos diferentes momentos historicos do
pais.

A figura do professor surdo, de modo geral, € antiga. Nos remete & Franca do século
XVIII, quando foi criada a escola de surdos de Paris. Nesta escola, os alunos egressos
“manejavam bem a escrita, e muitos deles ocuparam mais tarde o lugar de professores de outros
surdos” (LACERDA, 1998, s/p). Entretanto, esse protagonismo dos surdos sobre sua
escolarizacdo foi retirada quando no Congresso de Mildo, que adotou a perspectiva oralista?
para a educacgéo do surdo.

2 Perspectiva Oralista: Corrente pedagdgica centrada no ensino da lingua oral para os surdos. Nesta perspectiva
lingua de sinais, cultura e comunidade surda ndo sdo valorizadas (LACERDA, 1998).
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No contexto brasileiro, o inicio da atuagdo de docentes surdos foi registrado com a
presenca de E. Huet, provindo do Instituto de Surdo-Mudos® de Paris que enviou, no ano de
1855, a D. Pedro Il, uma carta relatando suas intencdes de fundar no Brasil uma escola destinada
a surdos. Apos a aprovacdo do imperador, a escola comeca a funcionar no dia 1° de janeiro de
1856 e foi denominada de “Instituto Imperial de Surdo-Mudos”.

Também no ano de 1855 Huet apresentou o programa das disciplinas que deveriam ser
ministradas no instituto. Eram elas: “Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia e Historia do
Brasil, Escrituracdo Mercantil, Linguagem Articulada (aos que tivessem aptiddo) e Doutrina
Cristd” (ROCHA, 2008, p. 30). Contudo, em 1871, durante a gestdo do Dr. Tobias Leite, que
se deu inicio a contratacdo de ex-alunos dos institutos para trabalhar no instituto. O primeiro
aluno contratado para atuar na funcéo de repetidor foi Flausino José da Costa Gama. Sobre a

funcéo do repetidor e 0 contexto em que ele atuava, Rocha (2008) diz do seguinte modo:

A sala de aula [...] era diferente da dos dias de hoje. N&o havia carteiras individuais,
mas uma mesa longa retangular com capacidade para oito alunos. O repetidor ficava
em uma das laterais repetindo as li¢des dadas pelo professor mais ‘gabaritado’. Este
ficava no outro canto da sala, numa pequena mesa, tomando a licdo de um aluno por
vez (ROCHA, 2008, p. 70).

Apoiando a iniciativa da contratacdo de docentes surdos esteve o professor Geraldo
Cavalcanti. Este docente, no inicio dos anos 1970, militou, de forma ardua, para que professores
surdos fossem contratados para desenvolver atividades pedagdgicas com discentes surdos e
que, nas reunides no instituto, representantes dos alunos se fizessem presentes, e que estes
pudessem contar com a presenca de um tradutor (ROCHA, 2008).

Porém, no ano de 1974, na gestdo do Dr. Marino Gomes Ferreira, acontece nas
dependéncias do instituto o | Seminario Brasileiro Sobre Deficiéncia Auditiva, evento
promovido pelo Ministério da Educacdo e Cultura/MEC e que teve como principal tema a
Formagéo de Professor Especializado de Deficientes da Audio-Comunicagéo. Participaram
desse evento profissionais do Brasil, da VVenezuela e da Franga. A partir de um entendimento
ouvintista acerca da formacdo do professor que deveria atuar junto a surdos, uma das

recomendacdes foi:

Que houvesse uma complementacdo na selecao de candidatos a cursos de Professores
de Deficientes da Audio-Comunicagéo, no sentido de impedir o ingresso daqueles que
possuissem disturbios de audicéo e de linguagem, ficando impossibilitados de exercer
adequadamente sua profissdo (ROCHA, 2008, p. 112)

3 Surdos-Mudos: Mantemos aqui a terminologia da época. Hoje entende-se que o termo coerente ao se referir a
pessoa surda usudria de Lingua de sinais é Surdo, pois, além de seu aparelho fonador estd em boas condicGes
fisioldgicas, eles sdo usuarios de uma lingua com estrutura gramatical propria, sendo por isto tirados da condigdo
de “mudo”.
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Ainda sobre essa recomendacéo, Rocha (2008, p. 112), argumenta:

Na medida em que o sentido da educacdo de surdos, a essa altura, tinha como foco o
desenvolvimento da fala, o surdo que desejasse se formar professor de surdos era
impedido segundo essa deliberacdo, ja que, como também era surdo, ndo poderia
realizar as etapas preconizadas por esse trabalho.

Quanto a atuacdo dos surdos, como docentes na Educacdo Superior, 0 seu inicio remete-
nos a uma época relativamente recente, mais especificamente a das lutas sociais das décadas
finais do século XX, quando 0os movimentos de diversos grupos minoritarios ganharam corpo
e varias leis foram sancionadas, como a Lei n.° 8.213 de 24 de julho de 1991 (Lei de cotas para
pessoa com Deficiéncia no mercado de trabalho), Lei n® 10.098, de 17 de dezembro de 2000
(Lei da Acessibilidade), que previa a promocéo de acessibilidade comunicacional, e a Lei n.°
10.436, de 24 de Abril de 2002 (Lei de Libras). Esta ultima, além de afirmar o reconhecimento
da Libras como meio de comunicagéo e expressdo oriundos das comunidades surdas do Brasil,
prevé em seu artigo 1V:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacdo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis medio e superior, do

ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legisla¢do vigente (BRASIL, 2002).

Esta lei, mais especificamente o artigo acima citado, demandou um decreto de
regulamentacdo, o qual foi publicado em 2005. Trata-se do Decreto n.° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que, em seu capitulo Il trata da inclusdo da Libras enquanto disciplina
obrigatoria nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia.

O mesmo Decreto, em seu capitulo 111, trata da formacdo do professor e do instrutor de

Libras e especifica os modos de formagdo destes profissionais. Sobre isso, discorre o0 Decreto:

Art. 5° § 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacg&o ofertada em
nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formacéo bilingle, referida no
caput. § 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacgao previstos
no caput (grifo nosso).

Art. 6° A formagdo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio
de: I - cursos de educacdo profissional; Il - cursos de formagéo continuada promovidos
por instituicBes de ensino superior; e 111 - cursos de formag&o continuada promovidos
por instituicdes credenciadas por secretarias de educacgéo. 8 1° A formacdo do instrutor
de Libras pode ser realizada também por organizagdes da sociedade civil
representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por pelo
menos uma das institui¢Ges referidas nos incisos 11 e 111.§ 2° As pessoas surdas teréo
prioridade nos cursos de formac&o previstos no caput (Grifo nosso).

O decreto anteriormente citado tem grande significancia para a comunidade surda, pois

provocou a expansao no ingresso dos surdos nas universidades, com a ampliacdo do nimero de
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intérpretes, o que tem possibilitado aos surdos acesso as diversas areas do conhecimento (REIS,
2015).

Apesar do fomento legal para as vagas serem preenchidas preferencialmente por pessoas
surdas ter sido algo considerado positivo, a distingdo social, laboral e salarial ainda intriga os
surdos. A propria nomenclatura “instrutor”, segundo alguns autores (SILVEIRA; REZENDE,
2008; ROCHA, 2017) causa um certo incobmodo para os profissionais que ensinam Libras.
Corroborando essa ideia, Silveira e Rezende (2008) dizem que o termo instrutor, para alguns

surdos, remete a uma posicao social inferior ao professor.

[...] Por que o surdo ndo pode desempenhar este importante papel de professor e ndo
de mero instrutor - palavra com menor status profissional? Por que ele ndo pode
explicar os contetidos curriculares, como ja acontece em varias escolas? Nesse ultimo
caso, os surdos ja trabalharam com informacdes importantes apresentadas pela
disciplina e mesmo assim néo foram considerados, agraciados com o titulo de
"professores' pelos docentes. Sempre os surdos foram considerados tecnicamente
como instrutores, mas na verdade, atuavam como professores, apesar de poucos
possuirem licenciatura (SILVEIRA; REZENDE, 2008, p. 66, grifo nosso).

A discusséo “Instrutor” versus ”Professor” esta longe de ser esgotada. De modo amplo,
podemos compreender que instrutor de Libras € o profissional que ndo possui nivel superior em
Libras, podendo esta formacédo ser realizada em nivel de graduagdo ou pos-graduacéo - lato
sensu, principalmente.

Feitas estas consideragdes, vamos direcionar nossas discussoes para os docentes surdos,
formados em Letras Libras, que sdo professores de Libras na Educacéo Superior. O Decreto
mencionado acima (n° 5.626), estabeleceu algumas diretrizes no que diz respeito a formacéo do
professor de Libras.

Lancado em 2005 e entrando em vigéncia em 2006, tal decreto estabeleceu que um
exame de proficiéncia em Libras (PROLIBRAS) seria realizado anualmente pelo periodo de 10
anos ou até que houvessem profissionais com formacdo especifica na area. Tal formagéo
especifica € a licenciatura em Letras Libras.

Com esta graduacdo houve uma reconfiguracdo no perfil profissional deste
professorado, uma vez que, no periodo anterior a esta graduagdo em Libras (vinculado ao curso
de Letras), os profissionais, em sua maioria, tinham formacdo em Pedagogia ou outras
licenciaturas e trabalhavam/atuavam com questdes mais amplas e voltadas aos estudos em
inclusédo e educacéo de surdos.

Com a implantacdo dos cursos de Letras Libras, o foco da formagdo muda. H4 um
deslocamento para as questdes linguisticas. Albres (2014), em sua tese de doutorado, fez um

levantamento sobre a matriz curricular do referido curso e obteve o seguinte resultado:



39

1 — Ndcleo de Estudos Introdutérios]...]: Abrangendo Educacéo, Psicologia, Estudos
Linguisticos, Literatura, Tradugdo e Educacdo a Distancia (6 disciplinas com 360
horas). 2 — Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos
Linguisticos[...]: Disciplinas do campo da linguistica (Fonética, Fonologia,
Morfologia, Sintaxe, Semantica e Pragmatica), Aquisicao da Linguagem, Escrita de
Sinais (I a IV) e LIBRAS (I a V) (21 disciplinas com 1.620 horas). 3 — Ntcleo de
Estudos Pedagdgicos (tedrico-pratico) [...]: Neste nlcleo estdo as disciplinas de
linguistica aplicada, didatica, as disciplinas de metodologias de ensino (como lingua
materna, segunda lingua e literatura surda). Construindo olhares sobre o cotidiano
escolar; problematicas da profissdo docente; e aprofundando relacBes ensino-
aprendizagem no trabalho pedagdgico (10 disciplinas com 750 horas). 4 — Nucleo de
Estudos Integradores]...]: Estagios Supervisionados e Préticas (3 disciplinas com 430
horas) (ALBRES, 2014, p. 87, grifo nosso).

Somando-se as disciplinas introdutorias (360h) e aprofundamentos da &rea da
Linguistica (1620h) tem-se um total de 1980 horas de disciplinas com foco na lingua de sinais,
em detrimento de 1180 horas de disciplinas pedagdgicas somadas ao Estagio supervisionado.
Percebe-se que na estruturacdo de tal curso houve uma secundarizacdo dos conhecimentos
pedagdgicos.

Tal tendéncia formativa é chamada de tecnicismo e mais recentemente neotecnicismo.
Segundo Libéaneo (2013), tal tendéncia esta baseada no behaviorismo e seu modo de a¢éo busca
garantir a racionalizacdo e o controle do ensino, aproximando-se assim da l6gica empresarial.
Nesta tendéncia, Rigolon (2008, p. 4) explica que:

O professor é visto como aplicador da técnica aprendida. Metodologicamente, a

formacdo do professor é pensada em duas etapas: em um primeiro momento o
professor aprende a técnica para, depois, aplica-la em sala de aula de forma eficiente.

Enfatizamos aqui que a tendéncia ndo tem se configurado como um desafio apenas para

0 curso de Letras Libras. Ela esta enraizada nos outros cursos de formagéo de professores, pois
se adequa a um ideal burgués em que o professor tem uma visdo estreita de seu trabalho e do
processo educativo e a educacao é descompromissada com a transformacéo da realidade social.
Mas, hd um agravante no tocante ao curso de Letras Libras, como assinala Leite (2004, p. 47):
Sem um material tedrico-didatico no qual possam se apoiar para aprofundar seus

conhecimentos sobre abordagens e metodologias de ensino, os professores de linguas

de sinais se veem obrigados a recorrer a fontes alternativas de informagdo; e o que

geralmente se observa é que a principal fonte de conhecimento desses professores,

sobre “como o ensino funciona” e sobre “como ele deveria ser”, é a experiéncia

escolar que tiveram como estudantes de lingua: presumivelmente experiéncias

oralistas que focalizavam palavras fora de textos e de contextos e que ignoravam

a interacdo como meio natural em que a lingua se apresenta ao aprendiz (Grifo
N0ss0).

Em sentido inverso a esta teoria, encontramos as teorias/perspectivas criticas em
educacao que criam condices que permitem ao professor enfrentar as contradi¢fes da préatica

exercida na sociedade capitalista, o que demanda a produ¢ado de “novos significados e sentidos,
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novos padrdes culturais, novas estruturas conceituais, novas acoes e opera¢es que permitem o
desenvolvimento vital da docéncia” (IBIAPINA; CARVALHO, 2016).

Em suma, neste capitulo apresentamos um panorama sobre a relagdo dos surdos com a
docéncia, mostrando um pouco deste processo no chdo da histéria, tendo como objetivo

contribuir para o entendimento das significagfes de professores surdos sobre a docéncia.
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5 SIGNIFICACOES SOBRE AS VIVENCIAS ESCOLARES E MOTIVOS E
NECESSIDADES DE SURDOS QUE SE CONSTITUIRAM PROFESSORES NA
EDUCACAO SUPERIOR

Este capitulo é destinado as andlises dos dados produzidos nas entrevistas com 0s
professores e analisados com o instrumento dos NS. Seguimos 0s passos recomendados por
Aguiar e Ozella (2006; 2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015), chegando a sintese, sempre
provisoria, de dois Ndcleos de Significacdo, que nomeamos como: Oralizacdo, repeténcia e
cola: singularidade e universalidade nas historias de surdos e, “ai eu pensei, eles sdo surdos e
estdo ministrando estas palestras. entdo, eu também posso!”: necessidades, motivos sobre ser

professor.

5.1 Nucleo 01: Oralizagéo, repeténcia e cola: singularidade e universalidade nas historias
de surdos

Neste nucleo buscamos apreender as significacdes dos professores sobre sua infancia e,
especificamente, sua vida escolar, pois concordamos com Munsberg e Silva (2014, p. 6) quando
afirmam que “a escolha profissional remete para vivéncias desde a infincia, destacando-se as
influéncias familiares e escolares”. Por isto, consideramos importante buscar a construcao
historico-cultural, permeadas por diferentes mediacdes, dos sujeitos que, por sua vez, inserem-
se no mundo de construcdo social, econémica e politica ja postos, participando, transformando
e sendo transformados por tal mundo.

Na busca por tais significacdes, utilizaremos a categoria historicidade, que nos
subsidiara no necessario processo de desnaturalizacdo dos fendmenos sociais, uma vez que 0s
conhecimentos e as ideias produzidas pela humanidade, em determinado momento da histdria,
condizem com a realidade pertinente a este momento histérico (GONCALVES, 2007). Por isso,
ndo devem ser considerados como inerentes a humanidade.

Desse modo, consideramos importante salientar que, quando tendemos a pensar que o
surdo tem um dom para ser professor de Libras ou ser pedagogo bilingue, que trabalhara com
criancas surdas na educacdo infantil e no ensino fundamental I, estamos incorrendo no
equivoco, segundo a PSH, de ndo considerar as determinacdes historico-culturais, as mediacdes
e os afetos que constituem o movimento do fendbmeno abordado nesta dissertacdo - a
constituicdo docente de professores surdos que atuam na Educacdo Superior - levando a sua

naturalizacéo.
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Neste sentido, Kahhele e Rosa (2009, p. 49-50) afirmam que a historicidade

[...] permite um distanciamento do presente, o que facilita a analise dos fenémenos e
a desnaturalizacdo. [...] Ao historicizar as relagdes humanas e a subjetividade postas
no real, analisam-se as condi¢Ges objetivas (sociais, politicas e econdmicas) que
engendraram determinadas relagdes e concepgles, mesmo que elas ja ndo estejam
mais postas.

No viés teorico epistemoldgico que nos norteia, compreendemos que esses professores
(assim como quaisquer outras pessoas) ndo nasceram para ser professor, como se a docéncia
seja um dom e/ou um destino para o surdo, em particular. Ao invés, estes acontecimentos foram
se constituindo ao longo da vida desses sujeitos, permeados de mediagdes, tais como: politicas
publicas, situacdo social, entre outros elementos.

Com a finalidade de historicizarmos o processo da constituicdo docente desses sujeitos,
consideramos importante tomarmos como ponto de partida para analise algo que nossos
participantes tém em comum: a surdez, as significagdes sobre tal condi¢cdo e 0 momento em que
se percebem surdos.

Os pré-indicadores a seguir contém os relatos dos participantes sobre como se
perceberam surdos:

Eu ndo lembro bem. Vocé pergunta quando eu senti que era surdo? Lembro que nao

usava Libras. Comecei a aprender Libras com 11 anos de idade. Acho que foi ai que
me percebi surdo (Professor Oswald)!

Eu fui crescendo e quando tive acesso a escola, encontrando outras pessoas me vi
surda. Ndo a palavra S-U-R-D-A, mas me via surda.[...] Algumas pessoas
apontavam para o ouvido e faziam indicacao de negacéo. Através de gestos e sinais,
eu conseguia ter uma melhor comunicacéo (Professora Tarsila).

Logo quando crianca brincando eu ja sabia Libras. Eu tinha audi¢do em um dos
ouvidos. Sempre que encontrava algo novo eu perguntava a minha mae e ia
registrando os sinais e aprendendo. Ela sempre estava comigo interpretando, ent&o
eu ndo me via diferente. Para mim, estava de igual para igual, porque eu sabia me
comunicar (Professora Pagu).

Os pré-indicadores anteriores nos remetem aos estudos de Vigotski e de outros
pesquisadores da PSH. Na obra Pensamento e Linguagem, o autor bielorrusso (2001) afirma
que essas funcgdes psicoldgicas superiores ndo compartilham uma origem genética comum, mas
que, em dado curso do desenvolvimento humano, surgem e modificam radicalmente o sujeito.
Aguiar et al. (2009) afirmam que o que esta na base da consciéncia € a linguagem. A respeito
da fusdo entre pensamento e linguagem, Aguiar et al. (2009, p. 56) ponderam que: “[...] O
processo € como afirma Vigotski de ‘colossal revolucdo’ representada pela reorganizacao do

pensamento que se da pelo desenvolvimento da linguagem”.
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Nas falas dos participantes foi possivel observar que eles significam a eles mesmos
como sujeitos de linguagem, o que coaduna com Padden e Humphries (1988), traduzido e citado
por Gesser (2008, p. 225): “Quando os surdos discutem sua surdez, eles usam termos
profundamente relacionados com a sua lingua, seu passado, e sua comunidade”. Isso se mostra
quando Oswald, Pagu e Tarsila apontam para a necessidade do uso de uma lingua para que eles
pudessem pensar e reconhecerem-se enquanto surdos.

Deste modo, podemos compreender que o reconhecer-se como um sujeito de linguagem
s0 foi possivel porque seus pensamentos passaram a ser o que Vigotski chamou de pensamento
verbal, isto é, quando pensamento e fala se unem, tornando-se fala com significado
(VIGOTSKI, 2008). Para os sujeitos desta pesquisa, isso aconteceu quando eles conheceram a
Libras e foram imersos no mundo semidtico dos sinais, que sdo, assim como as palavras para
0s ouvintes, signos por exceléncia.

Apesar do discurso social da surdez estar fortemente presente nas entrevistas dos
professores, chamou-nos a atengdo os pré-indicadores provenientes da professora Tarsila por
nos remeter ao que foi, até pouco tempo, uma discussdo muito forte no campo da surdez - a
problematica da surdez enquanto deficiéncia ou diferenga: “percebia o fato de usar o aparelho
auditivo [...] Algumas pessoas apontavam para o ouvido e faziam indicacdo de negagdo”.
Vemos que a professora em questdo pauta sua surdez a partir do apontamento de pessoas
ouvintes que negam sua audicdo evidenciando a surdez enquanto falta e, por isso, precisando
ser corrigido (uso do aparelho).

No momento atual de pesquisas com pessoas surdas e linguas de sinais, entendemos que
ndo podemos reduzir a surdez ao seu aspecto biologico da falta ou diminui¢éo do poder auditivo
(BISOL, 2010) e que as linguas de sinais atendem o0s requisitos linguisticos para serem
consideradas linguas. Sendo possivel, através destas linguas, o desenvolvimento cultural da
crianga em questdo (VIGOTSKI, 2011). Na mesma obra, o autor afirma ainda que:

Os cegos e o0s surdos-mudos sdo como um experimento natural que demonstra que o
desenvolvimento cultural do comportamento ndo se relaciona, necessariamente, com
essa ou aquela funcdo organica. A fala nédo estd obrigatoriamente ligada ao
aparelho fonador; ela pode ser realizada em outro sistema de signos, assim como

a escrita pode ser transferida do caminho visual para o tatil (VIGOTSKI, 2011, p. 868,
grifo nosso)

A sociedade capitalista tenta a todo momento individualizar e naturalizar fendmenos
humanos, e, portanto, sociais, diferenciando o que é normal do que ndo é normal. Como diz
Vigotski (2011), nos acostumamos e valorizamos o fato de falarmos com a boca e lermos com

os olhos, inferiorizando ou até mesmo desconsiderando outras formas de leitura e escrita.
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No entanto, estas sdo apenas uma das formas de ler e uma das formas de se falar. Dentro
destas consideragdes, sabemos que a valoriza¢do ou desvalorizacdo de uma ou outra forma faz
parte da estrutura histérico-social na qual estd ancorada tal sociedade. Neste ponto,
concordamos com Santana e Bergamo (2005) ao afirmarem que:

A separagdo entre grupos humanos € produzida socialmente, bem como sua
integracdo, na medida em que toda forma de preconceito, toda discriminagéo, todo
comportamento humano esta subordinado a cultura que os constroéi, propaga,
veicula e sedimenta. S&o as normas sociais que “autorizam™ essa separagdo, normas
que organizam toda a nossa vida social, modos de falar, de vestir-se, de atuar no
mundo, de pensar etc. O modo como a surdez vem sendo descrita estd

ideologicamente relacionado a essas normas (SANTANA; BERGAMO, 2005, p.
566). Grifo nosso).

Outro fator importante para nossas analises foi o de saber mais sobre as vivéncias com
os professores (surdos ou ouvintes) e os métodos educacionais utilizados. Os participantes
comecaram por falar sobre suas vivéncias na Educacao Basica:

Era horrivel [métodos usados na escola]! Tinha imagens das vogais e eu tinha que
oralizar, escrever, fazer atividades. Sempre com imagens, desenhos, praticava a

oralizacdo do alfabeto, tinham algumas palavras em papéis na parede para que eu
pudesse gravar tudo aquilo, tinha que escrever também (Tarsila)

Os professores eram ouvintes. Eles sabiam um pouco de Libras e se comunicavam
com a gente. A gente ajudava a eles. Isto nos dois primeiros anos de escolarizacao
[.-.] ai eu passei de ano e fui estudar no colégio “X”, era uma turma so de surdos,
mas l& eles utilizavam o método fénico-oral [...] trabalhavam com velas e outras
coisas (Oswald).

Nos pré-indicadores provenientes das entrevistas de Oswald e Tarsila evidencia-se uma
classica situacdo de segregacao e pedagogia corretiva, a que foram submetidas, por bastante
tempo, as pessoas surdas. Ainda que utilizassem um pouco de Libras, o intento da escola era
fazer a oralizacéo dos surdos (SKLIAR, 1999), sendo que, para isto, agrupavam, separavam e
impunham técnicas de habilitacdo para o desenvolvimento da fala oral.

J& em sua vivéncia escolar, Oswald manifesta um certo tom de satisfacdo quando disse
que o professor sabia um pouco de Libras e que ele a ajudava, “[...] eles sabiam um pouco de
Libras ¢ se comunicavam com a gente. A gente os ajudava”. Pois, sentia-se participe do
processo. Por outro lado, pudemos constatar que Oswald ndo passou pela experiéncia de ter sua
lingua e cultura valorizada, de modo que ousamos dizer que a valorizagdo da pessoa surda ndo
fez parte do seu processo de constituicdo da realidade subjetiva. Ao contrério disto, 0 processo
educacional impulsionava para sua ‘“normatizagdo”.

Posteriormente, Oswald, na mesma escola, passou a estudar em uma turma com surdos

e ouvintes, sem a presenca de um intérprete de Libras. O método de ensino passou a ser pautado
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na forma ouvinte de aprendizagem, agravando ainda mais a sua situagcdo de aprendizagem e
desenvolvimento. Nas palavras dele:
Eu sentia que ndo estava aprendendo, entdo havia muita “cola”. EU era visto como
coitadinho por alguns professores e outros eram mais rigidos.

Eu ndo entendia o que eles explicavam porque eles s6 oralizavam! Entdo, eu
“colava”! Alguns [professores] eram rigidos e me reprovavam e tal. Tinha muito
isso: muita cola. N&o foi muito bom meu aprendizado na inclusdo, sem o intérprete.
Isso foi antes de 2002 e antes de 2002 a Libras ndo era reconhecida (Oswald)

Tarsila teve vivéncias semelhantes no que se refere a escolarizagdo voltada para o
ouvinte e despreparada para o surdo, como mostra o pré-indicador:

A professora ndo me oferecia estimulos, as notas sempre eram zero. A professora
parecia piorar (Tarsila).

Podemos ponderar que essas vivéncias escolares mostram que as praticas dos
professores coadunavam com a dimensdo objetiva da educacdo dos surdos - uma educacéo
pautada no ouvintismo?, precaria de uma politica de protecdo e valorizagdo da Libras e da
Cultura Surda. Uma escola em que os alunos surdos estavam completamente a margem do
processo de escolarizagdo e com isso a escola ndo cumpria a sua fungéo social.

Como Oswald chama atengdo, no momento em que 0s participantes dessa pesquisa
estavam na Educagdo Basica, ndo existiam a Lei de Libras 10.436 (2002) e o decreto 5.626
(2005), como consequéncia mais visivel, a escola, para eles, ndo tinha nenhum tipo de
preocupacdo com outras op¢des metodologicas para o ensino de surdos, muito embora a
Declaracdo de Salamanca (1994), que orientava a politica para a Educacdo Especial no pais,
recomendar a escolarizacao para surdos em escolas regulares.

Isto posto, podemos perceber que os participantes vivenciaram um processo de
escolarizacdo precério, que ndo tinha como objetivo incentivar sua lingua, sua cultura e a sua
formagao integral.

Outro aspecto pertinente, neste momento de nossas analises, € a situagdo da familia
destes sujeitos mediante as dificuldades em garantir uma educacéo de qualidade para o/a filho/a
com surdez. A seguir, trazemos os pré-indicadores de Tarsila:

Meu pai ndo sabia onde me pér, em qual escola ou local eu deveria ir. Meus pais

eram separados e minha mée tinha que trabalhar. Eu tinha que ficar na escola
[Tarsila].

A partir do 5°no ficou bem dificil. Aconteceram alguns entraves por questdes
financeiras. Fui para outra escola onde sé haviam ouvintes e a comunicagédo era bem
complicado, [...] minha familia ndo acreditava na minha evolugdo naquele local
[uma nova escola]. Eles sofreram bastante. Procuraram alguma escola para surdos
ou que se adequasse ao meu perfil. Questionava as escolas quanto a metodologia,
mas ndo tiveram sucessol[...] [Tarsila].
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Considerando a historicidade e a mediacdo enquanto categorias de analise da PSH,
podemos compreender as diferentes nuances evidenciadas nos fatos narrados pelos docentes
entrevistados, a saber: o desinteresse politico dos 6rgaos responsaveis pela educacdo, para que
as pessoas surdas tivessem sua lingua e cultura valorizada; e a predominancia, na area da
Educacdo, do discurso pautado na reabilitacdo, ou seja, na normatizacdo da pessoa com
deficiéncia, e, especificamente, da pessoa surda.

Quando nos debrucamos sobre a historia da educacdo dos surdos, observamos que
muitas das decisdes sobre estes foram tomadas por ouvintes: o Congresso de Mildo de 1880 é
um desses exemplos. Com a aprovacdo do método oralista, surdos foram obrigados a oralizar,
portanto, a se adequar aos padrdes da comunidade majoritaria — a ouvinte. A obrigatoriedade
imposta pelo Congresso de Mildo perdurou cem anos. No Brasil, 0 método oralista perdurou
até a década de oitenta do século XX.

Mesmo com o fim da obrigatoriedade do oralismo, e tendo o uso da lingua de sinais sido
reconhecido como relevante no processo educacional das pessoas surdas, a perspectiva
normatizadora perdura no meio educacional. Isto €, 0 modelo a ser seguido é o modelo ouvinte,
gue ndo reconhece a surdez enquanto cultura e ndo valoriza a lingua da comunidade surda
(LONGMAN, 2007; DORZIAT, 2004).

Valemo-nos aqui de Marx quando diz que o concreto sO é concreto porque € sintese de
multiplas determinac@es, e que s6 o encontramos como ponto de chegada e ndo de partida.
Neste momento da pesquisa ja temos sujeitos historicizados e analisados a luz de categorias que
nos afastaram dos sujeitos abstratos para a no¢do de sujeitos ativos, sociais e historicos.

Consideramos que a surdez € um fendmeno social complexo que, sem davidas, gera um

desenvolvimento qualitativamente diferenciado:
[...] exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no
desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao
desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacdo, indiretos, os quais
substituem ou superpdem funcdes que buscam compensar a deficiéncia e conduzir

todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem (VIGOTSKI, 2011, p. 869,
grifo nosso).

Lembrando que a surdez precisa ser posta junto a diversos outros determinantes, tais
como: género, situacdo familiar, origem geogréfica, periodo historico, entre outros. Se ndo
considerarmos estes determinantes, estaremos encarcerando estes sujeitos na sua condicdo

bioldgica e servindo assim a filosofia burguesa.
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Assim, sabemos que nossos sujeitos sdo oriundos de dois estados do Nordeste do Brasil
e que significam a surdez enquanto uma diferenca linguistica; contudo, ainda carregam em si
marcas de um modelo organicista que foca a falta de audicéo.

Envoltos nessas mediacbes de entender-se a si mesmo, vivenciaram na infancia e na
adolescéncia métodos e técnicas corretivas - com auséncia total de um professor surdo - que
tinham por objetivo torné-los falantes de Portugués. Além disso, significaram a si mesmos
como sujeitos que foram alvo de misericérdia por parte de suas familias e de alguns de seus
professores: “[...] eu era visto como coitadinho” por alguns professores e outros eram mais
rigidos (Oswald) e “[...] eles sofreram bastante [sobre a familia por causa da surdez de Tarsila]”.

Assim, por meio do que fora até aqui exposto, apresentamos histdrias de vidas singulares
que se constroem na universalidade tendo, estas histdrias, o poder de denunciar as artimanhas
do capital e seu plano devastador para a humanidade. No préximo nucleo, seguiremos as

analises centralizando-as no processo de profissionaliza¢do dos participantes.

5.2 “Ai eu Pensei...Eles sdo surdos e estdo ministrando estas palestras. Entao eu também

posso”: necessidades, motivos sobre ser professor

Neste nacleo, prosseguimos nossas analises sobre a constitui¢do docente dos professores
universitarios surdos investigados neste trabalho. A partir de sua construcdo, foi possivel
observar as tensOes existentes entre a profissdo almejada e a profissdo conquistada pelos
sujeitos da pesquisa. Aqui direcionamos nossa pesquisa para as necessidades, motivos para a
docéncia.

Sabemos que a sociedade capitalista, pautada no discurso da meritocracia, tem incutido
a ideia de estar preparado para ser absorvido pelo mercado de trabalho, e para este fim a
educacdo escolar tem fundamental importancia na preparacdo dos sujeitos para que estes
atendam aos requisitos exigidos para tal. Contudo, devido a grande desigualdade social, que é
bem caracteristica das sociedades capitalistas, muitos sujeitos ficam aquém da formacao escolar
ideal exigida pelo mercado de trabalho formal. E entre estes sujeitos, a pessoa surda.

Apesar das iniciativas voltadas para a insercao da pessoa com deficiéncia no mercado
de trabalho, como por exemplo a Lei n.° 8.213, de 24 de julho de 1991, mais conhecida como
Lei de Cotas, muitos surdos ainda se encontram a margem do que € considerado um trabalho

com um salério que supra suas necessidades materiais.
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Oswald, por exemplo, narrou que vendia adesivos e ndo tinha expectativas profissionais
para o futuro. Achava até que iria sempre depender da venda dos adesivos para sobreviver,

como mostra o pre-indicador a seguir.

Eu ndo tinha nenhum objetivo! Eu ndo pensava em nada. Eu vendia adesivo,
viajava vendendo adesivos e eu pensava que faria sempre isto!

Porém, a sua participacdo na comunidade surda, as idas aos eventos promovidos por
instituicdes que tem como publico alvo os surdos, e nas palestras ministradas por pessoas

surdas, fez com que Oswald pudesse vislumbrar outras possibilidades no campo profissional.

Eu fui numa palestra no INES* Eu vi que era possivel ser um profissional, até
entdo eu pensava que ndo! Mas a partir dai, por meio do contato com outros surdos,
eu fui pegando os modelos. Os temas dos eventos eram bem variados. Ai eu pensei
eles sdo surdos e estdo ministrando estas palestras entdo eu também posso. Foi a
partir destas viagens para diferentes eventos que eu percebi.

Esta fala do Oswald faz remeter a literatura que trata sobre a surdez e a relevancia da
presenca do surdo politizado, isto é, um sujeito pertencente & comunidade surda e militante
pelos direitos dos surdos, no processo de subjetivagao da pessoa surda (SKLIAR, 1999). Sobre
essa relagdo intersubjetiva “eu-outro”, Vygotsky afirma ser constitutiva do humano e faz parte
do pressuposto da mediacao.

No entanto, a mediagado estd para além da presenca fisica, pois “ndo ¢ a corporeidade do
outro que estabelece a relacdo mediatizada, mas ela ocorre através dos signos, da palavra, da
semidtica, dos instrumentos de media¢ao” (MOLON, 2015, p. 102). Os signos, ainda segundo
Molon (2015), séo responsaveis pelo contato do sujeito com a cultura, e se da por meio da
mediacdo que acontece de inimeras formas, isso desde crianga.

Em sua fala, Oswald expressa como se sentiu ao ver surdos profissionais ministrando
palestras e como isso se configurou em um motivo para 0 encaminhamento para a profissao
docente. Contudo, quando questionado se a profissdo docente foi uma escolha feita a partir,
verdadeiramente, do seu querer profissional, Oswald respondeu:

Eu lembro que fiz o curso de instrutor e gostei. Em paralelo a isto, eu gostava muito
da area do Direito. Achava legal. Mas, eu sabia que era algo dificil, provas muito
dificeis, E ai eu pensei: - ndo vou por este lado ndo. Vou seguir ensinando, mas eu
gosto muito da area do Direito. Saber as leis, os direitos, mas também gosto muito

da area da docéncia. Se eu tivesse tempo, eu faria Direito, mas séo 5 anos e ainda
tem a OAB, além de exigir muitas leituras e muita dedicacéo.

Fazer o curso de Direito era também uma das vontades profissionais de Oswald,

entretanto, devido a inimeros fatores impeditivos, apontados por ele, optou pela docéncia. A

4 INES: Instituto Nacional de Educagio de Surdos.
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priori, a escolha pela docéncia pode ser entendida como simplesmente uma escolha baseada no
que Oswald considerava mais facil, denotando um certo comodismo por parte dele por nao
querer cursar 0 tempo necessario para a conclusdo do curso (5 anos) e por nao se dispor a
dedicar-se as leituras exigidas pelo curso de direito.

Porém, existem questdes dignas de atencdo sobre estas dificuldades apontadas pelo
participante. Entre tantas, temos: as dificuldades relacionadas a barreira comunicacional a ser
enfrentada pelos surdos, j& que em muitos cursos ainda ndo ha profissionais fluentes em Libras
e tradutores intérpretes de Lingua de Sinais; e a dificuldade que a grande maioria das pessoas
surdas encontram em realizar leituras na lingua escrita, iSso ocorre por esta apresentar estrutura
diferente da lingua de sinais que, por sua vez, € gesto-visual. Nesta perspectiva Karnopp e
Pereira (2015, p. 225) aponta que:

Nossa tradicdo gramatical como professores de lingua portuguesa sempre rejeitou a
existéncia de uma pluralidade dentro de manifestac6es linguisticas dentro do universo
da lingua portuguesa por parte de surdos; a propria escola ndo reconhece a situagao
bilingue do surdo e rejeita de forma intolerante qualquer manifestacdo linguistica

diferente[...] O ponto de partida é um entendimento da natureza da escrita como um
ato politico, social, mental e linguistico [...].

Assim como Oswald, as professoras Pagu e Tarsila em suas entrevistas também
expressaram seus interesses profissionais, antes de exercer a docéncia no ensino superior. E o
gue mostram os pré-indicadores a seguir:

As vezes, fico pensando sobre ter feito licenciatura em outra area, mas realmente néo
tinha vontade... surgiu a vontade de fazer Pedagogia, mas mesmo procurando

formagédo em Pedagogia ndo tive éxito, naquele momento minha formagéo ficou
apenas no magistério (Pagu).

Eu ndo me imaginava ensinando. Pensava em algo como Desenho ou voltado para
Artes, de forma profissional. Mas ndo imaginava que eu seria professora. Ndo tinha
esses pensamentos (Tarsila).

A partir do que fora exposto pelos professores Oswald, Pagu e Tarsila, podemos
compreender que estamos diante de um conflito: “o profissional que se almejou ser” versus “o
profissional que foi possivel ser”. Assim, a partir deste conflito, restaram-lhe como escolha,
para estes participantes, o ser professor.

Ao contrario da perspectiva liberal que caracteriza essa escolha como algo que parte da
liberdade do sujeito, como se este fosse detentor e senhor da sua propria vida, a perspectiva
socio-historica apreende as escolhas como sendo motivos configurados que “[...] impulsionam
0 querer e 0 agir em direcdo a alguma escolha, que, a0 mesmo tempo, altera a realidade social

e 0 sujeito” (AGUIAR, 2006, p. 20), tratando-Se, assim, de um processo afetivo-volitivo.
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Conforme Soares (2011), a compreens&o efetiva desse movimento afetivo-volitivo, que
impulsiona o sujeito a mobilizar-se na atividade social, é indispensavel para que nos
aproximemos dos sentidos constituidos. Desta forma, a fim de que esta aproximacgdo seja
possivel, é precipuo que sejam utilizadas as categorias da perspectiva sécio-historica:
necessidade e motivo. Muito embora elas estejam imbricadas, a distingéo entre necessidade e
motivo faz-se necessario “[...] para que possamos apreender ¢ iluminar com mais precisio o
movimento que leva o sujeito a a¢ao de escolher” (AGUIAR, 2006, p. 17).

A necessidade refere-se ao estado de caréncia sentido pelo individuo e esta caréncia esta
mais para as zonas dos sentidos, isto é, ndo consegue 0 sujeito ter exatamente ciéncia do que
Ihe carece, do que deseja e nem ter o controle sobre o processo que constitui suas necessidades.
Contudo, ndo devemos desconsiderar que esta caréncia depende dos condicionantes da
existéncia dos sujeitos, por isso ndo pode ser entendido como natural. Ao invés, segundo Aguiar
e Ozella (2006), a génese das necessidades esta no social e “tem a ver, ao mesmo tempo, com
o sujeito e o mundo (SOARES, 2011, p. 99)”. As necessidades se constituem historica e
socialmente nos sujeitos.

As necessidades, desse modo, jamais podem ser compreendidas como naturais e a-
hitéricas, mas engendradas no e pelo movimento histérico, social e politico. Temos,
assim, que as necessidades se constituem e revelam a partir de um processo de

configuracao das relagdes sociais, processo esse que & Unico, singular, subjetivo e
histérico ao mesmo tempo (AGUIAR, 2006, p. 16).

Imbricados as necessidades, estdo 0s motivos, que impulsionam, direcionam,
mobilizam os sujeitos para a satisfacdo das necessidades. Destarte, conforme diz Soares (2011),
0 homem, ao confrontar, comparar e significar a realidade, a partir das condig¢oes subjetivas que
sdo mediadas pela realidade social, “constitui motivos e sentidos contraditdrios, frageis muitas
vezes, mas que impulsionam e marcam suas atividades” (SOARES, 2011, p. 17).

O processo descrito anteriormente consiste na significacdo da realidade e, quando isso
ocorre, 0 sujeito ndo se encontra somente inserido nela, mas passa a atuar sobre ela tendo como
objetivo a satisfacdo das suas necessidades. Acerca disso, Liberali (2010, on-line) considera

que quando essas necessidades sdo percebidas:

[...] movem as acOes dos diversos participantes (o0 que realiza a atividade).
Esses objetos idealizados para a realizacdo das necessidades sdo chamados de
motivos e sdo responsaveis pelo desenrolar da atividade.

Portanto, sendo possivel realizar uma atividade que leve a satisfazer as necessidades,
isso transforma o sujeito e também faz surgir necessidades e atividades novas. Para Leontiev

(1978), a atividade consciente € fundamentada em motivos que movem o sujeito para satisfazer
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suas necessidades, e, para Vigotski (2007), a escolha da atividade é o fundamento do ato
volitivo. Isto €, ela consiste num ato volitivo-afetivo.

A atividade de professor de Libras, no ambiente académico, foi se configurando como
uma realidade mediante algumas circunstancias historicas gerais: a instituicdo, a partir da
aprovacdo do decreto n.° 5.626, de 22 dezembro de 2005, de cursos de Letras Libras na
Educacao Superior e a determinacgédo da obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de
Fonoaudiologia e de Licenciaturas.

O curso de Letras Libras foi, a priori, organizado pela UFSC, na modalidade a distancia,
teve o aporte financeiro da Secretaria de Educacdo a Distancia (SEAD), e da Secretaria de
Educacao Especial (SEESP) do MEC no ano de 2006, assim como da CAPES no ano de 2009.
A primeira turma titulada na modalidade EAD foi no ano de 2010, e a segunda em 2012, “[...]
com alunos espalhados em 16 estados brasileiros. O curso formou um total de 398 alunos
licenciados em 2010, 312 bacharéis e 378 licenciados em 2012” (QUADROS; STUMPF, 2014).

As provas de ingresso inovaram por serem realizadas em Libras, com questdes sendo
sinalizadas por meio de videos e com cotas destinadas a surdos. Essas condi¢Ges favoraveis
possibilitaram que muitas pessoas surdas ingressassem nesse curso, levando a uma
concentracdo de universitarios surdos no curso de Letras Libras (LACERDA, 2015).

Considerando esse contexto, Oswald e Pagu falam sobre a decisé@o de fazer tal curso:

Eu ja era instrutor, entdo, eu resolvi me inscrever no vestibular e passei para fazer

uma faculdade. Porque instrutor é de nivel médio e ai eu resolvi me profissionalizar
melhor (Oswald)

[...] O polo era em Fortaleza, na UFC. Meus amigos ficavam falando: - “Vamos o
transporte serd gratuito, tem o passe livre”. Depois de muita insisténcia, acabei
aceitando e fui estudar LL. Me formei [...] (Pagu)

Assim, podemos inferir que a atividade da docéncia em Libras como L2°, no caso dos
nossos participantes, foi uma escolha na busca de satisfazer a necessidade de ter uma profissao
que lhes desse um certo prestigio social, isto &, ser professor de Libras. E, até alcan¢a-la, muitos
foram os percalgos. Sobre estes percalgos em busca da profissionalizagédo, os participantes
discorrem:

N&o eu nunca desisti! Eu reprovei dois anos, mas ndo desisti [...]; [sobre tentativas
de estudar em curso superior] Eu fiz um para Pedagogia, perdi! Perdi duas vezes

®> No ensino de Linguas L2 significa segunda lingua, No caso do ensino de Libras nas Universidades, tal ensino se
configura majoritariamente como L2, uma vez que a ampla maioria dos alunos universitarios sdo ouvintes falantes
do Portugués.
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para Pedagogia. Depois eu fiz Contabilidade e passei na primeira etapa do PSS®
[Processo Seletivo Seriado]. Na segunda etapa, que era de Redacdo, eu perdi porque
antes a gente ndo tinha direito a uma correcdo especial! Entdo, na primeira etapa,
eu passei; na segunda etapa eu perdi para o curso de Contabilidade (Oswald)

Durante 0 6° e 7° ano, eu percebi que precisava me esfor¢ar. Buscar mais; [...] O
ensino médio foi muito dificil. N&o tinha intérprete. Nao tinha nada. [...] [sobre o
contato com a Lingua de sinais] Por conta propria, fui atras (Tarsila)

[...] quis fazer Magistério. Conversei com minha mae, mas ela falou que seria
complicado e que isso seria um sonho. Algo da minha imaginacéo. Eu insisti com
a ideia do Magistério, até que minha mae foi na escola conversar com a diretora
que falou da possibilidade[...], e eu fui. [...] Quando me formei no Magistério, eu
fui atras de emprego nas faculdades particulares. S6 encontrei depois de 12 anos.
(Pagu)

Os pré-indicadores anteriores evidenciam que, apesar das circunstancias que os levaram
a lecionar Libras enquanto L2, os participantes significam esse percurso como um caminho
galgado por meio de persisténcia, conflitos, sofrimentos e conquistas. Em certa medida, ha até
um ar meritocracia e de uma conquista que superou as situacfes adversas vivenciadas pelos
participantes devido a intolerancia da sociedade frente a surdez.

Assim, por ser a profissdo docente constituida socio-historicamente, ela é, conforme
Lelis (2014, p. 56), “‘uma arena feita de um conjunto de histdrias que se interpenctram”. E, nessa
arena, o sujeito ndo se faz passivo, ao contrario, o ser humano é ativo, social e historico. Ele se
transforma, ao passo em que transforma o seu meio, dando-lhe significados. Salientamos que
tal leitura de sujeito destoa completamente da perspectiva meritocrata, uma vez que néo foi
possivel a estes professores ocuparem esses espacos profissionais por seus proprios esforcos,
apesar de estarem longes de ser o Bardo de Munchausen, mencionado por Bock (1999), que
resgatou a si mesmo das profundezas do pantano em que ele e seu cavalo encontravam-se
atolados, ao puxar seus cabelos com suas proprias méos, tendo ainda seu equino preso entre as
pernas.

Esta ideia de homem individual, racional, natural e “senhor do seu destino” ¢ tipica do
liberalismo que, “como producdo ideoldgica da burguesia, expressa essa énfase no individuo.
Para o liberalismo, todos os homens sdo livres e iguais, tém interesses proprios e individuais”
(BOCK, 2015, p. 50).

No entanto, ainda segundo Bock (2015), tais ideias sé@o ilusbes produzidas pelo modo

de producéo capitalista, configurando-se assim como uma contradi¢do; j& que, enquanto o

6 PSS (Processo Seletivo Seriado) Antiga prova de selecgéo utilizada em uma Universidade do nordeste. Tal Selecdo
era composta por questdes objetivas, questdes dissertativas e redacdo. Os participantes podiam fazer ao final de
cada ano do ensino médio ou ao final do terceiro uma prova geral.
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capitalismo exalta o discurso da liberdade do individuo, o Estado se fortalece e a liberdade
individual, na verdade, é limitada por esse modo de producéo.

A concretude desta realidade ndo é percebida devido a incapacidade de perceber, de
imediato, o0 que esta para além do empirico, isto é, a realidade concreta ndo se manifesta tal
qual €. Por isso, segundo Karel Kosik (1976 p. 11), trata-se de uma pseudoconcreticidade. A

este respeito, 0 autor considera:

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera
comum da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e
evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um
aspecto independente e natural, constitui o mundo da pseudoconcreticidade.

Deste modo, o que pode parecer, a priori, como sendo conquistas individuais dos
participantes, de fato, s6 foram tangiveis gracas a varias situacdes de desenvolvimento social,
tais como: os acordos da década de 1990 - Declaracdo de Jomtien e Declaragdo de Salamanca;
no Brasil, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (Lei n°. 9.394/1996); a promulgacéo
da Lei n° 10.436/2002 (Lei de Libras), sancionada pelo entéo presidente Fernando Henrique
Cardoso; Decreto n°. 5.626/2005, publicado na gestdo do entéo presidente Luiz Indcio Lula da
Silva; e, principalmente, Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - “Viver Sem
Limites”, idealizado e oficializado no governo da presidenta Dilma Rousseff, por meio do
Decreto n°. 7.612/2011.

A importancia deste Plano consistiu em ampliar os direitos da pessoa com deficiéncia,
por meio da implementacdo de uma série de acBes no campo do acesso a educacdo, inclusdo
social, acessibilidade e atengdo a Saude. Dentre suas ac¢des, interessa para a nossa discussdo a
ampliagdo de um ensino bilingue no Brasil, no periodo de 2011 a 2014, por meio da criagdo de
27 cursos de Letras Libras - Licenciatura e Bacharelado (BRASIL, 2013). Segundo o site do
MEC, foram criadas 600 vagas para professores e 690 vagas para tradutores intérpretes de
Libras.

Reconhecemos e valorizamos a importancia destas acGes e dos dispositivos legais,
contudo, vale salientar que estes ndo foram determinantes, ou seja, ndo foram monocausalistas
no processo de constituicdo destes docentes, ja que ndo devemos esquecer o fato de que o “eu
individual” ndo se dilui no social, pois o sujeito ¢ ao mesmo tempo historico e singular

(AGUIAR et al., 2009).
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5.3 Breve anélise internucleo

No intento de finalizar esta etapa do processo de analise ao qual nos propomos, faremos
aqui uma breve analise interntcleos que nos permitird aprofundar as explicac@es teoricas que
nos orientaram em nossas analises. Com a andlise internucleo, de acordo com Aguiar e Ozella
(2013 p. 311),

[...] alcancamos uma anélise interpretativa mais completa e sintetizadora, ou
seja, quando os ndcleos sdo integrados no seu movimento, analisados a luz do
contexto do discurso em questdo, a luz do contexto social historico, a luz da
teoria.

A partir desta compreensdo de Aguiar e Ozella (2013) e pensando em nossos objetivos
de pesquisa e andlise produzidas pelos dois NS acreditamos que esses revelam algumas
instancias da historicidade, das mediacOes e da dialética Singular-Particular-Universal que
figuram as significacdes de Oswald, Tarsila e Pagu.

O NS 01 expressa 0 movimento das implicacdes sociais da surdez na familia e na escola
de modo acentuado, em que pessoas surdas se percebem em uma sociedade ouvinte que ndo
consegue, muitas vezes, atender suas necessidades linguisticas e educacionais, sendo 0s surdos
subordinados a praticas perversas de normatizagdo (LONGMAN, 2007).

Um sistema de ensino austero como este, que esteve presente na realidade objetiva da
educacdo de surdos, gera producdes subjetivas de inferioridade e de desvalorizacdo cultural e
identitaria que podem ser transformadas ou mantidas pelas medi¢6es que ocasionam mudancas
qualitativas, suscitando necessidades e motivos que antes do encontro com tais mediagdes ndo
mobilizavam os sujeitos.

S&o estas mediacbes que suscitam necessidades e motivos que analisamos no NS 02.
Como vimos, os professores Oswald e Tarsila ndo manifestavam interesse em ser professor,
estas necessidades e motivos emergiram por circunstancias especificas na histéria de cada um
deles: O encontro com a Comunidade Surda e o perceber do surdo enquanto capaz, no caso do
professor Oswald, e o incentivo de amigos surdos de Tarsila para que ela ndo desistisse de
estudar.

J& no caso de Pagu, percebemos que a familia continua a desempenhar um papel
fundamental na vida dos sujeitos. Ela com sua mde, que se comunicava e a levava, durante suas
férias, para o trabalho, fazia Pagu admirar a profissdo de sua mée e almejar no futuro estar ali,

ensinando.
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Com isto, confirmamos aqui nossa alegacdo de que a docéncia é fruto de multiplas
determinacBes que sdo geradas no seio da relacdo dialética Singular-Particular-Universal a
partir de mediacgdes geradoras de motivos e necessidades que mobilizam os sujeitos em busca
de algo.
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6 [...] “ELE PRECISA SABER COMO PASSAR O CONTEUDO, ENTENDER QUE E
UM PROCESSO”: SIGNIFICACOES DE PROFESSORES SURDOS SOBRE SER
DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

Neste capitulo optamos por trazer uma exposi¢ao mais ampla dos dados produzidos nas
entrevistas, apresentamos a(0) leitor(a) o que denominamos aqui de sequéncia dialdgica, isto,
por termos realizado a entrevista em Libras e por vezes termos que nos deslocar do roteiro
inicial para que conseguissemos alcangar nossos objetivos. Utilizamos as categorias Sentido e

Significado e mediagdes.

Quadro 2 - Sequéncia dialdgica dos entrevistadores e da Professora Pagu

[Entrevista realizada com Pagu, em novembro de 2019]

Van Gogh: Voltando aos questionamentos... na sua visdo percebe diferenca entre o Professor que
é docente em Libras e o instrutor de cursos basicos, intermediério e avancado de Libras? Quais
diferencas seriam essas?

Pagu: O instrutor, ele € mais pratico. A metodologia dele é algo como uma lista de sinais em que
ele vai passando. O professor. Por exemplo, tem 50% teoria e 50% pratica. Tem objetivo
distinto. Procura passar além dos sinais, questdes que envolvem a historia do surdo. Trata
sobre a gramatica da Libras, tem uma maior contextualizagdo no ensino. O professor também
quebra algumas coisas, como o0 “surdo-mudo”, explica que é sé “surdo”, entre varias outras
coisas.

Van Gogh: Ok, 6timo! O Professor, para que ele seja uma bom profissional, quais as
caracteristicas que sdo necessarias? Falo do docente.

Pagu: Ele precisa saber como passar o contetdo, entender que é um processo, pois, no futuro, o
aluno quando entrar no mercado de trabalho, ele precisa ter conhecimento, experiéncia. Eu
quando estou ensinando, ndo sou opressora, pois 0 aluno ndo ir4 ter uma aceitagdo. Procuro
estimular os alunos para que de fato eles absorvam o conhecimento e tenham um melhor
desenvolvimento.

Van Gogh: A disciplina Libras nos cursos de licenciatura, vocé acredita ser importante? Por qué?

Pagu: Sim! E muito importante, porque quando estes alunos forem ensinar terdo surdos e ouvintes
na turma. O ouvinte tem acesso a escrita, estimulos auditivos, a leitura e o aluno surdo, como eu,
como fica neste ambiente? Apenas com as leituras, com o acesso reduzido as informagoes.
Ensinar a historia do surdo, o valor deste sujeito, a cultura. Autores, como Chomsky,
Saussure, entre outros que levem a ampliar o conhecimento destes sujeitos.

Fonte: as autoras (2020).
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No didlogo anterior, a professora Pagu aponta para a necessidade de o professor integrar
a teoria e a préatica no seu fazer docente e que isto € uma caracteristica que o instrutor ndo tem.
Disso podemos depreender que ela significa a docéncia em Libras como algo que esta além do
passar vocabulario — pratica comum no método gramatico de traducdo para ensino de linguas
(NEVES, 2011). Pagu considera que professor deve fazer contextualiza¢bes, um ensino voltado
para um contexto situacional, como, por exemplo, no aeroporto, no restaurante e outras
situacbes. Além disso, faz um apontamento de que o professor de Libras, neste caso, €
incumbido de quebrar alguns equivocos relacionadas a surdez, tais como “surdo e surdo-mudo”.
Neste sentido, Pagu significa o professor como aquele que simula situagdes que provocam
aprendizado e que transforma concepg¢des nos seus alunos, isto €, Pagu significa o professor
como sujeito de conhecimento.

No final do excerto, a professora recorre, novamente, a necessidade de teoria, desta vez,
além de retomar apanhados tedricos que dizem respeito aos estudos antropoldgicos da surdez,
ela ilustra a importancia de levar os autores da Linguistica Classica (Chomsky e Saussure) para
a sala de aula. Certamente, os classicos da Linguistica tém importancia inquestionavel em um
curso superior em Letras (Portugués, Inglés, Libras), no entanto, a mencao a eles, no caso da
professora, chamou-nos atencdo visto que ela disse em outro momento da entrevista que
trabalha com a disciplina de Libras em outros cursos [...] Sdo alunos de diversos cursos|...] de
licenciatura da universidade em que a Libras é uma disciplina Unica com carga-horaria de 60
horas.

Estas significagcOes podem, entre outras vivéncias, terem sido suscitadas pelos motivos
que Albres (2014) teoriza em sua tese fundamentada em Bakhtin:

No espaco educacional, nas instituicdes onde se formam os professores, os discursos
alheios dos tedricos ou dos professores de determinada disciplina podem ser
interpretados como um discurso outro, uma voz cientifica autoritaria e ideoldgica
[...]. H&, portanto, a questdo do prestigio do que é dito, por quem é dito, com que

intencdo é dito e como isso afeta individualmente a construgéo conceitual dos
professores em formacéo (ALBRES, 2014, p. 131-132, grifo nosso).

Ainda segundo a autora:

O espaco de formacéo de professores trabalha com esse objetivo, o da apropriacdo de
conhecimento. Todavia, h& conceitos que fazem mais sentido do que outros. 1sso
depende do contexto discursivo em que foram produzidos e das instancias
discursivas onde ele se produz, das histérias dos sujeitos, de suas experiéncias
enquanto professor, da sua formacdo inicial (sO ouvir a palavra do outro), da
formacéo em servico — (ALBRES, 2014, p. 131, grifo nosso)

Em se tratando da relagdo teoria e pratica, sabemos que esta tem suscitado profundas

discussdes e tem se arrasta, ha anos, com diversos desdobramentos. Os cursos de formacéo
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superior voltados para a formacgéo de professores ainda apresentam muitas fragilidades nesta
interface. Sobre os professores de Libras como L2, Gesser (1999), citada por Albres, “mostra
que estes tiveram pouco acesso as discussdes tedrico-metodoldgicas da area de ensino de
segunda lingua, deste modo, constituiram sua metodologia apenas pela pratica” (ALBRES,
2014, p. 31).

Estes sujeitos que constituiram sua pratica e didatica pela préatica se depararam com as
teorias linguisticas no curso superior, 0 que provoca um confronto de forcas entre o que ja
faziam e 0 que vozes sociais, supostamente dotadas de razdo (a academia), disseram-lhes que
era desejavel fazer.

Pagu chama atencdo também para as questfes de como, “como passar o conteudo”, isto
é, a didatica figura suas significacdes, como ja mencionado anteriormente, a professora disse
gue busca uma préatica de ir além do esquema Sinal-Palavra e/ou Palavra-Sinal (Traducéo
Gramética). Acerca deste modo de ensino, Gesser (2010, p. 7) afirma que

A visdo de ensino na abordagem gramatical usualmente se pauta em livros
didaticos ou materiais cujo objetivo é transmitir contetdos da estrutura gramatical
da lingua alvo. J4 na abordagem comunicativa ensinar uma lingua é promover o
desenvolvimento da competéncia comunicativa (e linguistica) sempre partindo da

promocao de vivéncias do uso real e significativo da lingua alvo a partir da construcéo
de novos significados na e através da interagdo com o outro.

A professora afirma também ndo ser opressora, mostrando que quer manter uma relagdo

menos verticalizada com seus alunos. Sobre sua pratica, a professora explica:

Quadro 3 - Sequéncia dialégica 02 com a professora Pagu

Van Gogh: Vocé é professora, certo?! Como vocé se vé enquanto docente, bom? Ruim? Como séo
suas estratégias de ensino, sua didatica? Sente que tem algo que esta em falta?

Pagu: Quando estou lendo a ementa me sinto provocada, pois parece que s6 0 que esta escrito la [na
ementa] ndo tém um valor de fato. So alunos de diversos cursos, entdo faco perguntas diretamente
em Libras de qual a relagdo que cada um tem com a Libras, com as respostas eu consigo agregar valor
aquilo que estou ensinando e ndo somente passar conteido. Com as respostas consigo percebé-los, o
aluno ouvinte que ndo tem nenhum conhecimento da Libras, eu consigo fazer com que ele absorva a
Lingua. No caso de um aluno chegar atrasado “Demorou a chegar, o que aconteceu?”, o aluno “Estava
no 6nibus, tinha uma manifestagdo”, “Onde isso ocorreu?” a partir de coisas do dia a dia do aluno
também consigo que ele se expresse através da lingua de sinais. Contextualizo as aulas de acordo
com os acontecimentos, como o Natal... “O que vocés fazem no Natal?” “Encontram a familia?” “Foi
nascimento de Jesus”, eles vao aprendendo e vou corrigindo os sinais com eles, aproveito para
mostrar HOMEM, MULHER devido ter aparecido a tematica familia na aula. Dessa maneira
que trabalho.

Fonte: as autoras (2020).
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Por suas falas, a professora Pagu mostra que sua pratica se afasta do ensino de lingua
como estrutura, como lingua abstrata em que sdo abordados os aspectos fonoldgicos,
morfologicos, sintaticos, entre outros. Ela a ensina como uma pratica social em contextos
situacionais.

A professora significa que para ser professor é preciso, além de saber o contetdo,
“passar o conteudo”, entender a processualidade do ensino-aprendizagem. Isto mostra que a
professora sabe que, além da competéncia técnica, o conhecimento da Didatica e do préprio
Desenvolvimento Humano é essencial para ser professor.

Postas estas anélises da Professora Pagu, exporemos e analisaremos as significages da
professora Tarsila:

Quadro 4 - Sequéncia dialégica dos entrevistadores com a professora Tarsila

Luana: Agora, a Gltima pergunta: para vocé o que significa ser professor no ensino superior?

Tarsila: Eu vejo como algo fundamental ter consciéncia quanto ao seu papel, que é muito
importante. E diferente do instrutor que transmite um conhecimento mais pratico, mais basico,
sem envolver aspectos do conhecimento académico; ja o professor precisa estudar de forma mais
profunda, pensando em metodologias que alcancem aos diferentes alunos.

[Pausa]

Tomando como exemplo a disciplina que eu escolhi: Libras. Ensinar Libras, no ensino fundamental
e médio, é diferente de ensina-la no ensino superior, que é ensinada de forma mais complexa. Entéo,
¢ muita responsabilidade do professor. Ele tem que conhecer, ter as habilidades necessarias
para poder ensinar alunos surdos e ouvintes.

[Pausa]

Assim como também outro professor: AEE, EJA, Ensino Fundamental... enfim, é preciso ter
responsabilidade. Entendeu?

Luana: Na sua opinido, qual o perfil do docente no ensino superior? Vocé acha quais competéncias
ele precisa ter? Quais aspectos o docente do nivel superior precisa ter?

Tarsila: Entdo, eu acho que é muito importante o conhecimento. Conhecer referéncias,
metodologia... conhecimento é muito importante. Saber sobre suas responsabilidades e avaliar
se para poder lutar porque se ndo tem conhecimento nenhum, ndo tem competéncia. Nao pode
ser professor. Antes, a pessoa deve saber se pode ensinar no ensino superior, deve se avaliar. Ai, uma
vez obtendo conhecimentos, pode ensinar no ensino superior, explicar os contetdos, para quando 0s
seus alunos perguntarem poder responder.

[Pausa]

Entdo, qual o perfil do professor no ensino superior? Para mim, significa ensinar. Por exemplo,
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pensar no papel do professor é pensar em qual area vai atuar. Entdo, significa ensinar e
aprender. O professor tem essa fun¢do: passar o conhecimento para o aluno. Esse é o papel do
professor. E seu perfil. Entendeu?

Luana: (NAO FOI POSSIVEL VISUALIZAR A PERGUNTA)

Tarsila: Sim, para toda a sociedade: surdos e ouvintes. Isso! sdo Vvarios 0s segmentos
(caminhos/vertentes/tendéncias...) depende se vocé tem ou ndo vocacgdo. Qual vocagdo deve ter a
pessoa. Se tem para ser professor de Libras. Por exemplo, vocé escolheu o qué? Van Gogh escolheu
Filosofia, vocé... Qual o seu sinal mesmo? Seu home é L-U-A-N-A... Mas, esqueci seu sinal!

[Luana sinaliza seu sinal]
Tarsila: Ahl... Esse! Vocg, escolheu qual area de atuacdo: intérprete. Mas, qual sua formacao?
[Luana Responde - Biologia]

Tarsila: Biologia!!! Vocé escolheu Biologia com que objetivo, ensinar ou pesquisar? Qual dos dois
vocé escolheu?

(Luana sinaliza uma indecisdo)

Tarsila: Entdo, vocé tem dlvidas! Falta que vocé se observe, se analise para saber o que falta, pra
saber qual perfil combina com vocé: licenciatura ou bacharelado. Qual dos dois? Entendeu? O Van
Gogh escolheu, por exemplo, Filosofia e como tema de pesquisa a surdocegueira. Tem a ver com a
educacdo. O papel dele é pensar na pessoa surdocega, pensar como estimular para que se desenvolva
bem. Minha area de conhecimento é a Libras e quero que as pessoas tenham conhecimento
acerca dela. O meu objetivo, como professora de Libras, é ensina-la, porque comunicacao é algo
muito importante na sociedade. Eu ndo posso esmorecer, abandonar esse objetivo. Ndo posso
abandonar! A minha histéria foi de muito sofrimento! Eu fui prejudicada e eu tenho que mudar
isso! Tenho que lutar para que no futuro tenha mais intérpretes. Enquanto professora tenho
que ensinar para que cada aluno seja independente, siga seu caminho e isso € muito importante.

Fonte: as autoras (2020).

No didlogo anterior, Tarsila chama a atengdo para o fato do professor “ter consciéncia
do seu papel”, isto é, realizar atividade consciente; saber o que ensinar, por que ensinar, para
quem ensinar € como ensinar e, ja no final da entrevista fala: “Minha area de conhecimento ¢ a
Libras, e quero que as pessoas tenham conhecimento acerca dela. O meu objetivo, como
professora de Libras é ensina-la, porque comunicacao é algo muito importante na sociedade”.

A profissdo docente, nas uUltimas décadas, tem assumido funcbes para aléem da que
convencionalmente lhe fora atribuida, no caso dos professores de Libras, ensinar sinais. Esse
"deslocamento™ se explica por causa da impossibilidade de o profissional ser apartado das
relagfes sociais que o constituem e que sdo por ele constituidas por meio da sua atividade. Isso
nos leva a compreender que a fala "ter consciéncia do seu papel” é a manifestacdo do sentido
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que a participante configurou sobre a atividade docente. Isto é, o docente tem como papel
conscientizar as pessoas [alunos] sobre a lingua de sinais e os surdos. Tarsila ainda acrescenta
marcas subjetivas de sua decisdo ao narrar sua histéria como de sofrimento e reitera seu papel
de difusdo da Libras para que outras pessoas ndo passem por tal sofrimento.

Para Tarsila, h& duas caracteristicas necessarias e ndo negociaveis para ser professor:
Ter conhecimento e saber ensinar. Ela coloca a particularidade da disciplina escolhida por ela
e marca a sua importancia [Libras, comunicacdo com surdos] na sociedade. Para melhor
explicarmos isto, trazemos aqui novamente as necessidades e 0s motivos que suscitam e
configuram as significagcdes da professora.

Lembramos aqui que ela utiliza do denominado Lugar de Fala, ou seja, trata-se de uma
pessoa surda, professora de Libras, e que a usa como primeira lingua. Portanto, seus afetos em
torno de tal lingua sdo diferentes dos afetos que mobilizam as autoras deste trabalho, que séo
ouvintes. Isso ocorre porgque enquanto sujeito social e historico, sua consciéncia € constituida
pelas mediagOes sociais, incluindo a essa, a base afetivo-volitiva que Gongalves (2007) afirma
ser o fator subjetivo proeminente. A partir disso, € possivel compreender porque a docéncia,
para Tarsila, mais do que uma profisséo, torna-se um objetivo de vida: “Eu ndo posso
esmorecer, abandonar esse objetivo. N&o posso abandonar!” (Tarsila).

As relagOes sociais sdo convertidas em funcgdes psicoldgicas no sujeito por meio das
mediacdes semioticas, constituindo-o. Foi, portanto, nesse processo, que as configuracdes
objetivas das necessidades dela a mobilizaram para o ser docente. Profisséo significada por ela
como uma forma de militdncia pessoal, assim como social: “A minha histdria foi de muito
sofrimento! Eu fui prejudicada e eu tenho que mudar isso! Tenho que lutar para que no futuro
tenha mais intérpretes!” (Tarsila).

A docéncia, enquanto militancia, de acordo com Gadotti (2012), contrapde-se conforme
a pedagogia do opressor, isto €, do colonizador, formando sujeitos insubmissos, desobedientes,
cientes de sua autonomia e participes na construcdo de uma sociedade mais emancipada.
Emancipada, inclusive de preconceitos ante ao que € considerado anormal. Assim, a professora
Tarsila parece significar seu oficio do seguinte modo: fazer com que seus alunos compreendam
a importancia de promover a acessibilidade a pessoa surda, ja que em sua fala menciona a
necessidade de mais intérpretes de Libras no futuro.

Observa-se que, por meio da sua vontade de militar enquanto docente surda, Tarsila
assume o papel historico do professor, que € o “[...] de inquietar, de incomodar, de perturbar
[...]” (GADOTTI, 2012, p. 76). O ato de inquietar e perturbar, no caso da professora Tarsila,

pode ser realizado nas aulas de Libras que ela ministra aos discentes ouvintes dos cursos de
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licenciatura da instituicdo de nivel superior em que atua, uma vez que esta disciplina €
obrigatoria nestes cursos. E nestas aulas que ela pode ter a oportunidade de, com sua presenca
enquanto professora surda, mostrar aos alunos ouvintes que surdos podem exercer funcdes
consideradas relevantes socialmente, como a de docente no ensino superior. E no momento da
aula com os ouvintes que ela pode conscientizar os sujeitos sobre o ser surdo enquanto sujeito
social.

Quanto ao professor Oswald, para fins de se aproximar dos sentidos produzidos por este

acerca da profissdo docente, foi necessario trazemos o dialogo que se segue:

Quadro 5 - Sequéncia dialdgica entre os entrevistadores e o Professor Oswald

[Entrevista realizada em outubro de 2019]

Van Gogh: O profissional docente do ensino superior quais competéncias ele deve ter? Ele precisa
saber o que?

Oswald: [Faz um sinal referente a ndo saber como responder]

Van Gogh: [Na busca de exemplos para tentar facilitar o entendimento da pergunta] Por exemplo,
um professor de Matematica do ensino médio para exercer a profissdo, quais competéncias ele deve
ter?

Oswald: Antes de atuar como professor ele precisa ler, estudar para entdo fazer um concurso para
Matematica licenciatura, dai com o conhecimento adquirido em seu percurso académico, a partir das
orientacgdes recebidas de como ensinar, estagio. Antes tem que ser formado pela UFAL ou em IES
particulares.

Van Gogh: “M-A-S-S-A!”... “B-E-L-E-Z-Al... Vocé lembra que anteriormente vocé disse que era
preciso que o professor da universidade fizesse ensino, pesquisa e extensao?

Oswald: Sim.

Van Gogh: Entéo, pensando nesses trés elementos (pesquisa, ensino e extensdo), a pessoa que quer
ser docente no ensino superior, para conseguir passar em um concurso, precisa de quais
conhecimentos?

Oswald: [Fica pensativo por alguns pequenos instantes, mostrando aparentemente ndo saber
responder];

Luana: Qual... [é nesse momento interrompida por Van Gogh]

Van Gogh: [Complementando a fala da Luana]... C-O-M-P-E-T-E-N-C-I-A, na sua opini&o, que
deve ter o docente do ensino superior?

Oswald: [aparentemente querendo compreender a palavra competéncia, faz a datilologia: C-O-M-P-
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E-T-E-N-C-I-A] como responder a isso? [com a expressdo interrogativa, faz o sinal “como™];

Van Gogh: [aparentemente impaciente]: Para ser professor no ensino superior pode ser qualquer
professor?

Oswald: [De forma enfatica] N&o!!!

Van Gogh: Entéo, o professor precisa do qué?

Oswald: Ler, estudar...

Van Gogh: Ler e estudar professores do ensino médio também precisam!
Oswald: Claro!! [Para de responder a pergunta e fica reflexivo]

Van Gogh e Luana [percebendo a dificuldade de Oswald responder]: E realmente dificil
responder.

Van Gogh: Quero sua opini&o! E sua opinio!
Oswald: [ainda com expressao interrogativa]

Van Gogh: Exemplo: Se vocé ver uma pessoa que é professor de Libras e a julga ndo preparada para
essa funcdo, vocé julga isso com base em que?

Luana: Vocé antes explicou que ja trabalhou como instrutor de Libras, agora vocé é docente no ensino
superior. Entdo, nesse ser docente, quais pontos sdo préprias desta profissdo?

Oswald: [mostra dificuldades em responder, por meio de expresséo facial que indica que a pergunta
é complexa]

Van Gogh: Né&o precisa me responder, t&? Mas vocé ja viu algumas pessoas lecionando e percebeu
gue essa pessoa ndo poderia lecionar no ensino superior? Entdo, porgue essa pessoa nao tem este P-
E-R-F-I-L, uma vez que ndo seria apta a ensinar? O que falta?

Oswald: Nao ter Perfil! Tem sim pessoas que ndo tem perfil. Tem muitos!

Van Gogh: Otimo! Era esse sinal que estava faltando [Se referindo ao sinal de perfil]. Ent&o, na sua
opinido, qual o perfil do docente do ensino superior?

Oswald: [Ainda sente dificuldades em responder a pergunta. Mostra-se reflexivo]

Fonte: as autoras (2020).

O professor teve bastante dificuldade em responder este questionamento. Ficou, por
vezes, pensativo e buscando formas de se expressar. Ele centrou sua fala a atividades genéricas

da docéncia, como € o caso do “ler, estudar”.
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Ao ter sua resposta confrontada por Van Gogh, Oswald pde-se de modo pensativo e fica
sem acgéo verbal. Para discutirmos esse processo, recorremos a Vigotski (2001 p. 475) quando

afirma que:

[...] todo pensamento procura combinar uma coisa com outra, tem o0 movimento, um
corte, um desdobramento, estabelece uma relacdo entre uma coisa e outra, em
suma, desempenha alguma funcéo, algum trabalho, resolve algum problema. Esse
fluxo e esse movimento do pensamento ndo coincidem direta e imediatamente com o
desdobramento do discurso. As unidades de discurso e as unidades de pensamento
ndo coincidem. Ambos os processos revelam unidade mas ndo identidade. Estdo
ligados por complexas transicBes, por complexas transformacgdes, mas ndo se
sobrepGem como duas retas sobrepostas. O que melhor nos convence disto sdo aqueles
casos em que o trabalho do pensamento termina em fracasso, em que se verifica
gue 0 pensamento ndo se converteu em palavras|...]

Ainda que Oswald ndo tenha conseguido estruturar seu pensamento em palavra neste
momento da entrevista, o professor, em outros momentos, deu pistas sobre o0s sentidos que a

docéncia tem para ele:

Quadro 6 - Sequéncia dialégica 02 dos entrevistadores com o Professor Oswald

[Entrevista realizada em outubro de 2019]

Van Gogh: antes da aula vocé organiza o seu plano, como vocé faz esse plano?
Oswald: da disciplina?
Van Gogh: [SINALIZA FORA DO ENQUADRAMENTO DA CAMERA]

Oswald: Por exemplo, a aula é amanhd, eu entro 14 no SIGAA (Sistema Integrado de Atividades
Académicas) e sigo a ementa que esta no sistema, eu tenho ele como referéncia. As vezes eu discordo,
ndo concordo muito com a ementa que esta disposta no SIGAA, mas eu sempre pego 0s temas
que estdo na ementa do sistema. Eu ndo posso inventar assuntos! Eu ndo posso!

[Pausa]

Como assim? Aula é amanha e vocé esta me perguntando como hoje eu preparo a aula? Eu tenho
seguranca pra ensinar Libras. Eu consulto o sistema académico, geralmente eu sigo a proposta que
esta la. As vezes, eu ndo concordo, mas n&o posso inventar assuntos.

Van Gogh: Qualquer assunto la, por exemplo, como vocé pensa 0s objetivos ao longo da aula, por
exemplo vocé antes explicou que tem o sistema isso o que tem tudo I&! Ai vocé copia os objetivos do
sistema ou vocé antes pensa o0 objetivo da sua aula?

Oswald: O objetivo da minha aula eu copio do sistema! Algumas coisas eu nao concordo de tempos
em tempos a gente pode mudar... de quatro em quatro anos o que esta no sistema, eu acho! mas... eu
ndo concordo com ensinar o alfabeto, nUmeros. Eu acho que no contexto formal a gente precisa
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de teorias e explorar as expressoes faciais desses professores. Eu ndo concordo com tudo de I3,
mas eu ndo posso simplesmente desrespeitar e criar uma disciplina propria

Van Gogh: Na ementa tem diferentes temas. O objetivo vocé pode fazer desde que combine, desde
gue condiga com essa ementa! Ndo tem um objetivo pronto na ementa da disciplina sé tem os temas
que serdo abordados, mas 0 objetivo vocé pode pensar e colocar

Luana: por exemplo, a temética "cores". Exemplo: “eu quero que os meus alunos consigam formar
frases com os sinais das cores que eles saibam sinais e também usam esses sinais em contextos, por
exemplo”.

Oswald: Sim, sim! o contexto é muito importante na ementa pede o contexto dos sinais, mas é uma
disciplina muito pequena. A gente tem que usar de muitas estratégias e algumas coisas eu acho que
para ensino superior ndo combina. Trabalhar algumas coisas, como por exemplo sinais de
familia. Eu acho que ndo combina com academia! Combina com cursos de extensdo, mas com
academia ndo combina

Van Gogh: Por que familia ndo combina?

Oswald: Eu acho que combina mais teoria! Essas coisas de alfabeto e sinais basicos assim nédo
combinam. Nao, eu ndo gosto de trabalhar esses sinais de familia...

Van Gogh: Eu sei que 60hs é pouco, mas precisamos pensar que estamos num curso de licenciatura
Oswald: Verdade, no futuro eles vao encontrar surdos

Van Gogh: Qual a dica que vocé poderia passar pra eles?

[Pausa]

Impossivel! Impossivel! A Carga Horéria da disciplina € pequena, se ndo tiverem contato com surdos
logo, vao esquecer tudo. Pior é ndo ter nada! Porgue ai ele ndo vai saber nada sobre o surdo!
Quando o aluno que é um futuro professor estuda Libras ao se deparar com um aluno surdo ele
vai lembrar um pouco da disciplina, sabera! Eles como futuros professores precisam sempre estar
buscando, pesquisando! Impossivel uma boa bagagem numa disciplina de 60hs! Pior é ndo ter nada,
porque ai ele ndo vai ter sensibilidade quando se deparar com aluno surdo, com a disciplina ele vai
ter conhecimentos bésicos

Fonte: as autoras (2020).

Oswald nos fala sobre 0 que para ele se aplica ao ensino na educagdo superior e 0 que
ndo se aplica. Ele compartilha das significacdes de Pagu e Tarsila ao afirmar a importancia da
teoria para a docéncia. No entanto, explicita as condi¢des impostas pelo contexto e mostra que
a disciplina esta presa a um sistema que contém temas que devem ser trabalhos, os quais, por

vezes, ele discorda, mas que reluta para ndo os transgredir.
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De fato, por mais que a universidade seja um espaco de liberdade de ensino e
pluralidade de ideias e concepcBes pedagogicas, 0s instrumentos que servem para orientar e
auxiliar na organizacdo do trabalho pedagdgico também pode servir ao sistema como
instrumentos de controle sobre o que deve ou néo ser lecionado, estabelecendo, desse modo,
uma hierarquizacao de disciplinas e de conteudos. Esse controle acontece porque o curriculo

[...] tem sido o espaco de mais constantes diretrizes e politicas, normas e controles
[...]. Podemos dizer que essa pluralidade de normas, politicas e diretrizes curriculares
sdo dirigidas aos profissionais dos curriculos, sdo ordenamentos disciplinados que

estruturam nosso trabalho. S&o politicas, diretrizes e corpos normatizantes do trabalho
dos profissionais do conhecimento (ARROYO, 2013, p. 15-16).

Oswald argumenta também as dificuldades diante da carga-horaria pequena de sessenta
horas para a disciplina Libras, afinal, essa carga horéria é considerada ndo suficiente para o
aprendizado de uma lingua. No entanto, mesmo diante dessa queixa, o professor Oswald se
conforta falando: “Quando o aluno, que ¢ um futuro professor, estuda Libras ao se deparar com
um aluno surdo ele vai lembrar um pouco da disciplina, sabera! [...] pior é ndo ter nada”.

Para Oswald, mais que o0 ensino de gramatica, vocabulario ou teoria, a importancia da
disciplina esta no conhecimento e na sensibilizacdo dos futuros professores quanto aos alunos
surdos que eles venham no futuro ter. Esta fala aponta que a docéncia ndo consiste em um fazer
meramente técnico e teleoldgico, no caso, o ensino de uma lingua; mais do que isso, ministrar
a disciplina Libras é também, para Oswald, evidenciar a pessoa surda e Seu processo
educacional inclusivo.

Oswald, no percurso da entrevista, falou que gosta de ofertar cursos e eventos de
Extensdo. Foi possivel perceber o orgulho ao falar sobre os eventos que vem organizando no
campus que trabalha:

Eles [outros professores] me veem como capaz. Eu acho que estou me desenvolvendo
bem: dou as minhas aulas, organizo eventos, cursos de extensdo. Antes eles nédo
tinham este tipo de evento nesta area. Eu acho que antes eles pensavam que eu era

fraquinho, mas quando viram eu fazendo eventos com auditdrio cheio, eles me
perceberam como capaz [Oswald].

Faco muito curso de extensdo, curso de Libras | e 1l e os alunos ficam sempre
pedindo pra continuar. Também organizo palestras e encontros em comemoragao ao
dia do surdo, ao aniversario da Lei de Libras. Eu adoro organizar estes eventos.
Chamo surdos de fora pra fazer as palestras e etc [Oswald].

A histodria de vida de Oswald mostra muitos dos lados perversos do capital. llustra-nos
como é ter uma diferenca/deficiéncia, como o capital se apropria da nossa subjetividade, assalta
nossos sonhos e nos controla. Percebemos isto na historia de Oswald que nasceu surdo, viveu

um processo educacional pautado na normatizacdo ouvinte, ndo tinha sonhos profissionais,
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“vendia adesivo, viajava vendendo adesivos e eu pensava que faria sempre isto” e em
determinado momento de efervescéncia de politicas populistas tomou o rumo da docéncia da
Libras em detrimento do Direito. Hoje diz: “Eu amo ser professor, [risos de satisfagdo] ¢ preciso
muita paciéncia, mas eu amo ser professor!”. Porém, sobre se sentir “pronto” para 0 exercicio
da docéncia, ele considera do seguinte modo:

Pronto nunca estamos. E um processo constante. Eu sempre vou eventos e palestras

e sempre aprendo, sobretudo eventos com outros surdos. Pronto ainda néo estamos.
Tem sempre coisas novas. [Oswald]

Esta fala mostra que - enquanto sujeito ativo, histérico e social - Oswald produz novas
significagdes a todo momento, e diz buscar sempre melhorar enquanto docente. Diante disso,
lembramos que esse processo de ressignificacdo nao afeta unicamente o sujeito, afeta também
0 seu meio, transformando-o, pois é na atividade e por meio dela que ele se constitui enquanto
sujeito (SOARES, 2011).



68

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que a Psicologia Socio-Histdrica tem subsidiado
estudos que objetivam romper pesquisas positivistas e subjetivistas, e, por isso, buscamos
orientar-nos pelos pressupostos tedrico-metodoldgicos definidos por tal abordagem. Fizemos
esta escolha por acreditarmos que a perspectiva socio-historica nos possibilita ir além da
aparéncia - dos fendbmenos - conseguindo nos aproximar da esséncia do fenémeno. Isso com o
esforco do/a pesquisador/a e mediados/as pela teoria que, com seu conjunto de categorias
ontoldgicas, metodoldgicas e analiticas, proporciona olhar o objeto e apreender o seu real
movimento, superando 0 que aparentemente se mostra determinado, cristalizado. Esse
movimento deve ser entendido como um devir, isto &, um vir a ser.

Deste modo, analisando os sujeitos surdos, nos tracos da totalidade que foi possivel
alcancar nesta pesquisa, compreendemos a perversidade que ocorreu no processo de
escolarizacdo destes - histérias marcadas pela perspectiva oralista de educacéo, em que a leitura
labial, a oralizacdo, as cOpias de textos em excesso estiveram sempre presentes, em nome de
uma normatizacéo almejada pelo sistema educacional e social.

Também a presente pesquisa nos levou a compreender que a surdez é uma das marcas
mais importantes na constituicdo destes sujeitos, pois, a partir desta, foram construidos
caminhos (linguisticos e relacionais) e que nao teriam sido acessados se ndo compartilhassem
tal caracteristica.

Consideramos ainda, a partir dessa investigacdo, a centralidade da familia e da
Comunidade Surda nas mediacOes dos professores aqui investigados. Tais mediacoes
proporcionaram mudancas de concepcao sobre a busca por formacéo profissional e emprego,
ja que as escolhas feitas pelos sujeitos desta pesquisa sao oriundas de necessidades e motivos
que, por sua vez, tém sua origem no social, que se d& de forma microcésmica na familia e na
comunidade surda - unidades sociais fundamentais para os participantes dessa pesquisa.

No que tange a docéncia, dois dos trés professores aqui investigados mostraram néo té-
la como a profissdo que figurava como sua primeira opcao laboral. No entanto, mesmo nao
sendo esta sua primeira opc¢do, 0s participantes significam o percurso vivido como uma
trajetdria de sucesso, permeada por dificuldades e persisténcia da parte deles. Estes aspectos
nos levam a compreender que, apesar de todos os percalcos, a realizacdo do feito de ser docente
da Educacdo Superior foi possivel porque os professores participantes sdo, como a PSH
preconiza, sujeitos ativos, sociais e historicos. Contudo, vale ressaltar, que tal concepcao de



69

homem destoa da concepcao liberal, isto €, a do homem livre e autarquico, como se 0s aspectos
sociais ndo o constituisse.

Assim, uma vez que a PSH nos levou a compreender que 0s sujeitos dessa pesquisa sao
constituidos mutuamente da relacdo dialética singularidade e historicidade, apreendemos com
base na andlise dos dados produzidos nesta pesquisa que eles orientam suas significacdes sobre
o0 ser professor para a acdo de ensinar. Destacam que, nesse processo, é responsabilidade do
professor quebrar conhecimentos sobre a surdez que foram difundidos de forma errénea,
atribuindo a eles mesmos, no ato de ensinar a disciplina Libras, a responsabilidade de
sensibilizagdo dos alunos e alunas da licenciatura acerca da tematica da surdez, j& que serdo
futuros professores.

Contudo, apesar de afirmarem sobre a necessidade de, enquanto professores da
Educacéo Superior, esclarecer aos futuros professores aspectos sobre a pessoa surda, mostrando
uma certa militdncia. Apontaram que pdem os conhecimentos dos aspectos linguisticos como
eixo central, mas que tomam cuidados para que o ensino da Libras fuja do esquema “Sinal-
Palavra”. Isso pode nos revelar que, mesmo compreendendo que ¢ também papel do professor
oportunizar aos seus alunos um conhecimento que os levem a exercitar a reflexao critica sobre
a realidade. Ainda os professores mostram preocupacdo em acatar 0s conteldos que estdo
postos na ementa da disciplina que, por sua vez, Ihes chega de forma verticalizada e pronta.

Por fim, compreendemos que a relevancia do nosso trabalho consiste em poder
contribuir no apontamento da necessidade de novos formatos de cursos de Licenciatura em
Letras Libras e construcdo de novos significados e zonas de sentido sobre o ser professor surdo
e a sua formacéo, a fim de que tenhamos docentes surdos criticos e compromissados com a

transformacéo social.
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Apresentagio do Projeto:
Desenho:

O presente projeto, de abordagem qualitativa, insere-se na rea de cincias humanas e busca compreender
sentidos e significados sobre ser professor para professores universitrios surdos que atuam em instituies
pblicas do estado de Alagoas. Os dados sero captados por entrevista reflexivas em Libras, traduzidos e
trasncritos para Ingua portuguesa

Metodologia Proposta:

Esta pesquisa situa-se tedrica e metodologicamente na psicologia sociohistrica de Vigotski (1896-1934) que,
por sua vez, est centrada no materialismo histrico e dialtico de Marx (1818-1883) que concebe o homem
como um ser ativo, social e histrico. Nas palavras de Aguiar (2001, p. 129)[...] Falamos de um homem que
se constitui numa relao dialtica com o social e a histia, um homem que ao mesmo tempo nico, singular e
histrico, um homem que se constitui atravs de uma relao de excluso e incluso, ou seja, ao mesmo tempo em
que se distingue da realidade social, no se dilui nela, uma vez que so diferentes. Baseada em Vigotski,
Aguiar (2009) argumenta que a psicologia no deve ter seu enfoque na anlise do produto, isto , do objeto,
mas ao invs no processo de sua
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constituio e sua gnese. Para Soares (2011), se faz necessrio que o mtodo ento aponte condies para que o
pesquisador apreenda tal processo. Ao tratar do mtodo de pesquisas em psicologia Aguiar e Ozella (2013),
fundamentados em Vigotski (1991, p. 300), colocam que a tarefa daqueles

que pretendem aplicar o marxismo cincia deve ser a de elaborar um mtodo, um sistema de procedimentos
mediadores concretos de organizao dos conhecimentos que podem ser aplicados precisamente escala
desta cincia. Para Zanella et al (2007, p. 27): [...] o modo como o pesquisador se acerca dos fatos que
pretende estudar, elaborando-os em forma de problema de pesquisa, | fraz consigo, no olhar lanado sobre a
realidade, um filtro metodolgico, um olhar que dever ser refinado para a construo do caminho que se prope
trilhar na sua

investigao. Assim, a escolha pela Psicologia Sciohistrica se deve por compreender, coadunando com
Gonalves (2007), que a realidade pesquisada fruto de um constructo social e histrico que, assim como os
sujeitos, est sempre em movimento, constituindo-se a partir de inmeras determinaes, dentre elas o
pesquisador/orientador.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Apreender as significaes de professores surdos do ensino superior de Alagoas, acerca da sua atividade
docente

Objetivo Secundario:

&#9679; Analisar sentidos e significados sobre o processo de formao inicial e continuada dos professores
surdos

&#9679; Analisar sentidos e significados sobre o seu processo de insero na profisso docente, em nvel
superior, e sobre sua carreira profissional.

&#9679; Analisar, a partir das contribuies da Psicologia sociohistrica, a surdez e a docncia no que tange s
mitiplas determinaes que constituem estes

sujeitos;

Avaliacdc dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

De acordo com a resoluo 510/16 do CNS (Conselho Nacional de Sade) de 07 de abril de 2016, a pesquisa
em cincias humanas e sociais deve exigir o respeito e garantia do pleno exerccio dos direitos dos
participantes, devendo ser concebida, avaliada e realizada de modo a prever e evitar
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possveis danos aos participantes. Isto posto, diante da metodologia utilizada os possveis riscos sade, fsica e
mental, dos participantes consistem nos mesmos riscos que poderiam ocorrer se ho estivessem participando
como voluntrios pesquisa, uma vez que os procedimentos metodolgicos no possuem carter invasivo s
condies fsicas ou psquica. Pois, mesmo pesquisando o campo da subjetividade, trata-se, nessa proposta de
pesquisa a

subjetividade no contexto do desenvolvimentos profissional, ou seja, no exerccio da docncia.

Esta pesquisa utilizar para a produo dos dados o instrumento da entrevista e obedecer recomendaes
metodolgicas referentes a adequao do local e ao conforto dos participantes, assim como informaes
esclarecedoras sero repassadas ao participante , voluntrio, a pesquisa ser suspensa. O voluntrio da
pesquisa no ter nenhuma despesa com sua participao, assim como no receber nenhuma vantagem de
natureza pecuniria.

Beneficios:

Para os sujeitos participantes desta pesquisa espera-se despertar uma reflexo acerca da sua atividade
docente e formao profissional. Para a rea
cientfica espera-se que esta pesquisa contribua para a reflexo sobre 0s cursos de Letras Libras

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Resposta a pendéncias.

Pesquisa qualitativa.

Busca compreender sentidos e significados sobre ser professor para professores universitrios surdos que
atuam em instituigdes publicas do estado de Alagoas.

SErao entrevsitados 05 professores surdos, efetivos de univervisdades publicas de instituicdes pUblicas de
Alagoas.

A entrevsitas serdo em libras, depois traduzidas e transcritos para a lingua portuguesa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Documentos examinados para este parecer:
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Projeto,

Infomragdes basicas;

Declaracéo de cumprimento de norams;
Declaragéo de autorizagéo do local da pesquisa;
Carta respota.

Recomendagdes:
1) No documento Informagoes béasicas consta que os riscos

"consistem nos mesmos riscos que poderiam ocorrer se no estivessem participando como voluntarios
pesquisa" (assim mesmo no texto - "sic").

a) Recomendamos reformular a frase, uma vez que a pesquisadora apontou riscos e suas providéncias para
minimiza-os.

b) Também recomenamos incluir, dentre os riscos, a possibilidade de identificagdo do participante da
pesquisa.

2) No documento TCLE:

a) item 7: o texto precisa ser reformulado. Ha, ao mesmo tempo, pronomes em primeira e terceira pessoa.
b) item 9: consta que a assisténcia ao participante, se for necessaria, sera

"suspensédo temporaria ou definitiva da enfrevista".

Sugerimos incluir a expressdo na minimizagédo dos riscos (ao invés de "assisténcia").

3. Precisa informar, na Declaragéo da pesquisadora, por quanto tempo serdo armazenados os dados da
pesquisa (observamos que eles devem ser guardados por, no maximo, ¢inco anos).

Solicitamos unificar o mesmo texto em todos os documentos: Informagdes basicas, Projeto e,
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sobretudo, TCLE.

Recomendamos incluir no final do TCLE:

"Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, poderé contatar Comité de Etica
em Pesquisa (CEP), da UFAL: (82) 3214- 1041. Grupo de avaliadores de projetos de pesquisa cientifica.
com objetivo de avaliagéo ética inicial e continuada do estudo no sentido de preservagéo do participante da
pesquisa. O COCOMITE se responsabiliza pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos das
pesquisas envolvendo seres humanos, respaldado pelas diretrizes éticas brasileiras (Resolugdes CNS
466/12 e 510/20186)"

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
A pesquisadora respondeu as pendéncias, restando apenas cbservagdes (acima).

No protocolo hdo ha dbices éticos.

Aprovado.

Consideracdes Finais a critéric do CEP:
Protocolo Aprovado
Prezado (a) Pesquisador (a), lembre-se que, segundo a Res. CNS 466/12 e sua complementar
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510/2016:

O participante da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagado alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e deve receber cdpia do
TCLE, na integra, assinado e rubricado pelo (a) pesquisador (a) e pelo (a) participante, a ndo ser em estudo
com autorizagdo de declinio;

V.82 deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o estudo
somente apds analise das razdes da descontinuidade por este CEP, exceto quando perceber risco ou dano
ndo previsto ao sujeito participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos
grupos da pesquisa que requeiram acéo imediata;

O CEP deve ser imediatamente informado de todos os fatos relevantes que alterem o curso normal do
estudo. E responsabilidade do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas a evento adverso
ocorrido e enviar notificagéo a este CEP e, em casos pertinentes, & ANVISA;

Eventuais modificagbes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do Grupo | ou
apresentados anteriormente a ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envia-las também a mesma,
junto com o parecer aprovatério do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial;

Seus relatérios parciais e final devem ser apresentados a este CEP, inicialmente apds ¢ prazo deteminado
no seu cronograma e ao término do estudo. A falta de envio de, pelo menos, o relatério final da pesquisa
implicara em né&o recebimento de um préximo protocolo de pesquisa de vossa autoria.

O cronograma previsto para a pesquisa sera executado caso o projeto seja APROVADO pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme Carta Circular n°. 061/2012/CONEP/CNS/GB/MS (Brasilia-DF, 04 de maio de
2012).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/06/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1328473.pdf 14:04:12
Qutros CARTARESPOSTAAOCOMITEDEETIC| 11/05/2020 |Luana Luzia da Silva| Aceito

ACOMAPENDICES . pdf 14:51:26
Declaragéo de PUBLICIZACAODOSRESULTADOS pdf|] 11/05/2020 |Luana Luzia da Silva| Aceito
Pesquisadores 14:47:04
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa: A DIMENSAO
SUBJETIVA DA DOCENCIA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS DE PROFESSORES
UNIVERSITARIOS SURDOS das pesquisadoras Luana Luzia da Silva e Neiza de Lourdes
Frederico Fumes. A seguir, as informacfes do projeto de pesquisa com relacdo a sua
participacao neste projeto:

1. Que o estudo se destina a apreender as significacdes de professores surdos do ensino superior
de Alagoas, acerca da sua atividade docente;

2. Que a importancia deste estudo serd a partilha de informacdes sobre a formacdo e a
profissionalizacdo de professores surdos formados em Letras Libras;

3. Que os resultados que se desejam alcancar sdo 0s seguintes: Promover uma reflexdo sobre a
dimensdo subjetiva dos professores universitarios surdos bem como sobre os processos de
formacdo e praticas docente destes sujeitos;

4. A coleta de dados comegara em maio de dois mil e vinte (2020) e terminard em junho de dois
mil e vinte (2020)

5. O estudo sera feito da seguinte maneira: a principio um aprofundamento das temaéticas que
permeiam a pesquisa (psicologia sécio-historica; constituicdo docente; professor surdo) e
posteriormente sera organizada uma entrevista semiestruturada com professores surdos da
Universidade Federal de Alagoas, participardo da entrevista a pesquisadora responsavel, que é
tradutora intérprete de Libras e um(a) professor(a) Universitario de Libras que contribuira
significativamente neste processo.

6. A sua participagdo seré nas seguintes etapas: Participacdo das entrevistas semiestruturadas e
posterior confirmacao dos dados;

7. Os incomodos e possiveis riscos a sua saude fisica e/ou mental sdo: constrangimento ao
responder algum questionamento durante a entrevista. Contudo, serdo possibilitados meios
confortaveis de aplicacdo das mesmas. Além disso, sei que poderei desistir em participar da
pesquisa a qualquer momento que desejar, ou entdo, pedir esclarecimentos sobre o0s
procedimentos que estdo sendo realizados;

8. Os beneficios esperados com a sua participacdo no projeto de pesquisa, mesmo que nao
diretamente sdo: a) refletir sobre sua pratica pedagogica; b) a partir dessa reflexdo podera
modificar certos aspectos dessa pratica; e, ¢) estara contribuindo para a compreensao da atual
situacdo do processo formativo pelo qual e como ele repercute na pratica pedagogica;

9. Vocé podera contar com a seguinte assisténcia: suspensdo temporaria ou definitiva da
entrevista, sendo responsavel(is) por ela a pesquisadora responsavel;
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10. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

11. A qualguer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e, também,
que podera retirar seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer penalidade ou prejuizo.

12. As informacdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a identificacdo da
sua pessoa, exceto para a equipe de pesquisa, e que a divulgacdo das mencionadas informacoes
s0 sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apos a sua autorizag&o.

13. O estudo ndo acarretard nenhuma despesa para Vocé.

14. Vocé sera indenizado(a) por qualquer dano que venha a sofrer com a sua participacdo na
pesquisa (nexo causal).

15. Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado por todos.

o , tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participacdo no
mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos
riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele participar e para
isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco da equipe da pesquisa (OBRIGATORIO):
Instituigdo: Universidade Federal de Alagoas

Endereco: Av. Lourival Melo Mota - Tabuleiro do Martins,
Complemento:

Cidade/CEP: Macei0 - AL, 57072-970

Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a). Luana Luzia da Silva
Endereco: Rua Dr. Murilo Cardoso Santana
Complemento:

Cidade/CEP: 57.071-150

Telefone: (82) 9 9654-6581

Ponto de referéncia:
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ATENCAO: O Comité de Etica da UFAL analisou e aprovou este projeto de pesquisa. Para
obter mais informac0es a respeito deste projeto de pesquisa, informar ocorréncias irregulares
ou danosas durante a sua participacao no estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas

Prédio do Centro de Interesse Comunitario (CIC), Térreo, Campus A. C. Simdes,

Cidade Universitaria

Telefone: 3214-1041 — Horario de Atendimento: das 8:00 as 12:00hs.

E-mail: comitedeeticaufal@gmail.com

Macei0, de de 2020.
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APENDICE C - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Idade:

Com que idade vocé se percebeu surdo/a?

Vocé estudou em escolas inclusivas ou em escolas especiais? Conte-nos um pouco sobre
suas experiéncias escolares (Desisténcia, reprovacdo, como eram aplicadas as provas,
relacdo com os colegas e 0s professores)

Vocé teve professor surdo na educacédo béasica?

Qual a disciplina que vocé mais gostava quando era aluno da educacéo basica? Porqué?
Vocé lembra como era o professor que ensinava esta disciplina?

Quando vocé era crianga vocé queria ter qual profissédo?

Qual experiéncia importante na sua vida que lhe fez ser professor?

Como/quando foi que percebeu que queria ser professor de Libras?

Como foi a escolha pelo curso de Letras Libras? Vocé tem outra graduacgao?

Neste momento vocé teve professores surdos?

Antes de trabalhar aqui vocé ja ensinou em outro local? Fale mais sobre este
processo/experiéncia:

Conte-nos um pouco sobre o concurso que vocé fez para trabalhar nesta Universidade
Como séo as turmas na qual vocé ensina? Turmas compostas apenas por surdos, apenas por
ouvintes e/ou turmas compostas por surdos e ouvintes?

Como vocé acha que os discentes ouvintes percebem vocé enquanto profissional docente?
Vocé ja se sentiu alvo de preconceito por parte dos discentes por causa da surdez? Se sim,
como Vocé agiu?

Atualmente, quais disciplinas vocé ministra (Além de Libras)? Ja ministrou alguma sem ser
Libras? Como foi?

Como e feita a distribuicdo de disciplinas no curso que vocé trabalha?

Como tem se preparado para elas?

Quais as disciplinas que vocé mais gosta de ministrar? Por qué?

Como vocé prepara suas aulas?

Como vocé elabora os objetivos?

Quais os recursos didaticos que vocé mais utiliza?

Qual aula foi a melhor aula que ministrou? Por qué?

Nas suas aulas tem intérpretes de Libras Ihe acompanhando?

Como vocé pensa a avaliacdo dos seus alunos? Quais formas de avaliacao vocé mais utiliza?
Para vocé o que um aluno apés a disciplina de Libras precisa saber?

Como é seu relacionamento com seus colegas de trabalho? Como é o relacionamento com
0 coordenador

A instituicdo que vocé trabalha tem lhe oferecido cursos de formacgéo continuada?

Vocé consegue desenvolver pesquisa ou extensao nesta instituicao?

Para vocé, qual a diferenca entre ser professor da Universidade e ser instrutor de Cursos
béasicos/intermediérios/avangados de Libras?

Para vocé qual a relevancia da disciplina de Libras para alunos das Licenciaturas?



88

Como vocé avalia sua pratica docente/ Como vocé se percebe enquanto professor?

Vocé acha que precisa melhorar? Em que?

Quais suas maiores angustias enquanto professor?

Para vocé o que é ser professor?

Vocé acha que o jeito ouvinte é diferente do jeito de surdo no momento de ensinar Libras?
Como vocé acha que as suas caracteristicas de pessoa surda influenciam (se misturam) com
sua pratica docente?

Para vocé, quais as competéncias necessarias para ser professor universitario? O que um
professor universitario precisa ter para ser um bom professor universitario?



